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A Literatura corresponde a uma necessidade
universal que deve ser satisfeita sob pena de
mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar
forma aos sentimentos e a visdo do mundo ela
nos organiza, nos liberta do caos e portanto nos
humaniza. Negar a frui¢do da literatura é mutilar

a nossa humanidade.(Antonio Candido. O direito

a literatura (1995)

A Literatura viabiliza algo que de outro modo
seria impossivel: ler a cultura. (Wolfgang Iser)



RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo central propor atividades que estimulem um ensino
prazeroso e significativo da leitura literaria no 9° ano do Ensino Fundamental, através de um
projeto interdisciplinar, tendo como ponto de partida o livro premiado de literatura infanto-
juvenil, O mistério das 13 portas no castelo encantado da ponte fantastica (2012), do
cearense Jos¢ Flavio Vieira. Esta obra, de natureza hibrida, visto que nela ha cang¢des
populares em forma de repente, etc , conta a historia de personagens historicos e ficticios da
regido do Crato/CE - mediante uma hibridez de géneros, tais como, contos de fada, epopeia,
utopia, distopia, e intertextualidade com diversos textos de tradigdes literarias distintas - o que
enseja um valioso trabalho de valoriza¢ao do sentimento de pertenca e da cultural local. Como
ponto de partida, refletiremos sobre a abordagem da leitura e da literatura no contexto escolar,
bem como da importancia que a habilidade de leitura desempenha na vida de um individuo na
sociedade atual. Abordaremos a Literatura regional como estratégia que viabiliza ao professor
de Lingua Portuguesa uma aproximag¢do do aluno com a leitura e, consequentemente, com a
sua comunidade, fortalecendo suas identidades individual e coletiva. Buscamos, assim,
contribuir com a escola de educagdo basica no processo de ensino-aprendizagem da leitura, na
promocdo de conhecimentos cientificos e saberes necessarios ao sujeito educando, através de
um projeto interdisciplinar que envolve leitura e escrita. Assim, elegemos, como objetivo,
utilizar literatura regional infanto-juvenil em sala de aula com o proposito de auxiliar o
professor de Lingua Portuguesa em suas aulas, buscando um ensino dindmico e critico do
texto literario. Para esta empreitada, adotamos os postulados da pesquisa qualitativa, e
baseamo-nos nos postulados de Koch e Elias (2010), Cosson (2016), Freire (2009, 2015),
Compagnon (2009, 2010), Pennac (1993), Bauman (2005), Bonnici(2005), Candau (2012),
Fazenda (1994), Lerner (2002), dentre outros.

PALAVRAS-CHAVE:  Leitura, Letramento literario, Literatura  Regional,  Projeto,
Interdisciplinaridade.



ABSTRACT

This research has as its main objective to propose activites that motivate a pleasant and
meaningful teaching of literature reading for the 9th grade of the Elementary School Years,
through an interdisciplinary project, having as its starting point an awarded children’s book O
mistério das 13 portas no castelo encantado da ponte fantastica [ The mystery of the 13 doors
in the spelled castle of the fantastic bridge] (2012), by the northeastern Brazilian writer, José
Flavio Vieira. This work, of hybrid nature, since there are many local folk songs in it, such as
those of the “repente” genre, among others, tells the story of historical and fictional characters
of the Brazilian northeastern region called Crato, in the State of Ceara — through the use of
different genres, such as fairy tales, epic, utopia, dystopia, besides intertextuality with several
texts of diferente literary traditions — what allows a rich work of highlightening the value of
local culture and the feeling of belonging. As a starting point, we will discuss about the
teaching of reading and literature in the school context, as well as the importance of reading
skills and their impact on the life of an individual in today’s society. We will also debate
about the use of regional literature as a strategy for the teacher of Portuguese to motivate
students to have contact with the universe of reading and also with his community,
strengthening his individual and colective identities. Thus, we aim at helping lowers level
schools in the teaching-learning processes, and in the spreading of (scientific) knowledge
which are necessary for the students, all this through ap interdisciplinar Project that envolves
reading and writing. Thus, we chose as objective to use regional literature for children (and
teenagers) in class, in order to help teachers of Portuguese in search for a dynamic and critical
teaching of the literary text. For such an enterprise, we opted for a qualitative kind of
research, and chose the theoretical support of Koch and Elias (2010), Cosson (2016), Freire
(2009, 2015), Compagnon (2009, 2010), Pennac (1993), Bauman (2005), Bonnici(2005),
Candau (2012), Fazenda (1994), Lerner (2002), among others.

KEY-WORDS: Reading, literary literacy, regional literature, Project, interdisciplinarity.
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INTRODUCAO

O discurso de que os problemas e dificuldades de aprendizagem dos alunos, nas mais
diversas disciplinas contempladas no curriculo base do ensino fundamental II, ¢ na verdade,
resultado de falta de leitura, algo que estd cada vez mais presente no cotidiano das escolas.
Pensando nesta questdo nos vem a mente algumas interrogagdes: o que se entende por leitura
no ambiente escolar? Qual tem sido o proposito do ensino de leitura nestas séries? Como tem
sido a abordagem da leitura? E a literatura como tem sido trabalhada nestas séries do Ensino
Fundamental 11?7

E importante considerar com Compagnon (2010, p. 36) que:

A subjetividade moderna desenvolveu-se com a ajuda da experiéncia
literaria, e o leitor € o modelo de homem livre. Atravessando o outro, ele
atinge o universal, visto que na experiéncia do leitor, “a barreira do eu
individual, na qual ele era um homem como os outros, ruiu” (Proust), “eu ¢
um outro” (Rimbaud), ou “sou agora impessoal” (Mallarmé).

E ainda que uma grande parte da humanidade ndo tenha o dominio da leitura, ¢ fato
indiscutivel o relevante papel que ela exerce no contexto mundial.

Em consonancia com o desejo de desenvolver o habito da leitura no contexto escolar,
faz-se necessario também que o professor atente para questdes ligadas a identidade cultural do
sujeito-leitor, permitindo que esse se encontre nas leituras propostas na escola, bem como nas
leituras que lhe serdo impostas pela vida. Seria este o papel da escola nos dias de hoje? A
resposta para esta pergunta ¢ paradoxal. A escola tem recebido uma elevada demanda de
obrigacdes, 0 que acarreta varios problemas, dentre eles, o insucesso no desempenho escolar
dos alunos. Quando se trata de formar leitores proficientes, o problema se agrava ainda mais,
uma vez que esta competéncia para ser bem trabalhada requer muitas habilidades, tanto por
parte do discente, como por parte do docente, principal responsavel neste processo, visto que
ele que tem a responsabilidade de tornar efetiva e prazerosa a pratica leitora para os seus
alunos.

Esta atividade ndo ¢ nada facil de ser desenvolvida, mas é urgentemente necessaria,
sobretudo por ser um dos problemas mais discutidos no contexto atual, em que a demanda de
informacdes ¢ facilidades de acesso a estas tem se tornado cada vez mais comum. Professores,
pesquisadores, socidlogos e outros profissionais da area de humanas tém buscado identificar

os motivos para o baixo nivel de leitores proficientes, bem como visam encontrar solugdes
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para esta questdo, caminhos que permitam tornar o letramento uma realidade, mas que
também nao se dissociem do prazer da leitura nos sujeitos envolvidos no processo. A este

respeito, Pennac (1993, p. 43) aduz:

A toda leitura preside, mesmo que seja inibido, o prazer de ler; e, por sua
natureza mesma - essa fruicdo de alquimista -, o prazer de ler ndo teme
imagem, mesmo televisual e mesmo sob a forma de avalanches cotidianas.
Se, entretanto, o prazer de ler ficou perdido (se, como se diz, meu filho,
minha filha, os jovens ndo gostam de ler), ele ndo se perdeu assim tdo
completamente.

Desgarrou-se apenas.

Facil de ser reencontrado.

Ainda que seja preciso saber por quais caminhos procura-lo, e para fazé-lo,
enumerar algumas verdades sem relagdo com os efeitos da modernidade
sobre a juventude. Algumas verdades que nos concernem. E s6 a nos... que
afirmamos “gostar de ler”, e que pretendemos partilhar esse amor.

Segundo Pennac (1993), o ato de ler ¢ também um ato de amor, portanto, precisamos
amar nosso objeto de trabalho/nossa pratica docente para fazer o outro amar o que estamos
ensinando. Logo, o professor, mediador de leitura, precisa ler e amar ler, para despertar no
aluno um sujeito — leitor amante da leitura.

O que atualmente tem se chamado de “crise da leitura” ndo procede se formos analisar
os fatos com cuidado e atencdo. Nossos jovens leem e muito. Quase todas as atividades
desenvolvidas pela juventude hoje precisam da leitura, os meios tecnoldgicos nos empurram
para isto. Ademais, ¢ fato que best-sellers sdao langados todos os anos e lidos avidamente por
eles. Entdo como sustentar a afirmacao de que a leitura est4 em crise?

O fato ¢ que a leitura no contexto escolar, estd sim, em crise. O que precisa ser
discutido €: quais os motivos para este desestimulo dos alunos pela leitura no ambito escolar?

Atribui-se o problema a diversos fatores:

E quando ndo € o processo acusatdrio contra a televisdo ou o consumismo,
fala-se da invasdo eletronica; e se a culpa nao ¢ dos joguinhos hipnoéticos, é
da escola: a aprendizagem aberrante da leitura, o anacronismo dos
programas, a incompeténcia dos professores, a decadéncia dos prédios, a
falta de bibliotecas (PENNAC, 1993, p. 30).

Nao se trata de buscar culpados, mas de encontrar caminhos eficientes, que possam
despertar no educando uma pratica leitora fluente, consciente e prazerosa, pondo um fim

neste abismo entre leitores ¢ alunos leitores, conscientes de que a escola ¢ o espago mais
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propicio ao desenvolvimento da competéncia leitora, embora ndo o Unico. Tragar meios para
se alcangar €xito nesta empreitada se torna primordial no contexto mundial.

A proficiéncia leitora € responsavel por boa parte da inser¢do social de um individuo.
Leitores proficientes tém mais chances de emprego, consequentemente, um nivel social
melhor. Tal fato torna ainda mais evidente a necessidade de se pensar solugdes para o
problema da leitura, ou melhor da “falta de leitura” no nosso pais, ja que a desigualdade social
e cultural, sem davidas, tem bases solidas neste quesito.

Diante deste fato, chegamos a questdo da identificagdo: Como tornar a leitura
significativa para um sujeito, se quase nada do que lhe ¢ apresentado no espaco escolar
comunga com a sua vida pessoal? Existe um abismo entre as praticas escolares e as vivéncias
do educando?

E importante considerar que “A leitura pode divertir, mas como um jogo perigoso, nio
um lazer anodino” (COMPAGNON, 2009, p. 53). Nesta passagem, Compagnon nos faz
refletir sobre o papel da literatura. A literatura ndo pode ser vista como algo banal ou
mediocre, pelo contrario, ela aparece neste cenario como uma ferramenta capaz de desafiar a
competéncia leitora no educando, bem como desperta-lo para questdes pertinentes a sua
existéncia no mundo. E ¢ entendendo que a literatura ndo ¢ apenas o ludico, o prazer, mas sim
um universo cheio de sentidos e significados, que esta deve assumir um papel importante no

contexto escolar. Sendo assim, Cosson (2016, p. 17) assevera que:

Na leitura e na escritura do texto literario encontramos o senso de nods
mesmos ¢ da comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz o que
somos ¢ nos incentiva a desejar e a expressar o0 mundo por nés mesmos. E
isso se da porque a literatura é uma experiéncia a ser realizada. E mais que
um conhecimento a ser reelaborado, ela é a incorporagdo do outro em mim
sem renuncia da minha prépria identidade. No exercicio da literatura,
podemos ser outros, podemos viver como 0s outros, podemos romper 0s
limites do tempo e do espago de nossa experiéncia e, ainda assim, sermos
nés mesmos. E por isso que interiorizamos com mais intensidade as
verdades dadas pela poesia e pela ficcao.

Diante disso, trabalhar com textos literarios ¢ um bom caminho a ser percorrido pelo
educador nas suas aulas de leitura. Todavia, nos ressalta o autor, para que a literatura cumpra
seu papel humanizador, ndo podemos permitir a erronea escolarizagdo da literatura.

Lamentavelmente, o que mais presenciamos no contexto escolar ¢ o uso do texto
literario como pretexto para abordagens gramaticais, interpretativas, estruturais, dentre outras,

que tornam a literatura desinteressante e indesejavel para o leitor. E, quando se trata de
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leitores em formacdo, a situacdo se agrava ainda mais, podendo gerar um bloqueio ou total
desinteresse pela leitura literaria. Sabemos que esta situacao se d& por inumeros fatores e que
nao ¢ “culpa” do professor de portugués. Mas ¢ fato que existe um despreparo por parte deste
em como se fazer esta abordagem, em como utilizar o texto literario para fruicdo da leitura
apenas, sem estar preso as questdes que perpassam o ensino de Lingua Portuguesa. Outros
problemas se somam a este, como o tipo de texto utilizado, a compreensdo que o professor
tem do que pode e deve ser levado para o ambiente escolar, visto que costuma priorizar
sempre os textos canonicos, em detrimento da literatura mais préxima do aluno.

O uso da literatura como matéria educativa tem uma longa historia, a qual antecede a
existéncia formal da escola: “Essa tradicao cristaliza-se no ensino da lingua nas escolas com
um duplo pressuposto: a literatura serve tanto para ensinar a ler e a escrever quanto para
formar culturalmente o individuo” (COSSON, 2016, p. 20). Sabemos deste duplo carater da
literatura, mas o que compreendemos por formagdo cultural do individuo é que esta pratica
precisa ser revista e modificada. Nao existe apenas a cultura erudita, letrada; existe também a
cultura do povo, a cultura da vida do individuo em formacgao, suas origens, sua histéria, suas
crengas, sua lingua. O sujeito que ali se encontra curioso, sedento por saber, precisa de uma
ponte entre o conhecimento erudito e sua realidade para, assim, despertar o interesse por tais

conhecimentos, pois como afirma Compagnon (2009, p. 59 e 60):

[...], o retorno ético a literatura se baseia na recusa da ideia de que somente
uma teoria feita de proposicdes universais possa nos ensinar alguma coisa de
verdadeiro sobre a questdo da boa vida. O proprio da literatura ¢ a analise
das relagdes sempre particulares que reunem as crengas, as emocdes, a
imaginacdo e a acdo, o que faz com que ela encerre um saber insubstituivel,
circunstanciado € ndo resumivel sobre a natureza humana, um saber de
singularidade. [...] A literatura deve, portanto, ser lida e estudada porque
oferece um meio — alguns dirdo até mesmo o unico — de preservar e
transmitir a experiéncia dos outros, aqueles que estdo distantes de nos por
suas condi¢des de vida. Ela nos torna sensiveis ao fato de que os outros sao
muito diversos e que seus valores se distanciam dos nossos.

Considerando o fato de que o texto literario ¢ plurissignificativo e, portanto, mais
aberto a participacdo do leitor, faz-se necessidria uma abordagem que privilegie a

subjetividade. Nas palavras de Pennac (1993, p. 53):

A leitura ¢ o flagelo da infincia e quase a unica ocupagdo que se sabe lhe
dar. [...] Uma crianca ndo fica muito interessada em aperfeicoar o
instrumento com o qual € atormentada; mas fagais com que esse instrumento
sirva a seus prazeres ¢ ela ira logo se aplicar, apesar de vds. Da-se a um
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grande trabalho em procurar os melhores métodos para ensinar a ler,
inventam-se escrivaninhas, cartdes, faz-se do quarto de uma crianga uma
oficina de impressao [...]. Que ridiculo! Um meio mais seguro do que esses
todos, e ¢ aquele que se esquece sempre, ¢ o desejo de aprender. Dai a
crianca o desejo de vossas escrivaninhas [...]; todo método lhe serd bom. O
interesse presente; ai esta o grande impulso, o Unico que conduz com
seguranga, ¢ longe. [...] Acrescentarei a unica palavra que faz uma
importante maxima; ¢ que, em geral, se obtém mais seguramente ¢ mais
depressa aquilo que ndo se esta, de modo nenhum, apressado em obter.

Corroborando com o que Pennac nos traz nesta passagem de sua obra, € no que
concerne a pratica pedagogica, o texto literario ndo s6 merece tratamento diferenciado, mas
também ¢ preciso que a sua abordagem, principalmente nas séries do Ensino Fundamental,
esteja associada ao prazer e ao ludico, e ndo presa ao ensino de questdes voltadas a lingua e a
gramatica.

A partir dessas consideracdes, o objetivo desta dissertagdo ¢ despertar reflexdes no
ambito do ensino de leitura nas séries do Ensino Fundamental II, através de textos literarios.
Assim, buscamos apontar estratégias que possam auxiliar a media¢ao do professor de Lingua
Portuguesa no trabalho com o texto literario, de forma diferenciada, propondo a abordagem da
literatura regional, oral e social, para que esta desperte no aluno o gosto pela leitura.

Desta forma, apresentaremos um projeto interdisciplinar a ser desenvolvido com
turmas do 9° ano do Ensino Fundamental. O projeto abordara questdes relativas ao folclore
regional, com um olhar na identidade local, para que se possa valorizar, no contexto da sala de
aula um sentimento de perten¢a no educando. Abordaremos isto através da narrativa infanto-
juvenil: O Mistério das trezes portas no Castelo Encantado da Ponte Fantdstica, publicada
através da premiacao no I Prémio Rachel de Queiroz (2010), de autoria do escritor e médico,
José Flavio Vieira, nascido e residente na cidade de Crato, no Estado do Ceara. A obra aborda
mitos e lendas que envolvem a regido do Cariri cearense, de maneira dinamica e atraente.

O escritor deu voz e vida a antigos moradores da cidade do Crato, que foram
transformados em personagens principais de sua obra, mantendo vivas ndo so as lendas que os
envolvem, mas também despertando um interesse em quem ler sua obra para conhecer e
melhor entender estes antigos moradores, cujas vozes foram apagadas ou silenciadas por
tantos anos, em vida e na sua propria historia. A obra ¢ uma abordagem rica da historia e do
folclore local, com musica, cores, imagens, mesclando fatos, lendas e fantasias dos moradores
daquela regido. O autor constroi sua narrativa através de elementos da tradigdo literaria
erudita, tais como a lenda, o conto de fadas, o épico, utopia, distopia, com destaque para a

riqueza que a intertextualidade com diversos textos estrangeiros lhe permitem, a exemplo da
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Biblia e obras de Shakespeare. Assim, ele ressalta e valoriza a cultura nordestina, isto ¢, o
local, o regional, o nacional, situando-o em um contexto literario e historico mais amplo.

Embora este trabalho esteja voltado também para o despertamento da identidade local
e sentimento de pertenca, partindo de um texto de literatura regional nordestina, a proposta de
intervengao pode ser adaptada para outros contextos, mediante o interesse do professor.

Optamos pela pesquisa bibliografica, pois a revisdo de bases tedricas acerca do tema
aqui proposto ¢ fundamental para possibilitar uma anélise e discussdao sobre o problema
apresentado. Além disso, também forneceu os subsidios necessarios para a constru¢do da
proposta de intervengdo. Assim, refletiremos sobre leitura, literatura, literatura regional,
intertextualidade, identidade, interdisciplinaridade e projeto.

Iniciamos o capitulo 1 fazendo uma andlise da leitura e da literatura no contexto
escolar. No primeiro topico, refletiremos sobre leitura e conhecimento, sobre como, a
depender do foco dado no ato da leitura, os sentidos do texto serdo alterados, e que para
alcancar seus objetivos diante de um texto o leitor se vale de seus conhecimentos linguisticos
e de mundo. Por isso, um texto ndo deve ser estudado de maneira descontextualizada, pois sdo
varias as estratégias sociocognitivas que o leitor mobiliza no ato da leitura. Entre estas, se
destaca a importancia de reconhecer os varios textos presentes em um texto, no caso, a
Intertextualidade, que precisa ser reconhecida pelo leitor para facilitar a sua compreensao do
texto e lhe permitir uma visdo critica, atividade extremamente importante para a formagao
leitora do individuo.

No segundo topico, abordaremos o uso da Literatura na escola, como esta vem sendo
trabalhada e qual a importancia de revermos estas praticas para nao criarmos um abismo entre
leitores e literatura. No terceiro, tratamos da importdncia de se respeitar € manter as
identidades e diferengas que compdem o espaco escolar. Para tanto, ¢ necessario construir um
elo entre os conhecimentos cientificos, que a escola precisa construir, e os saberes dos alunos.
Logo, valorizar a cultura local ¢ importante, pois desenvolve no educando um sentimento de
pertenca a sua comunidade e sua escola, o que contribui para o interesse deste em se manter
na escola, pois sente pertencer a ela.

O segundo capitulo aborda a metodologia da pesquisa, € subdivide-se em trés topicos,
sendo eles, o primeiro sobre a natureza da pesquisa, que ¢ bibliografica e de abordagem
qualitativa, embasada nos postulados de Bortoni-Ricardo (2008). O segundo aponta os
aspectos da proposta de intervencao que se realizara através de um projeto interdisciplinar de

leitura e, o terceiro que traz um esbogo do projeto de intervengao.
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O terceiro e ultimo capitulo se inicia com a reflexdo sobre interdisciplinaridade e o
ensino de leitura, uma vez que se observou que, para se promover um maior interesse do
educando pelas praticas de leitura dentro e fora do contexto escolar, o trabalho interdisciplinar
¢ uma excelente estratégia, pois permite uma maior integragcdo entre as praticas de ensino,
bem como dos sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, visto que ajuda no
fomento ao gosto pela leitura. Na sequéncia, avaliamos a importancia do uso da Literatura
Regional para a formagdo leitora e para a valorizacdo das identidades dos atores sociais
envolvidos nos processos de ensino-aprendizagem. Buscamos nos distanciar e combater o
preconceito que existe em relacdo as obras classificadas como Literatura Regional, que sdo
vistas na maioria das vezes como sendo de valor menor, embora sejam um rico espago de
construgdo e representagao de um povo, sendo por isso, uma forte aliada ao ensino de Leitura,
pois além de aproximar o educando da histdria, também o faz refletir sobre sua identidade e
seu papel na sua comunidade, fortalecendo os elos entre leitor e Literatura.

Depois pontuaremos a importancia do fendmeno da intertextualidade para a pratica
leitora, principalmente porque a narrativa infanto-juvenil que adotamos para suporte do
projeto de leitura que serd aqui sugerido ¢ permeada de didlogos com outros textos, o que a
torna rica para o trabalho com a leitura. Em seguida, tratamos da escolha pela metodologia de
projetos, pois acreditamos ser esta uma pratica envolvente por valorizar o aluno como sujeito
ativo no processo de ensino aprendizagem, descentralizando o saber da figura do professor,
permitindo que o aluno seja um protagonista na busca pelo conhecimento. Encerramos este
capitulo detalhando e justificando teoricamente as etapas a serem desenvolvidas no projeto.

Assim, acreditamos colaborar com os docentes, em especial os de Lingua Portuguesa,
para uma abordagem envolvente e significativa da leitura, contribuindo para a formacao
leitora do aluno e para a formacdo cidadd dos diversos atores envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem. Por isso, o projeto aqui detalhado, como todo projeto deve ser, €

flexivel para que possa ser adaptado para inumeras realidades e contextos.
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1. QUESTOES DE LEITURA E LITERATURA

1.1 Leitura e conhecimento no contexto escolar

Quando nos deparamos com um texto, nos vém a mente muitas inquietagdes: ler
(decodificar)?; interpretar?; compreender? O que fazer diante do texto? O que se espera que
facamos? Sob a 6tica de Koch e Elias (2010), a leitura toma sentidos diferentes, a depender do
foco dado. Se a énfase for dada ao autor, faremos uma leitura partindo das ideias (verdades)
dele. Nao nos importa nada, além da opinido que nos foi transmitida pelo autor do texto. E
como se captdssemos o pensamento deste de maneira pura e verdadeira, tal qual foi por ele
construido, organizado e exposto. Por outro lado, se o foco for direcionado para o texto,
passamos a analisa-lo apenas textualmente, entendendo sua tessitura, estrutura, organizagao e
semantica.

Neste foco j4 ndo nos interessam os interlocutores, o contexto etc., uma vez que
devemos nos prender apenas a estrutura fisica do texto, isto ¢, o codigo (lingua) que esta ali
apenas para ser decodificado, nada mais. Koch e Elias (2010) nos remetem ao foco autor-
texto-leitor, enfatizando que o texto nesta perspectiva ¢ o lugar de interacdo e constituicdo dos
interlocutores. Logo, percebemos ser este o foco que devemos levar para a sala de aula,
buscando desenvolver com aluno a decodificacdo, compreensdo, interpretagdo e interagao
do/com o texto, ndo desmerecendo nenhuma destas etapas, entendendo que o texto ¢ um
tecido feito com estas varias “linhas”.

Talvez esse seja o nosso grande desafio no tocante ao ensino de leitura, uma vez que,
neste foco, a palavra chave vem a ser sentido, que implica tantas outras, como implicito e
explicito, pressuposto, subentendidos, contexto, conhecimento de mundo etc. Segundo Koch e
Elias (2010, p. 57), “A leitura ¢ uma atividade interativa altamente complexa de producao de
sentidos”, especialmente porque ela requer a mobilizagdo de um vasto conjunto de saberes no
interior do evento comunicativo. Assim, para o desenvolvimento desta atividade, nos valemos
de varias estratégias, a fim de produzirmos sentidos, tais como, antecipagdes e hipoteses sobre
o texto que serd lido, participando ativamente na constru¢do de sentidos.

E importante destacar que os objetivos de leitura sdo responsaveis por nos permitir
uma menor ou maior interagdo com o texto, pois dependendo do objetivo a ser alcangado na
atividade de leitura iremos nos dedicar ou nao a esta. O ensino-aprendizagem ¢ construido
pelos participantes nas suas agdes, sejam elas dentro ou fora da sala de aula. Logo, a pratica

de leitura esta intimamente ligada aos conhecimentos linguisticos ¢ de mundo do leitor:
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O estudo psicoldgico do conhecimento, desde a revolugdo cognitiva das
décadas de 1960 e 1970, analisou-o como sendo estabelecido por redes
organizadas de conceitos e categorias presentes na memoria semantica e,
também, como parte da memoria de longo prazo, em termos, por exemplo,
de esquemas, scripts e prototipos. Essa andlise foi feita, em grande parte, de
forma isolada da constatagdo sociopsicologica débvia de que a maior parte do

r

conhecimento ndo ¢ adquirida e usada por individuos isolados, mas
compartilhada e distribuida pelas mentes dos membros de uma comunidade.
Sob a influéncia das neurociéncias emergentes na década de 1990, a
psicologia hoje desenvolve novos insights sobre o conhecimento, definindo-
0 como um sistema consubstanciado multimodal arraigado em varias regides
do cérebro, tais como as que processam a visdo, oS movimentos € as
emocdes, envolvidas na aquisicdo ¢ no uso do conhecimento nas
experiéncias da vida cotidiana (BRAIT e SOUZA, 2012, p. 258).

Ao analisarmos as defini¢des acima sobre conhecimento, percebemos que a relacao
entre este e leitura esta relacionada com a ideia de pluralidade, pois a leitura, assim como o
conhecimento, ¢ uma pratica social e ser social € ser plural. A constru¢do de sentidos depende
do leitor e de suas vivéncias cotidianas, suas praticas como sujeito social. Sob esse aspecto,
um mesmo texto poderd ter diferentes leituras (sentidos) a depender do seu sujeito-leitor, bem
como do seu autor e contexto de producao.

No processo de compreensao da leitura a relagao entre autor e leitor se dara via texto.
Sendo assim, sdo varios os fatores que contribuem para a eficacia da compreensao: implicitos,
explicitos, conhecimento de mundo, contextos de produgdo e circulagio do texto,
conhecimentos linguisticos-textuais etc. Podemos dizer que o autor, antes mesmo de produzir
seu texto, cria um perfil de leitor com quem deseja dialogar, produzindo uma espécie de
leitor-modelo para seu texto, que sera produzido com marcas linguisticas, estruturais e
tematicas pensadas para facilitar ou dificultar a leitura e compreensdo do mesmo.

Nessa perspectiva, escrita e leitura mantém uma relagdo tdo proxima que, ao analisar
uma, estamos intimamente analisando a outra. Quando, em sala de aula, o professor prioriza
uma ou outra, podera estar cometendo um erro irreparavel, uma vez que ambas perpassam a
formagio do sujeito. E necessario ao educador um olhar sensivel no tocante ao ensino de
leitura, buscando estratégias que possibilitem o alcance da compreensao do texto no processo

de formacao de identidade, como podemos observar em Jung (2007, p. 102):

[...] para conseguir formar um cidaddo, consciente do seu lugar social, é
preciso leva-lo a reconhecer quais identidades sociais o formam e, para isso,
inevitavelmente, passar por questdes de lingua e de significados sociais do
texto escrito.
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Na sala de aula e fora desta, o texto cumpre um importante papel social. Ele ¢ um
formador e mantenedor da identidade dos sujeitos envolvidos no processo de escrita e leitura,
bastando-nos apenas utilizd-lo em praticas de leitura e escrita, reconhecendo a sua
importancia para potencializar, ou ndo, em relagdo a cosmovisao no educando o sentimento de
pertenga a sua cultura regional e nacional de maneira dinamica e prazerosa. Diante disso,
trabalhar a leitura ndo ¢ um papel apenas da escola, mas € neste espago que se observa o
desenvolvimento e a cobranga desta atividade. E necessario, porém, pensarmos na atividade
pratica de leitura, no ato em si, para compreendermos melhor sua importancia e, quem sabe,
refletirmos sobre nossas praticas para com esta.

Assim, ¢ importante considerar que sdao varias as estratégias sociocognitivas usadas
pelo leitor no ato de ler, estratégias estas que mobilizam conhecimentos diversos para um
processamento textual eficaz. Como j& foi dito anteriormente, ler ndo deve ser apenas
decodificar o cddigo linguistico, ¢ necessario mobilizar outros mecanismos como o raciocinio
que nos permitira interagir com o texto, a fim de alcangarmos uma compreensao e/ou
interpretagdo do mesmo, o que chamariamos de sentido, fazer sentido.

Para Koch e Elias (2010) o processamento textual se d& por trés grandes sistemas de
conhecimento: conhecimento linguistico — gramatical e lexical; conhecimento
enciclopédico — conhecimento de mundo, vivéncias, ¢ o conhecimento interacional —
interacao por meio da linguagem. Reconhecer o papel de cada um destes conhecimentos ¢

indispensavel para uma boa pratica de atividades de/com a leitura, sobretudo porque:

[...] uma compreensdo critica do ato de ler, que ndo se esgota na
decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se
antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. A leitura do mundo precede a
leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da
continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcancada por sua leitura
critica implica a percepg¢ao das relagdes entre o texto e o contexto (FREIRE,
2009, p. 11).

Conforme postula Freire (2009), a leitura critica, tdo almejada pela escola, ndo ¢ uma
atividade tdo complexa de ser realizada. Porém ¢é necessario compreender a relagdo que existe
entre texto e contexto na producdo de sentidos. O texto s6 ganha de fato sentido quando esta
em interagdo com seu locutorio. Assim, podemos dizer que todo texto €, na verdade, um
projeto construido pelo seu autor, de modo que ¢ fundamental, para uma boa leitura, a

compreensao de elementos, tais como, finalidade de producao, marcas linguisticas e textuais,
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ou seja, todas as informagdes explicitas e implicitas no processo de produ¢do do texto. Além
disso, deve-se considerar o respeito aos conhecimentos prévios do leitor sobre o texto lido,
suas vivéncias e bagagem cultural, especialmente porque eles lhe permitirdo engajar-se na
leitura em busca de sentidos.

Entretanto, ndo podemos esquecer que os contextos sdo varios em relagdo ao processo
de leitura, pois existem diferentes contextos e maneiras de entendé-los. Por esta razdo, deve-
se ter em mente que o contexto de produgdo do texto ndo € o mesmo contexto do seu uso, por
exemplo, a Biblia. Se formos ler a Biblia tal qual estd escrita, sem adaptar seus textos e
ensinamentos para os dias atuais, ndo s6 negaremos alguns fatos, como também faremos uma
leitura totalmente equivocada. Assim, o que muito nos auxilia nas atividades de leitura ¢ saber
interpretar o texto nos seus mais variados contextos.

Na verdade, o contexto de produc¢do ¢ o momento de escrita, onde o autor traga um
perfil de leitor e, assim, produz seu texto com informagdes (caracteristicas) previamente
pensadas para seu interlocutor. No caso do contexto de uso, ele nem sempre corrobora com
esta agdo do seu autor, havendo muitas vezes uma discrepancia entre autor e leitor, o que pode
comprometer os sentidos do texto, levando os discentes a uma errdnea e talvez até desastrosa
compreensdo do texto lido, se ndo forem bem orientados pelo professor, visto que estamos
falando do espaco de interacdo, que ¢ a sala de aula, e este € o principal responsavel pela
mediacdo dos conhecimentos. Ja o contexto sociocognitivo ¢ o que reune a maior quantidade
de conhecimentos necessarios a uma interacdo social, pois, na pratica, abrange os demais
contextos. Em virtude disto, devemos nos valer dele com mais frequéncia nas nossas
vivéncias de leitura.

No entanto, ¢ importante compreender que entender a questao do contexto ¢ saber que
existem varios textos dentro de um texto. Portanto, sdo varios os contextos de producdo destes
e, por sua vez, sdo varios os conhecimentos que devem ser recuperados pelo leitor. Trata-se
de uma espécie de “conversa” entre textos, cientificamente chamada de intertextualidade. As
relagdes intertextuais sO serao captadas pelo leitor se ele, através de seus conhecimentos de
mundo, identificar o didlogo entre os textos no momento da leitura. Porém a intertextualidade
ndo obedece a rigidos padrdes de execu¢do, ou seja, nem sempre acontece da mesma forma,
podendo ser explicita e implicita.

Nas relagdes intertextuais em que facilmente recuperamos o/os texto/os que dialogam
naquele momento, estamos diante de uma intertextualidade explicita, como acontece nas
epigrafes e citagdes, por exemplo. Mas existem relagdes intertextuais que exigem mais do

leitor. Por ndo estarem explicitas, hd semelhancas entre textos que ndo estdo marcadas
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visivelmente; estas sdo as relagdes de intertextualidade implicita. Assim, para produzir sentido
diante de suas leituras, o leitor devera fazer uso de varios mecanismos, como pressupostos e
subentendidos, que lhe permitirdo, através de comparagdes e confrontos de informacgoes,
reconhecer os varios discursos presentes em um texto.

Na obra selecionada para nosso projeto de intervencdo, O mistério das treze portas no
castelo encantado da ponte fantastica, existem ambos os tipos de intertextualidade, embora
predominem as implicitas, como no caso das varias mengdes a passagens biblicas, a exemplo
do “ tamanho do diltivio que haviam provocado,” que remete ao dilivio relatado em Génesis,
na Biblia; “A viagem foi longa e cansativa. A Burrinha quase que ndo suportou o esforco,”
que, no contexto, nos lembra a viagem de Maria e José€ e o nascimento de Jesus. Como estas,
temos varias marcas de outros textos nesta narrativa infanto-juvenil, permitindo que o
educando dialogue com estes outros textos, tanto lhes atribuindo novas leituras, novos
sentidos, como construindo um sentido para a narrativa estudada.

Outro aspecto importante a ser considerado neste contexto de leitura ¢ a funcdo do
leitor, que € também de atribuir sentidos a obra. Para tanto, observemos o texto a seguir sobre

esta questao:

Quando Lucia Pelaez era pequena, leu um romance escondida. Leu aos
pedagos, noite ap6s noite, ocultando o livro debaixo do travesseiro. Lucia
tinha roubado o romance da biblioteca de cedro onde seu tio guardava os
livros preferidos. Muito caminhou Lucia, enquanto passavam-se os anos. Na
busca de fantasmas, caminhou pelos rochedos sobre o rio Antidquia, ¢ na
busca de gente, caminhou pelas ruas das cidades violentas. Muito caminhou
Lucia, e ao longo de seu caminhar ia sempre acompanhada pelos ecos
daquelas vozes distantes que ela tinha escutado, com seus olhos, na infancia.
Lucia ndo tornou a ler aquele livro. Nao o reconheceria mais. O livro cresceu
tanto dentro dela que agora ¢ outro, agora ¢ dela (GALEANO, 2008, p.12).

Diante do exposto e ao analisarmos o texto de Galeano, encontramos respostas para
nossas indagagdes iniciais diante de um texto. Deve ser esta a maior e mais gratificante
experiéncia de um leitor: mergulhar tdo profundamente no texto a ponto de confundir-se com
ele. E ai que vem o compromisso do educador, que precisa tornar propicio ao aluno o
ambiente e os conhecimentos necessarios para tais mergulhos.

Conforme o exposto acima, observa-se a relevancia das discussdes aqui arroladas, base
tedrica que fundamentara as discussdes que se seguirdo, notadamente a proposta de
intervencao que desenvolveremos no capitulo 3. Nossa proposta abordard a importancia e a

relevancia da leitura no processo de ensino-aprendizagem dos conhecimentos necessarios ao
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ser humano, como também sua aplicabilidade no desenvolvimento e/ou manuten¢do do
sentimento de pertenca ¢ empoderamento do sujeito no seu meio social e cultural. Neste

contexto, ¢ fundamental o papel do professor, conforme ilustra o relato a seguir:

O que fazia ele a mais do que os nossos outros professores? Ndo muito. Sob
certos aspectos, fazia mesmo muito menos. SO que ndo nos entregava a
literatura num conta-gotas analitico, ele a servia a ndés em copos
transbordantes, generosamente... E nés compreendiamos tudo que ele nos
lia. Nos o escutdvamos. Nenhuma explica¢do do texto seria mais luminosa
do que o som da sua voz quando ele antecipava a inten¢do do autor,
acentuava um subentendido, revelava uma alus@o... Ele tornava impossivel o
contra-senso (PENNAC, 1993, p. 87).

Buscaremos com a proposta que serd desenvolvida, fundamentada em Pennac (1993),
propagar o amor, nao apenas pela obra, mas pela leitura de literatura, por nossa voz local,
buscando fazer com que os espacgos da escola sejam palcos para as vozes por tanto tempo

silenciadas, oprimidas pelas regras e mecanizag¢do do ensino.

1.2 Literatura no contexto escolar e social

E na escola que somos estimulados a conhecer, a buscar o novo e reencontrar o que ja
sabiamos. E ¢ através de praticas de leitura e escrita que esta atividade se concretiza, ndo
apenas nas aulas de lingua portuguesa, como ainda se fala/pensa, mesmo em meio a busca
pela interdisciplinaridade. O educando deve ser levado a pensar criticamente sobre todos os
conhecimentos cientificos que lhe serdo ministrados no contexto escolar, das diversas areas:
exatas, humanas e linguisticas. Mas ndo podemos permitir que estes conhecimentos sejam
expostos como verdades absolutas ou ainda como unicas. E papel da escola também fazer
com que o sujeito em formagao trace elos entre seus saberes, aqueles que o individuo traz na
sua bagagem cultural e os saberes a ser adquiridos, os novos saberes, o conhecimento

cientifico. Como postula Freire (2015, p. 82):

E preciso que o (a) educador (a) saiba que o seu “aqui” e o seu “agora” sio
quase sempre o “l4” do educando. Mesmo que o sonho do (a) educador(a)
seja nao somente tornar o seu “‘aqui agora”, o seu saber, acessivel ao
educando, mas ir mais além de seu “aqui agora” com ele ou compreender,
feliz, que o educando ultrapasse o seu “aqui”, para que este sonho se realize
tem que partir do “aqui” do educando e ndo do seu. No minimo, tem de levar
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em consideracdo a existéncia do “aqui” do educando e respeita-lo. No
fundo, ninguém chega /d, partindo de /4, mas de um certo aqui. Isto
significa, em ultima analise, que ndo ¢ possivel ao (a) educador (a)
desconhecer, subestimar ou negar os “saberes de experiéncia feitos” com que
os educandos chegam a escola.

Diante disto, se ¢ na escola que estes acontecimentos se concretizam, ou pelo menos ¢
la que mais propriamente devem acontecer, ¢ necessario que busquemos meios para alcancar
tais objetivos.

Ora, a Literatura divide opinides no atual espaco escolar. Alguns dos educadores
subestimam ou desprezam o potencial que esta tem na formacdo do conhecimento,
principalmente dos conhecimentos cientificos. Outros reconhecem sua importancia e utilidade
no processo de ensino e aprendizagem. Desde a década de 1980, a literatura infantil foi
apontada como importante ferramenta no processo de ensino-aprendizagem, acreditando que
através da leitura o analfabetismo no nosso pais poderia ser erradicado. E assim a Literatura
entra efetivamente no espago escolar como uma salvacdo para um problema sério,
principalmente do ponto de vista estatistico, ja que o Brasil precisava melhorar seus indices de
analfabetismo para entrar em uma efetiva fase de desenvolvimento. Lastima-se que esta
preocupagao ndo seja vista como o problema social, que ¢ o analfabetismo, como deveria ser
visto.

No seu livro O que é Literatura Infantil, Ligia Cademartori (2006, p. 16 e 17) traz um
levantamento de como se deu o ingresso da Literatura Infantil no espago escolar, e que

merece ser citado em toda sua extensio:

No Rio Grande do Sul, o Centro de Pesquisas Literarias da Pontificia
Universidade Catolica do Rio Grande do Sul e a Associacao Internacional de
Leitura — Conselho Brasil Sul trazem a cena da investigagao sobre a leitura
infantil a questdo da recepcdo e da formagado de leitores. Em Sao Paulo, na
realizacdo do III Congresso de Leitura, promovido pela Universidade de
Campinas, em 1982, ¢ fundada a Associagdo de Leitura do Brasil com o
objetivo de democratizar e melhorar as condigdes de leitura do povo
brasileiro. Com tal escopo, mesmo nao tendo, em principio, como alvo a
literatura infantil, o trabalho dessa Associacdo acaba por privilegia-la como
etapa fundamental para a formacdo do leitor. No Rio de Janeiro, a Fundagéo
Nacional do Livro Infantil e Juvenil, criada em 1968, expande sua atuagdo
nesta década, através de publicagdes, cursos e seminarios e do projeto
“Ciranda de Livros”, distribuicdo de livros a escolas carentes, promocao
conjunta da Fundag@o Roberto Marinho e da empresa Hoechst do Brasil. A
Fundacgdo de Assisténcia ao Estudante, do Ministério da Educacgdo, ao lado
do seu programa de livro didatico — PLIDEF — cria o programa Salas de
Leitura para distribuir livros de literatura infantil as escolas de primeiro grau
do pais. Sdo tentativas de democratizacdo do livro num pais em que as
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restricdes economicas da populacdo s6 permitem esse tipo de investimento
para uma faixa escassa. Portanto, sdo iniciativas que sO se dimensionam em
paises ndo desenvolvidos. Paralelamente a esses empreendimentos, a critica
literaria académica e jornalistica toma como objeto de analise textos de
literatura infantil que conquistam, com isso, um espago a que ndo tinham
acesso.

Foram muitas as abordagens desde entdo, buscando um melhor método para que a
Literatura ajudasse a melhorar nossos indices de leitores. O fato ¢ que pensamos na solugao
de um problema e talvez tenhamos causado outro, uma vez que os educandos leem cada vez
menos no espago escolar, a ndo ser que por pressao de um método ou outro que os educadores
utilizam com o proposito de despertar o gosto pela leitura e escrita, como as famosas “fichas
de leitura”, que mais torturam do que induzem o leitor ao prazer da literatura. Sobre esta

problematica, Soares (2001, apud COSSON, 2016, o. 19) pontua:

Nao ha como evitar que a literatura, qualquer literatura, ndo so6 a literatura
infantil e juvenil, ao se tornar “saber escolar”, se escolarize, ¢ ndo se pode
atribuir, em tese, [...] conotacdo pejorativa a essa escolarizagdo, inevitavel e
necessaria; nao se pode critica-la, ou negé-la, porque isso significaria negar a
propria escola [...]. O que se pode criticar, o que se deve negar nio € a
escolarizagdo da literatura, mas a inadequada, a errOnea, a impropria
escolarizagdo da literatura, que se traduz em sua deturpagdo, falsificagdo,
distor¢do, como resultado de uma pedagogizagdo ou uma didatizacdo mal
compreendidas que, ao transformar o literdrio em escolar, desfigura-o,
desvirtua-o, falseia-o.

Frente a necessidade inadiavel de tornar os alunos leitores, a escola, de certa maneira
despreparada, vem tentando tornar o Letramento Literario uma pratica, mas o que percebemos
¢ esta “erronea escolarizacao da literatura”, com abordagens que na maioria das vezes usa os
textos literarios para ensinar a Ler (decodificar) ou como suporte para o ensino de gramatica

nas aulas de lingua portuguesa. Assim, Cosson (2016, p. 19) assevera que:

[...], aquilo que se ensina como literatura na escola costuma ter contornos
muito diversos. Tome-se, como exemplo, a divisdo da literatura infanto-
juvenil e, de outro, a literatura sem adjetivo. Essa divisdo, tdo cara a escola,
termina contribuindo para o bem conhecido vacuo existente entre os
numeros de publicagdo de obras da literatura infanto-juvenil e da literatura
“adulta”, mostrando que os leitores daquela nao se transformam em leitores
desta, como se, uma vez “formado” o leitor, a literatura ja ndo tivesse razao
para fazer parte da sua vida.
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As consequéncias desta abordagem “erronea” fazem com que haja uma antipatia de

alunos e, ndo raro, de professores de Lingua Portuguesa pela literatura no contexto escolar:

[...] o processo de letramento que se faz via textos literarios compreende nao
apenas uma dimensdo diferenciada do uso social da escrita, mas também, e
sobretudo, uma forma de assegurar seu efetivo dominio. Dai sua importancia
na escola, ou melhor, sua importancia em qualquer processo de letramento,
seja aquele oferecido pela escola, seja aquele que se encontra difuso na
sociedade. [...] em outras palavras, ela busca formar uma comunidade de
leitores que, como toda comunidade, saiba reconhecer os lagos que unem
seus membros no espago ¢ no tempo. Uma comunidade que se constroi na
sala de aula, mas que vai além da escola, pois fornece a cada aluno e ao
conjunto deles uma maneira propria de ver e viver o mundo (COSSON,
2016, p. 12).

Em face desta realidade, podemos refletir sobre o papel e os impactos da literatura na
sociedade em geral. E cada vez mais visivel o potencial formativo da literatura. Para
vivenciarmos praticas comuns do dia a dia, como ler jornais, receitas, enderegos, bulas, dentre
outros, ¢ necessario um bom dominio das habilidades de leitura e escrita. Nao podemos negar
que o educando precisa que a escola lhe capacite para realizagdo eficiente de tais atividades,
vistas até como banais ou simples. Neste momento, percebemos o qudo valiosa ¢ a literatura,
pois sendo devidamente abordada auxilia na formag¢ao do educando, ndo apenas como leitor,
mas principalmente como sujeito ativo e participativo no ato de aprender. Neste sentido Freire

(2015, p. 112) relata que:

Numa tal perspectiva, indiscutivelmente progressista, muito mais pos-
moderna, como entendo a pods-modernidade, que moderna, e nada
“modernizante”, ensinar ndo ¢ a simples transmissdo do conhecimento em
torno do objeto ou do contetido. Transmissdo que se faz muito mais através
da pura descri¢ao do conceito do objeto a ser mecanicamente memorizado
pelos alunos. Ensinar, ainda do ponto de vista poés-modernamente
progressista de que falo aqui, ndo pode reduzir-se a um mero ensinar os
alunos a aprender através de uma operacdo em que o objeto do
conhecimento fosse o ato mesmo de aprender. Ensinar a aprender so ¢
valido, desse ponto de vista, repita-se, quando os educandos aprendem a
aprender ao aprender a razio de ser do objeto ou do contetido. E ensinando
biologia ou outra disciplina qualquer que o professor ensina os alunos a
aprender.
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Entender que ¢ preciso ensinar a aprender seja talvez o grande desafio da escola e
sociedade atual. Nao ¢ tarefa facil fazer com que o educando se sinta parte do saber, e mais
que isso, que aprender a aprender ¢ uma estratégia valiosa e eficaz na vida do individuo em
formacdo, para que assim busque o conhecimento de forma prazerosa e ndao mais

forcadamente como um castigo ou algo desnecessario. Entretanto,

[...] se a experiéncia dos leitores ndo ¢ radicalmente diferente segundo o
meio social, o que difere sdo os obstaculos. Para alguns, tudo é dado ao
nascer, ou quase tudo. Para outros, a distdncia geografica somam-se as
dificuldades econdmicas e os obstaculos culturais e psicologicos. Quando se
vive em bairros pobres na periferia da cidade, ou no campo, os livros sdo
objetos raros, pouco familiares, investidos de poder, que provocam medo.
Estdo separados deles por verdadeiras fronteiras, visiveis ou invisiveis. E se
os livros ndo vao até eles, eles nunca irdo até os livros (PETIT, 2013, p. 24).

Nesse contexto, a escola, considerada institui¢do social democratica por exceléncia,
torna-se o local ideal para viabilizar as condigdes propicias ao ensino e aprendizagem das
praticas leitoras e escritoras, em especial, aqueles que t€ém menos oportunidades de vivenciar
situagoes cotidianas de leitura e escrita, para assim evitar que esta caréncia seja um empecilho

na formacao educacional das criangas e jovens das classes menos favorecidas de nosso pais.

1.3 Construindo a identidade (local) e o sentimento de pertenca

r

A adolescéncia é uma fase na vida de um individuo de muitas incertezas, muitas
angustias e inimeras experiéncias a serem vivenciadas. Nao ¢ uma fase facil, mas o jovem
busca nesta mesma época uma identidade, um grupo ou comunidade que o acolha e o faca se
sentir importante. E ¢ nesta fase que a escola cobra mais e mais do aluno, exige dele posturas
e decisOes responsaveis, o que se torna um paradoxo, pois ¢ um momento tao subjetivo de
constru¢do do sujeito, e a escola lhe exige objetividade, levando-o na maioria das vezes ao
desestimulo, causando um dos maiores problemas que a educagdo vivencia hoje, a evasao
escolar.

Por ndo se sentir pertencer aquele espago, como que se estivesse deslocado, perdido, a

deriva, o educando foge em busca de grupos com os quais ele se identifique, grupos em que
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ele se veja e seja visto. Lamentavelmente, a escola sabe das diferencas com as quais convive,

mas na maioria dos casos ignora tal fato, como adverte Candau (2012, p. 236):

Diferentes manifestacdes de preconceito, discriminagdo, diversas formas de
violéncia — fisica, simbolica, bullying - , homofobia, intolerancia religiosa,
estereétipos de género, exclusdo de pessoas deficientes, entre outras, estdo
presentes na nossa sociedade, assim como no cotidiano das escolas. A
consciéncia desta realidade ¢ cada vez mais forte entre educadores e
educadoras. Como afirmou um professor numa das pesquisas que realizamos
recentemente, “as diferencas estdo bombando na escola”.

E nado se trata de pregar uma educacao “livre”, sem exigéncias ou obrigacdes para o
educando, mas sim de reconhecer que a identidade de um individuo ¢ uma relagdo social e
que a escola tem grandes responsabilidades neste processo, que ¢ continuo, de construcao de

identidade, seja ela coletiva ou individual. Assim:

[...] toda pratica educativa implica sempre a existéncia de sujeitos, aquele ou
aquela que ensina e aprende e aquele ou aquela que, em situagdo de aprendiz
ensina também, a existéncia do objeto a ser ensinado e aprendido — a ser
reconhecido e conhecido - o conteudo, afinal. Os métodos com que o sujeito
ensinante se aproxima do conteudo que medeia o educador ou educadora do
educando ou educanda. Na verdade, o conteudo, por ser objeto cognoscivel a
ser reconhecido pelo educador ou educadora enquanto o ensina ao educando
ou educanda que, por sua vez, s6 o aprende se o apreende, ndo pode, por isso
mesmo, ser puramente transferido do educador ao educando. Simplesmente
no educando depositado pelo educador. A pratica educativa implica ainda
processos, técnicas, fins, expectativas, desejos, frustracdes, a tensdo
permanente entre pratica e teoria, entre liberdade e autoridade, cuja
exacerbacdo, ndo importa de qual delas, ndo pode ser aceita numa
perspectiva democratica, avessa tanto ao autoritarismo quanto a
licenciosidade (FREIRE, 2015, p. 150 e 151).

Neste sentido, compreendemos que ¢ papel da escola tragar estratégias que viabilizem
aos individuos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem uma diferenciagdo necessaria
para (re)construir/ (re)produzir a alteridade, tornando o outro visivel, (re)conhecivel,
identificavel, pois ao tentar buscar uma igualdade, adotando uma postura irresponsavel de
que no espago escolar os sujeitos sdo iguais e tratados de uma mesma maneira, com 0s
mesmos direitos e deveres. Na verdade, o que se tem feito comumente € separar, classificar,
dividir, criando-se um processo de normaliza¢do que acaba por hierarquizar a educacido. Nao

podemos esquecer que a identidade, assim como a diferenga, ¢ uma relacao social que, na
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maioria das vezes, ndo se da por um processo de escolhas, mas sim de imposi¢do, maquiando
a realidade “criminosa” das atuais praticas educativas, que mais excluem do que incluem os
sujeitos/educandos do processo de ensino-aprendizagem.

Acerca desta questdo, Candau (2012, p. 238) pontua:

A igualdade era concebida como um processo de uniformizagio,
homogeneizagdo, padronizacdo, orientado a afirmagdo de uma cultura
comum a que todos e todas tem direito a ter acesso. Desde o “uniforme” até
os processos de ensino-aprendizagem, os materiais didaticos, a avaliagdo,
tudo parece contribuir para construir algo que seja “igual”, isto é, o mesmo
para todos os alunos e alunas. Nesta perspectiva, certamente impossivel de
ser alcancada, as diferencas sdo invisibilizadas, negadas e silenciadas,
apresentando os processos pedagogicos um carater monucultural, marcado
pelo que Luisa Cortesdo (Cortesdo & Stoer, 1999) intitula de “daltonismo
cultural”, isto é, a impossibilidade de reconhecer as diferencas culturais
presentes no dia a dia das salas de aula. A articulacdo da afirmagdo da
igualdade com a de sujeito de direitos, basica para o desenvolvimento de
processos de educagdo em direitos humanos, estd praticamente ausente das
narrativas dos professores entrevistados.

Nao se pode negar ou apagar a identidade local - por exemplo - do educando no
contexto escolar, através da uniformizagdo com base no rotulo “brasileiro”. Padronizar os
sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem acaba por privilegiar uma identidade
em detrimento de outras, criando uma falsa ideia de identidade positiva em oposicao a
identidades negativas, entendidas no contexto escolar como diferengas. Esta questdo pode ser
ilustrada com a questdo da negatividade imposta a identidade local nordestina, como sendo
uma desvio da norma, e , portanto, reprovavel.

A diferenca ndo precisa ser vista como oposta a identidade, sendo que, neste contexto em
estudo, a identidade significa ser da regido mais préspera do Brasil, no caso, o sul ou o
sudeste. A escola como espago democratico deve trabalhar as diferentes identidades, a riqueza
que existe em (re)conhecer o outro, as suas praticas e vivéncias, as mais diversas culturas que
estdo presentes na escola cotidianamente, despertando no educando um sentimento de
pertencga, que ird perpassar os muros da escola, tornando o individuo aprendiz em sujeito ativo
na sua escola e, consequentemente, na sua comunidade. A este respeito, Bauman (2005, p.

17), elucida:

Tornamo-nos conscientes de que o “pertencimento” e a “identidade” ndo tém
a solidez de uma rocha, nao sdo garantidos para toda a vida, sdo bastante
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negociaveis e revogaveis, e de que as decisdes que o proprio individuo toma,
os caminhos que percorre, a maneira como age - ¢ a determinagdo de se
manter firme a tudo isso — sdo fatores cruciais tanto para o “pertencimento”
quanto para a “identidade”.

Em seu livro Identidade, Zygmunt Bauman nos fala com muita clareza do quanto a
identidade ¢ mutavel e necessaria ao individuo, visto que o proprio autor nos diz “ a questdo
da identidade precisa envolver-se mais uma vez com o que realmente ¢: uma convengao
socialmente necessdria” (BAUMAN, 2005, p. 13). Se ¢ necessario ter uma identidade
(nacional, religiosa, de género, etc), se o sujeito precisa ter uma identidade definida e se essa €
uma convengao social, qual o papel da escola frente a isto?

No entender de Petit (2013, p. 23 e 24):

[...] o desejo de pensar, a curiosidade, a exigéncia poética ou a necessidade
de relatos ndo sdo privilégio de nenhum grupo social. Cada um de nds tem
direitos culturais: o direito ao saber, mas também o direito ao imaginario, o
direito de se apropriar dos bens culturais que contribuem, em todas as idades
da vida, a construgdo ou a descoberta de si mesmo, a abertura para o outro,
ao exercicio da fantasia, sem a qual ndo hd pensamento, a elaboragdo do
espirito critico. Cada homem e cada mulher tém direito de pertencer a uma
sociedade, a um mundo, através daquilo que produziram aqueles que o
compdem: textos, imagens, nos quais escritores e artistas tentam transcrever
o mais profundo da experiéncia humana.

Para haver uma identidade construida, os sujeitos precisam ter “consciéncia” de seu
local, desenvolvendo um sentimento de pertenca, identificando-se com a cultura local, que
acaba sendo, se ndo a principal, uma das principais fontes de influéncia na formagao deste
individuo. Portanto, a escola precisa levar a cultura do educando para a sala de aula. E
importante que o aluno se reconhecga, se encontre nos conhecimentos que a escola precisa
repassar e, para tanto, ¢ necessario fazer sentido. O aprendizado se tornara importante e
desejavel na medida em que o aluno se envolva com ele, por isso, um elo entre conhecimentos
cientificos e saberes locais da comunidade, da cultura do aluno ¢ de extrema relevancia para o

processo de ensino-aprendizado. A este respeito Freire (2015, p. 147 e 148) observa:

[...] volto a insistir na necessidade imperiosa que tem o educador ou
educadora progressista de se familiarizar com a sintaxe, com a semantica dos
grupos populares, de entender como fazem eles sua leitura do mundo, de
perceber suas “manhas” indispensaveis a cultura de resisténcia que se vai
constituindo ¢ sem a qual ndo podem defender-se da violéncia a que estdo
submetidos. Entender o sentido de suas festas no corpo da cultura de
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resisténcia, sentir sua religiosidade de forma respeitosa, numa perspectiva
dialética e ndo apenas como se fosse expressdo pura de sua alienacdo.
Respeita-la como direito seu, ndo importa que pessoalmente a recuse de
modo geral, ou que ndo aceite a forma como ¢ ela experienciada pelo grupo
popular.

Portanto, para dar conta da identidade cultural dos sujeitos que interagem no espaco
escolar, desenvolvendo um sentimento de pertenga, sem desrespeitar ou desmerecer nenhum
dos saberes e ciéncias presentes, a interculturalidade ¢ uma excelente estratégia, haja vista que
haverd uma maior abertura diante do que a escola vem tratando como “diferente”: questdes
que envolvem cultura, etnia, lingua dentre outros, tornando-se um espaco de relagdes

democraticas e buscando o que Bauman (2005, p. 13) nos comunica:

A politica de identidade, portanto, fala a linguagem dos que foram
marginalizados pela globalizagdo. Mas muitos dos envolvidos nos estudos
pos-coloniais enfatizam que o recurso a identidade deveria ser considerado
um processo continuo de redefinir-se e de inventar a sua propria historia.

Diante do exposto, a proposta de interven¢do que serd apresentada no capitulo trés visa
exatamente propor um resgate da identidade local nordestina, através do trabalho com
literatura local. A obra O Mistério das trezes portas no Castelo Encantado da Ponte
Fantdastica, por exemplo, trata da histoéria de Mateu e de Catarina, personagens importantes
para o folclore da regido do Cariri, conhecidos por qualquer morador daquela localidade.

O livro em apreco conta uma histéria que envolve esses personagens em diversas
aventuras nas quais eles aparecem inclusive em diferentes historias daquelas tipicas da lenda
local. Ou seja, ele constroi sua narrativa com base em personagens histéricos tanto conhecidos
nacionalmente, Barbara de Alencar (Rainha Barbara) e Tristdo Gongalves (Rei Tristdo)!. Ha
também outros, conhecidos apenas no ambito local, como ¢ o caso de Padre Verdeixa e
Cacique Araripe, bem como outros personagens historicos “anénimos,” conhecidos apenas
pela lembranga popular, a exemplo de Canena e Z¢ Bedeu. H4 ainda aqueles, apenas
ficcionais como a serpente que protegia o Castelo encantado e o bebé de Catirina e Mateu,
que nasceu com oito anos de idade.

Ao optar por tal linha de constru¢ao de personagens, e situando-os em meio as serras
da Chapada do Araripe ¢ o Horto, e contextos culturais do dia-a-dia da regido, como o
reisado, o autor constrdi uma narrativa local, dando espaco e uma historia para espagos e

individuos da regido, por vezes esquecidos das narrativas historicas e literarias tradicionais.

! Maiores detalhes sobre estes personagens serdio apresentados oportunamente.
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Esta estratégia também poetisa elementos comuns daquela localidade, conferindo-lhes um
valor diferenciado daquele da tradi¢ao oral, por exemplo. Ao se reconhecer como sujeito
social daquela cultura, o aluno-professor-leitor observa sua inser¢ao em um universo erudito,
que ¢ o da escrita profissional, o que lhe permite enxergar a si mesmo ¢ a sua cultura de outra
forma.

Na verdade, o autor propde, nesta obra, uma compilacdo de diversos elementos e
figuras das lendas locais através de um olhar regionalista, sombreado por elementos da
colonizagdo portuguesa no Brasil; por elementos de utopias e distopias: o fantéstico,
intertextualidade com as literaturas grega e inglesa (Shakespeare), a Biblia, tudo isso
promovendo a cultura local em um universo de fantasia, tipicamente nordestino. Estas
questdes sao tratadas também através de figuras histdricas da regido, de modo que qualquer
leitor local reconhecerd antigos moradores como personagens, promovendo o destaque do
falar local, via critica social e fantasia. Esta obra, exemplar tipico da literatura infanto-juvenil,
promove a identidade local. Mesmo situando o leitor num universo literario global, ela da
destaque aos repentes — tradicdo oral/musical comum da regido - que acompanham cada
aventura. Um CD também ¢ parte integrante do livro, cuja narrativa esta relacionada com as
cangdes ali apresentadas.

Conforme pode ser observado, o texto em aprego constitui-se em um valioso exemplar
de cultura regional. Neste sentindo, a proposta de intervencao que sera apresentada, enseja a
utilizagdo de toda variedade cultural contida nela para trabalhar com alunos do 9° ano, a
cultura local, identidade regional e o sentimento de pertenca. Esta empreitada constitui um
instrumento de trabalho para o professor e o aluno nordestinos tdo vitimados por ataques
preconceituosos que vém sendo perpetuados no inconsciente coletivo nacional, acerca da

suposta inferioridade do nordestino e sua cultura.
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2- Metodologia

2.1 Natureza da pesquisa

O trabalho com a leitura tem se tornado cada dia mais desafiador, uma vez que ao
professor/ mediador ¢ delegada a tarefa de tornar a leitura prazerosa e significativa em meio a
outras inumeras atribui¢cdes e cobrancas também de sua responsabilidade. Assim, surge o
questionamento que norteard esta pesquisa: Como o professor de Lingua Portuguesa pode
estimular leituras prazerosas e, a0 mesmo tempo, significativas para seus alunos? Diante desta
inquietacdo somos levados a pesquisar. Nesse sentido, a pesquisa aqui apresentada ¢ de
abordagem qualitativa e de natureza bibliografica, visando a constru¢do de um projeto
interdisciplinar de leitura para alunos do 9° ano do Ensino Fundamental.

Para tanto, o embasamento tedrico para o trabalho com a leitura ¢ de extrema
necessidade, pois sabemos que muitas sdo as possibilidades apresentadas atualmente ao
professor, mas também vemos que estas nem sempre sao aplicaveis para todas as realidades e
contextos. Diante disso, deve ser prazerosa e significativa, auxiliando-nos a pensar estratégias
que possibilitem o trabalho com o texto literario de maneira dinamica e significativa.

Mediante o exposto, cabe ressaltar que este trabalho se divide em trés etapas. Em
primeiro lugar, um capitulo tedrico que serve de base para a elaboracdo da proposta de
trabalho, a explicitacdo de detalhes do produto, € a construgdo da proposta de intervengao,
justificada teoricamente. A nossa abordagem qualitativa estd embasada nos postulados de
Bortoni-Ricardo (2008, p. 32), conforme ilustra o trecho a seguir: “as escolas, e especialmente
as salas de aula, provaram ser espacos privilegiados para a condugao de pesquisa qualitativa.”
Entendemos ser este tipo de pesquisa o mais indicado para o pesquisador do espago escolar,
uma vez que buscamos respostas para questionamentos que envolvem diferentes atores, em
um espago social com muitas cobrangas, por vezes divergentes, o que leva a praticas
ineficazes, em muitos casos, do ponto de vista didatico. Ademais, acreditamos que o
professor/ mediador do conhecimento deva estar em constante busca por melhores métodos de
socializar-se com seus educandos, bem como pelas alteragdes e aperfeicoamentos que passam
os conhecimentos “cientificos” que devem ser trocados em ambiente escolar. Acostamo-nos a

Bortoni-Ricardo (2008, p. 32 ¢ 33):
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O docente que consegue associar o trabalho de pesquisa ao seu fazer
pedagogico, tornando-se um professor pesquisador de sua propria pratica ou
das praticas pedagodgicas com as quais convive, estara no caminho de
aperfeicoar-se profissionalmente, desenvolvendo uma melhor compreensdo
de suas agdes como mediador de conhecimentos e de seu processo
interacional com os educandos. Vai também ter uma melhor compreensdo do
processo de ensino e de aprendizagem.

Portanto, optou-se pela pesquisa bibliografica devido a sua importancia para o foco
aqui proposto, “leitura prazerosa e significativa”, pois reconhecemos que muitas ja foram as
pesquisas feitas nesta drea que contribuem para a constru¢do de uma metodologia,
possibilitando ao professor estratégias para o trabalho com a leitura do texto literario. Logo,
beber destas fontes ¢ a maneira mais coerente de se encontrar respostas para motivacao desta
pesquisa.

Na apresentacdo de seu livro Escola e leitura, velha crise, novas alternativas (2009),
as autoras Regina Zilberman e Tania M.K. Rdsing fazem uma breve explanagdo das
discussoes e praticas pensadas para o trabalho eficaz com a leitura por estudiosos, linguistas e
professores da década de 1970, confirmando que questdes que envolvem a leitura escolarizada
sdo pensadas ja ha bastante tempo, ndo tendo, ainda, se esgotado, mas permitindo o fomento
de tais estudos, principalmente por parte dos professores, os atores mais cobrados pelo

sucesso desta. As autoras destacam:

[...] os professores, na qualidade de profissionais da educacdo, poderiam
apelar para o verso de Drummond: “Teus ombros suportam o mundo”. No
entanto, seguidamente, se questionam sobre a natureza de seu oficio, ao
interrogarem a si ¢ a seus colegas sobre o que deve a escola oferecer.
Relativamente a leitura, que ocupa a base do ensino e da qual se espera
tanto, a pergunta talvez seja: que tipo de leitura caberia & escola estimular?
(ZILBERMAN e ROSING, 2009, p.13).

Assim, percebemos a necessidade de um aprofundamento bibliografico, uma vez que
este tipo de pesquisa permitird ao professor-pesquisador analisar suas praticas pedagogicas,
conciliando e/ou refutando teorias no seu dia a dia como mediador de leitura. Essa abordagem
nos permitira um conjunto de procedimentos que visem a solugdo para o problema aqui
tratado, a leitura prazerosa e significativa no universo escolar. Nesta perspectiva, o professor ¢
0 nosso principal ator social que, em busca de praticas docentes eficazes e envolventes, deve
tornar-se um constante pesquisador, aprimorando suas praticas e conhecendo novos métodos,

pois como confirma Bortoni-Ricardo (2008, p. 46):



35

[...]o professor pesquisador ndo se v€ apenas como um usuario de
conhecimento produzido por outros pesquisadores, mas se propde também a
produzir conhecimentos sobre seus problemas profissionais, de forma a
melhorar sua pratica. O que distingue um professor pesquisador dos demais
professores € seu compromisso de refletir sobre a propria pratica, buscando
reforgar e desenvolver aspectos positivos e superar as proprias deficiéncias.

Dessa forma, surge nossa proposta de intervencdo para o trabalho com a leitura no 9°
ano do Ensino Fundamental, um projeto interdisciplinar, que visa envolver alunos e
professores das diversas areas do conhecimento, em um trabalho com a leitura que alcance
resultados positivos em sala de aula, bem como na vida dos atores envolvidos no processo.

No subtdpico seguinte trataremos do projeto e da sua importancia para o ensino de
leitura numa perspectiva intercultural, propondo um didlogo entre os contetidos previstos na
base curricular e a cultura local do educando, baseando-se no respeito pela diversidade,

historias e identidades dos atores envolvidos no processo educacional.

2.2 Aspectos da proposta de intervencao

Diante das dificuldades em se trabalhar com leitura no espago escolar, na disciplina de
Lingua Portuguesa e, principalmente, nas demais disciplinas, é que se pensou esta proposta
metodoldgica, uma vez que o trabalho com projetos permite uma maior contextualizacdo dos
conteudos e a interdisciplinaridade das disciplinas.

O trabalho com projetos permite uma maior interagdo dos alunos e dos professores,
mediadores, responsaveis por estimular e articular as atividades, dentro e fora da sala de aula,
motivando-os a participar de maneira critica, criativa e reflexiva. E importante salientar que
os projetos devem ser construidos como uma alternativa, uma intervenc¢do, que ird auxiliar o
trabalho do professor, visto que o que estamos buscando sdo alternativas para uma pratica
menos tradicional, fugindo da ideia de que o professor ¢ o detentor do conhecimento, ¢ a
escola tem a fungo de apenas transmitir conteidos disciplinares para o educando.

Partindo do que tratam os PCN (1997, p. 46), “A escola, por ser uma institui¢ao social
com propositos explicitamente educativos, tem o compromisso de intervir efetivamente para
promover o desenvolvimento e a socializacdo de seus alunos.” Entendemos, portanto, que a
“real” fun¢do da escola é a preparagdo para a vida através da promog¢ao de conhecimentos que
os alunos nao conseguiriam apenas com a vida pratica. Portanto, ¢ necessario estabelecer uma

relacdo entre os conteudos ministrados e os interesses dos alunos, suas vivéncias, suas
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praticas, para assim despertar um sentimento de pertenca nos atores envolvidos neste

processo, desburocratizando o ensino e, principalmente, o trabalho com a leitura,

proporcionando um ambiente favoravel ao saber.

A este respeito, destacamos os postulados dos PCN (1997, vol. 1, p. 46):

Essa fungdo socializadora remete a dois aspectos: o desenvolvimento
individual e o contexto social e cultural. E nessa dupla determinagio que os
individuos se constroem como pessoas iguais, mas, a0 mesmo tempo,
diferentes de todas as outras.

Nessa perspectiva, o projeto interdisciplinar aqui proposto visa trabalhar com o

conceito de interculturalidade, propondo a coexisténcia das identidades culturais que

compdem a escola e a comunidade da qual ela faz parte, sobretudo porque, segundo os PCN

(1997,vol. 1, p.46):

A escola, na perspectiva de constru¢do de cidadania, precisa assumir a
valorizagdo da cultura de sua propria comunidade e, ao mesmo tempo,
buscar ultrapassar seus limites, propiciando as criangas pertencentes aos
diferentes grupos sociais 0 acesso ao saber, tanto no que diz respeito aos
conhecimentos socialmente relevantes da cultura brasileira no ambito
nacional e regional como no que faz parte do patrimonio universal da
humanidade.

Ao pautar-se nesta perspectiva e na interdisciplinaridade, no trabalho coletivo,

levando os sujeitos a reconhecerem suas diferengas, ¢ a importancia destas para o

enriquecimento do trabalho, respeitando o que cada um pode fazer sozinho e o que ¢ preciso

realizar com a ajuda do outro, a interculturalidade se faz importante uma vez que permitira

uma interacao entre os alunos e os professores, bem como entre os contetidos das diversas

arecas do conhecimento, fortalecendo os lagos entres estes atores sociais € construindo uma

significagdo para o ensino e aprendizagem dos contetidos curriculares. Acerca desta questao,

Candau (2012, p. 45 e 46) destaca:

A interculturalidade orienta processos que tém por base o reconhecimento do
direito a diferenca e a luta contra todas as formas de discriminagdo e
desigualdade social. Tenta promover relagoes dialogicas e igualitarias entre
pessoas e grupos que pertencem a universos culturais diferentes, trabalhando
os conflitos inerentes a esta realidade. Nao ignora as relagdes de poder
presentes nas relagdes sociais e interpessoais. Reconhece e assume os
conflitos procurando as estratégias mais adequadas para enfrenta-los.
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Assim, trabalhar na perspectiva intercultural ¢ promover um didlogo entre os
conteudos previstos na base curricular e as vivéncias dos sujeitos envolvidos no processo, ¢
trabalhar com todos os agentes escolares, a fim de promover mudangas significativas no
processo de ensino-aprendizagem e na vida social destes; ¢ desmistificar o conceito
monocultural presente na educagdo bésica até hoje; ¢ discutir as defini¢des de “nds’ e “outro,”
baseando-se num principio da alteridade; ¢ dar voz aos atores sociais; € permitir que os
saberes e culturas, at¢ entdo marginalizados, tenham um espago nas vivéncias escolares; €, por
fim, um processo de descolonizagdo do curriculo escolar brasileiro.

Para tanto, optamos por trabalhar com o texto literario por ser este uma ferramenta que
viabiliza tanto a leitura prazerosa como significativa, norte desta pesquisa, sobretudo porque
“o texto literario me fala de mim e dos outros; provoca minha compaixao; quando leio eu me
identifico com os outros e sou afetado por seu destino; suas felicidades e seus sofrimentos sdo
momentaneamente os meus” (COMPAGNON, 2009, p. 31). Assim, o trabalho com a leitura
partindo do texto literario sera mais uma importante ferramenta, pois nos permitira trabalhar
do canodnico ao contexto social e cultural do aluno, criando assim uma comunidade de
leitores, uma vez que se sinta envolvido pelo texto (narrativa), o leitor nunca mais serd o
mesmo, ele despertard, ndo sO para o prazeroso, mas também para a construcdo do
conhecimento, de sua identidade e da sua comunidade. Cosson (2016, p.47 e 48) aborda de

forma clara esta ideia:

[...] adotamos como principio do letramento literario a construgdo de uma
comunidade de leitores. E essa comunidade que oferecera um repertorio,
uma moldura cultural dentro da qual o leitor podera se mover e construir o
mundo e a ele mesmo. Para tanto, ¢ necessario que o ensino da Literatura
efetive um movimento continuo de leitura, partindo do conhecido para o
desconhecido, do simples para o complexo, do semelhante para o diferente,
com o objetivo de ampliar e consolidar o repertdrio cultural do aluno.

Como se percebe, o uso do texto literario nos permite uma construgao significativa dos
conhecimentos, curriculares e culturais ou sociais do aluno, sendo assim um aliado importante
para o trabalho com a leitura, respeitando e até ampliando o desejo de saber que o educando
trés para a escola. E um processo que permite o leitor reconhecer-se como ele mesmo, com
suas diferencas e semelhancgas esclarecidas e respeitadas por ele e os demais atores sociais da
escola e da sua comunidade, integrando saber e conhecimento dentro do espago escolar.

Compagnon (2009, p. 31) aduz:
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Exercicio de reflexdo e experiéncia de escrita, a literatura responde a um
projeto de conhecimento do homem e do mundo. Um ensaio de Montaigne,
uma tragédia de Racine, um poema de Baudelaire, o romance de Proust nos
ensinam mais sobre a vida do que longos tratados cientificos.

De acordo com essa concepg¢do, o projeto pedagodgico, interdisciplinar de base
intercultural aqui defendido partird de uma narrativa popular, permitindo aos seus atores
sociais uma maior aproximag¢ao com o texto e com a narrativa, despertando o aluno tanto para
a leitura e escrita, como promovendo um encontro entre conhecimentos curriculares e
culturais, rompendo as barreiras entre culturas eruditas e populares, libertando o leitor para
descobrir-se dentro das diversas leituras que fard, notadamente porque “Tudo o que podem
fazer os iniciadores de livros € levar as criancas — e os adultos — a uma maior familiaridade e
uma maior naturalidade na abordagem dos textos escritos” (PETIT, 2013, p. 37).

O trabalho com a leitura e a escrita precisa ser pensado com uma finalidade definida.
Como nosso objetivo ¢ auxiliar o professor de Lingua Portuguesa a promover abordagens
significativas da leitura e da escrita no espago escolar, formando leitores criticos e
participativos, capazes de agir conscientemente como cidaddos na sua comunidade, a
pedagogia de projetos € um importante suporte, pois permite ao aluno um maior contato com
a habilidade de leitura e escrita, sem a pressao da cobranca didatica, ou seja, o aluno vivencia
o aprendizado sem a cobranca deste, como bem falou Delia Lerner em entrevista a Revista

Nova Escola (2006, n. 195, p. 13-16):

Temos construido situagdes didaticas, como os projetos de produgdo e
interpretagdo dirigidos a um fim. Por exemplo: uma antologia de contos
fantasticos da literatura inglesa do século 19. Os alunos leem para escolher,
algo que normalmente ndo se faz na escola. Ou entdo o professor propde a
composi¢do de um texto sobre um conteudo, o que implica um trabalho de
aprendizado e de selegdo, tendo em vista que o produto final sera afixado no
mural ou publicado num site da Internet. Isso restitui os propositos
comunicativos da leitura e da escrita, sem abrir mao da finalidade didatica.

Dessa forma, a escolha desta metodologia se deu pela necessidade de buscar uma
pratica que viabilizasse tanto a fruicdo da leitura, como também permitisse momentos de
aprendizagem da habilidade leitora e dos conteudos didaticos planejados para a disciplina de
Lingua Portuguesa, o que demanda tempo e planejamento, para que ndo sejam negligenciados
nem o trabalho com a leitura, nem os conteudos curriculares definidos para a série. Sobre este

ponto Lerner acrescenta (2006, n. 195, p. 13—16):
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Para dar sentido a leitura, s3o necessarios projetos que nao cabem em um
dia. Por exemplo: adota-se, por dois meses, a atividade de conhecer um autor
para se descobrir o que caracteriza seu estilo, os fios condutores de sua obra,
etc. Infelizmente, as escolas costumam ensinar fragmentos de saber
distribuidos em pequenas parcelas de tempo.

A autora trata da importancia do planejamento na agdo pedagogica, sobre o tempo
utilizado para ensinar um ou outro conteudo, pois o que infelizmente vemos sdo praticas que
fragmentam o saber em pequenas parcelas de tempo, e isso gera mais dificuldade na
assimilacdo dos contetidos pelos alunos. Pensando nisso, este projeto se fundamenta na
interdisciplinaridade, pois com uma maior quantidade de atores envolvidos, a organiza¢io do
tempo e dos contetdos a serem ensinados no decorrer do projeto serd mais bem vivenciada
pelo educando, os didlogos entre as varias areas do saber, tendem a fortalecer o processo de
ensino-aprendizagem da leitura e da escrita, o que certamente ¢ de interesse de todas as
disciplinas curriculares. Buscaremos nos nortear no que recomendam os PCN (2002, p. 88 e

89):

[..] E importante enfatizar que a interdisciplinaridade supde um eixo
integrador, que pode ser o objeto de conhecimento, um projeto de
investigacdo, um plano de intervengdo. Nesse sentido ela deve partir da
necessidade sentida pelas escolas, professores e alunos de explicar,
compreender, intervir, mudar, prever, algo que desafia uma disciplina
isolada e atrai a atengdo de mais de um olhar, talvez varios. Explicacao,
compreensdo, intervengdo sdo processos que requerem um conhecimento
que vai além da descricdo da realidade mobiliza competéncias cognitivas
para deduzir, tirar inferéncias ou fazer previsdes a partir do fato observado.

Assim, o projeto que ora se apresenta, tem como norte leitura e interdisciplinaridade,
conforme seu titulo sugere: Literatura infanto-juvenil e identidade local: proposta de
interven¢do para o 9° ano. Para a efetivacdo do que ja foi aqui discutido e exposto, sobre o
trabalho com o contexto social do aluno como estratégia para despertar uma maior interagao
destes no trabalho com a leitura no espago escolar, foi escolhida a obra: O mistério das treze
portas no castelo encantado da ponte fantastica (2011), de autoria de: Jos¢ Flavio Vieira,
natural de Crato- Ceara.

A narrativa trata da historia do Mateu e da Catarina, personagens folcloricas que
compdem o folclore da regido do Cariri. O livro em apreco apresenta uma historia que

envolve os protagonistas em diversas aventuras nas quais eles aparecem inclusive em
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diferentes histérias daquelas tipicas da sua lenda local. E importante considerar com Petit

(2013, p. 144) que:

E preciso lembrar que ¢ tarefa dos mediadores do livro permitir que todos
tenham acesso a seus diretos culturais. E que entre estes direitos figura,
certamente, o direito ao saber e a informacdo em todas as suas formas.
Figura também o direito ao acesso a propria historia e a cultura de origem.
Também o direito de se descobrir ou se construir com a ajuda de palavras
que talvez tenham sido escritas do outro lado do mundo ou em outras
épocas; com a ajuda de textos capazes de satisfazer um desejo de pensar,
uma exigéncia poética e uma necessidade de relatos que ndo sdo
exclusividade de nenhuma classe social, de nenhuma etnia.

A cita¢do acima reflete a escolha pela obra de Vieira, sobretudo porque busca levar o
aluno a interagir com uma narrativa que lhe proporcione (re)viver a sua cultura local,
destacando suas caracteristicas literarias, saberes e conhecimentos universais. O autor propde,
na verdade, nesta obra, uma compilacao de diversos elementos e figuras das lendas locais
através de um olhar regionalista, sombreado por elementos fantasticos, intertextualidade com
literatura grega, inglesa (Shakespeare) a Biblia, tudo isto promovendo a cultura local em um
universo da fantasia, tipicamente nordestino. Estas questoes sdo tratadas também através de
figuras historicas da regido, de modo que qualquer leitor local reconhecera antigos moradores
feitos personagens, promovendo o destaque do falar local, via critica social e fantasia.

Enredo (resumo) da narrativa infanto-juvenil: O mistério das treze portas no castelo

encantado da ponte fantastica (2011):

O livro O Mistério das 13 Portas no Castelo Encantado da Ponte Fantastica, do autor José Flavio
Vieira, vem acompanhado de um CD com 15 musicas que ajudam a compor a narrativa, aléem de um
audio-livro de toda a historia, a narrativa é um imbricado das lendas e mitos que povoam a memoria
do povo Caririense trata-se de uma narrativa infanto-juvenil, que conta a historia do Reino de
Aimard, uma clara alusdo a regido do Cariri, localizado no pé de uma serra bem verdinha, arvores
grandes e frondosas, com muitas fontes de dgua, muitas flores e fruteiras, com muitos pdssaros, mas
tinha um especial, o Soldadinho — Guardido do reino. O reino era governado pelo Rei Tristdo e a
Rainha Barbara. Ao lado deste, existia outro reino, o Trono do Altar, que recebeu este nome por se
localizar em uma serra vizinha que parecia um altar de uma catedral, e no seu meio tinha uma rocha
gigante em forma de cadeira, mas o Trono do Altar era um reino mais pobre que o de Aimarad o que
despertava muita inveja nos altarianos, moradores de ld, inclusive do Rei Joaquim, rei do Trono do
Altar. Esta inveja era tanta que um dia quando o Reino de Aimara se encontra fragilizado, pois o rei
expulsou seus ministros Mateu e Catirina, que eram responsaveis pelas brincadeiras do reino, o povo
altariano, liderados pelo Rei Joaquim invade Aimara. O Rei Joaquim passa a ser rei dos dois reinos,
poréem com este novo rei, novos costumes, o povo de Aimara explora a terra, constroi casas na beira
dos rios, polui, destréi a natureza e Aimard perde seu encanto. E quando o Cacique Araripe, velho
indio que vivia em cima da Serra, procura o povo aimaraense e diz que tem uma ideia para salvar o
reino, tapar todas as fontes de agua, para expulsar o povo altariano de la que ndo sobreviveria a
seca, porém surge outro problema, um barulho e um tremor debaixo do altar de Nossa Senhora da
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Penha, que culminam na explosdo da Pedra da Batateira, as aguas ficaram presas debaixo da Pedra
da Batateira e explodiram inundando todo o reino, de la saiu uma baleia gigante que engoliu os
altarianos que haviam sobrevivido a inundagdo, que foi tdo grande que o povo aimaraense teve que
fugir para um ponto mais alto da serra, chamado Horto. Os ministros Mateu e Catirina, que haviam
sido expulsos do reino por que Catirina desejou comer a lingua de um boi, e Mateu acaba tentando
arrancar a lingua do boi Misterioso, boi de estimacado do rei Tristdo, que some sem deixar vestigios,
foram parar em outro reino, chamado Paracuru, ja estavam acostumando aos costumes do novo
reino quando Mateu vé o boi Misterioso e entende que precisa voltar. Porém quando voltam Mateu e
Catirina encontram o reino de Aimarad destruido, eles buscam abrigo no Horto onde encontram
antigos moradores de Aimarad e decidem recuperar o reino. Porém, apos o reino recuperado, com
muita fartura, faltava a alegria do povo aimaraense , tudo parecia sem brilho e sem aroma, ja ndo se
tinha lua cheia no reino, tudo estava diferente. Sem entender a infelicidade de Aimard, Mateu e
Catirina procuram D. Regina, famosa rezadeira do lugar que desvenda o mistério da infelicidade do
reino, o reino encontra-se enfeiticado e s6 havia um jeito de descobrir a solug¢do ir até o Castelo da
Pedra da Serpente. Ao chegar no Castelo, Mateu foi envolvido pela grande Serpente que diz que se
Mateu responder trés charadas ele sabera o segredo do feitico do reino, do contrario ela iria o
engolir, Mateu muito esperto desvenda as charadas e acaba entrando no castelo, mas continua sem
entender o feitico é quando a Serpente lhe fala que o que falta em Aimara sdo figuras encantadas,
que eles que guardam o encantamento de um Reino. Ela revela que encantou estas figuras do Reino
de Aimara a pedido do Rei Joaquim. Mateu entdo pergunta como faz para encontrar os nobre de
Aimara e para sua surpresa escuta a Serpente dizer que a for¢a do Reino esta nas pessoas simples do
povo e que para encontrar estas pessoas ele deve seguir o cristal encantado da lagoa, ao tocar
no cristal se abre um portal no meio da lagoa, a frente Mateu vé 13 portas de ferro, e
comega a abrir uma a uma, libertando o povo simples e encantado do Reino de Aimara, ao
libertar todos a serpente leva-os de volta ao reino, que volta a ter vida a partir daquele dia,
tudo volta a ser como era antes, os amaiarenses vivem de festa e Catirina que estava gravida
a bastante tempo da a luz a uma linda crianga com oito anos de idade.

Autora do resumo. Wanilly do Nascimento Félix

2.3 O projeto de intervencao

TEMA: EU FACO PARTE DESTA HISTORIA!

Este projeto visa levar o educando a compreender que mesmo nado figurando nos
canones nem local nem nacionais, a obra em tela ¢ rica e merecedora de total admiracdo ndo
apenas por tratar do povo do qual faz parte seu autor, com seu linguajar, costumes, lendas e
mitos, mas pelo conhecimento, que ela proporciona, fazendo paralelos entre a cultura do povo
Caririense e culturas estrangeiras, através da intertextualidade e da combinagdo de diversos
elementos literarios. Além de conhecer as diferentes etnias que formam o povo caririense,
respeitar as diferencas culturais regionais e brasileiras, combater o preconceito, a
discriminacdo, a exclusdo social, incentivar o sentimento de pertenca e alteridade do
educando, a obra insere-se numa rica tradigdo literaria universal, o que ressalta a erudi¢ao do
seu autor, sem contudo, afetar a compreensao e a leveza caracteristica de uma obra voltada,

sobretudo, para o publico infanto-juvenil.
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PUBLICO ALVO: ALUNOS DO 9° ANO.

OBJETIVO GERAL: Através da leitura e exploracdo da obra literaria em estudo, sob
diversas perspectivas critico-teoricas, dentre elas a interculturalidade e a pds-colonialista,
levar o educando a refletir sobre sua cultura, sua identidade, seu povo e aspectos literarios que
a obra enseja, tais como: canone/ contra-candne, o fantastico, o maravilhoso, utopia e

distopia, dentre outros.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Produzir retextualizagdes a partir da historia;

e Fazer levantamento das lendas e mitos da regido, refletindo sobre os conceitos de mito,
lenda, fantastico e maravilhoso;

e Produzir um Blog da turma com as atividades produzidas;

e Buscar noticias através de pesquisas de campo e bibliograficas sobre as personagens € 0s
mitos e lendas presentes na obra;

e Confeccionar mascaras (técnica do balao) com o tema — Os personagens da historia;

e Produzir graficos a partir de pesquisas sobre etnias mais comuns na cidade e no estado;

e Confeccionar mapas e /ou maquetes com as diversidades geograficas e culturais do cariri;

e Produzir curtas/ animagdes sobre a historia e seu autor.

JUSTIFICATIVA:

Em meio as dificuldades e desafios de trabalhar contetidos que sejam significativos
para a vida do educando, leitura e cultura regional, atrelados aos conhecimentos cientificos,
tornam-se bons aliados como estratégia pedagdgica no contexto escolar contemporaneo. Para
querer aprender e participar do conhecimento, ndo basta a exposi¢ao a eles, mas envolver-se
com eles, participando efetivamente dos saberes e conhecimentos levados para a escola
através de atividades grupais e interativas.

E necessario ensinar a aprender, ndo apenas a “matéria”, mas todos os saberes que
dialogam com a vida do educando, proporcionando uma maior interacdo, rica e prazerosa
entre educador e educando, despertando um sentimento de pertenga nos sujeitos envolvidos

no processo de ensino e aprendizagem. Cosson (2016, p. 46) destaca sobre a necessidade de
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organizarmos o ensino de leitura para que o professor tanto confira se o aluno efetivamente
leu o texto, como fazer abordagens criticas e estabelecer relagdes entre o texto, o aluno e a

sociedade:

E necessario que sejam sistematizados em um todo que permita ao professor
e ao aluno fazer da leitura literaria uma pratica significativa para eles e para
a comunidade em que estdo inseridos, uma pratica que tenha como
sustentagdo a propria forga da literatura, sua capacidade de nos ajudar a dizer
o mundo e a nos dizer a n6s mesmos.

Segundo os PCN (1997), o desafio da Pluralidade Cultural ¢ respeitar os diferentes
grupos e culturas que compdem o mosaico étnico brasileiro e mundial, incentivando o
convivio dos diversos grupos e fazer dessa caracteristica um fator de enriquecimento cultural.
Com ela propomos respeitar as diferengas, enriquecer-se com elas e, a0 mesmo tempo,
valorizar a propria identidade cultural e regional, através de um texto de literatura infantil,
produzida por um autor local.

Sendo assim, cabe a escola incentivar o respeito mutuo e a valorizagdo da diversidade
cultural existente em cada regido, somente por meio de uma educacdo inclusiva e que
demonstre a importancia das diferencas que formamos cidaddos capazes de fazer parte de uma
sociedade mais justa e humana. Com esse propoOsito, pensamos neste projeto, buscando
possibilitar ao aluno uma leitura de mundo mais ampla e prazerosa, levando-o a reconhecer o
que € pertencente ao seu ambiente cultural e o que ¢ externo a ele, tornando possivel um
processo consciente de construcdo e/ou fortalecimento da identidade local e nacional. Um dos
principais objetivos € criar oportunidades para o educando se tornar consciente do seu

ambiente cultural, sendo capaz de conviver com as diferencas, respeitando-as.

ACOES NAS DISCIPLINAS:

PORTUGUES - Debates, producdes textuais; leitura e interpretacio de textos, imagens e

videos; vocabulario; Leitura do livro: O Mistério das Treze Portas no Castelo Encantado da

Ponte Fantastica.

e Debates sobre a histdria: Onde se passa a historia? Quem sdo os personagens? Onde vivem
ou viveram?

e Pesquisar sobre os personagens e autor. (cidade/estado - localizagdo no mapa)

e Producao de cordéis e curtas sobre a historia.
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e Soletrando com palavras retiradas da historia.

e Entrevistas com o autor e familiares sobre os personagens da obra;

e Criar um novo final para a histdria, incluindo novos personagens que podem ser parentes
dos alunos ou pessoas da comunidade.

e Tracar paralelos entre os mitos da histdria e outros mitos nacionais.

¢ Producdo de poemas e/ou repentes sobre o livro (personagens, locais, etc.)

e Criar uma mala literaria, toda semana um aluno leva o livro para casa, em mala
personalizada, faz a leitura com a familia e conta a experiéncia na semana seguinte.

e Confeccionar um domind literario com as palavras da obra, através de sindnimos, a qual

personagem pertence aquela marca linguistica etc.

MATEMATICA: Pesquisar descendéncias étnicas dos personagens da historia e das pessoas
da escola e da cidade (local) para produzir grafico com dados que mostrem essa identificagao

das pessoas da regido com os personagens da obra;

GEOGRAFIA: Confeccionar mapas e /ou maquetes com as diversidades geograficas e

culturais presentes na obra;

ARTES:
e Producdo de méscaras das personagens, para expor, com pinturas, recortes e colagens com
os mais variados materiais (RECICLAGEM - técnica do balao);

e Trabalhar as musicas que compdem a narrativa.

CIENCIAS: Fazer levantamento das questdes ambientais que aparecem na narrativa e

apresentar através de maquetes ou desenhos.

HISTORIA: Historia do Ceara, principais etnias e suas influéncias no desenvolvimento
populacional do Cariri; O que ¢ cultura? O que ¢ cultura do Nordeste? O que ¢ cultura
indigena, negra e branca? O que ¢ folclore? O que € colonizagao?

e Pesquisar em grupos (dividir a turma em grupos de até 5 componentes) e depois apresentar

os resultados para a escola;
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PRODUCAO DE BLOG JUNTAMENTE COM OS ALUNOS - atividades realizadas,

com fotos e comentarios dos proprios alunos;

AVALIACAO: A avaliagdo dar-se-a4 mediante participagdo dos alunos, bem como produgdes
construidas durante a execuc¢do do Projeto. A avaliagdo serd continua e com os seguintes
critérios: participacdo, producdo escrita, organiza¢do, oralidade, desembaraco nas

apresentacoes, producdes artisticas, participagdo na producao do blog e comentarios postados.

RECURSOS: computador; folhas xerocadas, tintas guache, materiais reciclaveis (sucatas);

internet; data show; baldo;

OBSERVACAO: O projeto devera ser apresentado na semana pedagdgica, inicio do ano
letivo, para que todos os professores tomem conhecimento da obra e da proposta de trabalho,
que envolverd diversas areas do conhecimento: Lingua Portuguesa, Historia, Geografia,
Biologia (ciéncias), Matematica e Artes.

O projeto se iniciard com a apresentacdo da obra aos alunos. Cada professor ird
abordar em sala os pontos que sua disciplina contempla. Através da mediacdo dos professores,
os alunos desenvolverdo as atividades propostas que serdo apresentadas em uma data
especifica — Culminancia do Projeto (Semana do Folclore). Na ocasido, alunos, pais, autor,
familiares das personagens e comunidade escolar devem ser convidados a participar. Os
alunos, orientados pelos professores, deverao apresentar produtos de suas leituras e vivéncias
durante o projeto para serem expostos e apresentados neste dia.

Assim, para a efetivacdo de um trabalho com a leitura prazeroso e significativo para o
educando, o projeto aqui apresentado, objetiva envolver os educadores mediadores do saber
com o intuito de trabalhar a leitura numa perspectiva reflexiva e libertadora, levando o
aluno/educando a reconhecer suas marcas identitarias diminuindo os preconceitos e violéncias
tao presentes no cotidiano escolar.

Essa ¢ uma pratica pedagdgica que visa a equidade, a democracia e a afirmagdo dos
direitos de todos que compde o espago escolar e a comunidade. O papel da escola e do
professor ¢ formar sujeitos com suas marcas culturais e identitarias bem desenvolvidas,
conscientes das diferengas que os compde e dos seus direitos como cidadao. Petit (2013, p.

102 e 103) declara:
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Eu acredito que a difusdo da leitura pode contribuir para a democratizagao
em outro registro e em certas condi¢des; e por democratizagdo entendo um
processo em que cada homem e cada mulher podem ser mais sujeitos de seu
destino, singular e partilhado. Escutando os leitores falarem, percebemos que
por meio da leitura, ainda que episodica, ¢ possivel estar mais bem
equiparados para ter controle sobre esse destino, inclusive em contextos
sociais muito restritivos. Mais bem equipados para resistir a alguns
processos de marginaliza¢@o ou a mecanismos de opressdo. Para elaborar ou
reconquistar uma posicdo de sujeito, € ndo ser apenas objeto dos discursos
dos outros.

Nessa perspectiva, os professores sao convidados a estimular com seus educandos uma
intimidade com a leitura e com as narrativas por eles lidas, buscando sempre dar sentido as
atividades propostas dentro e fora da sala de aula, mostrando que a leitura tem o poder de nos

conectar com o outro e principalmente com nds mesmo. Ainda segundo Petit (2013, p. 27):

Nao esquegcamos, o leitor ndo consome passivamente um texto, ele se
apropria dele, o interpreta, deturpa seu sentido, desliza sua fantasia, seu
desejo, suas angstias entre as linhas e as mescla com as do autor. E ai, em
toda essa atividade fantasmatica, nesse trabalho psiquico, que o leitor se
constroi.

Portanto, o professor que trabalha numa perspectiva intercultural ¢ um professor que
reconhece os mais diversos discursos, em sua maioria discursos ainda impregnados do poder
do dominador que acentua as desigualdades, presentes no conhecimento e no curriculo, assim
este professor usard este projeto pedagdgico para questionar e refutar estes discursos de
dominagdo, mobilizando a constru¢do de novos discursos que fomentem a equidade e o
respeito as diferencas, marcas importantes na constru¢io da identidade do educando.

Concluimos, evocando Compagnon (2009, p. 72), acreditando que a escola pode
tornar a leitura presente no cotidiano dos educandos uma ferramenta para o aluno crescer,

respeitar-se e respeitar os outros.

Literatura para qué? A literatura € substituivel? Ela sofre concorréncia em
todos os seus usos e ndo detém o monopdlio sobre nada, mas a humildade
lhe convém e seus poderes continuam imensos; ela pode, portanto, ser
abragada sem hesitagdes e seu lugar na Cidade esta assegurado. O exercicio
jamais fechado da leitura continua o lugar por exceléncia do aprendizado de
si ¢ do outro, descoberta ndo de uma personalidade fixa, mas de uma
identidade obstinadamente em devenir.

Nessa perspectiva, acreditamos que este projeto auxiliard o trabalho do professor de

Lingua Portuguesa no ensino de leitura e escrita a0 mesmo tempo em que enriquecera o
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espago escolar nas relagdes interpessoais dos alunos e dos professores. O professor inovara
suas técnicas de ensinar € mantera uma relacdo mais proxima com seus alunos e colegas de
trabalho. O aluno viverd novas experiéncias despertando seu desejo pelo saber, onde ele
proprio sera responsavel pelos conteudos e por sua aprendizagem, sendo apenas mediado pelo
professor que ird sugerir leituras, pesquisas e atividades, objetivando um maior rendimento no

ensino escolar.
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3. Proposta de intervencio - Projeto interdisciplinar de leitura e escrita: O mistério das

13 portas...

3.1 Interdisciplinaridade no contexto escolar

O sistema escolar ¢ organizado e estruturado em disciplinas, e cada disciplina tem seus
conteudos definidos e delimitados, sendo responsabilidade do professor de cada uma delas
trabalhar e mostrar a importancia destes contetidos para a vida do educando. Todavia, para
muitos alunos, nem todo contetido parece estar relacionado com sua vida, o que, na maioria
das vezes, torna o ensino pouco interessante, levando o aluno a se distanciar da escola e,
consequentemente, do conhecimento cientifico. Visando a formacdao do educando como
pessoa e como cidaddo, o trabalho com a interdisciplinaridade se torna uma importante
ferramenta para estimular o aluno a buscar cada vez mais o conhecimento e saberes a ele
necessarios para que se torne sujeito agente de sua vida, rompendo barreiras em prol de sua
formacao como sujeito-social.

O termo Interdisciplinaridade vem sendo discutido ja hé4 bastante tempo, ndo tendo

uma defini¢do Unica. Segundo Fazenda (1994, p. 18):

O movimento interdisciplinar surgiu na Europa, mais especificamente na
Franca e na Itdlia em meados da década de 1960, época em que surgiam
movimentos estudantis que colocavam em discussdo a necessidade de um
novo estatuto para a universidade e para a escola.

Fazenda (1994) ¢ precursora nos estudos da interdisciplinaridade no Brasil, e tem
diversas obras publicadas que abordam esta temadtica, nos mostrando que estes estudos
ganharam destaque no Brasil desde os anos 1970 e que, até os dias atuais, ainda promovem
muitas discussdes sobre as relacdes que podem ser feitas entre disciplinas, por vezes, vistas
como ndo relacionaveis entre si. Em sentido geral, podemos entender o termo
interdisciplinaridade como relagdo entre disciplinas, mas este ¢ um termo que vai além do
espaco escolar, visto que ele ndo tem um conceito limitado, podendo, por isso, ser definido de
varias maneiras. Aqui abordaremos seu sentido na agdo educativa-escolar. De acordo com

Antiseri (1975, p. 185/186), podemos defini-la da seguinte forma:

O trabalho interdisciplinar, portanto, ndo consiste no aprender um pouco de
tudo, mas no enfrentar o problema (explicativo, previsivel, interpretativo)
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com toda a competéncia do especialista que domina o problema, suas
dificuldades, as explicagdes e previsdes dos outros competentes. Além do
mais, do ponto de vista psicossocial, a interdisciplinaridade que se realiza
através do trabalho de grupo, dos docentes e discentes, podera ser um dos
fatores que contribuem ao desarraigamento de competicdo na escola,
enquanto impulsiona a ver no outro um colaborador e ndo um rival.

Assim, pensando na interdisciplinaridade como trabalho de grupo a ser desenvolvido
para e na sala de aula da educacdo basica, como estratégia para a formagdo do aluno e
organizacao da acao docente e buscando superar uma visao fragmentada do saber, salientamos
a importancia desta relacdo entre as disciplinas que numa interacdo pensada e organizada
viabiliza uma pratica de ensino-aprendizagem transformadora, pois permite uma troca de

saberes que fortalecem o conhecimento, a aprendizagem. Segundo Suero (1986, p. 18 e 19):

A palavra interdisciplinaridade evoca a “disciplina” como um sistema
constituido ou por constituir, ¢ a interdisciplinaridade sugere um conjunto de
relagdes entre disciplinas abertas sempre a novas relagdes que se vai
descobrindo. Interdisciplinaridade é toda interagdo existente dentre duas ou
mais disciplinas no ambito do conhecimento, dos métodos e da
aprendizagem das mesmas. Interdisciplinaridade ¢ o conjunto das interagdes
existentes e possiveis entre as disciplinas nos ambitos indicados.

Portanto, pensar um curriculo interdisciplinar visando questdes que envolvem a
educagdo basica brasileira ¢ de fato importante, planejar agdes para serem executadas no
espaco escolar que privilegiam o dialogo entre todos os saberes e atores sociais € uma pratica

urgente e necessaria. E importante considerar que:

A interdisciplinaridade questiona a segmentacao entre os diferentes campos
de conhecimento produzida por uma abordagem que ndo leva em conta a
inter-relagdo e a influéncia entre eles — questiona a visdo compartimentada
(disciplinar) da realidade sobre a qual a escola, tal como ¢ conhecida,
historicamente se constituiu. Refere-se, portanto, a uma relagdo entre
disciplinas (BRASIL, 1997, vol. 8, p. 40).

Como se percebe, umas das maiores caracteristicas da interdisciplinaridade ¢ a relacdo
entre as disciplinas, relagdo esta que ndo privilegia somente uma ou algumas, mas uma
interacdo de fato entre todas: matemadtica, historia, artes, geografia, portugués, etc,
estabelecendo pontes entre o saber de cada uma, promovendo uma unidade entre todas,

quando necessario, além de agregar saberes de fora do contexto “rigidos” de disciplinas
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escolares/académicas, a exemplo, de historias reais de pessoas conhecidas apenas em uma
pequena comunidade, como no caso de alguns personagens do livro em apreco. Assim,
observa-se que “Interdisciplinaridade ¢ uma nova atitude diante da questao do conhecimento,
de abertura a compreensdo de aspectos ocultos do ato de aprender e dos aparentemente
expressos, colocando-os em questdo” (FAZENDA, 2002, p. 180).

Com relacdo ao trabalho de um projeto interdisciplinar, ele vai além da mera
transmissdo de conteudos pelo professor/ mediador, visto ser necessario um olhar
diferenciado, um cuidado especial com o educando e com todo o processo de ensino-
aprendizagem. Significa tornar-se responsavel pelo outro como se ele fosse nés mesmos. A
interdisciplinaridade exige, portanto, uma mudanca de postura por parte do educador que
precisard rever suas praticas pedagogicas, interrogando-se sobre como pode melhorar o que
nao foi exitoso e direcionando o que foi.

Na verdade, o educador interdisciplinar, antes de tudo, deve ser um conhecedor de si
mesmo, sobretudo porque “se definirmos Interdisciplinaridade como atitude de ousadia e
busca frente ao conhecimento, cabe pensar aspectos que envolvam a cultura do lugar onde se
formam professores, seu aspecto humano!” (FAZENDA, 2014, p. 1). Observa-se, portanto,
que o trabalho com a interdisciplinaridade comega com o professor, e € preciso tornar-se
interdisciplinar, para assim, tornar a aprendizagem significativa para o aluno, atividade esta

necessaria no processo de ensino-aprendizagem, como afirmam os PCN (1997, vol. 1, p. 53):

Cabe ao educador, por meio da intervencdo pedagdgica, promover a
realizacdo de aprendizagens com o maior grau de significado possivel, uma

7

vez que esta nunca ¢ absoluta — sempre € possivel estabelecer alguma
relagdo entre o que se pretende conhecer e as possibilidades de observacao,
reflexdo e informagao que o sujeito ja possui.

Nesse sentido, este projeto de intervencdo visa transformar o ensino de leitura uma
pratica significativa para alunos, estabelecendo vinculos entre os saberes dos alunos e os
conhecimentos das varias areas do curriculo escolar, isto sempre nos remetendo a questdao
norteadora desta pesquisa que €: meios para o professor estimular leituras prazerosas e, ao
mesmo tempo, significativas para seus alunos.

Para a realizagdo do projeto que serd apresentado a seguir, objetiva-se ampliar os
conhecimentos dos conteudos listados nas varias areas do conhecimento, matematica,
geografia, artes, ciéncias, historia, etc, bem como culturais dos educandos, estabelecendo

paralelos entre estes conhecimentos cientificos e os saberes da comunidade destes,
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respeitando e valorizando as histdrias sociais dos sujeitos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem, uma interdisciplinaridade no sentido de didlogo, entre conhecimentos, saberes
e atores sociais. Para tanto, promover o engajamento por parte da equipe de professores e
comunidade escolar ¢ indispensavel, pois € através desta parceria que serd possivel contribuir
para um melhor desenvolvimento da habilidade leitora, melhorando, consequentemente, os
resultados dos alunos dentro e fora da escola, sendo este um desejo comum a toda

comunidade escolar. Fazenda (1994, p. 22) corrobora com esta ideia ao dizer que:

A pesquisa interdisciplinar somente torna-se possivel onde varias disciplinas
se reunem a partir de um mesmo objeto, porém ¢ necessario criar-se uma
situac¢do-problema no sentido de Freire (1974), onde a ideia de projeto nasga
da consciéncia comum, da fé dos investigadores no reconhecimento da
complexidade do mesmo e na disponibilidade destes em redefinir o projeto a
cada duvida ou a cada resposta encontrada. Neste caso, convergir ndo no
sentido de uma resposta final, mas para a pesquisa do sentido da pergunta
inicialmente enunciada.

Como se percebe, o trabalho coletivo ¢ de fundamental importancia, pois motiva o
professor e o aluno a pesquisarem constantemente, inquieta-os em busca de uma melhor
compreensao dos conhecimentos, bem como da realidade em que estdo inseridos.

A leitura precisa ser vista de maneira interdisciplinar, mas o que vemos na maioria das
escolas € que este trabalho fica sob a responsabilidade do professor de Lingua Portuguesa,
como se esta habilidade sO tivesse importancia para esta disciplina, quando, na verdade,
sabemos que o dominio desta se faz necessario, para além da escola, notadamente porque ¢
muito mais do que “ser bom” em determinada disciplina, ¢ sobre ter condi¢do para viver
dignamente, pois ¢ através da habilidade leitora que dialogamos com o mundo a nossa volta.
Nesse sentido, quando dominamos esta pratica estamos aptos a refletir e transformar a nossa
realidade.

Sabe-se que ¢ lendo e relendo que o individuo reflete de maneira critica sobre tudo a
sua volta, o que facilita para ele tornar-se um leitor proficiente, o que pode ser visto como
quebrar a primeira corrente, ¢ a primeira sensacdo de liberdade, uma vez provada esta
sensacdo o sujeito ndo consegue mais manter-se aprisionado em uma visdo de mundo
limitada, ele fica sedento por mais, ele descobre o seu poder e quer, cada vez mais,

experimentar esta sensa¢do que, bem sabemos, se chama conhecimento.
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Pensar o trabalho com a leitura dentro de uma pedagogia interdisciplinar significa,
primeiramente, respeitar a “leitura de mundo” de cada agente envolvido neste processo sem

que uma seja vista como melhor que a outra. Neste sentindo, Freire (2015, p. 155) explicita:

Que cada leitor ou leitora, com pratica docente ou discente, se pergunte em
torno de seu trabalho como professor ou professora ou de seu trabalho como
aluno ou aluna, nas aulas de matematica, de historia, de biologia, de
gramatica, de sintaxe, pouco importa. Que cada um ou cada uma se pergunte
e veja se, participando como docente ou como discente da experiéncia do
ensino critico do conteudo, a “leitura do mundo”, de natureza politica, ndo se
coloca, necessariamente.

O que queremos aqui elucidar ¢ que o trabalho com a leitura ndo deve ser visto como
pratica dissociada dos demais conteudos, afinal ¢ através deste trabalho que podemos formar
cidaddos capazes de ler, ndo apenas textos e interpretd-los, mas também, de realizar a leitura
do mundo em que vivem, e informados, conscientes de suas realidades, consigam com
originalidade e inovagdo, de preferéncia, intervirem de forma positiva, ou seja, de forma
Interdisciplinar no meio em que vivem, ao viverem € se posicionarem criticamente na
sociedade.

A interdisciplinaridade aqui proposta ndo ¢ a entendida como interconexdes entre
disciplinas. Estamos tratando de uma postura interdisciplinar adotada por toda a comunidade
escolar, professores, alunos, diretores, funcionarios da escola, pais, etc, Todos com uma visao
reflexiva sobre a realidade que circunda a escola e os atores sociais-educandos, estando
atentos as reais necessidades destes, tracando paralelos entre os conhecimentos ¢ a vida da
comunidade a que pertencem.

Propomos uma interdisciplinaridade entre cultura local e curriculo escolar, e o
envolvimento do educando na sua aprendizagem, pois acreditamos que, na medida em que o
aluno for percebendo que os conhecimentos a ele ensinados também estao relacionados com a
histéria do seu bairro, cidade ou regido, haverd um maior envolvimento e interesse na
aprendizagem do que lhe é apresentado. A escola é, sem divida, o melhor espago para o
desenvolvimento do cidadao consciente, critico e atuante na sua comunidade, capaz de
transformar a realidade em que vive, despertando um sentimento de pertenca por “seu lugar”,
tendo o desejo de ser e pertencer aquele lugar, promovendo melhorias para o seu bairro e/ou
cidade, garantindo um maior desenvolvimento e qualidade de vida para a comunidade local.

Em linhas gerais, trata-se de uma atividade que respeita as especificidades dos alunos,

as diferengas que compdem cada sujeito, ¢ uma interdisciplinaridade que colabora com a
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constru¢do da identidade de cada ator envolvido no processo de ensino-aprendizagem, uma
vez que a constru¢do de nossa identidade depende muito da nossa relagdo com o outro, ou
seja, somos resultado das nossas vivéncias, somos interdisciplinares por esséncia, pois
dialogamos com o outro para nos formar, seja assimilando ou negando alguma caracteristica
deste em nosso ser. Dessa forma, buscamos despertar, através da leitura de obras regionais,
um olhar humanizador, partindo da realidade do proprio educando e articulando as areas
ligadas ao conhecimento a questdes sociais, permitindo assim reflexdo e aprendizagem para

uma educacdo cidada. Além disso, conforme nos lembra Santomé (1998, p. 45):

Também ¢ preciso frisar que apostar na interdisciplinaridade significa
defender um novo tipo de pessoa, mais aberta, mais flexivel, solidaria,
democratica. O mundo atual precisa de pessoas com uma formagéo cada vez
mais polivalente para enfrentar uma sociedade na qual a palavra mudanga é
um dos vocabulos mais frequentes e onde o futuro tem um grau de
imprevisibilidade como nunca em outra época da historia da humanidade.

Diante do exposto, pensar um projeto interdisciplinar faz-se necessario e pertinente,
principalmente no tocante a leitura, que ¢ um tema central no Ensino Fundamental e Médio.
Nao se trata de qualquer interdisciplinaridade, mas de uma proposta voltada para a formacao
do sujeito. E um trabalho que visa muito mais o desenvolvimento humano que cientifico (mas
através do conhecimento cientifico), pois vemos a urgéncia em formar cidaddos criticos e
conscientes que respeitem o outro € a si mesmo, dispostos a buscarem o novo respeitando o
antigo. Isso implica preparar, através de atividades em que a parceria e as trocas de saberes
somam, construindo das diferencas individuais, uma unidade, um todo em que os atores
sociais-educandos percebam a interdisciplinaridade para a vida além dos muros da escola. Por
1sso € tao importante que este projeto seja pensado e executado coletivamente, ja preparando o
educando para a sua realidade social, fazendo com que este perceba a importancia do outro
em sua formagdo, que sua identidade é construida socialmente.

Sobre atividades coletivas, nos esclarecem os PCN (1997, p. 53-54):

Para a estruturagdo da intervengdo educativa é fundamental distinguir o nivel
de desenvolvimento real do potencial. O nivel de desenvolvimento real se
determina como aquilo que o aluno pode fazer sozinho em uma situagdo
determinada, sem a ajuda de ninguém. O nivel de desenvolvimento
potencial ¢ determinado pelo que o aluno pode fazer ou aprender mediante a
interacdo com outras pessoas, conforme observa, imitando, trocando ideias
com elas, ouvindo suas explicagdes, sendo desafiado por elas ou
contrapondo-se a elas, sejam essas pessoas o professor ou seus colegas.
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Existe uma zona de desenvolvimento préximo, dada pela diferenca existente
entre o que um aluno pode fazer sozinho e o que pode fazer ou aprender com
a ajuda dos outros. De acordo com essa concepcao, falar dos mecanismos de
intervengdo educativa equivale a falar dos mecanismos interativos pelos
quais professores e colegas conseguem ajustar sua ajuda aos processos de
construcdo de significados realizados pelos alunos no decorrer das atividades
escolares de ensino e aprendizagem.

Mediante o exposto, observa-se que trabalhar com um projeto interdisciplinar de
leitura, se justifica por esta ser uma pratica pedagogica que tem como um dos seus focos o
trabalho com o outro, ou seja, com a coletividade. O mundo atual nos impde muitos desafios,
e um deles ¢, viver coletivamente, pensando uns nos outros, tomando decisdes e agindo em
prol do bem comum, pois a0 mesmo tempo em que somos instigados a viver conectados uns
aos outros, somos induzidos a uma individualidade cruel que, muitas vezes, nos impede de
enxergarmos e valorizarmos o humano de cada ser.

Assim, através de um projeto pedagdgico que fortalece as relagdes entre as varias
disciplinas curriculares, bem como dos saberes e dos sujeitos envolvidos neste, estimula-se
um olhar diferenciado para o individual e o coletivo. A escola estara atuando verdadeiramente
na formagdo cidadd do aluno, promovendo um ensino em que a atitude cooperativa ¢
valorizada e significativa, entendendo que o papel da escola ndo ¢ apenas ensinar
conhecimentos cientificos, mas também, transmitir valores tornando os individuos seres
humanizados.

De acordo com Fazenda (2011a, p. 88), a Interdisciplinaridade decorre mais do

encontro entre individuos do que entre disciplinas:

Ja que a Interdisciplinaridade ¢ uma forma de compreender e modificar o
mundo, pelo fato de a realidade do mundo ser multipla ¢ ndo una, a
possibilidade mais imediata que nos afigura para sua efetivagdo no ensino
seria a eliminacdo das barreiras entre as disciplinas. Anterior a esta
necessidade basica, ¢ 6bvia a necessidade da eliminacdo das barreiras entre
as pessoas.

Assim, fundamentados e ancorados na proposta de Fazenda (2011a), sobre o trabalho
com a Interdisciplinaridade, propomos este projeto de leitura interdisciplinar almejando uma
transformagao para a formacao leitora contemporanea, oferecendo ao professor e ao educando
atividades prazerosas e significativas.

Deve-se ter em mente que a leitura tem um poder transformador. Ela é capaz de levar

o leitor a diversas realidades, pois € uma porta para a fantasia ao tempo em que desvenda a
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verdade. Ela ¢ uma das melhores maneiras para o individuo descobrir a si mesmo, encontrar-
se ou “perder-se”, se este for o interesse do leitor. Por isso, buscamos estimular sua pratica
leitora, intensificando o trabalho com o texto literario, de preferéncia da Literatura Local, no
proposito de levar o educando a olhar para si mesmo, para a sua historia individual e coletiva,
refletindo sobre a importancia deste se posicionar positivamente nesta sociedade carente de
individuos criticos.

Nesta perspectiva, ao tornar-se leitor, o sujeito torna-se criativo com capacidade de
pensar, de aprender a aprender, trabalhar em grupo e de conhecer o seu potencial intelectual,
melhorando seus conhecimentos cientificos ¢ culturais. Esta ¢ uma das maneiras, talvez a
mais eficaz, de romper com as amarras da colonizagdo da mente, ou seja, desta cultura
eurocéntrica que nos impde uma visdo distorcida da cultura local e saberes populares
nacionais, sempre valorizando a cultura europeia “branca”, por exemplo, e os canones, que,
em sua maioria trazem fortes marcas da (neo)colonizag¢do, ainda tdo presentes em nosso
cotidiano, sempre tdo sutis e disfar¢adas em discursos que pregam a globalizagdo como a
solucao para tudo, quando, na pratica, se configura como mais um mecanismo discreto de
dominacdo e apagamento do local, em detrimento da formag¢ao de uma “aldeia global.”

Assim, este projeto interdisciplinar que apresentaremos tem como norte o trabalho
prazeroso da leitura, mas também desafia os docentes a praticas mais reflexivas de suas
respectivas disciplinas, visando uma pedagogia aberta ao didlogo, levando-os a
cotidianamente criarem vinculos entre os conhecimentos cientificos e os saberes culturais de
uma determinada regido, trazendo-os para a vivéncia escolar e fortalecendo a coletividade
docente e discente. O objetivo ¢ dar voz aos sujeitos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem, fatores primordiais para o desenvolvimento de uma sociedade mais justa que
prioriza a equidade.

Assim, defendemos que o trabalho com a narrativa O Mistério das Treze Portas no
Castelo Encantado da Ponte Fantdstica possibilita abordagens diversas, tanto no tocante a
leitura, que por se tratar de uma obra regional com ricas marcas da cultura local torna-se
instigante, como nas varias areas do conhecimento, despertando reflexdes pertinentes para a
vida do sujeito-educando, tais como, sua lingua, costumes, o seu bairro, a sua regido, etc,
fortalecendo, assim, o trabalho interdisciplinar de leitura no espago escolar.

Zilberman e Rosing (2009, p. 13) elucidam o seguinte sobre iniciativas que envolvem

leitura literaria na sala de aula:
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Tao ou mais antiga que a propria nogao ocidental de literatura, a ideia de que
a leitura de obras literarias cumpre um papel importante no desenvolvimento
do ser humano, quer no sentido estrito de favorecer o trato com a escrita,
quer no mais amplo de educar os sentimentos e favorecer o entendimento
das relagdes sociais, esta na base dessas preocupacdes e iniciativas.

Nesse sentido, a leitura literaria enriquece as praticas interdisciplinares, pois a leitura
de uma mesma narrativa servira de base para o desenvolvimento de atividades nas varias
areas do curriculo escolar, promovendo um elo entre conhecimentos e saberes, além de
abordar questdes importantes e individuais de cada disciplina. E assim despertando o interesse
pela leitura e desenvolvendo competéncias s6cio emocionais que norteardo o educando em

suas relagoes dentro e fora da escola.

3.2 Literatura regional e ensino de literatura

Definir Literatura Regional ¢, no minimo complexo, uma vez que este termo ¢
utilizado em contextos diferentes, com sentidos diferentes. Por isso, é ele alvo de criticas e
ambiguidades, afinal, por muito tempo, toda narrativa, por exemplo, que retratasse uma
paisagem e linguajar de uma regido especifica, era considerada regional, mas isto se limitava
a regioes rurais. No Brasil, o termo “romance regional”, por exemplo, nasce em meio a uma
polémica, pois coincide com o periodo do desenvolvimento urbano do pais, mais
especificamente no século XIX; o termo era um contraponto ao “romance urbano”. Assim, as
narrativas que retratassem uma regido nao urbanizada, ou seja, rural, com seus costumes,
linguagem e caracteristicas paisagisticas seriam regionais. Ja aquelas que retratassem os
centros urbanos e seu desenvolvimento, seriam urbanas. Mas, como uma narrativa que retrate
uma regido urbana, com seus costumes, linguagem e caracteristicas, ndo ¢ também regional?
O que definiremos por regional? Toda regido sendo ela urbana ou rural, ndo deve ser chamada
de regido? E assim a polémica se instaura e fica dificil definirmos uma literatura regional.

E importante frisar que a critica literaria, analisara aspectos distintos para julgar uma
narrativa, regional ou ndo. Como salienta Coutinho (2001, p. 202) “do simples localismo ao
largo regionalismo literario, hd varios modos de interpretar e conceber o regionalismo”. Por
esta razao, ndo € raro encontramos uma mesma narrativa sendo taxada de regionalismo ou de
prosa moderna, sendo este segundo uma tentativa de salvar a narrativa do carater
preconceituoso associado ao termo regionalismo, buscando na narrativa suporte para chama-la

universal. A regionalidade no texto literario evidencia-se principalmente pelas marcas
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culturais de uma regido, permitindo ao leitor um panorama, em sua maioria, verdadeiro, da

regido abordada na narrativa. Sobre essa questdo, Joachimsthaler (2009, p. 34) destaca:

[...] Literatura regional, que reproduz a realidade regional, descrevendo-a e
estilizando-a (muitas vezes de forma realista) e, em sentido
programaticamente referente a regido do produtor [...]. A Literatura Regional
exige do regional (e se necessario também contra ele) a constru¢do de um
modelo de cada regido, que ou pretende instituir a identidade coletiva para os
habitantes dessa regido (no caso de antigos expulsos) ou pelo menos
expressar uma identidade Unica, coletiva, pretensa ou realmente ja existente
(ou ainda com intencao se distanciando criticamente).

Consideramos, assim, que uma obra regionalista ¢ um excelente suporte para se tratar
questdes de uma determinada cultura, dentre estas, seus costumes, crencas, valores e,
sobretudo, as manifestacdes identitarias de uma regido. Essa perspectiva torna-se relevante a
partir do momento em que consideramos o regionalismo literdrio como um movimento que
expressa de maneira clara o campo e suas “verdades”, sejam estas as riquezas e belezas
naturais, ou os problemas que assolam a populacao de determinadas regides. Mas voltamos a
lembrar que estes limites de rural e urbano ndo sdo o suficiente para determinar o que seria ou

ndo literatura regional, como destaca Chiappini (1995, p.155):

A obra literaria regionalista tem sido definida como "qualquer livro que,
intencionalmente ou ndo, traduza peculiaridades locais", definicdo que
alguns tentam explicitar enumerando tais peculiaridades ("costumes,
crendices, supersticoes, modismo") e vinculando-as a uma area do pais:
“regionalismo gaucho", “regionalismo nordestino", "regionalismo paulista"...
Tomado assim, amplamente, pode-se falar tanto de um regionalismo rural
quanto de um regionalismo urbano. No limite, toda obra literdria seria
regionalista, enquanto, com maiores ou menores mediagdes, de modo mais
ou menos explicito ou mais ou menos mascarado, expressa seu momento e
lugar. Historicamente, porém, a tendéncia a que se denominou regionalista
em literatura vincula-se a obras que expressam regides rurais e nelas situam
suas acles e personagens, procurando expressar suas particularidades
linguisticas.

Temos ainda, nas narrativas regionalistas, este ponto referente a linguagem das
personagens, que serve para marcar ndo sO a regido em que a obra estd inserida, como
também tragar um perfil sociocultural da personagem, promovendo um maior elo identitario

do leitor com a obra lida. Nelas, o narrador ou personagem principal fala “a lingua da sua
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regido” 2, o que se constitui em algo de valor por registrar caracteristicas linguisticas e
culturais, de modo geral, da regido retratada, na narrativa.

No caso da obra O Mistério das Treze Portas no Castelo Encantado da Ponte
Fantastica”, texto base do projeto de interven¢do que apresentaremos no capitulo 3, o autor,
José Flavio Vieira, ao dar vida aos personagens, Mateu e Catirina, personagens folcloricos,
reproduz a linguagem sertaneja local, dando mais vivacidade aos fatos narrados. E o que
observamos no momento em que o Mateu, depois de ser expulso do reino de Aimara, sai

cantando:

- Até um diaaa!!! Pacherrooooooooo!!!
“Arreda, moleque, do meio do camim,
Num me tire do cavalo,

Num bote nos ispim,

Zabelinha Tim-tim-Tim-Tim!”

Percebe-se que a literatura regional sempre foi estigmatizada, assim como se faz com a
ideia de rural em oposi¢cdo a urbano, ficando vista pela critica e, at¢ mesmo por leitores e
escritores, como uma literatura inferior. Somente no século XX ¢ que vemos surgir no Brasil
romancistas “regionalistas”, como Rachel de Queiroz, Graciliano Ramos, Guimaraes Rosa,
dentre outros. Eles continuam sendo vistos com um olhar positivo pela critica literaria e,
consequentemente, pelo publico leitor, os quais transcenderam a pejorativa ideia de
“escritores regionalistas”, e vieram a ser aceitos no canone nacional e ndo apenas naquele de
suas regioes.

Todavia, ¢ importante mencionar que ndo é raro vermos criticas, principalmente de
leitores jovens, ao tipo de obra que estes autores escrevem, por exemplo, no quesito
“regionalismos”, uma vez que elas sdo tidas como enfadonhas e “sem sentido” na
contemporaneidade. Diante disto, pode-se perguntar, em relagdo ao ensino de literatura na
sociedade atual: como tem sido feita a abordagem destas obras? Como esta sendo trabalhado
o termo “literatura regional”? Com que propositos o aluno ¢ induzido a ler tais narrativas?

A situacdo fica mais delicada quando pensamos o ensino de literatura nas escolas de
educagao basica do Brasil, pois o que se sabe ¢ que a abordagem destas obras ¢ feita no ensino
médio, com fins de aprovagdo em provas internas ou externas. J& no Ensino Fundamental ¢
ainda mais grave, pois o que aparece sao trechos descontextualizados nos livros didaticos para

atividades gramaticais ou de interpretacao textual sem nenhuma explicagdo ou ligagdo com o

2 Naturalmente que este uso niio est limitado a uma narrativa regionalista, mas serve como exemplo.
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percurso histdrico da narrativa que permita o leitor compreender o porqué desta ser tida como
narrativa regional e qual sua importancia para os contextos sociais do periodo de producao e
atual.

E comum também encontrarmos uma associacdo do termo Literatura Regional ao
termo Literatura Popular, para designar narrativas do povo, com uma visdo também
preconceituosa, transmitindo a falsa ideia de arte simples, no sentido de ter pouco valor
literario, seja no campo estrutural ou tematico. Sao muitas as abordagens do termo. Até a
critica literaria, se observarmos com cautela, se contradiz. E o que vemos, por exemplo, em
algumas andlises sobre obras consideradas regionalistas ou ndo. Ao criarem parametros para
tais classificacdes, os criticos acabam negando ou até mesmo contradizendo o que definiram

ou resolveram chamar de “literatura regional”. A este respeito, Pelinser (2010, p. 113) aduz:

[...] a apreensdo do conceito de regionalismo — se é que podemos falar em
conceito, uma vez que suas definigdes apontam para uma infinidade de
rumos — como sinénimo de ma4 literatura levou a um circulo vicioso, quando
cada critico tentou, a sua maneira, salvar determinadas obras dessa vala
comum reservada apenas aqueles que de algum modo ndo teriam realizado
0s objetivos da arte. Esse impasse gerou e fundamentou uma pluralidade de
conceituagdes que ndo parecem resistir a um exame mais aprofundado,
muito embora tenham orientado grande parcela de nosso pensamento critico
do século passado e mesmo deste.

Como se percebe, encontrar uma definicdo pronta para o termo “literatura regional”
nao ¢ tao simples, em virtude das inumeras reflexdes acerca do termo. Cabe ao pesquisador
nortear sua escolha, por definigdes, pautando-se no seu proprio objeto de estudo, e ¢ assim
que tragaremos para a nossa pesquisa pontos que nos subsidiardo no uso deste termo.

No que se refere a escolha da narrativa literaria que devera servir de base para o
projeto de leitura interdisciplinar aqui proposto, como por exemplo, a abordagem de
manifestagdes culturais desta regido, que retratam a riqueza da cultura e nos fazem lembrar o
nosso processo de colonizagdo, uma vez que o reisado, que sera abordado em toda a narrativa
através dos seus principais personagens, o Mateu e a Catirina, ¢ um dos nossos maiores
simbolos de fusdo de etnias e culturas, a do colonizador e a do colonizado, pois o reisado, ou
festa de Reis, como ¢ também conhecido, chegou a nossa cultura através dos colonizadores
portugueses que mantinham o héabito de cantar e dancar nas vésperas do dia de Reis. Mas, ao
chegarem a nossas terras sofreu a fusdo com os saberes e costumes do amerindio que aqui
habitava, dos negros que foram trazidos escravos para o cultivo da cana-de-agucar e do branco

colonizador, dando origem a distintas manifestagdes, a nossa do Cariri, € ¢, sem davida, uma
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das mais ricas, pois reine em si elementos de varias outras culturas, tornando-o um grande
espetaculo regional.

Mediante o exposto, atrevemo-nos — apesar de sabermos da nossa limitacao - a definir
Literatura Regional como toda e qualquer arte literaria que emane do homem comum, que
retrate este homem, suas alegrias e dores sem preocupacdes com o erudito, com os padrdes,
que seja popular-folclorica, mas que seja representativa de um povo, sua cultura e sua
identidade. Este tipo de literatura constitui-se em uma arte que retrata os dramas reais de seu
povo simples - e, por vezes, ausente de narrativas do mainstream ou representados de forma
enviesada - que possa ser reflexo deste povo, que permita a qualquer leitor recuperar os
elementos culturais da regido retratada, mas que, principalmente, cause ao leitor local uma
identificacdo genuina. Sobre esta questdo, citamos o que disse Suassuna em entrevista ao

Jornal Folha de Sao Paulo (2000, 04 de setembro), sobre arte local e arte universal:

Dentro desta orientagdo, gostaria de falar primeiramente sobre a Regido.
Prefiro empregar o termo assim, menos rigida e mais amplamente, pois sob o
nome de Regionalismo tem-se englobado tanta coisa de qualidade diferente
que ¢ impossivel tomar pé ante ele. De modo geral, parece que o
Regionalismo é uma posicdo inicial: a daquele que quer criar a partir da
realidade que o cerca. Depois dai, porém, cada um toma seu caminho. O que
¢ otimo, pois afirma-se, de tal modo, que afinal de contas cada artista revela

um mundo que é somente seu [...].

Acostamo-nos com esta ideia, principalmente quando o autor afirma: “o regionalismo
¢ uma posi¢do inicial: a daquele que quer criar a partir da realidade que o cerca”. E nesta
perspectiva que compreendemos e aqui abordaremos literatura regional, como a literatura que
cria e recria a realidade de uma regido especifica, permitindo a seu povo refletir e fantasiar
através de sua propria cultura.

Merece destaque o fato de que, ja no inicio da narrativa em aprego, ao descrever o

Reino de Aimara, o narrador nos traz um misto de realidade e fantasia:

Era uma vez, as terras de Aimara, um lindo Reino localizado no pé de uma
serra bem verdinha. Arvores grandes e frondosas cobriam todas as colinas, e
muitas fontes de agua brotavam da encosta, banhando todo o vale. As fontes
formavam cachoeiras e, depois, juntavam-se, formando rios que cortavam as
terras, onde nasciam muitas flores e cresciam muitas fruteiras. Muitos
passaros faziam seus ninhos no meio das arvores. Havia um especial, ele era o
guardido do Reino e se chamava Soldadinho (VIEIRA, 2012, p. 01).
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Aqui temos claramente a descricdo da nossa paisagem em tempos passados, quando o
processo de urbanizagdo ainda ndo o havia modificado, o vale do Cariri, como também ¢
conhecido, ¢ famoso por suas serras verdes e abundantes fontes de agua que desaguavam no
famoso rio Granjeiro que cruza a cidade. Hoje, lamentavelmente, ele estd poluido e foi
transformado em canal de esgotos da cidade. Mesmo assim, temos claramente uma recriagao
da paisagem antiga, que servird para as geracdes de hoje refletirem sobre a historia desta
regido e a importancia da preservacao do meio ambiente, sobretudo no contexto das distopias
literarias das ltimas décadas, as quais tem se voltado para a questdo do meio ambiente.

A este respeito, o autor parece ter bebido na fonte de Ariano Suassuna, quando este
afirma que:

E por isso que procuro um Teatro que tenha ligagdes com o classico e
com o barroco: na minha opinido, esta ¢ a posi¢do que pode atingir
melhor o real, no que se refere a mim e a meu Povo. Faco da
originalidade um conceito bem diferente do de hoje, procurando criar um
estilo capaz de acolher o maior niimero possivel de historias, mitos,
personagens e acontecimentos, para atingir, assim, através do que consigo
entrever em minha regido, o espirito tradicional e universal (cf.
SUASSUNA apud Folha de Sdo Paulo, 2000, 04 de setembro).

Como se percebe, o autor demonstra cuidado em como representar o seu povo, assim
como o faz José Flavio Vieira, que transforma espagos e o povo simples deste lugar em
importantes elementos da narrativa, trabalhando o real dentro de um universo que vai do
histérico ao anénimo, ao colocar em uma mesma escala de importancia, pessoas social e
historicamente mais conhecidos e simples moradores de rua deste lugar, “procurando criar um
estilo” que abarque o maior nimero possivel de narrativas ao recontar lendas como a da Pedra
da Batateira e fatos historicos, com o surgimento do Caldeirdo. Tudo isso ¢ feito numa
tentativa de refletir a realidade que o circunda e represente tanto a ele quanto o seu povo,
fazendo assim uma valiosa representacao do povo Caririense.

E nesta perspectiva que iremos falar de regionalismo ou regiio, como formas de
resgate e/ou manutencdo das identidades e memorias de um povo, visto que, ao retratar
antigos moradores desta regido, Vieira (2012) traz a baila historias de vida locais, fazendo
com que os leitores “jovens” que nao conheceram tais pessoas, busquem na memoria de seus
familiares antigas histérias que reavivem estes, hoje personagens de uma narrativa, mas
outrora pessoas comuns deste lugar. Acreditamos ser nestas leituras, nestes contatos com a
arte e cultura de seu lugar (ou de outra localidade, uma vez que este trabalho nao ¢ pensado
para ser posto em pratica apenas por professores e alunos nordestinos ou cearenses) que o

educando ir4 encontrar reais sentidos para as atividades propostas pela escola, uma vez que o
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seu objeto de estudo o represente ao seu povo, seus costumes, suas crengas, de maneira
positiva e ndo mais limitada ou inferiorizada, como se percebe em certos casos de textos
literarios externos ao circulo local (um nordestino ser representado como inferior, em um
texto de outra regido, por exemplo).

Nesta perspectiva, deu-se a escolha da narrativa O Mistério das Treze Portas no
Castelo Encantado da Ponte Fantastica, pois além da narrativa ser envolvente, o que ajudara
no despertar dos leitores, ¢ permeada de lendas e mitos locais, como ¢ o caso do famoso mito
da Baleia que, segundo os ditos populares, até hoje se encontra presa debaixo do altar de
Nossa Senhora da Penha, na Igreja Matriz da cidade do Crato. Na narrativa em apreco, ela
tem seu papel de destaque, pois ajuda a criar uma atmosfera fantastica, servindo de suporte
para o resgate da memoria e da cultura Caririense, levando o educando a reconhecer o valor
da cultura da sua regido, bem como a desenvolver um empoderamento de sua identidade,
respeitando as diferencas que compdem e enriquecem esta regido.

E importante considerar que, conforme aduz Pelinser (2010, p. 108):

[...] nos processos culturais, a dindmica entre os elementos do imaginario e a
sociedade expressa determinados modos de ser, fazer, pensar e agir, em
resumo, um ethos imprescindivel a articulagdo de suas representagdes
simbolicas, de modo que a ele estdo visceralmente ligadas as manifestacdes
identitarias que escrevem a regido. Essa perspectiva torna-se relevante a
partir do momento em que consideramos o regionalismo literario justamente
como o movimento que, numa dialética da palavra, se baseia na dindmica de
tais processos e busca a melhor poética e destreza tematica para expressa-
los.

Assim, histérias de um povo, mesmo que mescladas de fic¢do, transmitem
experiéncias e verdades de uma comunidade, de uma cultura ou de uma regido, e precisam ser
repassadas e ensinadas, com vistas a ajudar a afirmar a identidade dos individuos desta regido.
Isto pode ser observado no texto em aprec¢o, na abordagem do costume e tradicao da “reza” ou
“rezadeiras,” uma pratica comum até hoje em nossa cidade, e que ganha visibilidade dentro da
narrativa em estudo. Assim, é através da memodria coletiva e individual que podemos
remodelar ou até reconstruir a nossa histéria. Aqui temos um dos maiores poderes da arte
literaria, o conhecimento e a reflexdo a respeito do mundo e da realidade, ndo ¢ que o texto
literario seja utilitario, mas € no contato com o leitor e suas vivéncias que ele vai ganhando
sentidos, permitindo a seu leitor diferentes visdes da sua regido e do mundo.

E o que sentimos ao ler a narrativa abordada neste projeto interdisciplinar de leitura, ¢

a historia de um povo recontada com muita fantasia, cheia de encantos e mistérios, mas existe
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uma “gente” nesta histéria que nao ¢ fantasia, um povo sonhador e guerreiro que povoa esta
regido até os dias de hoje. Sdo muitos os Caririenses representados nas agdes de D. Regina,
famosa rezadeira deste lugar e da narrativa ou Maria Caboré, que por ter sido uma grande
devota de Nossa Senhora, apds sua morte espalhou-se historias de gracas alcangadas por sua
intersec¢do e, desde entdo, tem o seu tumulo visitado até hoje por muitos fieis que esperam
alcangar gracas divinas.

Por 6bvio, a Literatura ¢ uma provocagdo ao conhecimento das coisas € do mundo.
Neste contexto, uma abordagem da literatura regional na escola, se justifica por ser esta uma
forte combatente aos preconceitos que ainda se fazem presentes no espaco educacional, como
por exemplo, a abordagem da literatura canonica como sendo superior ou melhor,
desmerecendo os varios textos que circulam na escola e na comunidade do leitor, a exemplo
de cordéis, avisos, noticias, filmes, novelas, cantorias, benditos, etc, que podem e devem ser
adotados como uma literatura importante para o processo de formagao do leitor e do proprio
sujeito-social.

Nesse sentido, reconhecer a arte que traz a marca identitaria de um povo e sua cultura
¢ um importante processo no ambito do letramento literario, o qual propomos através de um
projeto de leitura que tem como norte a narrativa aqui ja menciona, por esta nos permitir
refletir sobre o eu e o outro, debatendo questdes pertinentes para a vida do educando da regiao
do Cariri.

Um exemplo pertinente desta questdo esta ilustrado na tematica “qualidade de vida”.
Ao abordar o reino de Amaird em diferentes momentos levando-nos a refletir sobre o que de
fato precisamos para ter uma qualidade de vida: Riqueza, terras, como ambicionava o Rei
Joaquim ou amigos e momentos de alegria, como faz Mateu ao desmanchar o feitico que
assolou o reino por muito tempo? Ha também a questdo do racismo. Dentro da narrativa, a
maioria dos personagens sdo negros, principalmente os pobres. O professor poderd debater
como esta questao se mostra nos dias atuais, se ela mudou, quais fatores historicos e sociais
levam a regido a ser retratada desta forma? Com relacio a homofobia, Capela, que na
narrativa ganha o titulo de super-her6i, na vida real era humilhado e desprezado por ser
homem e vestir-se de mulher. O professor pode explorar se hoje ele seria tratado de forma
diferente?

No que diz respeito ao Meio ambiente, temos na narrativa o Soldadinho, importante
passaro da regido e que estd em extingao. O debate pode se dar sobre como podemos resolver
isto? No quesito crengas, ¢ comum a busca pelas rezadeiras, uma vez que o povo do Cariri

entre outras coisas destaca-se por sua fé. Esta marca cultural pode ser também elemento de
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estudo. Pode-se refletir ainda sobre empatia, responsabilidade social, etc, sobretudo porque o
desfecho da narrativa nos traz estas e outras reflexdes pertinentes para a vida atual.
Entendemos ser este um dos importantes papéis da escola na contemporaneidade, isto &,
fomentar este tipo de discussdo.

Assim, observa-se que ¢ preciso pensar e reforcar a construcdo das identidades

regionais para a formacao politica, econdmica e social do nosso pais. Diante disso:

[...] cabe ao campo educacional propiciar aos alunos as capacidades de
vivenciar as diferentes formas de inser¢@o sociopolitica e cultural. Apresenta-
se para a escola, hoje mais do que nunca, a necessidade de assumir-se como
espaco social de construcao dos significados €ticos necessarios e constitutivos
de toda e qualquer acao de cidadania (PCN, 1997, vol. 1, p. 34).

Nessa perspectiva, deve-se ter em mente que a literatura carrega marcas do particular
cultural de cada autor e da regido com a qual ele se identifica e se relaciona. Na obra O
Mistério das trezes portas no Castelo Encantado da Ponte Fantastica nao ¢ diferente o autor
José Flavio Vieira, ao narrar a historia do reino de Aimara, nos permite passear pela historia
da regido do Cariri de maneira fascinante, pois a obra ¢ permeada de narrativas envolventes
que se unem a ilustragdes coloridas da obra e a cangdes tipicamente populares, nos seduzindo
a cada pagina, mesclando historia (quando nos remete ao povo indigena, através do Cacique
Araripe, que habitam estas serras antes da chegada da coloniza¢ao no Ceard; lendas locais,
como a Pedra da Batateira, e a do Lobisomem ( histéria do personagem Vicente Finim); lenda
universal e mitos como o da baleia presa debaixo do altar de Nossa Senhora da Penha ) e
fantasia, dando vida a estas lendas e personagens, os quais nos seduzem.

Conforme pode ser observado, a narrativa em aprego se passa na regido do Cariri e
tem como personagens importantes nomes da historia deste lugar, como Barbara, a rainha do
reino de Aimard, sua constru¢do foi inspirada na heroina Barbara de Alencar (1760- 1832),
pernambucana que veio morar no Crato ainda crianga, tornando-se mais tarde um dos maiores
simbolos femininos desta regido, por ter sido uma das enfrentantes da Revolucgdo

Pernambucana’®. Ela ficou conhecida como Dona Barbara do Crato, exemplo de forga e

3 “Revolu¢ao Pernambucana, também conhecida como Revolucio dos Padres, foi um movimento

emancipacionista que eclodiu em 6 de marco de 1817 na entdo Capitania de Pernambuco, no Brasil. Dentre as
suas causas, destacam-se a influéncia das ideias iluministas propagadas pelas sociedades magonicas,
0 absolutismo monarquico portugués e os enormes gastos da Familia Real e seu séquito recém-chegados ao
Brasil — o Governo de Pernambuco era obrigado a enviar para o Rio de Janeiro grandes somas de dinheiro para
custear salarios, comidas, roupas e festas da Corte, o que dificultava o enfrentamento de problemas locais (como
a seca ocorrida em 1816) e ocasionava o atraso no pagamento dos soldados, gerando grande descontentamento
no povo pernambucano e brasileiro.”
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determinagdo. Barbara ¢ considerada a primeira prisioneira politica deste pais, por ter sido
umas das liderangas da Revolucao de 1817 ou Revolucao Pernambucana. Ela ¢ também a mae
do revolucionario Jos¢ Martiniano (uma das liderangas da Revolucao de 1817 e pai do escritor
cearense José¢ de Alencar) e do famoso Tristdo Gongalves de Alencar (que comandou a
Confederacio do Equador #, no Ceara e também aparecera na narrativa em aprego como o rei
de Aimar3).

Todavia, o autor também retrata personagens que ndo entraram para a historia deste
lugar, mas que ndo sdo de menor importancia, nem na histéria e nem na narrativa. E o caso de
D. Regina (viveu no Crato até o ano 2000, quando faleceu), importante rezadeira da regido,
conhecida e procurada por muitos por seu poder de cura, através de suas rezas. Ela aparece na
narrativa com suas caracteristicas e “dons” de maneira fiel ao que se sabe dela pelas falas do
povo da regido, Unico registro, até entdo, que mantém viva sua memoria e a importancia do
povo simples deste lugar. Outra personagem local ¢ Canena ( viveu em Crato entre os anos
1950 e 1970), pobre senhora, que vendia figado cozido com tapioca na antiga feira do Crato,
que ndo se sabe bem ao certo o por que levou a ma fama de Papa-figo. Diziam que esta comia
cozido o figado das criangas peraltas, e esta sua fama fez e faz com que esteja viva no
imaginario das criangas, que morrem de medo dela e do pais que usam desta sua fama para
intimidar as danagdes dos filhos.

Temos ainda Tandd (viveu em Crato entre os anos 1950 e 1970), negro e baixinho,
conhecido por ser um homem muito cheiroso e que, por isso, fazia muito sucesso com as
mulheres. Ele era um homem vaidoso e metido a cangaceiro, gostava de usar muitos colares,
pulseiras e relogios, além de um cinto em forma de cartucheira, no qual portava inimeros
frascos de perfumes, das mais variadas fragrancias. Ha também o lendario Capela (chegou ao
Crato nos anos 1960 e faleceu nos anos 1990), homossexual que vivia nas ruas da cidade,
sempre trajando roupas de mulher e usando muita maquiagem. Ele servia de chacota para
muitos, mas também era dono de um nobre coragao. Mesmo sendo alvo de muitas injusticas
ndo permitia que ninguém fosse injusticado na sua frente, tomando as dores e defendendo

quem precisasse, em especial, criangas e mulheres.

4 “Confederacio do Equador foi um movimento revolucionario de carater separatista e republicano que eclodiu
no dia2 de julho de 1824 em Pernambuco, se alastrando para outras provincias do Nordeste do Brasil.
Representou a principal reagdo contra a tendéncia monarquista e a politica centralizadora do governo de Dom
Pedro 1(1822-1831), esbogada na Carta Outorgada de 1824, a primeira Constituigdo do pais.”
Fonte:https://pt.wikipedia.org/wiki/Confedera%C3%A7%C3%A30_do_Equador
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Estas e muitas outras figuras locais que ficaram na histéria ou no imaginario do povo
vao compondo o enredo, a histéria de um lindo reino (Aimara) — uma clara construgdo utdpica
- que enfeitigado acaba sendo atacado e dominado pelo rei de um reino vizinho (Trono do
Altar), mas acaba perdendo seu encanto - aqui ocorre a virada para a distopia. E quando um
personagem decide desvendar o encantamento e, apds uma saga, vivida dentro das lendas e
mitos do lugar, entre elas, a baleia que mora embaixo da Igreja da S€, o boi misterioso, a
cobra da lagoa encantada, a pedra da Batateira e outras crendices que construiram e povoaram
o mundo do Cariri. Ele encontra 13 portas em um castelo encantado, sendo que cada porta o
leva a um antigo morador desta regido, gente simples que compdem a historia e identidade
deste lugar, compondo e encantando a cultura local. Todos ajudam a recontar a historia da
regido, ¢ o caso dos personagens Mateu e Catirina, importantes personagens do reisado,
riqueza folcldrica da regido. No final, hd a restauracdo do reino e o retorno a utopia, num
processo de construcao tipico de contos de fadas.

Assim, José Flavio Vieira, povoa o imaginario do povo Caririense com as lendas e
mitos que compdem a rica historia desta regido. Na trama, o autor vai mesclando fantasia e
dentuncias sociais, como a ganancia, por exemplo, o desejo do Rei Joaquim (Rei do Trono do
Altar) em dominar as terras de Aimara, a desigualdade social, ao refletirmos sobre a vida do
personagem Z¢ Bedeu que, na narrativa, aparece como o dono das ruas e pragas, mas que
claramente compreendemos no seu desenho e cangao, tratar-se de um morador de rua, homem
muito pobre, humilhado e maltratado por perambular nas ruas. A questdo do preconceito, a
homofobia, pode ser trabalhado em personagens como Capela que, por ser homossexual, era
alvo de piadas e humilhagdes.

Observa-se que sdo varias as reflexdes que a obra nos permite, dentre estas e outras,
uma de suas principais bandeiras ¢ o descuido com o meio ambiente que vem sendo devastado
pelo homem cego por dinheiro e poder desde o inicio de nossa historia. Assim, ao retratar o
sumico ou desaparecimento do Soldadinho (passaro tipico da regido, soldadinho- do-Araripe)
o autor nos alerta sobre o descuido com as nossas nascentes, uma vez que o sumi¢o do
passaro se da pela escassez de agua (O professor pode utilizar-se desta questao para trabalhar
com literatura e ecocritica — algo que ndo incluiremos no projeto). Para isso, o autor conta
com a participagdo de musicos e intérpretes regionais, que deram vida, através da musica, a
antigos moradores desta regido, em sua maioria silenciados pelo descaso com a populacao
pobre. Eles ajudam a dar ludicidade a narrativa e vida aos personagens que t€ém suas historias

de vida cantadas, promovendo uma maior interacao autor/obra/leitor.
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Esta interagdo ¢ muito importante, pois ¢ necessario entendermos que todo autor ¢é
sujeito do seu tempo e que sempre tem uma intengdo ao escrever, relatar, criar uma historia,
que também estd presa a seu contexto de producdo e, por isso, nos remetera a diversas
reflexdes, e que ainda temos as intengdes do sujeito leitor, seus conhecimentos de mundo e o
porqué de estar lendo este texto, tudo isso norteara a leitura, permitindo aos leitores diversas
abordagens e reflexdes de uma mesma narrativa. E neste sentindo que vemos a riqueza da
narrativa em aprego, pois o autor, através de uma tessitura das lendas e mitos locais, nos
remete a conceitos importantes de serem abordados no contexto escolar, como utopia e
distopia.

Ao iniciar a narrativa com a descri¢do de uma civilizagdo perfeita, temos a utopia, o

Reino de Aimara é idealizado:

Com tantas fruteiras e cagas, os habitantes de Aimard nem precisavam
trabalhar muito. Eles criavam muito gado e, a tardezinha, era bonito
olhar o verde da mata abragando os animais. Respirava-se um
cheirinho doce de curral. Os aimaraenses acordavam tarde, tomavam
banho nas cascatas, descansavam depois do almogo e, de noite,
brincavam (VIEIRA, 2012, p. 1,4).

Em seguida, o autor nos fala que havia um outro reino vizinho, nao tao belo como o
de Aimarda, o Reino do Trono do Altar, que era liderado pelo Rei Joaquim. Os altarianos
viviam tentando invadir Aimara [...] até que um dia conseguem. Temos aqui uma clara
meng¢do ao processo de colonizagdo, outro importante conceito que deve ser estudado e
compreendido na escola, principalmente em um pais que foi colonia por mais de 300 anos,
como ¢ o caso do Brasil, e em uma regido que vivenciou este processo de colonizagcdo em
suas proprias terras, tendo sua etnia, cultura, crengas tudo devastado pelo colonizador. Neste
caso, o professor poderd abordar tais questdes na perspectiva poscolonial, a qual avalia
criticamente tanto a historia quanto a literatura na perspectiva dos colonizados.

O autor nos fala que com a invasao do reino de Aimara, Joaquim, novo rei do lugar,
“perseguia as pessoas, que pensavam diferente dele e era muito violento [Distopia] [...]
Primeiro ele passou a morar em um paldcio e mudou completamente os costumes da terra
[Colonizagdo] [...] “o rei fez de muitos aimaraenses escravos” (colonizados) (VIEIRA, 2011,
p-10). Assim o autor vai nos permitindo refletir sobre o nosso lugar e sua historia, por isso €
importante pensar na relagdo autor/obra/leitor, pois devemos levar nosso aluno a refletir o por

qué desta narrativa ter sido escrita assim, quais as intencdes do autor ao fazer claramente
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mengao a estes conceitos, numa narrativa local. Pensar no autor e contexto de produgdo desta
narrativa ¢ primordial para compreensao desta.

Conforme exposto até agora, entendemos que o ensino de literatura na educagao basica
se d4 em sua maioria, através de trechos de obras “consagradas”, que aparecem desconectadas
da realidade do educando®, para fins de abordagens ou de leitura e interpretacio de texto ou
para suporte de atividades gramaticais, o que vem criando um abismo entre leitor e literatura,
pois os educandos acabam assimilando a “falsa” ideia de que tais leituras s6 servem para estes
fins. Sabemos que uma das fases apontadas, pela maioria dos leitores, como melhor fase no
seu processo de formagdo leitora ¢ a infancia, quando seus familiares ou até mesmo o
professor lhes contavam historias de maneira fascinante, e ¢ assim que acreditamos que este
trabalho torna-se pertinente, pois a narrativa aqui abordada nasce destes contares de historias
de um povo, sendo abordadas de maneira ludica e dando voz a narrativas locais, o que tornam
a literatura da regido, mais que uma boa leitura, torna-a uma pratica social, despertando no

leitor a vontade de participar plenamente das atividades da escola e de sua comunidade.

3.3 Intertextualidade e leitura

O leitor de todos os tempos, ndo s6 o contemporaneo, tem sua formagao/construcao
definida socialmente, ou seja, somos um resultado de tudo que nos cerca, de todas as nossas
vivéncias. Logo, pensar ou desejar textos genuinamente originais € algo impossivel, visto que
os textos, assim como nos, s6 existem devido a um conjunto de eventos e dizeres que se
uniram e tomaram sentido na vida do escritor/autor. Isso ocorre tanto na expressdo verbal
quanto na nao verbal e ¢ conhecido como um fenomeno dialégico, denominado
intertextualidade.

Ora, o ato de ler ¢ um dos mais importantes mecanismos para a constru¢do de
individuos criticos. Um bom leitor ¢ capaz de dialogar com textos, verbais, ndo verbais ou
mistos, ou seja, ¢ capaz de ler o mundo a sua volta, depreendendo das leituras que venha a
fazer intengdes presentes nestes didlogos que a vida lhe impde. Assim, despertar a pratica

leitora, ou o leitor proficiente ¢ o maior desafio do ensino contemporaneo e, para tanto,

5 Naturalmente que a estética da recepgdo nos orienta a ampliarmos o horizonte de expectativa do leitor, mas o
enfoque aqui empregado ¢ exatamente para o aluno se voltar para a sua cultura, inclusive para aspectos dela que
ele ndo conhecia profundamente (ampliando seu horizonte de expectativa), como a prdpria narrativa em apreco,
a qual trata de assunto que os moradores locais mais jovens desconhecem a origem daquela tradi¢do, pro
exemplo.
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precisamos pensar em competéncia leitora. Para tanto, podemos nos perguntar: o que precisa
um individuo para ser um bom leitor? A resposta para este questionamento nos parece clara:
querer/gostar de ler.

Apesar de parecer simples, indubitavelmente, um dos fatores mais importantes para a
producdo de sentido de um texto € o leitor e suas inten¢des, mas isso ndo ¢ o suficiente. O
bom leitor precisard acionar habilidades e conhecimentos que lhe ajudem a dar sentido ao que
ele 1&. Parafraseando Bakhtin (2000), o leitor ndo sé constrdéi os sentidos da leitura, mas
também ¢ construido por esses sentidos, ou seja, o leitor, ao interpretar um texto, aciona
varios outros textos e promove um didlogo entre eles, construindo sentidos. Essa relacdo que
se da entre o leitor e o texto contribuem positivamente para sua formagdo como cidadao,
permitindo que este melhore suas vivéncias.

A cada novo texto lido, mais conhecimentos o leitor ira acumular e recorrera a estes
sempre que for necessario, formando uma cadeia de sentidos promovida pela interacdo destes
varios textos, essa capacidade de fazer ligagdes entre suas leituras, € a mais importante
habilidade de um leitor, que ativa seus conhecimentos de mundo, faz inferéncias, levanta
hipoteses, capta conclusdes, compara ideias, tudo para dar sentido ao texto lido, a final como
nos diz Carvalhal (1992, p. 53), “A repeticdo de um texto por outro, de um fragmento em um
texto, a colagem, a alusdo, a parddia, nunca ¢ inocente”, ou seja, ¢ de fundamental

importancia que o leitor recupere estas marcas dialdgicas no texto para dar sentido ao que ler,

este € o fendomeno da Intertextualidade. Segundo Koch (2000, p. 46):

Todo texto € um objeto heterogéneo, que revela uma relacdo radical de seu
interior com seu exterior; e, desse exterior, evidentemente, fazem parte
outros textos, que lhe ddo origem, que o predeterminam, com os quais
dialoga, que retoma, a que alude, ou a que se opoe.

A vista disso, consideramos importante destacar a relevancia da intertextualidade,
para que o trabalho com a obra possa, de fato, nos ajudar no incentivo a pratica leitora e,
consequentemente, na escrita, pois o fendmeno da intertextualidade ¢é, indubitavelmente, um
importante aliado do professor e do leitor. Segundo Carvalhal (1992, p. 53-54), podemos

assim entender este fendmeno:

Toda repeticdo estd carregada de uma intencionalidade certa: quer dar
continuidade ou quer modificar, quer subverter, enfim, quer atuar com
relacdo ao texto antecessor. A verdade € que a repeticdo, quando acontece,
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sacode a poeira do texto anterior, atualiza-o, renova-o e (por que ndo dizé-
lo?) reinventa.

Assim, chamamos de intertextualidade o didlogo entre textos, ou seja, ¢ a capacidade
de um texto retomar outro, e este dialogo pode acontecer de duas maneiras, explicita ou
implicita. Quando o leitor precisa recorrer as informagdes subentendidas no texto, pois as
informagdes ndo estdo claras, ele estd diante de uma intertextualidade implicita ja quando as
informacgdes estdo colocadas de forma clara, expressas, sem ambiguidades a intertextualidade
¢ explicita. Ambas contribuem para a compreensdo global do texto. Os textos artisticos
costumam adotar mais a intertextualidade implicita, para que o leitor recupere estas
informacdes nas entrelinhas, dando a este uma maior responsabilidade, uma vez que ele
precisara agir ativamente para recuperar os sentidos do texto. Esta ¢ uma das principais
fungdes da arte literaria, promover experiéncias e reflexdes. A seguir, ilustraremos alguns

exemplos de intertextualidade na obra em apreco.

Intertextualidade com historias da tradicdo oral

Um caso de intertextualidade no texto em estudo esta diretamente localizado no campo
da tradi¢do de historias orais, como aquela da personagem Canena que ¢ mais conhecida
como Papa-figo. Muito familiar no nordeste brasileiro e muito popular, sobretudo até os anos
de 1980, diz-se que ela comia o figado de criangas peraltas. Muitos pais usaram desta fama
que foi a ela atribuida para evitar danacdes dos filhos. Outro caso de historia da tradi¢do oral e
importante na regido nordeste, ¢ aquele da famosa lenda da Caipora, retomada na descri¢ao do
personagem pelo Rei da Serra: “Entdo fiz amizade com a Caipora, que ¢ o espirito que
protege os animais que sdo perseguidos pelos cagadores” (VIEIRA, 2012, p. 37). Nestes dois
exemplos, temos uma amostra de aspectos comuns aos contos de fadas, isto €, figuras
assustadoras do folclore local. Neles, temos o Lobo Mau, bruxas e madrastas. O toque
sobrenatural ndo ¢ tdo recorrente no Brasil, exceto em lendas de origem indigena. Na obra,
temos o assustador apresentado dentro dos limites do plausivel e do sobrenatural.

E nitida a inten¢do do autor José Flavio Vieira em permear de fantasia a historia da
regido do Crato/CE. Isso nos permite passear na historia local através de fatos historicos que

se tornaram “lenddrios” no imaginario local com o passar do tempo, como quando ele nos
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relata o surgimento do Caldeirdo®, através do personagem Beato Z¢é Lourengo, que remete ao
veridico Beato Z¢ Lourencgo, lider da comunidade Caldeirao de Santa Cruz do Deserto, uma
comunidade de agricultores muito produtiva, que se alto-sustentava. Aqui ele faz as vezes de
um Homero local, colocando no papel feitos de alguém que um povo consagrou nas suas
tradi¢des mais queridas.

Vieira prossegue no seu intento de registrar para a posteridade elementos universais
que se tornaram locais, através de lendas, como aquela do Lobisomem’, no caso, via definigio
do personagem Vicente Finim “Eu sou lobisome, mei lobo, mei homem/ Destino ingrato, eu
vivo assim/ Se a lua € cheia viro lobisomem/ Na lua bem nova: Vicente Finim” (VIEIRA,
2011, p.46). Este tipo de construcdo também pode ser vista em outros mitos, como a
personagem Vovo Jéfferson que ¢ uma divindade que protegia a terra ou o lugar em si,
comparando-o a Deméter®.

Nesse particular, observa-se que o autor reune em sua obra um aparato literario das
mais variadas tradicdes literarias, que vao da local a mitologia grega, demonstrando sua
erudicdo e aprofundamento nas mais variadas tradi¢cdes literarias do ocidente. Sua obra,
portanto, guardadas as devidas proporcdes, assemelha-se ao tipo de €pico europeu, derivado,
por 6bvio, do grego. Esse épico europeu, seja ele de inspiragdo cristd (Paraiso Perdido, de
John Milton) ou pagd (como Beowulf, possivelmente posto no papel por um monge, na
Inglaterra) retine elementos locais, mas caracteriza-se pela intertextualidade com obras das
mais variadas tradi¢des, culturais, literarias e religiosas.

A obra em aprego também nos faz refletir sobre questdes importantes para esta

regido, como o descaso com o meio ambiente, quando aborda o desaparecimento do

6 “O Caldeirao da Santa Cruz do Deserto ou Caldeirdo dos Jesuitas[1] foi um dos movimentos messianicos que
surgiu nas terras do Crato, Ceara. A comunidade era liderada pelo paraibano de Pildes de Dentro, José Lourenco
Gomes da Silva, mais conhecido por beato José Lourenco.

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Caldeir%C3%A30_de Santa Cruz_do DesertoAJEITE

7 “Lobisomem ou licantropo (do grego AvkavOpmmog: Avkog, lykos, "lobo" e avBpwmog, anthropos, "homem"), é
um ser lendario, com origem na mitologia grega, segundo as quais, um homem pode se transformar em lobo ou
em algo semelhante a um lobo em noites de lua cheia, so voltando a forma humana ao amanhecer.”

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Lobisomem

8  “Deméter (em grego: Anunmp, transl.: Deémétér) ou Demetra (em grego: Afuntpa, transl.: Démeétra),
na mitologia grega, ¢ a deusa da colheita e da agricultura, uma olimpica, filha de Cronos e Reia.[1] E também
deusa da terra cultivada e das estagdes do ano. E propiciadora do trigo, planta simbolo da civilizagdo. Na
qualidade de deusa da agricultura, fez varias e longas viagens com Dioniso ensinando os homens a cuidarem da
terra e das plantagdes.”

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Dem%C3%A9ter
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Soldadinho (soldadinho-do-araripe)’, passaro tipico da regido do Cariri, ameagado de exting¢io
global. Assim, mesclando mistério e realidade, o autor reinventa/ reconta a historia do Cariri,
presenteando o leitor com uma obra regional encantadora. Esta e outras questdes debatidas na
obra, em relacdo ao meio ambiente, remetem a questdes de utopia e distopia, tdo presentes na
obra, a qual ¢ construida retratando o espago local como um reino utdpico, semelhante aos
elementos de contos de fadas, mas que ¢ corrompido e destruido por for¢as do mal, tornando-
se uma distopia, cuja condi¢do utdpica ¢ restaurada ao final, em um arremate tipico de contos

de fadas.

Intertextualidade com obras classicas da literatura

Uma vez que a obra bebe nas mais diversas fontes culturais ocidentais, encontramos
nela um acontecimento que remete ao mito da Esfinge grega, como na cena em que Dona

Regina explica a Mateu como fara para quebrar o encantamento do Reino de Aimara:

Suba a Serra. E 14 pras bandas do Olho D’4gua do Diabo, pertinho da Ponte
de Pedra. S6 tem um problema: a serpente vai te testar, fazendo trés
perguntas. Se vocé ndo resolver as charadas, ela vai te engolir! Se passar no
teste, Mateu, ela vai te dar a chave para resolver o feitigo (VIEIRA, 2012, p.
23).

Machado (2002) destaca a relevancia de o professor considerar a tradigdo grega nas
aulas de literatura, notadamente por ser uma das culturas que forjaram o modo de vida
ocidental. Neste caso da Esfinge, tem-se a questdo de um rito de passagem para o herdi que,
assim como Edipo e Hércules, por exemplo, venceram as charadas da Esfinge e deram
prosseguimento ao seu destino heroico. Isto remete ao valor do herdi para os rumos da sua
sociedade, tanto para o mal (um resultado negativo, como em Edipo) quanto para o bem
(como no caso de Hércules). O herdi da obra e seu destino estdo mais proximos de Hércules,
ndo pela forga, mas pela inteligéncia que o faz solucionar o enigma e ajudar seu povo.

Temos ainda um caso de intertextualidade explicita com o classico, Dom Quixote,
quando Mateu abre a porta onde se encontra o Padre Verdeixa e diz: “O homem era magro e
desengongado, parecia um Dom Quixote: Padre Verdeixa.” (VIEIRA, 2011, p.65). Além da

aparéncia do personagem, a intertextualidade com a obra de Cervantes aparece de modo

9«0 soldadinho-do-araripe ¢ uma ave rara e ameacada de extin¢do, que somente se encontra na Chapada do
Araripe, regiao Nordeste do Brasil.”
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implicito na atmosfera de aventura mitica que permeia ambas as obras. Assim, o leitor
precisard recuperar estes didlogos para que a leitura ganhe sentidos, sendo necessario tanto a
compreensdo do que ¢ intertextualidade, como também refletir sobre a presengca e a
importancia destes didlogos entre estes textos, que ele ird recuperar na leitura.

Na narrativa em aprego, hé fortes marcas de intertextualidade com a literatura europeia
(da qual, boa parte também se formou a brasileira), tais como aquela relacionada ao famoso
personagem da literatura inglesa, Gulliver!®, como se observa a descricdo do personagem
Principe Ribamar da Beira-Fresca: “Desde aquele dia, fiz inimeros empreendimentos no
Reino de Aimard: instalei por 14 a primeira “Fabrica de Descarogar Fumaga”; montei,
também, a primeira “Usina de Beneficiamento de vento” (VIEIRA, 2011, p. 53). A sétira de
Swift a pompa e a circunstancia inglesa em relagdo a sua suposta superioridade em relacao ao
resto do mundo que lhes parecia inferior ¢ postamente clara pelo irlandés, através dos

cientistas liliputianos, mas retomada pelo cearense.

Intertextualidade com a Biblia e outras tradicoes culturais

Além deste exemplo de intertextualidade, temos o caso da Biblia, na passagem do

diluvio que destruiu todo o reino de Aimara:

[...] S6 houve um pequeno problema: eles nido calcularam o tamanho do
dilavio que haviam provocado. Com algumas horas, a 4gua comecou a
banhar a encosta da serra e, ja a noitinha, comegou a inundar o acampamento
dos aimaraenses em cima da serra. [...] (VIEIRA, 2012, p. 14,15).

Este conteudo de origem biblica constitui-se em uma marca cultural brasileira, em
virtude de o pais ser de maioria cristd, e ¢ também uma forte caracteristica da Regido
Nordeste, que se destaca no pais pelo seu apego as tradigdes cristas. Portanto, ¢ um tipo de
intertextualidade facilmente identificavel pelos leitores da obra. Machado (2002) recomenda
que esse tipo de tradicdo religiosa ndo pode ser desconsiderada no trabalho com o texto
literario, sobretudo porque ¢ um elemento que moldou a forma de ser, de pensar e de agir do

Ocidente e, por 6bvio, do povo brasileiro. Nesse sentido, a alusdo posta na obra acerca do

19 Na verdade, 4s aventuras de Gulliver (1726), é um romance do irlandés Jonathan Swift, mas como a Irlanda
era coldnia inglesa a sua época (ela o foi do século XIII até 1922, quando houve a divisdo em duas Irlandas, uma
livre, a Republica da Irlanda e, a outra, ainda sob o dominio inglés, a Irlanda do Norte), ele ¢ arbitrariamente
considerado um autor inglés. Esta marca da colonizagdo implica no apagamento da identidade nacional e cultural
do autor, ao rotula-lo de “inglés, bem como sua obra.
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diltvio, destaca o quanto de um elemento universal (no sentido de ser um aspecto da cultura
ocidental) se tornou local na cultural brasileira, de forma que sua presenca na obra destaca a
inser¢do do nosso pais em um contexto cultural mais amplo, o que pode ser visto como uma
ponte para o estudo de outras culturas e suas relacdes de identidade e/ou alteridade com a
nossa.

Mediante o exposto, observamos que a obra em estudo, O Mistério das trezes portas
no Castelo Encantado da Ponte Fantdstica, ¢ uma obra rica em muitos quesitos, mas como
tantos outros textos, orais ou escritos, nao esta isenta da acdo de outros dizeres, por isto
dialoga, a0 mesmo tempo com textos biblicos e textos de outra natureza, como aqueles que
fazem uso do fantédstico e do maravilhoso, tudo isso entrelagado, por vezes, em um Unico

paragrafo:

Mateu e Catirina, depois de expulsos do Reino de Aimara, partiram sem
destino. Catirina estava ja com trés anos de gravidez e, estranhamente, o
neném ndo dava sinais de querer nascer. A viagem foi longa e cansativa. A
burrinha quase que néo suportou o esforco (VIEIRA, 2012, p, 16).

Este trecho dialoga com a passagem biblica que relata o nascimento de Jesus, quando
Maria teve que empreender uma longa viagem e em condi¢des precérias — em virtude do tipo
de transporte existente a €poca, sobretudo o jumento, um animal tipico das narrativas biblicas
e amplamente associado ao nordeste brasileiro - para a cidade de Belém, mesmo estando
gravida. O tempo da gravidez da personagem rompe com o realismo da associagdo com o
texto biblico, e insere o improvavel na cena, ao tempo em que se aproxima do carater
miraculoso que norteia a concepgao de Cristo pela virgem Maria.

A intertextualidade com a Biblia também pode ser observada na passagem da décima
porta, na cancdo do Beato Z¢é Lourenco, que se inicia com os versos: “Se viemos do barro
mundo/ Se nascemos da mesma costela”, que remetem ao relato biblico da criagdo. Tematicas
biblicas também podem ser encontradas no falar de outros personagens que representam o
homem comum da regido e sua devogdo ao Cristianismo - sendo esta uma caracteristica
recorrente na cultura nordestina - como na canc¢do do personagem Capela, que foi um dos
mais conhecidos homossexuais desta regido, uma vez que trabalhou como cozinheiro em
varios cabarés da cidade do Crato. Em uma das cancdes da obra em estudo, ele se intitula: “As
vezes Sansdo,/ As vezes Dalila”, remetendo ao relato biblico do heréi tragico e de proporgdes
épicas, Sansdo, e seu fatidico romance - improprio para sua fé - com a prostituta Dalila. Aqui

tem-se 0 homem destruido pela sua entrega indevida aos prazeres “da carne.” Vale salientar
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que este personagem historico e seu representante ficcional, se intitulava Sansdo ou Dalila,
porque era homossexual (aqui reside sua identificagdo com a prostituta Dalila) e muito
valente, ele batia em muitos homens que agiam de modo errado, como bater em mulher por
exemplo (um heroi justiceiro, como Sansao).

Temos ainda uma comparagdo do Vovo Jéfferson - ilustre morador da cidade de Crato
que foi o dono do Sitio Funddo, hoje conhecido como Geossitio Batateira!!. Até o seu
falecimento Vovo Jéfferson manteve a area do Fundao florestada - a “Moisés prestes a
atravessar o Mar Morto,” remetendo-nos a Moisés, importante personagem do Antigo
Testamento, em um momento de grande perigo, mas que ¢ protegido milagrosamente por
Deus. A inexatidao — Moisés e o povo de Israel atravessam, na verdade, o Mar Vermelho —
ilustra a falta de leitura biblica comum na regido, mesmo sendo ela o Livro Guia da f¢é
abracada na regido.

Ao beber nas mais diversas tradigdes culturais e literarias, o autor do livro em estudo
parece seguir principios da estética épica ao produzir uma obra que serve como um
documento histoérico/cultural do seu povo, ao tempo em que o insere em um universo
multifacetado de outras culturas que estdo presentes tanto na local quanto no seu proprio
texto. Assim, ao tempo em que demonstra sua erudicdo, eleva e engrandece o seu povo, tanto
o homem comum “anénimo” quanto figuras histéricas que forjaram a historia local e
nacional, ressaltando quanto o externo (de outras culturas) se tornou interno na cultural local
que, semelhante ao Brasil como um todo, na condi¢do de ex-colonia, nasce como nagao -
mediante os moldes europeus — na intersec¢ao entre as mais diversas tradigdes estrangeiras, as

quais ainda perduram no dia-a-dia local da cultura nordestina, por exemplo.

3.4 Projeto interdisciplinar de leitura

A escola, seja ela publica ou privada, precisa pensar estratégias pedagodgicas que
viabilizem um trabalho envolvente com a leitura, para assim despertar no aluno o gosto por tal
pratica. O primeiro passo € tornar a escola um lugar interessante para que isso aconteca, o
sujeito precisa se sentir pertencer tanto ao espago escolar, como as praticas desta. Logo, a

escola deve ser um ambiente democratico, onde todos, educandos e professores, tenham suas

I «Situado no Municipio de Crato, o Geossitio Batateiras estd localizado na 4rea do Parque Estadual Sitio
Fundio e representa uma 6tima opg¢ao para turismo ecoldgico. O Geossitio é cortado pelo Rio Batateira ¢ esta
localizado ao sopé da Chapada do Araripe, area onde estdo presentes fontes naturais de agua que fertilizam a
Regido do Cariri. Com uma area de 93,54 hectares, o Sitio Funddo tem como objetivo a preservagdo de
ecossistemas naturais, possibilitando a realizacdo de pesquisa e atividades de educagdo ambiental.”

Fonte: https://www.turismonocariri.com.br/project/geossitio-batateiras-sitio-fundao/
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identidades e individualidades respeitadas. O que vemos na escola ¢ que o professor € o
detentor do saber, aquele que ira transmitir seus ensinamentos para os demais, no caso, 0s
alunos, o ensino sempre se deu nesta perspectiva, distanciando cada vez mais o aluno da
escola. Assim, viabilizar uma pratica em que o aluno € ativo no seu processo de ensino-
aprendizagem ¢ um meio para atrai-lo e manté-lo envolvido nas atividades propostas pela
escola. Acreditamos que a pedagogia de projetos ¢ uma experiéncia que vem somar na
educagdo, levando sempre em consideragdo os interesses dos alunos e descentralizando o
saber da figura do professor, que passard a agir como mediador dos saberes e norteador das
atividades que melhor se aplicam a realidade da sua comunidade escolar.

Entendemos que para isso se faz necessario o envolvimento de todos, ou seja, ¢
necessario que a escola diante da importancia do objeto norteador do projeto, neste caso a
leitura critica, trabalhe de maneira coletiva com propositos claros e definidos, a fim de
preparar o aluno para a pratica leitora no seu sentido mais amplo, ou seja, o leitor que
interpreta codigos ou o mundo a sua volta de maneira critica e responsavel. Entendemos ser
esta a principal func¢ao da escola: contribuir com a formagao cidada do sujeito, atribuindo a
ele seus deveres, bem como permitindo que este conheca e goze dos seus diretos. Neste

sentido, embasamos nosso pensamento nos PCN (1997, vol. 1, p. 45 e 46):

A prética escolar distingue-se de outras praticas educativas, como as que
acontecem na familia, no trabalho, na midia, no lazer e nas demais formas de
convivio social, por constituir-se uma agdo intencional, sistematica,
planejada e continuada para criangas e jovens durante um periodo continuo e
extenso de tempo. A escola, ao tomar para si o objetivo de formar cidadaos
capazes de atuar com competéncia e dignidade na sociedade, buscara eleger,
como objeto de ensino, conteudos que estejam em consonancia com as
questdes sociais que marcam cada momento historico, cuja aprendizagem e
assimilacdo sdo as consideradas essenciais para que os alunos possam
exercer seus direitos e deveres. Para tanto ainda ¢ necessdrio que a
instituicdo escolar garanta um conjunto de praticas planejadas com o
proposito de construir para que os alunos se apropriem dos contetdos de
maneira critica e construtiva. A escola, por ser uma instituicdo social com
propositos  explicitamente educativos, tem o compromisso de intervir
efetivamente para promover o desenvolvimento e a socializagdo de seus
alunos.

Nessa perspectiva, planejar agdes voltadas para a melhoria do ensino-aprendizagem ¢
um compromisso da escola. Assim, um projeto de leitura ¢ uma importante estratégia para
estimular uma melhoria do aproveitamento escolar pelo educando. O trabalho com projetos

insere a comunidade escolar, em especial professores e alunos, num processo de producao dos
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saberes, portanto, ¢ necessario levantar duvidas, criar estratégias, pesquisar, tragar objetivos e
compartilhar éxitos e dificuldades diante de cada atividade. Por esta razdo, o trabalho com
projetos constitui-se numa importante ferramenta para o estimulo a leitura de textos literarios,
por exemplo, e também porque exige de seus agentes um trabalho coletivo em prol de um
bem comum, o que pode ser uma comunidade de leitores criticos e ativos.

A pedagogia de projetos tem suas definigdes bastante flexiveis, porém os autores que
abordam esta tematica apontam sempre para uma educacdo inovadora, que permite aos
sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem uma maior interacdo e,
consequentemente, um melhor rendimento escolar. Ventura (2002, p. 36-41) nos fala de
quatro conceitos que, segundo este autor, perpassam o conceito de projetos pedagogicos

sendo eles:

O primeiro conceito tedrico importante para uma sintese da pedagogia de
projetos é o de “representacdo” [...] as representagdoes tém uma dimensao
social fundamental: elas sdo, a0 mesmo tempo, o produto € o processo de
uma atividade mental pela qual o individuo (ou o grupo) constitui a realidade
e a ela atribui uma significagdo especifica. O segundo conceito importante ¢
o de “identidade” [...] A identidade humana se constroi e se reconstrdi ao
longo da vida, [...] Por isso, entendemos que a pedagogia de projetos pode
oferecer uma estratégia de construcdo de identidades, uma vez que o aluno
perceba que o projeto sera uma ocasido de conquistar um maior
reconhecimento social, o que afeta positivamente sua identidade. O terceiro
conceito € o de “negociacdo”, uma vez que negociar € criar consenso, ¢ dar
sentido as transformacdes da sociedade, ¢ também acreditar que solugdes
novas sdo possiveis. [...]. Um quarto conceito importante ¢ o conceito de
“rede” [...] O conceito de rede torna-se uma espécie de meta-organizagdo
que reune homens e objetos em intermediagdo uns com o0s outros,
individualmente ou coletivamente, definidos por seus papéis dentro da agdo,
por suas identidades, por seus programas.

E importante perceber que estes quatro conceitos contribuem positivamente para o
conceito de projeto, sustentando a importancia desta pedagogia, numa agdo educativa que
priorize a formacao do sujeito e o trabalho coletivo. A escola vem priorizando, cada vez mais,
uma continua constru¢do do saber, nao apenas os académicos, mas também saberes que
estimulem o aprimoramento do individuo como cidaddao, como sujeitos-sociais, criticos e
conscientes da sua fun¢do atuante na comunidade que estd inserido. Preparar o aluno para o
trabalho coletivo ¢, sem duvida, necessario, pois este lhe sera 1util dentro e fora do espago
escolar. Sabemos o quanto a sociedade atual nos cobra atuagdo, ser ativo, criativo,

responsavel e, principalmente, ser sociavel.
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O ensino por projetos ¢ uma estratégia que visa dinamizar o processo de ensino-
aprendizagem, rompendo as barreiras entre as disciplinas, sobretudo no caso daqueles de
natureza interdisciplinar. E uma prética desafiadora para professores e alunos, visto que os
alunos devem assumir uma postura mais atuante diante do ensino, tracando objetivos e meios
para alcanca-los, e o professor assumird um novo papel, o de mediador, norteando o aluno na
busca por seus objetivos. A pedagogia de projetos busca uma interagdo entre os diversos
saberes e conhecimentos, logo estimulam alunos e professores a trabalharem em grupo em
prol de um mesmo objeto de aprendizagem, que ¢ decidido coletivamente, por razdes deste
ser de interesse global, mas principalmente do aluno, que atuard com dedicag@o no projeto,
uma vez que este atendera seus anseios. Antunes (2012, p. 87) corrobora com esta ideia ao

dizer:

O trabalho com a metodologia dos projetos somente se justifica quando os
alunos colocam seu interesse € sua energia na busca de temas relevantes,
essenciais para a aprendizagem no programa da disciplina. O ideal ¢ que a
escolha dos temas se desenvolva no consenso entre a orientagdo do professor
e a curiosidade dos alunos.

Diante disso, percebemos o quanto esta pratica pedagdgica ¢ relevante no atual
contexto escolar, pois ela traz sentido para o conhecimento que a escola almeja passar para o
aluno, por permitir que o aluno seja protagonista no processo de ensino-aprendizagem,
interligando seus saberes sociais aos conhecimentos da escola, garantindo a formagdo de
sujeitos criticos e conscientes, atuantes dentro e fora do espago escolar, o que,
consequentemente, refor¢a a construcao da identidade do sujeito-educando. O ensino através
de projetos forma o aluno para a vida e rompe as barreiras da escola. Hernandez (1998, p. 61)

descreve a importancia de trabalhar com projetos e o que ele pode permitir:

Aproxima-se da identidade dos alunos e favorece a construgdo da
subjetividade, longe de um prisma paternalista, gerencial ou psicologista, o
que implica considerar que a fungdo da escola ndo € apenas ensinar
contetidos, nem vincular a instru¢do coma aprendizagem. Revisar a
organizacdo do curriculo por disciplinas e a maneira de situd-lo no tempo e
no espago escolar. O que torna necessaria a proposta de um curriculo que
ndo seja uma representagdo do conhecimento fragmentada, distanciada dos
problemas que os alunos vivem e necessitam responder em suas vidas, mas,
sim, solugdo de continuidade. Levar em conta o que acontece fora da escola,
nas transformagdes sociais e nos saberes, a enorme produgdo de informagio
que caracteriza a sociedade atual e aprender a dialogar de uma maneira
critica com todos esses fenomenos.
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Portanto, almejando contribuir com esta formacdo para a vida do educando,
precisamos pensar qual o papel da escola ou quais conhecimentos devem ser priorizados pela
escola para construir um sujeito critico e consciente. Sabemos que ndo existe um
conhecimento mais valioso que o outro, que todos os saberes sdo importantes para a formagao
do cidaddo, mas também sabemos que o dominio da habilidade leitora ¢ a ponte entre o aluno
e todos os outros saberes a ele necessario, por isso um projeto de leitura viabiliza 0 maximo
de saberes e conhecimentos ao educando.

Assim, o trabalho com a leitura ¢ de fundamental importancia. Este papel ¢, na maioria
das vezes, relegado a escola, mesmo sabendo que ndo ¢ somente na escola que se “constroem”
leitores, precisamos assumir uma postura responsavel por esta pratica, pois este saber ¢ vital
para o sujeito-educando, uma vez que ¢ através desta que ele podera atuar ativamente na
sociedade contemporanea que exige cada vez mais o dominio desta habilidade. Como nos fala

Lerner (2002, p. 18):

O necessario ¢ fazer da escola uma comunidade de leitores que recorrem aos
textos buscando resposta para os problemas que necessitam resolver,
tratando de encontrar informacdo para compreender melhor algum aspecto
do mundo que ¢ objeto de suas preocupagdes, buscando argumentos para
defender uma posi¢do com a qual estdo comprometidos, ou para rebater
outra que consideram perigosa ou injusta, desejando conhecer outros modos
de vida, identificar-se com outros autores e personagens ou se diferenciar
deles, viver outras aventuras, inteirar-se de outras historias, descobrir outras
formas de utilizar a linguagem para criar novos sentidos [....].

Corroboramos com a autora tanto no que se trata da importancia do trabalho com a
leitura e a escrita, como também embasamos o nosso projeto pedagdgico de leitura nos
postulados desta que considera a interagdo entre o sujeito € o objeto de conhecimento uma
acdo pertinente e produtiva no processo de aprendizagem. O nosso projeto comunga desta
ideia, visando uma interacao do aluno com a leitura, para isso sugerimos a partir da leitura da
narrativa O Mistério das trezes portas no Castelo Encantado da Ponte Fantastica atividades
que envolvam as diversas areas do conhecimento, cada uma fazendo sua abordagem ou leitura
especifica, mas em prol de um mesmo objeto, no caso a leitura significativa. Segundo Lerner

(2002, p. 22):

[...] € possivel articular os propdsitos didaticos — cujo cumprimento € em
geral mediato — com propdsitos comunicativos que tenham um sentido
“atual” para o aluno e tenham correspondéncia com os que habitualmente
orientam a leitura e a escrita fora da escola. Essa articulacdo, [...] pode
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concretizar-se através de uma modalidade organizativa bem conhecida: os
projetos de producdo-interpretacdo. O trabalho por projetos permite,
realmente, que todos os integrantes da classe — ¢ ndo s6 o professor —
orientem suas ag¢des para o cumprimento de uma finalidade compartilhada.

Acreditamos ser esta a postura da escola diante do trabalho com a leitura e a escrita,
pensando sempre na vida do educando dentro e fora do espaco escolar. Lener (2002)
caracteriza projeto como orientagdes para realizagdo de um proposito, ou ainda um produto
final tangivel, que ¢ desde o inicio socializado com os alunos. Diante disso, para que a escola
contribua neste processo de orientagdes, o trabalho do professor ¢ indispensavel, pois ¢ ele
quem ird mediar as mais diversas situagdes, deixando de ser o detentor do saber, e passando a
ser uma ponte entre o aluno e os conhecimentos desejados, dando sentindo e prazer ao

aprendizado. A esse respeito Valente (2000, p. 04) acrescenta:

[...] no desenvolvimento do projeto o professor pode trabalhar com [os
alunos] diferentes tipos de conhecimentos que estdo imbricados e
representados em termos de trés construgdes: procedimentos e estratégias de
resolucdo de problemas, conceitos disciplinares e estratégias e conceitos
sobre aprender.

Dessa forma, para que a mediacdo pedagodgica acontega de maneira positiva, o
professor precisard estreitar as suas relagdes com o educando, buscando conhecer suas
duvidas, dificuldades, sua cultura, suas crengas, costumes, contexto social, a fim de tornar o
processo envolvente e significativo, para garantir o envolvimento e continuidade do aluno nas
atividades tragadas para cada etapa do projeto.

Para o desenvolvimento e éxito do projeto, € necessario que todos tenham consciéncia
dos propositos deste, o porqué de sua atuagdo. Observa-se que esta pratica pedagdgica requer
muito empenho do professor, que devera assumir uma postura investigativa e reflexiva em
todo o processo, ou seja, o professor, no caso o mediador, traca um plano de ac¢des visando
alcangar um objetivo especifico.

E necessario pensar no que se espera, nos propositos, e estes propositos devem ser
decididos sempre visando o educando e suas praticas sociais. O educando também precisa
conhecer e entender estes propdsitos para que perceba a importancia da sua atuacdo durante
cada etapa, como declara Lener (2002, p. 20): “como sabem para onde vao, os alunos podem
tomar iniciativas, podem continuar com o trabalho empreendido sem depender a cada instante

de indicacdes pontuais do professor”. As etapas precisam ser avaliadas sempre observando o
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que deu certo e o que precisa ser redirecionado, para que seja de fato um trabalho proveitoso.

Conforme concebido pelos PCN (1997, vol. 1, p. 35):

[...] é necessario que, no processo de ensino e aprendizagem, sejam
exploradas: a aprendizagem de metodologias capazes de priorizar a
constru¢do de estratégias de verificagdo e comprovagdo de hipodteses na
constru¢do do conhecimento, a construcdo de argumentacdo capaz de
controlar os resultados desse processo, o desenvolvimento do espirito critico
capaz de favorecer a criatividade, a compreensdo dos limites e alcances
logicos das explicagdes propostas. Além disso, ¢ necessario ter em conta
uma dindmica de ensino que favoreca ndo s6 o descobrimento das
potencialidades do trabalho individual, mas também, e sobretudo, do
trabalho coletivo. Isso implica o estimulo a autonomia do sujeito,
desenvolvendo o sentimento de seguranca em relacdo as suas proprias
capacidades, interagindo de modo organico e integrado num trabalho de
equipe e, portanto, sendo capaz de atuar em niveis de interlocugdo mais
complexos e diferenciados.

No nosso caso, se objetiva um trabalho significativo e prazeroso com a leitura, integrar
a leitura significativa com as diversas disciplinas do curriculo escolar ¢ um desafio, a0 mesmo
tempo em que sua importancia ¢ algo evidente, apesar de que os entraves para esta pratica
sejam reais. Mas a pratica de projetos ja parece ter em sua esséncia uma visao interdisciplinar,
focando uma “situagdo-problema” norteadora, visto que as diversas disciplinas se intercruzam
para a solucao da situagdo proposta, mas cada uma mantendo suas particularidades, sempre
em consonancia com as matérias/conhecimentos a serem socializados. Assim, o projeto tem
por finalidade a melhoria do ensino e ndo dificultad-lo ou inviabiliza-lo. Almeida (2002, p. 58)

corrobora com esta ideia ao dizer que:

[...] o projeto rompe com as fronteiras disciplinares, tornando-as permeaveis
na ac¢do de articular diferentes areas de conhecimento, mobilizadas na
investigacdo de problematicas e situacdes da realidade. Isso ndo significa
abandonar as disciplinas, mas integra-las no desenvolvimento das
investigacdes, aprofundando-as verticalmente em sua propria identidade, ao
mesmo tempo, que estabelecem articulagdes horizontais numa relacdo de
reciprocidade entre elas, a qual tem como pano de fundo a unicidade do
conhecimento em construgao.

Assim, neste trabalho, destacamos o papel do professor/mediador, que empenhara
esforcos para que o aluno perceba as relagdes significativas entre os conhecimentos e a
importante relagdo entre ambos. Cada professor ird tragar na sua disciplina estratégias que

envolvam o aluno no projeto, consequentemente, na sua disciplina, partindo sempre dos
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conhecimentos prévios dos alunos. Valorizando estes conhecimentos, o professor despertara
um maior interesse do aluno pelo tema abordado e um maior empenho nas atividades do
projeto, sempre focando na aprendizagem de qualidade e possibilitando uma possivel
interferéncia junto a comunidade.

Nesse sentido, ¢ necessario que o professor tenha o desejo de mudanga, abertura e
flexibilidade para rever suas praticas pedagogicas, deixando de ser o centro do processo de
ensino-aprendizagem e dando ao aluno um maior espago para ser protagonista neste processo,
permitindo que o educando socialize seus saberes e investigue coletivamente novos
conhecimentos. Ao professor cabera ser protagonista das inovagdes e estratégias que
possibilitem o aluno desenvolver-se como cidadao critico e atuante. Nesta parceria, o ensino
torna-se mais ludico e significativo.

Ao observarmos as atuais praticas pedagogicas de leitura, podemos verificar que o
ensino de leitura restringe-se ao “estudo” de textos isolados dentro de uma atividade de
gramatica ou de interpretagdo, na sua maioria desconectados da realidade social do aluno e
visando sempre a assimilacdo de algum conteudo especifico. Esse tipo de abordagem ¢ o
maior desencantador da pratica leitora, visto que o educando ¢ ensinado a achar a leitura
desinteressante. Isto faz com que se forme um abismo entre a leitura e o aluno.

Ademais, as aulas de portugués e, principalmente, as demais disciplinas secundarizam
o ensino de leitura, colocam ela a parte, quando na verdade o trabalho que precisa ser feito ¢
concomitante e cotidianamente dentro de todas as disciplinas, nos mais variados contextos e

espagos escolares. Segundo Bortoni-Ricardo (2013, p.115):

O espago utilizado para o desenvolvimento das praticas de leitura também
deve ser mencionado. Muitas atividades de leitura sdo desenvolvidas pelos
professores de portugués no componente curricular projeto interdisciplinar,
enquanto nas aulas de portugués, conteudos mais especificos sdo
desenvolvidos, ligados principalmente a gramatica. E preciso considerar que
as atividades desenvolvidas no componente curricular projeto
interdisciplinar devem contribuir com o trabalho feito nos demais
componentes curriculares, diversificando as experiéncias escolares para o
enriquecimento curricular.

Dessa forma, pensamos no projeto interdisciplinar de leitura, que aqui sera detalhado a
fim de auxiliar os professores, em especial o de Lingua Portuguesa, no trabalho com a leitura.
Propomos atividades planejadas de maneira sistemdtica visando a fruigdo prazerosa e
significativa da leitura. Sabemos que cada realidade exige uma pratica, mas acreditamos que

este trabalho possa nortear os professores nas suas atividades, mesmo que precisem ser feitas
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alteragdes para adequar-se as variadas realidades das comunidades escolares e sociais dos
nossos educandos.

A metodologia de projetos ¢ uma ferramenta para auxiliar o trabalho pedagogico do
professor, numa interacdo entre toda a comunidade escolar. O projeto tem uma natureza
coletiva. Ele busca trabalhar com o educando atividades criativas em prol de um objetivo pré-
definido, que precisa ser de conhecimento de todos os envolvidos para que se obtenha éxito
em suas etapas. E importante também que durante a execu¢do do mesmo, sejam realizadas
avaliagdes coletivas do andamento das atividades, a fim de se diagnosticar possiveis “erros” e
para que possam ser redirecionados sempre que necessario.

Outra importante caracteristica desta pedagogia ¢ que ele tenha um inicio € um fim
estabelecidos, mesmo que em estimativas, mas deixando claro para os envolvidos que esta
atividade ndo serd “solta”, desarticulada, que serd uma atividade com propdsitos definidos.

Lener (2002, p. 23) corrobora com esta ideia ao dizer que:

Como a finalidade que se persegue constitui um fio condutor das atividades
e como os projetos se estendem ao longo de periodos mais ou menos
prolongados (em alguns casos, algumas semanas; em outros, alguns meses),
essa modalidade organizativa, além de favorecer a autonomia dos alunos,
que podem tomar iniciativas porque sabem para onde marcha o trabalho, se
contrapde ao parcelamento do tempo e do saber. E assim que se torna
possivel evitar a justaposicdo de atividades sem conex@o — que abordam
aspectos também sem conexdo dos conteudos —, e as criangas tém
oportunidade de ter acesso a um trabalho suficientemente duradouro para
resolver problemas desafiantes, construindo os conhecimentos necessarios
para isso, para estabelecer relagdes entre diferentes situagdes e saberes, para
consolidar o aprendido e reutilizd-lo... Desse modo, ao evitar o parcelamento
que desvirtuaria a natureza das praticas de leitura e escrita, se torna possivel
que os alunos reconstruam seu sentido.

E importante ainda, salientar que os professores e os alunos desempenham importante
papel em todo o processo, mas que o alvo maior do projeto € trabalhar a atuacdo
protagonizada do educando, conferindo a este um espaco maior para praticas e reflexdes que
potencializem um cidadao critico e atuante dentro da sua escola, no seu bairro, em sua cidade
e no pais. O professor desempenhara a missao de mediar cada pratica, garantindo a execugao
de cada etapa, fomentando no educando um olhar cada vez mais investigativo e uma atuagao
comprometida.

Assim, o projeto interdisciplinar de leitura, proposta didatico-metodoldgica sugerida
neste trabalho, direcionada ao 9° ano do ensino fundamental, utiliza a narrativa O Mistério das

trezes portas no Castelo Encantado da Ponte Fantdstica, de autoria do escritor José Flavio
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Vieira como obra base para o trabalho e fomento da leitura dentro e fora do contexto escolar,
abordando questdes importantes para o desenvolvimento da competéncia leitora, como
intertextualidade, mas principalmente aproximando a atividade de leitura a vida do aluno,
levando-o a refletir sobre sua regido, cultura local, lendas, mitos, populagdo, permitindo que o
educando reconhega suas marcas identitarias nas atividades desenvolvidas, tornando o
trabalho ludico e significativo para toda a comunidade escolar.

O projeto se baseia nos postulados de Lerner (2002). A autora ndo cria um manual a
ser seguido. O que nos norteara sdo suas definicdes e conceitos no tocante ao trabalho com
projetos como estratégia ou modalidade organizativa para o trabalho escolar. Assim, ele se

organiza nas seguintes etapas:

1* Etapa: Apresentacido do projeto para a equipe de professores e gestores

Ola, professor (a)! Sugerimos fazer a apresenta¢do do projeto na semana pedagogica e na
ocasido criar um calendario da execugdo de cada etapa. Sugestdo: inicio em Margo e
culmindncia em Agosto (semana do folclore). Mas o importante é que seja ajustada com a
realidade de cada escola, para garantir a execugdo.

Neste primeiro momento, ¢ interessante que o professor de Lingua Portuguesa
apresente a narrativa que servira de base para todas as atividades, fazendo uma breve
explanagdo do que trata a obra e o porqué da escolha dela para o projeto. Para criar um maior
envolvimento seria interessante o professor fazer slides com gravuras e passagens da propria
narrativa refletindo com os colegas sobre a importancia e o impacto que uma obra regional,
com fortes tracos da cultura local, pode causar na vida do educando. Em seguida, podera fazer
um pequeno debate acerca das impressoes deles sobre a obra, se algum deles ja conheciam, se
ja leram, etc.

Depois que todos conhecerem a narrativa, mediante uma breve apresentacdo, o passo
seguinte ¢ apresentar o projeto, explicando cada etapa planejada, ouvindo as possiveis
sugestoes e acolhendo alteragdes. Para que seja um projeto interdisciplinar, todos devem se
envolver desde o pensar sobre ele até sua culminancia. Por isso ¢ importante abrir espaco para
que todos se manifestem e entrar em acordos sobre possiveis alteragcdes. Na sequéncia, deve-
se fazer um calendario com as datas de previsdo de inicio e fim do projeto, bem como das

atividades do percurso.

2% Etapa: Mobilizacao dos alunos para a participacio no projeto
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Sugestdo: Como o projeto, aqui apresentado, é direcionado aos alunos do 9° ano do ensino
fundamental, é interessante que a primeira mobilizacdo seja feita pelo professor (a) de
Lingua Portuguesa, e somente depois os demais professores possam abordar a narrativa
em suas aulas.

Esta ¢, sem davida, uma das partes mais importantes do projeto, uma vez que, a
depender da abordagem, os alunos podem ndo demonstrar interesse, 0 que comprometeria
todo o projeto. Por isso, o trabalho do professor aqui ¢ primordial para tragar estratégias
criativas e ladicas que envolvam a turma ¢ indispensavel. Lembrando que o foco do projeto ¢
a leitura, o professor ndo pode apenas, ao chegar em sala, iniciar a leitura da narrativa, ou
ainda pedir que os alunos a leiam. E preciso criar um ambiente favoravel para a apresentacio
dos alunos a narrativa.

E importante lembrar que o leitor se constroi no espago escolar, as nossas praticas
determinam o tipo de leitor que os nossos alunos se tornardo, ndo podemos negar que um dos
principais objetivos da leitura na escola ¢ a aquisicdo de conhecimentos, mas precisamos
pensar estratégias que tanto despertem o prazer na leitura como também estimulem a busca

pelo conhecimento. A este respeito, Cosson (2016, p. 26 ¢ 27) aduz:

Em primeiro lugar, nossa leitura fora da escola esta fortemente condicionada
pela maneira como ela nos ensinou a ler. Os livros, como os fatos, jamais
falam por si mesmos. O que os fazem falar sdo os mecanismos de
interpretagdo que usamos, e grande parte deles sdo aprendidos na escola.
Depois, a leitura literaria que a escola objetiva processar visa mais que
simplesmente ao entretenimento que a leitura de fruicdo proporciona. No
ambiente escolar, a literatura ¢ um lécus de conhecimento e, para que
funcione como tal, convém ser explorada de maneira adequada. A escola
precisa ensinar o aluno a fazer essa exploracao.

Assim, ¢ importante pensarmos em algo inovador ja para o primeiro contato do aluno
com a narrativa, para que este seja envolvido e instigado a ler. Como a narrativa desta
proposta ¢ cheia de imagens e cangdes, inclusive o livro ¢ acompanhado de um CD das
musicas da historia, uma boa maneira de apresentd-la aos alunos seria, o professor fazer
impressdes coloridas das imagens da narrativa, e dispor em diversos espagos da sala de aula,
para que os alunos tivessem sua curiosidade agucada. Esta atividade pode ser desenvolvida
por uma semana, por exemplo, as imagens ficariam expostas em lugares estratégicos, como

paredes, lousa, porta, flanelografo (caso tenha na sala ou mesmo no patio da escola),
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lembrando de fixar as imagens sempre em uma altura favoravel para que todos possam ver

com clareza.

Caro, colega professor (a), como o projeto é de conhecimento de todos, muitos alunos irdo
indagar sobre de que tratam as imagens expostas, por isso, é muito importante que se
instigue a curiosidade dos alunos, mas sem ainda informar do que se trata, sempre
respondendo com outras indagagoes, por exemplo: O que sera? Vocé ja viu estas imagens
em outro lugar? O por qué elas estdo ai? O que elas representam? Etc.

Depois que todos estiverem curiosos para conhecer ou compreender de que se tratam
aquelas imagens, deve ser feito um intervalo interativo, quando todos da escola conhecerdo a
histéria. Para fazer esta apresentagdo ¢ muito importante o envolvimento de todos os
professores. Como a narrativa em apreco traz fortes marcas da cultura local, como o reisado,
seria interessante a escola, convidar algum membro do grupo de reisado para fazer uma
apresentacdo para os alunos. Caso ndo seja possivel, dois professores poderdo vestir-se como
os personagens (Mateu e Catirina) e fazer uma breve explanagdo da historia para os alunos.
Em seguida, explicar que a obra serd utilizada como base para o projeto de leitura da escola, e
discorrer para os alunos sobre o projeto, esclarecendo que este sera trabalhado por todos os
professores em suas aulas, pois trata-se de um projeto interdisciplinar. Assim, teremos um
maior envolvimento e interesse dos alunos em ouvir o que sera apresentado para eles naquele
momento. Com a apresentagdo concluida, os personagens iniciam a explanagdo da historia,

andando entres os alunos, falando alto e fazendo alguns gracejos, para manter a animagao € o

envolvimento.

Na explanagdo da narrativa, iniciar perguntando se os alunos os conhecem, no caso os
personagens (Lembrando que quem fara esta mediag¢do serdo os professores fantasiados
dos personagens da narrativa), deixar que eles falem e ,em seguida, dizer que é um livro
pequeno e bem colorido, ir mostrando o livro para os alunos, contar uma historia daquela
regido de maneira extraordindria, com muita musica e belas imagens, com personagens
guerreiros e alegres, como eles nunca imaginaram, dizer que no livro ha muitas historias
interessantes que falam de um povo que viveu neste lugar a muitos e muitos anos, assim
como eles que também sdo personagens da narrativa e que vieram convida-los a ler o livro
e dividir com eles a responsabilidade de manter estas historias vivas para sempre;
convidar os alunos a depois que lerem e conhecerem as historias, multiplica-las, falando
sobre elas para futuras geracoes, concluir explicando que a leitura sera realizada nas
aulas de Lingua Portuguesa, mas que todos os professores irdo trabalhar com esta historia
em suas aulas. Se despedir de todos e encerrar este primeiro momento com uma das
cangoes presentes na historia.
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3? Etapa: Leitura da narrativa (5 a 6 aulas)

Como a narrativa em estudo € curta e instigante, a leitura pode ser realizada em sala. O
professor reserva uma aula (50 mim) da semana para fazer a leitura. Para um maior
envolvimento da turma, ele podera utilizar estratégias, tais como, a inferéncia e a antecipacdo
para motivar a leitura. A seguir, algumas sugestdes: Mostre a capa, criando oportunidades
para que seus alunos se expressem e verbalizem as suas impressdes sobre ela, antecipem o
assunto que sera abordado etc. Apresente a leitura com entonacdo e entusiasmo, depois va
alternando a leitura com os alunos de maneira que todos participem. Cada aluno pode ler uma
pagina, por exemplo, e nas passagens da historia em que ha musicas € interessante o professor
colocar a musica para tocar e cantar com os alunos. E necessario também realizar
coletivamente a leitura das imagens, discorrendo sobre cada uma, deixando que os alunos
falem, levantem hipdteses sobre as imagens, etc. No final de cada aula, reservar uns 5 minutos
para que os alunos falem livremente sobre a leitura, suas impressdes e hipoteses sobre o que

ird acontecer nas proximas paginas, etc.

Hora da leitura, Professor (a), é importante que vocé seja uma referéncia de leitor. Sendo
assim, o aluno ira espelhar-se em vocé para sua propria construg¢do como leitor. Portanto,
durante a leitura, demonstre atitudes cuidadosas de quem lé para o outro,; preocupe-se com
a entonagdo de voz, postura, expressoes; mostre-se bem interessado no que esta lendo. Ao
ler o texto, lembre-se de que ndo devemos acrescentar e nem retirar palavras.

Ao introduzir a leitura, o professor proporcionard aos alunos um contexto favoravel
para que todos se sintam instigados a ler, minimizando a timidez e envolvendo todos na
narrativa. Por isso € tdo importante que este momento seja feito com encantamento, € ndo ha
nada mais encantador para um aluno do que a voz do professor conduzindo a histoéria com o

ritmo e a entonagdo que a narrativa pede. Pennac (1993, p.124) adverte, contudo que:

Mas ler em voz alta ndo € suficiente, € preciso contar também, oferecer nossos
tesouros, desembrulha-los na praia ignorante. Escutem, escutem e vejam como
¢ bom ouvir uma histéria. Ndo ha melhor maneira de abrir o apetite de um
leitor do que lhe dar a farejar uma orgia de leitura.

Assim, o envolvimento de todos com a narrativa e, consequentemente, com o projeto
serd bem mais facil, pois é prazeroso e magico uma leitura feita pelo professor disposto a

encantar seu aluno. Depois que o aluno descobre o quao significativo € ler, ele ndo quer mais
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parar, pois sente-se tdo envolvido que chega a torcer para que ninguém mais queira ler, s
para que ele continue dando voz & historia que todos atenciosamente escutam. E sabido que
este encantar nao ¢ unanime alguns alunos rapidamente demonstram interesse, outros, no
entanto, demorardo alguns dias, e ha ainda aqueles que nao sentirdo vontade ou até mesmo
coragem de ler para a turma. Mas isto ndo significa que os que ndo leem ndo gostam ou nao se
envolvem com a historia muitas vezes serdo estes os maiores leitores/ entendedores da
narrativa, apenas ndo se sentiram confiantes ou a vontade para realizar esta atividade. Eles
poderdo participar ativamente de outras, permitindo assim que o professor perceba o

envolvimento deste com o projeto.

Dica importante! E interessante que a leitura seja conduzida, a cada vez, por uma pessoa
diferente. Divida os textos entre os alunos, respeitando quem ndo desejar ler. Lembre-se de
que a leitura deve ser feita com antecedéncia, ou seja, dé um tempo para que o (a) aluno
(a) se prepare. Uma maneira de fazer isso é decidir no final de cada aula, quem serd o
leitor da proxima pagina ou capitulo. Assim, o leitor do dia se sentira seguro para realizar
a leitura.

4" Etapa: Acdes nas disciplinas

Colega, professor (a), neste momento do projeto a sua MEDIACAO serd decisiva, pois é
aqui que o projeto ganha consisténcia. Em cada disciplina sera abordada a mesma
narrativa, mas com as peculiaridades da drea, o que proporcionara aos alunos uma
interacdo maior com a leitura, uma vez que todas as atividades partirdo da leitura da obra
em foco. O professor deve fazer a mediag¢do induzindo o aluno a questionar, pesquisar,
refletir, tudo em prol do conhecimento e dando autonomia ao aluno, no processo de
aprendizagem.

Apos a leitura, quando todos ja tiverem tido contato com a obra, se iniciam as
atividades nas disciplinas, e cada professor ird abordar a histoéria a luz da sua disciplina. Por
exemplo, o professor de Matematica pode propor pesquisas e abordar as varias etnias (racas)
presentes na narrativa e montar graficos com os alunos que mostrem dados atualizados da
regido. O professor de Geografia pode desenvolver maquetes e/ou mapas da regidao no tempo
da narrativa e na atualidade. O professor de Artes pode trabalhar os personagens da narrativa
através de suas vestimentas, produzindo com os alunos desenhos de figurinos atualizados para
cada personagem. O professor de Historia pode, partindo das historias presentes na narrativa,
como a apresentacdo do reino de Aimara que tem por rainha Barbara, abordar fatos historicos
importantes para a historia da regido, e pedir que os alunos pesquisem se nesta regido viveu

alguma Barbara e qual sua historia. Partindo das pesquisas dos alunos, ele pode ir fazendo
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paralelos entre a narrativa e a historia da regido e do pais, etc, o importante € criar elos entre a
sua area do conhecimento e a narrativa em si. E necessario que todos os professores casem as
atividades da leitura e interacdo da narrativa com um topico da sua disciplina. Ja o professor
de Lingua Portuguesa, pode trabalhar além do que ¢ de praxe, conceitos como
intertextualidade, utopia, distopia, dentre outros que a obra enseja, além de levar perspectivas
variadas de leitura do texto literario, como a pds-colonial e aquela sobre literatura e ecocritica.

Observa-se que a proposta € interdisciplinar, isso implica trabalhar com a autonomia
do aluno no processo de ensino-aprendizagem, mas ndo significa deixar de trabalhar os
assuntos de cada area do conhecimento. Pelo contrario, parafraseando Lerner(2002), os
projetos s6 podem ser considerados interdisciplinares se responderem aos propositos das
diferentes areas envolvidas, ou seja, quando gerarem avanc¢o ¢ aprendizado efetivo de
conteudo de mais de uma disciplina. Na pratica, este projeto busca através de elos entre as
varias areas do conhecimento fortalecer cada disciplina em si mesma, aproximando o aluno
do conhecimento cientifico de maneira envolvente e gratificante.

No capitulo 2 desta dissertacao, apresentamos sugestdes de atividades que podem ser
desenvolvidas nas diversas areas do conhecimento. Salientamos que elas sdo apenas
sugestdes, pois para que este projeto tenha €xito, como qualquer outro projeto, ele ndo deve se
caracterizar como um manual a ser rigidamente seguido, ¢ necessaria a flexibilidade para que
o trabalho com a pedagogia de projetos possa acontecer. Em se tratando de um projeto
interdisciplinar, isso ¢ ainda mais importante, pois o contato entre as disciplinas requer uma
dinamica muito ativa. Logo, os participantes devem sentir- se livres para alterarem uma agao
sempre que se julgar pertinente, levando em conta, as agdes no geral, a coletividade,
estabelecendo elos entre todas.

Neste subtdpico, detalharemos as acdes da area de Lingua Portuguesa, com sugestoes
de atividades para os topicos que serdo abordados pelo professor da respectiva area. Este tem
uma missao importante, pois além de trabalhar temas referentes a sua disciplina, também
deverd desenvolver um trabalho especial com a leitura, para que esta se torne significativa
para este projeto, bem como para a vida do educando. Os PCN ja preveem este trabalho com
textos na disciplina de Lingua Portuguesa, com este olhar para a vida além da escola, o que
chamamos letramento, capacitar o aluno para através da leitura, ter uma melhor qualidade de

vida:

Toda educagio verdadeiramente comprometida com o exercicio da cidadania
precisa criar condigdes para o desenvolvimento da capacidade de uso eficaz
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da linguagem que satisfaca necessidades pessoais — que podem estar
relacionadas as agdes efetivas do cotidiano, & transmissdo e busca de
informacdo, ao exercicio da reflexdo. De modo geral, os textos produzidos,
lidos e ouvidos em razdo de finalidades desse tipo. Sem negar a importancia
dos que respondem a exigéncias praticas da vida diaria, sdo os textos que
favorecem a reflexdo critica e imaginativa, o exercicio de formas de
pensamento mais elaboradas e abstratas, os mais vitais para a plena
participacdo numa sociedade letrada (PCN, 1997, vol. 2, p. 30).

Ao desenvolver a competéncia leitora, o educando estd apto a fazer as inferéncias e
reflexdes necessarias para sua atuagdo como cidaddo. E importante lembrar que esta
competéncia leitora ¢ muito mais que decodificar textos: ¢ compreender os textos em suas
mais diversas formas e contextos; ¢ aprender a manusear tal habilidade, tanto na oralidade
como na escrita; ¢ diferenciar uma esfera textual de outra, suas finalidades e contextos. Esse ¢
o compromisso da educacdo atual viabilizar ao aluno o acesso a este saber, “todas as
disciplinas tém a responsabilidade de ensinar a utilizar os textos de que fazem uso, mas ¢ a de
Lingua Portuguesa que deve tomar para si o papel de fazé-lo de modo mais sistematico”
(PCN, 1997, vol. 2, p.31) Por isso, este trabalho se propde a pensar estratégias para o

desenvolvimento desta atividade.

5" Etapa: Debate sobre a historia (1 aula)

Considerando a importancia da oralidade na vida de um individuo, sendo esta uma das
modalidades fundamentais para o processo de comunicagdo no meio em que vivemos, torna-
se necessario o ensino das formas orais na escola, que deverd promover momentos de
interagdo em que o educando possa aperfeicoar esta habilidade linguistica. Segundo
Marcuschi (2001), as produgdes discursivas orais estao situadas no campo da oralidade, ou
seja, sao varios os textos e géneros que o aluno produz em sala através da oralidade, e estes
devem ser vistos e estudados com a mesma importancia que se estuda a escrita. Esta
importancia da-se face a relevancia que o papel da argumentacdo tem no desenvolvimento do
cidadao critico e reflexivo, capaz de expressar-se claramente mediante as mais diversas
situagoes. Esta habilidade ¢ fundamental para que o aluno desenvolva a capacidade de
defender seu ponto de vista com clareza e objetividade, com firmeza de convicgdo e
seguranga, sendo capaz de argumentar e contra argumentar, quando necessario. Tudo isto ¢é
fruto da sua leitura de mundo e do texto que estiver lendo.

O trabalho com o género textual debate ¢ uma atividade que fornece ao professor o

contexto ideal para a abordagem da oralidade e sua importancia na vida do sujeito-educando
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dentro e fora da escola. Porém, segundo Bentes (2010), o aluno precisa ter a consciéncia da
importancia que tem a tomada da palavra tanto nas atividades em sala de aula como na sua
vida, s6 assim podera ser um individuo critico e participativo. Neste sentido, a abordagem
deste género contribui significativamente, pois o primeiro passo para a efetivacdo desta
atividade sdo as negociacdes com a turma, onde se estabelecem as regras que norteardo o
debate, decidindo-se tempo de fala de cada participante, ordem, respeito aos turnos de fala
etc. Tudo isto permite tanto o envolvimento do educando na atividade como consciéncia da
importancia de sua fala para aquele momento, o que refletird de maneira positiva na sua vida,
pois 0 mesmo aprendera o poder que tem sua participagdo, sua fala.

Por 6bvio, o trabalho com a leitura e a escrita € tdo importante quanto o trabalho com a
oralidade, visto que estas habilidades se complementam e nao se excluem - como na maioria
das vezes sdo trabalhadas. Marcuschi (2005, p. 15) adverte, entretanto, que “ndo hé razao
alguma para continuar defendendo uma divisdo dicotomica entre fala e escrita nem se justifica
o privilégio da escrita sobre a oralidade [...] Cada uma tem a sua historia e seu papel na
sociedade.” Assim, acreditamos que a modalidade da oralidade deve ser inserida nas praticas
escolares com a sua devida importancia, sendo estudada e compreendida na sua riqueza e
abrangéncia nas nossas relagdes dentro e fora do contexto escolar.

Como ¢ notorio, adquirimos a habilidade de fala naturalmente em nossas primeiras
relagdes sociais, ou seja, com a familia, vizinhos, amigos etc, e, por esta razdo, ela acaba
sofrendo variadas alteragdes. A escola, diante deste fendomeno e, sabendo da importancia que
a fala desempenha nas nossas relagdes sociais, precisa envolver o aluno em variadas situagdes
de uso da oralidade, permitindo a este perceber como deve ser a linguagem abordada em cada
contexto.

Isto pode ocorrer numa conversa sobre um assunto da aula ou numa apresentacdo de
seminario, ensinando os alunos a alternarem intencionalmente sua linguagem. Desta forma,
ele aprenderd que nos mais variados atos comunicativos que vivencia, ele deve sempre fazer
adequacdes, embora respeitando e valorizando a fala de cada interlocutor. O aluno precisa
tomar conhecimento da importancia que a oralidade tem na formagao de sua identidade. Cabe
ao professor torna-lo consciente disto para que ele entenda que a mudanca de uma variante
para a outra depende do contexto, o que servira de estimulo para o aprendizado da fala e da

escrita. Em geral, o que acontece, segundo Ferrarezi (2008, p. 32) € que:

O aluno ¢ conduzido a ver na escola, nas aulas de lingua materna, sua
propria lingua materna, aquela que ele usa cotidianamente, juntamente com a
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variante dita “culta”, que ¢, muitas vezes, estranha a ele. Dessa forma, ele
percebe que existe uma realidade linguistica que corresponde a sua no estudo
da sala e outra realidade que ele pode aprender para determinados fins, € ndo
apenas por imposi¢ao escolar. Ele passa a sentir que a escola se importa com
a maneira como ele fala [...].

Diante disso, percebemos a importancia do trabalho com a expressdo oral do aluno. A
escola, em especial o professor de Lingua Portuguesa, precisa criar contextos para que o aluno
se expresse oralmente tanto fazendo uso da sua variante como também situagdes em que este
precisara usar uma variante mais formal, assim ampliando os horizontes de aprendizagem do
aluno, o que serd positivo tanto para a escola que irda melhorar seu resultados como para o
educando que ira se tornar cada vez mais critico e atuante em sua comunidade. E nisso que

consiste o papel da escola, como pontuam os PCN (1997, vol. 2, p. 49):

Expressar-se oralmente ¢ algo que requer confianga em si mesmo. Isso se
conquista em ambientes favoraveis a manifestagdes do que se pensa, do que
se sente, do que se €. Assim, o desenvolvimento da capacidade de expressdo
oral do aluno depende consideravelmente de a escola constituir-se num
ambiente que respeite e acolha a vez e a voz, a diferenga e a diversidade.
Mas, sobretudo, depende de a escola ensinar-lhe os usos da lingua adequados
a diferentes situagdes comunicativas. De nada adianta aceitar o aluno como
ele ¢ mas ndo lhe oferecer instrumentos para enfrentar situagdes em que nao
serd aceito se reproduzir as formas de expressdo proprias de sua
comunidade. E preciso, portanto, ensinar-lhe a utilizar adequadamente a
linguagem em instancias publicas, a fazer uso da lingua oral de forma cada
vez mais competente.

Portanto, pensamos em um trabalho pedagogico com a linguagem que viabilize ao
aluno expressar-se livremente, trabalhando, neste primeiro momento, a confianga do
educando para falar dentro da sua prépria variante, abordando o carater interacional da
oralidade. O objetivo ¢ permitir que os alunos troquem conhecimentos e ampliem suas
reflexdes sobre a leitura da narrativa em estudo, pois acreditamos ser nesta relagdo com o
outro que os conhecimentos ganham diversos significados para o educando.

A escolha do género discursivo oral debate se deu pelo fato de ser um género que
proporciona ao educando o desenvolver habilidades, tais como, argumentacgdo, a obediéncia e
respeito os turnos de fala de cada participante, expor e defender seu ponto de vista, ou seja,
por ser um género que instiga o aluno a ser participativo no ato comunicativo e na produgao
textual oral ou escrita, ou seja, proporciona diversas aprendizagens. Amparamo-nos na

concepe¢do de Dolz, Schneuwly e de Pietro (2004, p. 216) sobre o fato de que o género debate



93

proporciona uma construcao interativa de opinides, de conhecimentos, de acdes e de si. Esses

autores explicam:

O debate, que desempenha um papel importante em nossa sociedade, tende
igualmente a tornar-se necessario na escola atual, na qual fazem parte dos
objetivos prioritarios as capacidades dos alunos para defender oralmente ou
por escrito um ponto de vista, uma escolha ou um procedimento de
descoberta (DOLZ;SCHNEUWLY; DE PIETRO, 2004, p. 214).

Assim, acreditamos que a escolha deste género oral oportuniza aos sujeitos envolvidos
no processo de ensino-aprendizagem exporem suas ideias sobre a narrativa € aprenderem mais
sobre esta, ao ouvir a opinido dos colegas, enriquecendo tanto a leitura e o conhecimento
como as relacdes sociais dos alunos. Ademais, “Eleger a lingua oral como contetido escolar
exige o planejamento da acdo pedagdgica de forma a garantir, na sala de aula, atividades
sistematicas de fala, escuta e reflexdo sobre a lingua” (PCN, 1997, vol. 2, p. 49).

A realizagdo do debate em sala de aula visa oferecer ao aluno um espaco para expor
seu ponto de vista sobre a historia em apreco, refletindo questdes como a verossimilhanca dos
fatos narrados, a histéria de vida das personagens, cultura local, cuidados com o meio
ambiente etc. Para isso, sugerimos que seja oportunizado um ambiente favoravel para que os
alunos se sintam estimulados a falar sobre tais questdes. E interessante fazer um circulo, o que
proporciona aos participantes olharem-se enquanto falam, mas ¢ fundamental que se
estabelecam algumas regras, tais como: respeitar os turnos de fala; pedir a palavra com um
aceno para o professor, que desempenhard a funcdo de mediador do debate; manter a sala
organizada e harmodnica durante toda a atividade etc. O professor, que serd o mediador, pode
ir estimulando o debate com falas da narrativa ou ainda com imagens, mostrando o livro e
abrindo espago para que os alunos se manifestem sobre aquele tema. Acredita-se que desta
forma sera feito um trabalho valioso com a oralidade em consonincia com a narrativa,
ampliando a visao critica e reflexiva do educando.

Castanho (2011, p.101) defende que:

[...] ndo basta que o professor leve o aluno a exprimir-se e dizer o que sente.
Levar o aluno a autonomia intelectual significa incorporar a sua cultura o
conhecimento acumulado ao longo da histéria humana. Deve ser dado
oportunidades de fazer sua interpretacdo pessoal dos fatos, exigindo seu
conhecimento critico.
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Pensando nisso ¢ que se propde a atividade de debate sobre a narrativa lida, para
trabalhar nao apenas a leitura, mas também a autonomia do leitor, suas expectativas e
conclusdes sobre a historia lida. Sugerimos iniciar o debate analisando a capa da obra, visto
que a capa e o titulo de um livro sdo o primeiro contato entre o leitor e a histéria. Deste
contato, surge a vontade de folhear ou até¢ mesmo ler a narrativa, por isso, ¢ importante que o
leitor compreenda e reflita sobre a capa, levantando hipoteses sobre a historia que a leitura
poderd confirmar ou refutar. Analisar a capa torna-se assim uma atividade instigante para a
compreensdo da histéria lida e nos ajuda a iniciar o debate de maneira dinamica, pois ainda
ndo se trata da historia propriamente dita, mas de predi¢des feitas pelo leitor que irdo aos

poucos ganhando sentido no debate.

Observagoes sobre a capa, Professor (a), oriente os alunos a observarem a capa do livro
quanto as finalidades contidas. Inicie fazendo um levantamento dos conhecimentos prévios
que os alunos apresentam sobre a observagdo da capa. Apos este levantamento, é
importante que os alunos considerem e percebam a presen¢a das seguintes informagoes:

> Titulo do livro;
» Autor (a);

» llustracoes,

» Editora.

Identificadas e compreendidas as fung¢oes de cada item, discuta com eles sobre a
necessidade e a importancia de uma capa.

Sugestdo de atividade: Atividade sobre a capa do livro (Esta atividade pode ser realizada
em casa).

Professor (a), distribua uma folha sulfite para cada aluno e pe¢a para que criem e
desenhem uma nova capa para o livro, respeitando todos os itens solicitados como:
autor(a), ilustragoes, editora. Além de todos os itens que compoem a capa, pe¢a que
produzam um novo titulo para o livro.

Depois de compreendida a finalidade da capa da obra, o professor iniciard uma analise
do texto com os alunos, abrindo espago para que estes exponham seus pontos de vista sobre os
temas abordados na narrativa. E interessante seguir a sequéncia em que véo surgindo os temas
para que todos consigam acompanhar e compreender o debate, podendo se manifestar sobre
um ou outro ponto quando se sentirem motivados.

Durante a exposicdo dos pontos de vista dos alunos é muito provavel que haja
discordancia de opinides em alguns momentos. O professor mediador ndao deve interferir no

debate elucidando a discordancia, pelo contrario, deve levar os proprios participantes do
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debate a concluirem a situag¢do, baseados na propria narrativa. Estar com o livro em sala ¢
fundamental, pois servird de apoio aos participantes nas horas que surgirem duvidas ou
conflitos de ideias. De Chiaro e Leitao (1999,2000b) pontuam sobre o género oral debate € o

exercicio da argumentagao:

[...] uma atividade social discursiva que se realiza pela justificacdo de pontos
de vista e consideragdo de perspectivas contrarias com o objetivo ultimo de
promover mudangas nas representagdes dos participantes sobre o tema
discutido.

Para isso, o professor deve ir conduzindo as etapas do debate, mantendo sempre o foco
na leitura da narrativa, mas permitindo que os alunos criem suas reflexdes e criticas a

narrativa em aprego.

Conversando sobre a historia, Professor (a), abra um espago e aproveite para criar um
momento de troca de ideias, deixando os alunos opinarem, colocando seus pontos de vista.
Proporcionando estes espagos, aos poucos os alunos construirdo uma autonomia para
compartilhar essas impressoes sobre a leitura. Se for necessario, use as perguntas a seguir.
Do que vocés mais gostaram na historia?

O que chamou mais a sua atengdo enquanto acontecia a leitura da historia?

Houve algum acontecimento que gostariam que tivesse ocorrido de forma diferente?
Houve algum fato de que ndo gostaram?

No momento da leitura, houve alguma parte de que vocés ndo gostaram?

Algo causou-lhes espanto ou surpresa?

Sobre quem é essa historia?

Ouviram alguma coisa que vocés nunca tinham ouvido ou visto em um livro?

Em alguma parte do livro ficou algo que ndo foi bem explicado?

O que pensaram quando viu o livro pela primeira vez? Como ele seria?

Ao ouvir a historia, era o que vocés esperavam?

Quem escreveu esta historia?

YV Vv VY V¥V VY ¥V ¥V VY V V VYV V VY

Aparecem personagens? Quem sdo elas? De quais vocés mais gostaram?
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» Vocés ja ouviram historias parecidas com esta?
» O que vocés diriam aos seus colegas sobre este livro?
» Ha quanto tempo vocés acham que esta historia aconteceu?

Professor (a), a cada resposta questione-os de como foi possivel chegar aquela informagdo
ou resposta.

6" Etapa: Vocabulario

Sabemos que, para a atividade de leitura ser exitosa, o educando precisa mobilizar
diversas habilidades, como inferéncias, pressupostos, subentendidos etc. Em meio a tantas
habilidades, uma ¢ de extrema importancia, que ¢ o conhecimento vocabular. Para que o texto
seja compreendido, o aluno precisa saber o que significa cada palavra lida, do contrario, a
compreensdo textual fica comprometida. E mesmo ndo sendo a escrita o objetivo deste
projeto, ndo podemos dissociar leitura de escrita, visto que o trabalho com a leitura, mesmo
que inconscientemente ¢ um trabalho da escrita, pois um bom leitor ¢, em tese, um bom

escritor. A este respeito, observemos os PCN (1997, p. 79):

No que se refere as atividades de leitura, o trabalho de reflexdo sobre a

lingua € importante por possibilitar a discussdo sobre diferentes sentidos
atribuidos aos textos e sobre os elementos discursivos que validam ou nao
essas atribui¢des de sentido. Propicia ainda a construgdo de um repertério de
recursos linguisticos a ser utilizado na producgao de textos.

Assim, faz-se necessario a abordagem do vocabulério do texto lido, permitindo que o
aluno tanto tenha uma melhor compreensdo da narrativa, como aumente o0 seu repertorio
vocabular, o que ird lhe garantir uma melhor produ¢do escrita e uma maior participagao

social.

Descobrindo novas palavras! Professor (a), junto com seus alunos relacione as palavras
desconhecidas por eles. Proponha uma pesquisa no diciondrio. (1 aula)

Obs: Esta ¢ uma atividade muito importante. Possivelmente nem todos os alunos
disponham de um dicionario em casa, por isso, esta atividade deve ser realizada na escola.
Este ¢ um bom momento para levar a turma a biblioteca, o que tanto dinamiza a atividade,
por ser um ambiente novo, como aproxima o aluno da biblioteca, destravando o uso deste
espago tdo importante para a leitura.
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As atividades de pesquisa ao diciondrio ndo sdo atividades simples ou que devam ser
realizadas aleatoriamente. Primeiramente, o educando deve saber o porqué de estar
desenvolvendo tal pratica, e ser instruido a realizé-la corretamente, conforme recomendam os

PCN (vol. 2, p. 87):

A consulta ao dicionario pressupde conhecimentos sobre as convengdes da
escrita e sobre as do proprio portador: além de saber que as palavras estdo
organizadas segundo a ordem alfabética ( ndo s6 das letras iniciais mas
também das seguintes), é preciso saber, por exemplo, que os verbos nio
aparecem flexionados, que o significado da palavra procurada é um critério
para verificar se determinada escrita se refere realmente a ela, etc. Assim. O
manejo do dicionario precisa ser orientado, pois requer a aprendizagem de
procedimentos bastante complexos.

Vale salientar aqui, que esta atividade objetiva uma melhor compreensao leitora, este
deve ser seu fim. Ela ndo deve ser posta em agdo como pratica de ensino ortografico, como
vemos na maioria das vezes, pois estas praticas sendo mal direcionadas acabam
comprometendo o prazer da leitura, que ndo deve ser usada como mero suporte para o ensino
de ortografia ou gramatica. A compreensao vocabular aqui se torna importante por se tratar de
uma narrativa regional, que tras palavras do dialeto indigena, como piqui, enxu , cambui , e
expressoes tipicas da variedade linguistica desta regido como: buraco, furquia, alevanta etc, e

que nem sempre sao usadas ou de conhecimento de todos.

Colega, professor, uma atividade interessante que pode ser feita para a compreensdo e
assimilagdo do vocabulario da narrativa seria a producgdo de diciondrios. Sugerimos dividir
a turma em dois grupos, um ficara responsavel em pesquisar as palavras indigenas e outro
em pesquisar as expressoes tipicas da regido, depois confeccionar os diciondrios para serem
apresentados a turma, podendo ser doados a biblioteca da escola.

Observagdo: os alunos podem pesquisar em casa com a familia e comunidade outras
palavras que tenham a mesma origem para acrescentar ao diciondrio. Na confec¢do do
dicionario, deve-se seguir o modelo padrdo de um, permitindo que o aluno conheca e
compreenda a tipologia textual verbete

7* Etapa: Producdes textuais

A narrativa aqui abordada ¢ uma obra regional e uma das principais marcas do
regionalismo literdrio ¢ a linguagem, o que ndo significa dizer que o texto estd escrito na
variedade popular ou regional, mas que faz um trabalho diferenciado com a linguagem,

alternando a variedade padrao com a variedade da regido, enriquecendo a narrativa € o
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vocabulario do leitor. Outra importante abordagem vocabular ¢ perceber o uso destas marcas
linguisticas, refletindo sobre variacdo linguistica, variacdo de prestigio e preconceito
linguistico.

A identidade linguistica das personagens ¢ uma das principais questdes que a narrativa
nos permite abordar, levando o aluno a refletir sobre sua propria identidade social e cultural.
Permitir que o aluno perceba que a escolha destas marcas linguisticas sao fundamentais para a
constru¢cdo da identidade das personagens da narrativa, ¢ leva-lo a reconhecer que a historia
em estudo fala de seu povo, de sua cidade, sua regido, logo, dele proprio.

Sabemos que a imposi¢ao da variedade padrao ¢ um mecanismo de controle da cultura
“dominante”. Ao trazer para a narrativa em aprego o linguajar tipico desta regido, através de
cantigas e repentes, tipicos da cultura local, o autor nos possibilita um leque de abordagens
textuais riquissimos, que podem levar o aluno a refletir sobre sua cultura e a perceber o valor
e importancia que esta tem para a historia de seu povo. Isto pode contribuir para o
desenvolvimento do sentimento de pertenca sem que seja estabelecida uma rivalidade entre
uma cultura e outra, mas respeitando as diferengcas que compde as variadas formas de

expressdo, sejam elas linguisticas ou culturais. De acordo com Petit (2013, p. 55):

Ler ndo nos separa do mundo. Somos introduzidos nele de uma maneira
diferente. O mais intimo tem a ver com o mais universal, e isso modifica a
relagdo com os outros. A leitura pode contribuir, desse modo, para a
elaboragdo de uma identidade que ndo se baseia no mero antagonismo entre
“eles” e “nods”, minha etnia contra a sua, meu cld, meu povo ou meu
“territorio” contra o seu.

Dessa reflexdo, nascem as propostas de atividade textuais para este projeto. Em um
primeiro momento € necessario que o aluno entenda a que tipologia pertence a histéria
trabalhada. Recomenda-se que o professor aborde a tipologia fazendo uma analise do texto
com os alunos, a fim de permitir que estes compreendam que a histéria em estudo pertence ao
género narrativo hibrido, como a terminologia Narrativa Hibrida ndo é muito comum, espera-
se que os alunos concluam apenas que se trata de uma narrativa, talvez ao observarem alguns
elementos narrativos sugiram se tratar de um romance, esta ¢ uma das possiveis classificagdes
que os alunos apontem, o que servira de gancho para o professor explicar a narrativa estudada,
apontando as diferencas nela presente, como as cangdes e desenhos, esclarecer que se trata de
uma narrativa hibrida.

Sugerimos que o professor permita aos alunos chegarem a esta primeira analise, de

que a historia estudada ¢ um romance, talvez até surgirdo outros géneros, como conto de
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fadas, mesmo se tratando de uma narrativa infanto-juvenil hibrida, mas esta percepgao
facilitard a compreensdo do género narrativo hibrido. Para isso, € necessario revisar a
tipologia narrativa com os alunos, seus elementos e caracteristicas. O professor pode ir
perguntando aos alunos e fazer um esquema da tipologia na lousa e pedir que os alunos
anotem para auxiliar nas atividades. Depois de feito este estudo sobre os elementos da
narrativa, o professor deve abordar a tipologia narrativa, explicando cada um destes, dentro da

narrativa, levando o aluno a perceber que estes elementos podem sofrer alteragdes, ou seja,

que nem sempre estes elementos aparecem de um mesmo jeito.

Professor (a), propor a interpretacdo do texto (geral ou em partes), identificando as
informagoes principais da narrativa:

» Personagens: caracteristicas fisicas e psicologicas: Quem sdo elas e como sdo?

Soldadinho (Guardido do reino), Rei Tristdo (muito alegre), Rainha Barbara (bondosa),
Mateu e Catirina (ministros do reino de Aimara, negros reluzentes de olhos vivos e sorriso
solto), Boi Misterioso ( boi preto e encantado, o mais querido do rei de Aimard), Joaquim
(rei do Trono do Altar), Cacique Araripe ( velho indio, velhinho, encurvado, franzino e
banguela), Baleia (imensa), Zabelinha (burrinha muito esperta), Lala (lagarto gigante do
reino de Paracuru), Dona Regina (profetisa rezadeira, miudinha e encarquilhada), Serpente
(gigante, pintada de amarelo e preto), Canena (velhinha que servia figado com tapioca),
Tandd (caboclo, baixinho, entroncado, parecia um indio), Rei da Serra (alto,cabeldao
enorme), Capela (vestia saia curta e uma blusinha de al¢ca, maquiagem pesada, valente),
Vicente Finim (rosto comprido, barbicha arrepiada, bracos e pernas muito cabeludos),
Maria Caboré (senhora negra, baixinha, de olhos muito vivos), Principe Ribamar da
Beira Fresca, (usava cartola e fraque finissimo), Noventa (entroncado, filésofo do Reino),
7Zé Bedeu (mal vestido, barba mal cuidada, magricela,com um nariz enorme), Padre
Verdeixa (magro, desengocado), Z¢é de Matos (caboclo forte, entroncado,de média altura e
voz passante), Beato Z¢é Lourenco (alto, acaboclado, rosto comprido, vestido com uma
longa roupa negra, descalgo, carregava uma cruz de madeira), Vové Jéfferson (senhor com
longas barbas brancas e olhar penetrante, carregava uma bengala).

» Ambiente fisico e social: Quais sdo os lugares? Como sdo descritos?

Reino de Aimara (lindo, arvores grandes e frondosas, colinas, muitas fontes de agua,
muitas fruteiras, muitos passaros, muito gado), Trono do Altar (serra enorme, pobre, terras
secas, povo muito guerreiro), Paracuru (lindo vale, pertinho do mar), Olho D’agua do
Diabo (regato das dguas do Olho D’4agua, longa ponte feito de pedra, castelo da serpente)

» A marcagdo do tempo: Quais sdo as marcas que sinalizam a passagem do tempo?

Era uma vez, um belo dia, de manhazinha, no dia seguinte, depois da partida, depois destes
fatos acontecidos, passados alguns anos, uma semana depois, um dia, depois daquele dia,
com o passar dos dias, ao anoitecer, a partir daquele dia, marcaram-se trinta dias de festa, a
noite.
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» Sequéncia das agoes: Qual a ordem dos acontecimentos? Uma agdo leva a outra?

Catirina deseja comer a lingua de um boi, Mateu tenta cortar a lingua do Boi Misterioso, O
boi some, Catirina e Mateu sdo expulsos do reino de Aimara, o Rei Tristdo contrata
vaqueiros para tentar encontrar o boi, que some de uma vez e com ele some muitos
moradores do reino, o reino de Aimard fica fragil e o Rei Joaquim, do Trono do Altar
invade Aimara, Aimara perde seu encanto, o Cacique Araripe reine 0 povo aimaraense,
pois tinha uma ideia para salvar o trono. O povo aimaraense tapa todas as fontes e sobem
para serra. Ouve-se estrondos abaixo do altar da igrejinha de Nossa Senhora da Penha, o
povo procura o Cacique novamente, o Cacique revela que as dguas estao presas debaixo da
Pedra da Batateira e que um diluvio pode acontecer a qualquer instante, e que ao taparem
os rios ficou presa uma baleia num rio subterraneo que passa debaixo do altar da santa. O
rei Joaquim foi avisado do desaparecimento dos antigos habitantes, dai ouviram-se
estrondos e em minutos foram engolidos por um mar d’4gua. As aguas invadiram a serra,
depois de expulsos do reino Catirina e Mateu foram parar no Reino de Paracuru. L4, Mateu
fica amigo de Lal4, o boi Misterioso que aparece para Mateu. Ele resolve retornar com sua
esposa, dai esperaram as aguas baixarem e reconstruiram o Reino de Aimara. Mas o reino
continuava triste, por isso, Mateu resolve procurar Dona Regina, que revela que o reino
estd encantado e que s6 tem um jeito de descobrir o motivo, que € ir até o Castelo da Pedra
da Serpente , na serra do Olho D’agua do Diabo. Mateu vai em busca do castelo, encontra-
o e quando tenta atravessar a ponte ¢ envolvido por uma serpente gigante, que interroga o
que ele foi fazer ali. Mateu reponde que foi desvendar o segredo de Aimard, a serpente
entdo lhe diz que fard trés perguntas, caso ele responda ele saberd, se ndo ela o engole. A
serpente faz as perguntas e o Mateu responde as trés, entdo, a serpente solta-o e abre a
ponte fantéstica. Do outro lado, Mateu encontra um grande Castelo, mas nao entendia nada,
foi quando a serpente revela para Mateu que o que falta em Aimard sdo as figuras
encantadas e especiais. Mateu ndo sabe onde encontrd-los, ver um cristal reluzente no
fundo de uma lagoa e tanta pega-lo, ao tocar no cristal, ele se abre um portal no meio da
lagoa. A frente, estdo 13 portas de ferro. Mateu comega a abrir as portas uma por uma e
resgatar o povo simples e especial de Aimard. Quando encontra todos, a serpente lhes
trouxe de volta as terras de Aimara. O reino ressuscitou, por isto, fizeram 30 dias de festa,
mas para o temor de todos ouviram-se estrondos debaixo do altar de Nossa Senhora da
Penha. Outra explosdo da Pedra da Batateira aconteceu, s6 que de dentro dela sairam
muitas fitas coloridas. O altar da santa se abriu e de 14 saltou Lald. Reuniram-se todos na
praga para um grande baile, aquela passou a ser a danga do reino e ficou conhecida como
Reisado. A noite, em meio a festa, Catirina comegou a sentir as dores, de manhézinha, o
bebé nasceu.

» Conflito: Qual é o grande conflito gerador da historia?
O desejo de Catirina comer a lingua de um boi.

» Climax: Qual é o momento mais importante da historia?
A chegada do Mateu ao castelo da Serpente.

» Desfecho: Como o autor encerra a historia? Qual a mensagem que ele quer transmitir?

Com o nascimento do bebé da Catirina e do Mateu, (sdo varias as possiveis interpretagdes
da mensagem)
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Depois de feita esta primeira analise, o professor deve questionar os alunos sobre os
elementos que aparecem na narrativa em estudo que ndo aparecem nas outras narrativas que
eles ja estudaram/ leram. Espera-se que eles apontem as imagens e as musicas. E importante
salientar para eles que o termo Narrativa Hibrida ¢ caracterizado pela presenca de imagens e
musicas na obra, pois tanto as imagens quanto as musicas sao partes importantes em relagao
as acdes narradas, ou seja, elas complementam a historia, ndo podendo ser retiradas, pois
comprometeria o enredo da narrativa.

E importante considerar com Marcuschi (2002, p. 24) que:

Existe uma grande variedade de teorias de géneros no momento atual, mas
pode-se dizer que as teorias de género que privilegiam a forma, ou a
estrutura estdo hoje em crise, tendo-se em vista que o género ¢
essencialmente flexivel e varidvel, tal como o seu componente crucial, a
linguagem. Pois assim como a lingua varia, também os géneros variam,
adaptam-se, renovam-se, multiplicam-se. Hoje, a tendéncia ¢ observar os
géneros pelo seu lado dindmico, processual, social, interativo, cognitivo,
evitando a classificagdo e a postura estrutural.

Assim, o estudo do género textual em apreco permite que o aluno tenha uma melhor
compreensdo desse tipo de narrativa. Vale salientar que ndo se trata de um novo género
ficcional, mas de uma estrutura romanesca contemporanea que, de inicio tem sua defini¢do
baseada em narrativas que mesclam desenhos e agdes (narradas), nas quais ambos se
complementam. Segundo Ramos e Navas (2015), o Brasil tem como precursora deste estilo a
autora Adriana Falcdo, no livro P.S. Beijei, onde se mesclam imagens e narrativas, sendo que
ambas cumprem a missdao de dar sentido ao texto. Assim, partindo desta andlise, podemos
classificar a narrativa O Mistério das trezes portas no Castelo Encantado da Ponte
Fantastica, do autor José Flavio Vieira, como hibrida, pois somente fazendo a leitura das
imagens e das musicas presentes na narrativa ¢ que podemos compreender completamente o
enredo.

Ainda segundo Marcuschi (2002, p.24), nao se pode esquecer que:

[...] os géneros desenvolvem-se de maneira dindmica e novos géneros
surgem como desmembramento de outros, de acordo com as necessidades ou
as novas tecnologias. Um género dé origem a outro e assim se consolidam
novas formas com novas fun¢des de acordo com as atividades que vao
surgindo, mostrando sua dinamicidade e sua facilidade de adaptacdo
inclusive na materialidade linguistica.
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E valido ressaltar que a narrativa em estudo ¢ fruto de uma hibridez “especial”, pois
além de mesclar a narrativa com musicas € imagens que se unem para dar sentido aos fatos
narrados, ha ainda uma particular presenca de diversos géneros literarios e textuais, como o
épico, nas passagens que se narra os feitos grandiosos do povo aimaraenses em Versos:
“Nosso Rei morreu,/ Acabou-se o imperador,/, Vamos ver quem fica agora/Para o nosso
superior,/Governador, Governador/Da bandeira Imperial!”; o repente, que aparece em
diversas passagens da narrativa, “Eu me chamo Z¢ de Matos,/ E vivo de poesia,/ Baixa no
chdo ¢ buraco,/ Gancho de pau ¢ furquia.”; o conto de fadas na presenca de personagens do
nosso folclore, como ¢ o caso da Catirina ¢ de Mateu, animais falantes como, Soldadinho, ave
guardida do reino: “O Soldadinho, guardido da floresta, j& lhe tinha soprado no ouvido a
novidade. Havia-lhe contado as caminhadas suspeitas do Mateu na noite anterior.”; lendas,
como a da Pedra da Batateira, a da Baleia que vive debaixo do altar de Nossa Senhora da
Penha; anedotas: “— O que €, o que ¢?/ Um pau de doze galhosss,/ Cada galho tem sssseu
ninho,/ Cada ninho tem sssseu ovo,/ cada ovo um passarinho?”’

Somando-se a isto, temos a presenca da utopia em passagens que descrevem o reino de
Aimara como o lugar ideal e perfeito para se viver: “[...] a vida comegou a voltar ao normal.
Ap6s a inundagdo, as terras do Reino ficaram mais férteis. As frutas e os legumes eram
divididos por todos, na mesma quantidade. Os novos aimaraenses passaram a viver uma fase
de fartura jamais vista em tempos passados.”; Distopia em passagens que tratam das tristezas
ou infortinios do povo aimaraenses: “As flores ndo mais tinham aroma e haviam perdido o
brilho. As arvores que renasciam ndo traziam o verdor do passado. As noites vinham sempre
mais escuras € nunca mais a lua apareceu cheia, no Reino de Aimard.” Assim o autor vai
inserindo o popular local em diversas tradigoes literarias.

E importante destacar que, acordo com Reuter (2002, p. 129/130):

A diversidade textual — seja funcionando como inser¢do da narrativa em
outros tipos de texto, seja como uma insercao de outros tipos de sequencia
na narrativa — ¢ duplamente regida pela organizagdo em géneros. De fato, os
textos se apresentam sob a forma de géneros codificados social e, as vezes,
esteticamente: panfletos, editoriais, atas de reunides, romances, novelas...
Esses géneros limitam as narrativas, primeiro impondo modos de
organizagdo, mais ou menos rigidos, a diversidade sequencial e, em seguida,
comandando formas mais ou menos codificados para essas sequencias.
Assim, a fabula separa, com muita frequéncia, o corpo da narrativa
(sequencia narrativa) e a li¢do a ser tirada, que ela pde no comego ou no fim,
sob a forma da moral. [...] Tais sequencias, genericamente indicadas,
também podem ser mais ou menos inseridas e transformadas: elas podem,
por exemplo, interromper o curso de uma historia, deixando de ocultar seu
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carater heterogéneo; em compensacdo, podem ser integradas e adaptadas,
estimadas no proprio movimento da narrativa.

Percebe-se que o autor José Flavio Vieira une diversos textos em sua narrativa infanto-
juvenil de maneira a integrar todos dando sentindo a historia contada. Assim, ¢ fundamental
que o professor trabalhe esta hibridez dos géneros literarios e textuais que compdem a
narrativa como um todo. Para facilitar a compreensdo destes varios géneros interligados na
narrativa em estudo, propomos atividades que trabalhem com o aluno as trés posi¢des
enunciativas do texto: ouvinte, leitor e escritor.

A seguir, um quadro explicativo sobre como trabalhar os géneros:

Amigo (a) professor (a), como sdo varios os géneros textuais a serem trabalhados
disponibilize uma semana de aulas (6 aulas) para trabalha-los. Neste momento do projeto
a narrativa em aprego ja foi lida, interpretada e abordada em diversos contextos, para ndo
ficar repetitivo sugerimos que o professor selecione exemplos curtos de textos que
aparecem na narrativa, para trabalhar os géneros em sala, inicie as aulas desta semana
com a leitura de um destes textos e na sequéncia trabalhe as caracteristicas do género com
os alunos, em outra aula, inicie convidando um aluno a fazer a leitura de outro texto de
outro género que aparece na obra e faca novamente um momento de reflexdo sobre o
género (as caracteristicas do género), assim apos trabalhar todos os géneros presentes
promova uma roda de conversa sobre estes géneros, prepare o ambiente para recepciona-
los com estes textos impressos, pode colocar nas paredes da sala, na lousa ou ainda nas
carteiras dos alunos, que devem estar organizadas em circulo, peca para os alunos releem
os textos em voz alta, e depois converse com eles sobre as semelhancgas e diferencas de
cada um, assim irdo compreender que cada género tem suas caracteristicas especificas e
que estas nos permitem identifica-los e até nos ajudam a compreender cada historia. Caso
nenhum aluno tenha feito paralelo de algum género com a narrativa em estudo, pergunte a
eles o que ou quais destes géneros aparecem na narrativa, e assim explique a eles que é
por esta presenca destes varios géneros literdrios que esta narrativa é considerada hibrida,
fale da importancia do autor té-la escrito assim, com estas intertextualidades. Sugerimos
algumas reflexoes que podem facilitar a explica¢do:

» Qual a importdncia de cada um destes géneros na historia lida?

» Se retirdssemos estes textos da historia, ela teria o mesmo significado?

» Eles facilitam ou dificultam a compreensdo da historia?

» Estas historias lidas na narrativa sdo iguais as lidas em sala? Quais as diferencas?

Apos o trabalho com cada género e a compreensdo de como eles aparecem na narrativa
em estudo, peca aos alunos para escolherem o género presente na narrativa que eles mais
gostaram e fagam uma reescrita deste separando-o da narrativa, contando ele como uma
historia separada lembre-os de manter as caracteristicas do género escolhido (esta
atividade deve ser encaminhada para casa), depois combine com a turma de fazer um livro
das reescritas da turma, para ser apresentado na culmindncia do projeto.
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Ap6s o trabalho com a tipologia do texto base, o professor iniciard algumas reflexdes
sobre a narrativa que culminardo nas produgdes textuais dos alunos. Este ¢ um dos momentos
mais significativos do projeto, quando os debates partirdo da historia lida para a vida do
aluno, fazendo paralelos entre conhecimentos e saberes, permitindo que o educando forme ou
fortaleca sua identidade cultural, seja ela individual e/ou coletiva. Para tanto, o professor
deve, durante a andlise dos elementos que constituem esta narrativa, ir tragando paralelos
entre elementos presentes na obra e a vida contemporanea do aluno, instigando este a perceber

suas marcas identitarias e culturais presentes na obra.

Atividade: A historia vive...

Professor (a), solicite que os alunos conversem com seus familiares (avos) sobre a lenda
da Pedra da Batateira, e registrem as falas que julgarem mais importantes ou curiosas em
um aparelho celular, em forma de dudio ou video, - caso a pessoa entrevistada permita.
Depois, faca uma explanagdo das pesquisas em sala, e permita que os alunos relatem como
foi a experiéncia, se descobriram algo novo ou se a historia ¢ igual a da narrativa. Em
seguida, instigue os alunos a perceberem que a narrativa conta a mesma lenda que eles
pesquisaram, que vem sendo recontada a geragdes, mas que ganharam ou perderam
alguma informacdo ao longo dos tempo. Peca que os alunos escrevam a lenda conforme foi
contada por seus familiares e depois ilustrem. Em seguida, facam contagoes destas
historias para as outras turmas, por exemplo, uma equipe ird contar na turma do sexto
ano, outra no setimo e outra no oitavo

A realizacdo desta atividade servirda como um momento diferente de trabalhar a leitura
e a escrita, visto que o aluno sera estimulado a ler a lenda retratada na historia em estudo, a de
sua familia e a de seus colegas. O foco desta abordagem ¢ permitir que o aluno encontre as
marcas culturais de sua regido dentro da narrativa, que serdo: a linguagem, as lendas, os
costumes do povo nordestino, como por exemplo, fazer festejos para comemorar as chuvas, a
fartura e etc, ao realizarem esta pesquisa domiciliar, envolvendo as familias, despertarao
memorias € novos relatos, levando-os o a perceber que a historia em estudo fala de sua regiado,
de sua comunidade, de sua familia, logo dele proprio.

Para tanto, ¢ importante refletir sobre as seguintes questoes: Esta pedra de que a lenda
fala existe? Em que lugar ou regido fica a Pedra da Batateira? Na narrativa, apos a explosao
da Pedra, os amaiarenses sobem para se refugiar na serra. Que serra ¢ essa? Onde ela estd
localizada? Percebemos pela leitura da narrativa que ela fica proximo tanto da Pedra da
Batateira como do Horto, ponto mais elevado na serra que serviu de abrigo para muitos
moradores. Com estas informacdes, € com a pesquisa sobre a Pedra da Batateira, os alunos

perceberdao que a regido retratada na narrativa, corresponde a regido que eles vivem, mais
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especificamente o Cariri, pois na narrativa aparecem elementos da paisagem do Crato (Pedra
da Batateira, Igrejinha de nossa Senhora da Penha, fontes de agua como a Nascente, Serra da
Ibiapaba etc), do Juazeiro ( Horto, ponto mais alto da cidade, onde hoje fica localizada a

estatua do Padre Cicero, e Barbalha ( fontes de 4gua como o Caldas, a Serra da Ibiapaba).

Atividade: Aula Passeio

Professor (a), para garantir que o educando trace paralelos entre a historia e sua regido,
recuperando as marcas culturais que se fazem presentes até hoje é interessante fazer uma
aula passeio com a turma por pontos importantes de regido (caso isso seja possivel,
considerando professores e alunso de outras localidades) que aparecem na narrativa,
como a Pedra da Batateira,o Horto,0o Barro Branco, o Nascente. Pe¢a que os alunos
registrem imagens em cameras ou celulares, para que possam fazer comparativos com as
descrigoes feitas na narrativa, permitindo que o aluno perceba o que ainda existe conforme
a historia e as mudangas sofridas. Individualmente ou em duplas os alunos fazem suas
observagoes e depois leem para a turma.

Com este tipo de atividade, o educando ira concluir que apesar de se tratar da mesma
regido e cultura, tudo o que ¢ retratado na obra estd viva e/ou em constante mudanga. A este

respeito Candau (2012, p. 247) pontua:

E importante que se opere com um conceito dindmico e histérico de cultura,
capaz de integrar as raizes historicas e as novas configuracdes, evitando-se
uma visdo das culturas como universos fechados e em busca do “puro”, do
“auténtico” e do “genuino”, como uma esséncia preestabelecida e um dado
que ndo esta em continuo movimento.

A leitura pode sacudir crengas bem estabelecidas até entdo, desvirtuar uma
representacdo do mundo baseada na oposicao entre “eles” e “n6s”. Porém, se
as vezes pode relaxar certos vinculos comunitarios, também convida a outras
formas de vinculo social, a outras formas de pertencer a uma sociedade.
(PETIT, 2013, p. 113)

Acreditando neste poder que a leitura tem de nos convidar a criar novos vinculos
comunitarios, sugerimos que seja feita uma analise dos personagens da narrativa. O que
encontramos comumente em histdrias reais ou ficticias sdo nomes de pessoas importantes, que
fizeram parte da histéria de um povo ou de um lugar, (eles) como € o caso dos reis da nossa
historia, Rainha Béarbara e Rei Tristdo, aludem as figuras histéricas Béarbara de Alencar e
Tristdo Gongalves, que sdo nomes importantes na historia de nossa regido, mas ha um grande
diferencial nesta histoéria o autor José Flavio Vieira, d4 vida a pessoas humilde da regido do

Cariri (n6s), moradores antigos que tiveram suas historias silenciadas pelo tempo.
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Ao inserir nomes como Canena, Capela, Tando, D. Regina, entre outros, na narrativa,
o autor ja nos possibilita recuperar memorias destes que foram e sdo figuras emblematicas
para o povo simples deste lugar, mas ¢ com maestria que o autor aborda estas personagens
dando a elas um lugar de destaque dentro da narrativa, pois somente ao trazer de volta o povo
simples do lugar ¢ que o reino que se encontrava triste e desencantado volta a ter seu brilho e
felicidade assim José Flavio nos faz refletir sobre: o que ¢ a riqueza de um lugar? De onde
vem o brilho de uma regido? O que deve ser importante para um povo?

Assim nos fala o autor:

[...] o que da alma a um Reino ndo sdo os prédios, as rogas, os passaros, 0s
rios. Nem todo o povo. Muitos habitantes ndo tém uma identidade propria e,
como uma cabaca solta no rio, seguem sem pensar, o curso das aguas. Um
reino como uma pessoa, precisa ter um espirito. E quem preenche o espirito
de um Reino sdo figuras encantadas e especiais: poetas, profetas, beatos. Sao
eles que guardam consigo o encantamento de um Reino. Essas sdo a chave
de sua alegria e de sua felicidade. [...] A for¢a do Reino estd em pessoas
simples do povo (VIEIRA, 2010, p. 27/28).

A escolha destas personagens para trazerem de volta a “vida” do lugar nos faz refletir
e pensar sobre a nossa identidade, as marcas destes e tantos outros que trazemos conosco,
mesmo estes sendo pessoas do “povo” simples da regido ¢ deles que vem a maior riqueza, a
alegria, a fantasia, a graca, o sonho, com Canena, Capela, Tando, Z¢ Bedeu, Principe Ribamar
da Beira Fresca, o saber popular com Rei da Serra, Maria Caboré, Noventa, Vovo Jéfferson, o
mistério com Vicente Finim, a crenca, com D. Regina, Padre Verdeixa, Beato Z¢ Lourengo ¢
assim que através da leitura desta narrativa fortalecemos os nossos vinculos sociais, pois
somo levados pelo autor a valorizar o povo simples de um lugar, respeitando e valorizando as

diferencas que nos compdem. Sobre esta questao Candau (2012, p. 247) pontua:

[...] promover experiéncias de interagdo sistematicas com os “outros”: para
sermos capazes de relativizar nossa propria maneira de situarmo-nos diante
do mundo e atribuir-lhe sentido, ¢ necessario que experimentemos uma
intensa interagdo com diferentes modos de viver e se expressar. Nao se trata
de momentos pontuais, mas da capacidade de desenvolver projetos que
suponham uma dindmica sistematica de dialogo e constru¢dao conjunta entre
diferentes pessoas e/ou grupos de diversas procedéncias sociais, étnicas,
religiosas, culturais, etc. Também estamos chamados a favorecer processos
de “empoderamento”.
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Para tanto, ndo basta a leitura da narrativa, ¢ preciso levar o aluno a refletir sobre a
identidade individual e coletiva de um povo, logo ¢ necessario um trabalho com os
personagens da narrativa, para deixar claro para o aluno questdes que fortalecem a identidade
destes e consequentemente do povo deste lugar. O que compde cada personagem, quais
caracteristicas marcam cada um deste, o que torna cada um especial, onde viveram, como se

vestiam, etc, assim sugerimos atividades de pesquisa e exposi¢do, para possibilitar ao

educando fazer esta reflexdo entre o que compode os “outros” € o que compoe o “eu”.

Atividade: Biografia dos personagens;

Professor (a) apds a leitura da narrativa, e as observacoes que foram feitas sobre cada
personagem na explanac¢do da tipologia narrativa, sugerimos que sejam realizadas
atividades de pesquisa sobre cada personagem da historia. O professor mediador organiza
a turma em pequenos grupos (trios ou quartetos) dependendo do numero de alunos da
turma, faz um sorteio para nao ter problemas com a escolha das personagens, ja que mais
de um grupo pode querer pesquisar um mesmo personagem, depois estabelece um periodo
que pode ser duas semanas, por exemplo, para que a pesquisa tenha o maximo de
informagoes possiveis e orienta os alunos a fazerem a pesquisa, sugestdo de roteiro:

Nome da personagem,

Onde morou?

Ano em que nasceu e ano que faleceu?
Caracteristicas fisicas e psicologicas?
Vestimentas?

O que fazia?

Existe algum parente/familiar vivo?

VVVYVYVYVY

Fontes para a pesquisa: Internet, Biblioteca Municipal, familia (principalmente os avos),
antigos moradores da regido, autor da narrativa etc.

Apos a pesquisa os alunos devem construir uma biografia para cada personagem, esta
biografia serd apresentada para toda a turma em data especifica (professor (a) estabelecer
data com a turma), sugerimos confeccionar um livreto da biografia.

Dentre as varias fungdes da escola, uma ¢ trabalhar o individuo para a vida. Sendo
assim, ¢ necessario assumir a responsabilidade de desconstruir a naturalizagdo de
preconceitos, pois ainda o que mais presenciamos sao praticas de ensino viabilizando apenas
uma cultura, ou lingua como padrdo, refor¢ando cada dia mais a cultura de dominagdo

“branca”. Como nos fala Candau (2012, p. 246), é importante considerar-se que:

Outro aspecto imprescindivel ¢ problematizar o carater monocultural e o
etnocentrismo que, explicita ou implicitamente, estdo presentes na escola e
impregnam os curriculos escolares. Perguntar-nos pelos critérios utilizados
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para selecionar e justificar os contetidos escolares. Desestabilizar a pretensa
“universalidade” dos conhecimentos, valores e praticas que configuram as
acOes educativas e promover o didlogo entre diversos conhecimentos e
saberes. Estamos desafiados também a reconhecer e valorizar as diferencas
culturais, os diversos saberes e praticas, e a afirmar sua relagdo com o direito
a educagdo de todos. Reconstruir o que consideramos “comum” a todos e
todas, garantindo que nele os diferentes sujeitos socioculturais se
reconhegam, possibilitando assim que a igualdade se explicite nas diferencgas
que sdo assumidas como comum referéncia, rompendo dessa forma com o
carater monocultural da cultura escolar.

Considerando o exposto acima, ¢ importante destacar que o projeto interdisciplinar de
leitura visa desenvolver a competéncia leitora no aluno, mas principalmente a leitura
significativa, e para que assim seja abordar textos da cultura local do educando ¢ uma maneira
de integrar a historia de vida dos sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem aos
conhecimentos escolares, despertando um maior interesse € envolvimento do aluno com a

leitura e consequentemente com o ensino. Por isso sugerimos a atividade abaixo:

Atividade: Eu sou... por que...

Colega, professor (a), outra atividade enriquecedora para o trabalho da identidade é
permitir que o aluno se identifique com os personagens da obra.

Peca que os alunos fagam uma auto defini¢do e um autorretrato, em seguida solicite que
estes comparem com 0s personagens da narrativa e escolham um que se assemelhe com
sua auto defini¢do e autorretrato, depois justifiquem, o que tém em comum, em que se
diferenciam, etc.

Obs: esta atividade tanto pode ficar no caderno, como pode ser feito um mural com estas
produgdes, novas portas para a narrativa.

Assim o professor/ mediador diante das exposicdes das atividades propostas devera
nortear discussdes em sala que possibilitem ao aluno refletir sobre questdes de identidade e
cultura. As situagdes vividas pelas personagens podem alimentar conversas sobre os dilemas
morais, as injusticas. Pode-se conversar sobre a motivagdo de certas personagens em querer
bens dos outros, como ¢ o caso do Rei Joaquim, que tinha ambi¢do de possuir as terras de
Aimara, sobre o porqué do autor ter escolhido estes personagens para compor a historia, qual
a importancia destes personagens para o desfecho da historia, e para a cidade, ja que a maioria

dos personagens sdo antigos moradores da cidade de Crato, etc.

Professor (a), este deve ser um momento bastante livre para que os alunos se manifestem
espontaneamente, relatando experiéncias pessoais. converse sobre temas que interessam
ao convivio social; aproveite para contextualizar com os dias atuais, problemdticas que
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estdo presentes na narrativa, como a desigualdade social, o preconceito, a
homossexualidade, crencas, o descuido com o meio ambiente, etc.

Apos as discussoes sobre a narrativa, o professor ird mediar atividades de producgao de
texto. Sugerimos algumas propostas de atividade, mas salientamos que estas podem ser
redefinidas de acordo com as necessidades do publico (alunos). E importante combinar com
os alunos a finalidade destas producdes, ndo aconselha-se usa-las como atividade avaliativa,
para que ndo haja uma associagdo negativa da produgdo escrita com uma “prova”. E
interessante que o professor combine uma forma de exposicao destas producdes que podem

ser: saraus literarios, ou confeccao de livretos com as producdes dos alunos, etc, o importante

¢ que seja algo instigante, que desperte o interesse do aluno em participar.

Professor (a), listamos algumas producoes textuais que julgamos, serem envolventes e
pertinentes para a manuteng¢do do projeto de leitura. Caso julgue importante outra
atividade combine com a turma a alteracdo.

» Criando um novo final, cada aluno cria um novo desfecho para a narrativa, incluindo

novos personagens que pode ser algum parente do aluno ou até alguém que ele julgue
importante.

» Producgdo de poemas e/ou repentes sobre o livro.

» Soletrando sobre a narrativa, dividir a turma em dois grupos, distribuir uma lista de
palavras da historia, dar um tempo para estudo e depois promover a competi¢do em
sala, cada turma escolhe dois representantes para soletrar e o professor vai sorteando
as palavras da vez para cada dupla, enquanto isso outro professor anota a palavra
conforme for soletrada e a turma confere se foi soletrada certa ou errada, marcando
ponto quem acertar e no final a dupla que mais marcar pontos ganhar um brinde como
caixa de bombons etc.

» Dominé Literdrio, confeccionar um domino com as palavras da obra, através de
sinonimos, a qual personagem aquela marca linguistica ect.

» Entrevista com o autor, fazer entrevistas com o autor em forma de gravag¢do, para
serem exibidas na culmindncia do projeto.

» Documentdrios, produzir curtas ou documentdarios sobre os personagens, para serem
exibidos na culmindncia do projeto.

» Fanzine, produzir fanzines sobre a narrativa para montar um varal em sala.

8" Etapa: Trabalhando a coletividade
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A pedagogia de projetos tem como uma de suas principais funcdes potencializar a
autonomia do individuo, porém esta autonomia estd intimamente ligada com a interacao, ou
seja, o aluno ¢ convidado a ser mais atuante no processo de ensino aprendizagem, mas sempre
pensando numa coletividade, por isso o projeto tem uma natureza interdisciplinar. Além de
estabelecer elos entre as diversas disciplinas, o projeto também integra o aluno a diferentes
maneiras/ mecanismos de se alcangar o conhecimento, ao fazer uso de diferentes recursos e
midias o aluno envolve-se mais com o conhecimento, expressando seu pensamento, seus
saberes de maneira autonoma e em diferentes linguagens, o que torna o ensino envolvente e
significativo.

Para alcancar estes objetivos, os alunos devem ser mobilizados para o trabalho em
equipe, sempre pensando no objeto gerador do projeto, ¢ muito importante que o aluno tenha
sempre em mente o porqué de cada atividade, para que ele proprio formule estratégias e
possiveis solugdes para o “problema”. Assim através da soma de esfor¢os coletivos em prol
de um mesmo objetivo, os alunos estardo trabalhando muito mais que conhecimentos
cientificos, estardo melhorando suas acdes e comportamentos humanos, algo bastante
pertinente no mundo contemporaneo.

O envolvimento do educando nas atividades escolares ¢ um desafio, e este ¢ outro
ponto positivo da pedagogia de projetos, que tanto visa a autonomia do aluno,
descentralizando a ideia de detentor do conhecimento que gira em torno do professor, como
fortalece as relagdes de companheirismo e cumplicidade no ambiente escolar, permitindo que
o educando se perceba sujeito a gente do saber, melhorando questdes de confianga, autoestima
e consequentemente um melhor rendimento na aquisicdo do saber. Logo o trabalho em
equipe, que tem como principal objetivo a colaboracdo mutua e integrada, ¢ um fortalecedor
desta proposta, e deve ser cuidadosamente mediado pelo professor, para que os alunos
entendam que o trabalho em equipe, consiste na soma dos trabalhos individuais deles, que

resultardo em um bem comum. Assim, orientam os PCN:

Essa atividade [atividade reflexiva] s6 podera ser realizada com a
intervencdo do professor, que devera colocar-se na situacdo de principal
parceiro, agrupar seus alunos de forma a favorecer a circulacdo de
informagdes entre eles, procurar garantir que a heterogeneidade do grupo
seja um instrumento a servico da troca, da colaboragdo e, consequentemente
, da propria aprendizagem, sobretudo em classes numerosas nas quais ndo ¢
possivel atender a todos os alunos da mesma forma e ao mesmo tempo. A
heterogeneidade do grupo, se pedagogicamente bem explorada, desempenha
a fun¢do adicional de permitir que o professor ndo seja o unico informante
da turma (PCN, vol. 2, p. 56)
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Dessa forma, salientamos a importancia de desenvolver atividades em equipes com os
alunos, garantindo um melhor desempenho tanto individual como coletivo, fortalecendo a
conscientizacdo do sujeito-educando como ator social e cultural, além de contribuir
positivamente para a constru¢dao ou manutencao da identidade de cada, individuo.

Para o desenvolvimento das atividades em equipe, o professor/ mediador deve, além
de organizar as equipes, fornecer subsidios para que cada aluno dentro de sua equipe, possa
desenvolver suas tarefas positivamente, garantindo uma boa execu¢do da proposta de
atividade, bem como o sucesso desta.

As atividades partirdo da leitura da narrativa em estudo, além de ser uma agradavel
leitura, esta ¢ riquissima em possibilidades de abordagem em sala, pois além das personagens
locais, temos a presenga de mitos e lendas da regido, o que acaba sendo uma excelente
estratégia para despertar o envolvimento do aluno, fazendo um paralelo entre os
conhecimentos cientificos e os saberes da cultura do educando. Assim algumas reflexdes
precisam ser feitas em sala pelo professor para nortear as atividades em equipe.

Como o professor ja trabalhou os conceitos basicos de mito, lenda, fantastico, utopia,
distopia, intertextualidade nas aulas da etapa anterior, divide a turma em equipes e orienta as
atividades, que deverao ser realizadas em um determinado prazo para serem apresentadas em

sala para a turma.

Professor (a): colocaremos em anexo, alguns conceitos basicos para serem trabalhados
com a turma. Como se trata de um 9° ano do ensino fundamental, a linguagem deve ser
clara e objetiva.

Para revisar os conceitos, ja trabalhados, o professor pode mediar leituras das
reescritas que os alunos produziram na etapa anterior, abordando estes conceitos, previamente
o professor organiza os textos dos alunos, coloca em uma caixa decorada, e pede que os
alunos retirem os textos da “caixa de surpresas literarias”, que leiam em voz alta para a turma
e depois de uma reflexdo sobre o texto o professor revisa com os alunos o conceito (lenda,
mito, utopia, distopia, ect), assim o aluno entendera como fazer as atividades propostas e
ainda se sentirdo valorizados como escritores, pois as narrativas trabalhadas nesta mediacao
serdo as produzidas por eles, fortalecendo a participacdo destes no projeto e tornando o

aprendizado significativo.
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Professor (a), apos o trabalho com os conceitos o professor divide, organiza as equipes e
orienta as atividades, sugere-se que as tematicas devam ser sorteadas entre os alunos, para
evitar conflitos, o professor estabelecera com a turma a avalia¢do destas atividades que
priorizem o trabalho coletivo, o mais importante nestas atividades em equipe é que 0s
alunos percebam o que é um trabalho coletivo e qual a importdncia deste para o grupo e
para cada individuo, assim é importante que no desenvolvimento e apresentacdo de cada
proposta de atividade sugerida abaixo, a equipe se mantenha a mesma para que cada
membro possa ir percebendo o seu potencial e o do colega que pode ndo se sair bem em
uma atividade, mas ser muito bom na outra, e que a soma dos esforcos de cada um é o que
garante o sucesso da equipe, para esta avalia¢do o professor pode pedir que cada equipe
elabore um Didrio de Campo, registrando o passo a passo de cada atividade, e que no final
cada membro da equipe registre com suas palavras o que achou do trabalho, em qual
atividade teve mais dificuldade e por qué, como fez para vencer esta dificuldade, qual
atividade gostou mais e por qué, estas reflexoes sobre as atividades possibilitaram aos
alunos perceberem a importancia da coletividade, o que eles levaram para a vida. O
trabalho é: cada equipe ficara responsavel em trabalhar um dos conceitos (sorteado)
dentro da narrativa, em cada uma das propostas abaixo:

ATIVIDADES:
» Semindrios, apresentando o conceito de sua equipe com elementos da narrativa;

» Producdo de cordéis sobre a narrativa cada equipe faz um cordel sobre um
personagem, ou ainda sobre a narrativa em geral;

» Peca de teatro, cada equipe produz uma pequena pe¢a abordando seu conceito na
narrativa.

Obs: As apresentagoes podem ser feitas no patio/ auditorio da escola para pais e alunos.

9? Etapa: Cancioneiro da Narrativa

Sabemos que musica e literatura mantém uma relagdo intima ja ha bastante tempo. Na
Idade Média, ambas se confundiam, e com o tempo, na modernidade estas ganharam rumos
independentes, cada uma com suas formas e caracteristicas, mas ainda no século XX voltam a
manter uma relacdo de proximidade, ou seja, estas duas artes mais tem em comum do que
parece.

Nao ¢ apenas a melodia, ou o ritmo, na era medieval, a poesia ou arte poética tinha
como suporte, meio de divulgagdo a oralidade, e assim por muito tempo nao se separava uma
arte da outra, o poeta era também o cantor/ trovador, que entoava as trovas ou cantigas para o
publico em geral, somente com o surgimento da impressa € que vemos uma nitida separagao
da arte musical com a arte literaria, quando a literatura passa a circular em folhetins, ou seja,
escrita, 0 que acaba tornando a arte literaria mais erudita. Mas vemos que esta relagdo se

mantém, com o tempo surgem o0s repentistas, compositores populares que novamente
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imbricam estas duas artes, mostrando assim que este vinculo entre literatura e cancao ¢ forte e
enriquecedor para ambas.

A historia aqui abordada se desenvolve com narrativas e cangdes presentes na obra,
um total de 15 cancdes aos moldes das cangdes populares da nossa regido. Estas cumprem um
importante papel na narrativa, pois além da melodia e do ludico, as cangdes expandem a
importancia da cultura popular, devido a importancia que cumprem para a o enredo, levando o
aluno a trabalhar mais a oralidade e ter um maior contato com esta arte tdo caracteristica da
nossa regido, minimizando preconceitos que giram entorno das artes populares e despertando
um “empoderamento” do sujeito com a sua propria cultura. Sobre o trabalho com a

pluralidade cultural os PCN (1997, vol. 8, p.32) nos adverte:

Para viver democraticamente em uma sociedade plural é preciso respeitar os
diferentes grupos e culturas que a constituem. A sociedade brasileira ¢é
formada ndo sé por diferentes etnias, como imigrantes de diferentes paises.
Além disso, as migracdes colocam em contato grupos diferenciados. Sabe-se
que as regides brasileiras tem caracteristicas culturais bastante diversas e a
convivéncia entre grupos diferenciados nos planos social e cultural muitas
vezes ¢ marcada pelo preconceito e pela discriminagdo. O grande desafio da
escola ¢ investir na superagdo da discriminagdo e dar a conhecer a riqueza
representada pela diversidade etnocultural que compde o patriménio
sociocultural brasileiro, valorizando a trajetoria particular dos grupos que
compdem a sociedade. Nesse sentido, a escola deve ser local de dialogo, de
aprender a conviver, vivenciando a propria cultura e respeitando as
diferentes formas de expressao cultural.

E nitida a importancia do trabalho com a cultura do aluno. Esta é uma estratégia que
visa ndo s6 um maior envolvimento do aluno com a narrativa ou com o projeto em si € na
verdade uma pratica pedagogica democratica, que respeita as diferengas culturais do nosso
pais e leva o aluno a reconhecer a riqueza que existe nestas diferengas, valorizando e
respeitando as diferencas culturais que compdem sua identidade. Corrobora com esta ideia

Candau:

Somente assumindo de modo consciente e critico os processos de
hibridiza¢do cultural presentes na sociedade brasileira e favorecendo o
dialogo intercultural seremos capazes de promover processos educacionais
que articulem igualdade e diferenca, universalismo e relativismo e
globalizagdo e pluralidade cultural, no nosso contexto (CANDAU, 2012, p.
51).
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Portanto, o trabalho com as cangdes presentes na obra ¢ de fundamental importancia
pois, além de trabalhar a proximidade entre estas duas expressdes artisticas, musica e
literatura, tratard da cultura do educando possibilitando ao jovem, conhecer, respeitar e
admirar a arte local, ndo menosprezando outras maneiras de arte e nem estigmatizando a sua,
ndo se trata de dar mais valor a uma outra expressao artistica, mas compreender a riqueza que

ha nesta diversidade.

Professor (a), é muito importante que os alunos escutem as musicas sem a preocupagao
com a arte musical, sem pensar que é uma atividade, por isso, em um primeiro momento,
crie um espago favoravel para este contato, permita que os alunos apenas apreciem as
cangoes, fale sobre elas, o que entenderam, se gostaram ou ndo, qual a importdancia delas
para a narrativa etc.

Trabalhando o género Cancioneiro! Agora sim, vamos trabalhar o género e sua
importancia para a arte, em uma aula, explique o que é um cancioneiro e fale sobre sua
importancia para a arte local e mundial. Conduza debates sobre estas cangoes e seu papel
cultural e historico, permita que os alunos fagam reflexoes sobre as musicas da narrativa
em estudo, em seguida proponha aos alunos desenvolverem um espetaculo com as cangoes
da narrativa, em equipes (pode ser as mesmas das atividades da etapa 8), se na escola tiver
professor de musica, uma parceria entre as duas disciplinas sera brilhante, mas como na
maioria das escolas publicas esta ndo ¢ uma realidade, o professor pode tentar uma
parceria com algum musico local, para trabalhar as cangoes da historia com os alunos e
no dia da culmindncia do projeto ser feita uma apresenta¢do para a escola.

10* Etapa: Culminancia do projeto!

O trabalho com projetos ¢ visto como um forte aliado da educagdo exatamente por
permitir aos envolvidos no processo uma integragdo entre conteudos de diversas areas, bem
como dos sujeitos que unirao esfor¢os para a realizagdo exitosa deste. Assim pensar o projeto
envolve todas as etapas, desde a definicdo do objeto norteador, até a sua culminancia, quando
se analisard os resultados atingidos, para que de fato se vivencie a integragdo que a proposta
pedagogica almeja. Sobre a organizagdo do tempo nas praticas escolares e a importancia desta

para a efetivagdo do aprendizado do aluno, os PCN pontuam:

A organizagdo dos conteudos em torno de projetos, como forma de
desenvolver atividades de ensino e aprendizagem, favorece a compreensiao
da multiplicidade de aspectos que compdem a realidade, uma vez que
permite a articulacdo de contribui¢des de diversos campos de conhecimento.
[...] Professor e alunos compartilham os objetivos do trabalho e os contetidos
sdo organizados em torno de uma ou mais questdes. Uma vez definido o
aspecto especifico de um tema, os alunos tém a possibilidade de aplicar os
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conhecimentos que ja possuem sobre o assunto; buscar novas informagoes e
utilizar os conhecimentos e os recursos oferecidos pelas diversas areas para
dar um sentido amplo a questdo. [...] Ao final do projeto, seu resultado pode
ser exposto na forma de alguma atividade de atua¢do no meio, isto ¢é, de uso
no ambito coletivo daquilo que foi produzido (seja no interior da classe, no
ambito da escola ou fora dela). Assim, os alunos sabem claramente o que ¢
por que estdo fazendo, aprendem também a formular questdes e transformar
os conhecimentos em instrumentos de agdo. Para conduzir esse processo ¢
necessario que o professor tenha clareza dos objetivos que quer alcangar e
formule claramente as etapas do trabalho (PCN, 1997, vol. &, p.61).

Assim, percebemos o quanto ¢ importante ser planejada e realizada a culminancia do
projeto, pois ¢ neste momento que discentes e docentes verdo o produto final dos seus
esforcos, podendo refletir sobre cada agdo desenvolvida ao longo das atividades, constatando
o que foi exitoso € o que pode ser melhorado em um préximo projeto.

Diante disso, o projeto aqui abordado prevé para sua culminancia um evento que
envolva toda a comunidade escolar e que na ocasido sejam expostos os diversos trabalhos
desenvolvidos durante o seu desenrolar.

A partir da leitura do livro O Mistério das trezes portas no Castelo Encantado da
Ponte Fantastica”, do autor José Flavio Vieira, desenvolveremos o projeto: Projeto de leitura
interdisciplinar, com o intuito de proporcionar aos alunos uma maior valorizagdo da leitura,
bem como da cultura local. Durante alguns meses toda a comunidade escolar estard
empenhada na realizagdo deste projeto, certamente muitos serdo os aprendizados, e faremos
um momento para celebrar tudo isso.

Os alunos do 9° ano, principais atores deste processo, realizardo a culminancia do
projeto no auditério ou patio da escola, promovendo um baile a fantasia, todos devem ir
caracterizados com vestimentas que lembrem a narrativa, na ocasido serdo expostos oOs
resultados das atividades desenvolvidas no projeto, como coral, apresentacao teatral, contagao
de historias, exibi¢do de curtas, etc, em uma noite agradavel, reunindo pais, alunos, autor da

narrativa e comunidade escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

A leitura possibilita ao sujeito tornar-se critico, comunicar-se, expressar-se, vivenciar
a cultura, fortalecendo suas relagdes pessoais e sociais. A escola de todos os tempos tem sido
responsabilizada pelo desenvolvimento da habilidade leitora nos educandos, porém, sdo
muitos os entraves para esta pratica ser efetuada com éxito. Nesta incumbéncia, a escola
acaba, na maioria das vezes, fazendo com que a leitura seja assimilada pelo educando como
uma pratica apenas escolar, de modo que a leitura torna-se escolarizada, ou seja, prepara o
aluno para ler textos da escola, para fins da mesma, seja responder uma atividade ou fazer
uma prova. Assim surge uma questao: este sujeito conseguira através destas praticas tornar-se
o0 ser critico e participativo que a sociedade exige? Lamentavelmente, sabemos que nao, pois
sdo muitos os casos de alunos que mesmo sendo alfabetizados, “dominando” a habilidade de
leitura, que ndo conseguem ter bons resultados nem nas avaliagdes internas € muito menos nas
avaliacdes externas, que sao utilizadas como parametro avaliativo para um desenvolvimento
satisfatorio do educando. Por isso, € urgente pensar estratégias para resolvermos esta questao.

Neste cendrio, a Literatura tem sido abordada na educacdo bésica com a finalidade de
solucionar as questdes que comprometem o desenvolvimento da habilidade leitora, porém, o
que tem acontecido ¢ um distanciamento entre o leitor e a Literatura, pois na maioria das
vezes, a abordagem tem se dado de maneira inadequada, ao pautar-se em métodos que
utilizam de trechos literdrios apenas para estudos de questdes ortograficas e gramaticais.
Diante disso, em busca de estratégias que possam auxiliar o professor da educagdo basica, em
especial o professor de Lingua Portuguesa, esta pesquisa foi desenvolvida em torno de um
objeto especifico, leitura prazerosa e significativa, com o propdsito de socializar estratégias
que possam colaborar com o trabalho que vem sendo desenvolvido nas escolas brasileiras
com a leitura.

O desafio foi pensar uma pratica que envolva o aluno tanto no universo do
conhecimento escolar, como no gosto pela leitura (Literatura), o que ira permitir que a leitura
rompa com as barreiras que a prendem ao ambiente escolar. Por isso, a partir de leituras e
reflexdes de teodricos e pesquisadores desta area, propomos um encontro dos alunos com a
leitura e com a literatura, ndo com trechos de livros, mas com uma narrativa completa e que
faca sentido para o educando.

Acreditamos que uma das maneiras mais instigantes e significativas de aprendizagem
se dd quando o aluno se vé no objeto de ensino/aprendizagem. Com a leitura ndo ¢ diferente.

Para tanto, sugerimos a abordagem da Literatura Regional, como meio de possibilitar este
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encontro. Assim, partindo das historias e cultura da uma/sua regido, o aluno vivenciara um
processo de interagdo entre conhecimentos que a escola deve discutir, € os saberes do seu ou
de um povo que contribuem na formacao de sua identidade individual e coletiva, e que nao
podem ser desmerecidas no processo de ensino-aprendizagem.

A proposta metodologica aqui sugerida, trabalhou com uma narrativa regional como
um “espaco privilegiado de constru¢do da identidade” do educando, bem como do
desenvolvimento do sentimento de pertenca ao seu lugar, sua regido, a0 mesmo tempo,
contribuindo com o despertar de leitores criticos e atuantes em sua comunidade. Pois se
evidenciou em nossas pesquisas, que pensar um trabalho inovador com a leitura j4 vem sendo
discutido e planejado a bastante tempo, mas na maioria das praticas ainda mantendo uma
mesma concepgao de leitura escolarizada.

Por isso, o projeto de leitura interdisciplinar aqui abordado visa atuar na perspectiva da
interculturalidade, promovendo um didlogo entre saberes e conhecimentos, permitindo aos
sujeitos-educandos construir e ou fortalecer sua identidade e suas relagdes sociais, algo
extremamente necessario neste contexto social e politico em que tanto se almeja a equidade.

Com isso, esta pesquisa visou assistir o professor de Lingua Portuguesa para uma
abordagem significativa da leitura na escola, no 9° ano do ensino fundamental, ancorados na
narrativa regional: O mistério das treze portas no castelo encantado da ponte fantastica.
Criamos um projeto interdisciplinar de leitura e escrita para ser trabalhado nas escolas
publicas desta regido e servir de inspiracao para trabalhos nesta mesma perspectiva em todo o
pais. Tragamos um cronograma de atividades que norteiam o projeto, iniciando com a
apresentacao e apreciagao deste para a comunidade escolar que ira trabalhéa-lo, em especial, a
equipe de professores. Posteriormente, detalhamos as etapas de atividades a serem
desenvolvidas com os alunos, e concluimos com uma sugestio de encerramento para o
projeto, que deve ter seu inicio e fim planejados para que se obtenha éxito nos seus objetivos.

Neste estudo, que se iniciou com a indagagao de como trabalhar a leitura de maneira
prazerosa e significativa na educagdo basica, podemos constatar que sao muitas as questoes
que perpassam este tema, indo desde o trabalho do professor que precisa vivenciar constantes
formagoes, a fim de melhorar suas praticas, passando pela importincia do dominio da
habilidade leitora em nossa atual sociedade, até chegarmos ao papel da escola contemporanea
que precisa urgentemente aliar suas praticas com as necessidades reais dos seus educandos,
garantindo a estes uma verdadeira formacao cidada, possibilitando-os serem sujeitos sociais

criticos e participativos na sua cidade, regido e pais.
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Assim chegamos ao trabalho com a Literatura, em especial a regional, para contribuir
com o papel da escola no processo de formagdo do cidaddo critico, pois esta viabiliza
inimeras praticas que permitem ao educando, além de um contato prazeroso com a leitura,
confrontar, negociar, e por fim, definir sua identidade, algo extremamente importante na
sociedade atual. A literatura é uma porta para renovar o ensino da leitura levando a
constru¢do do conhecimento e aproximando o aluno da realidade que o cerca. A literatura
regional pode ser forte alternativa no ensino de leitura, e pode ser utilizada como estratégia de
ensino em varias disciplinas do curriculo escolar.

Por fim, apresentamos a Literatura Regional como estratégia para potencializar o
ensino da leitura, pois esta ¢ de muita relevancia no contexto escolar. Ressaltamos, ainda, sua
importancia no processo de ensino-aprendizagem, pois além de tornar o ensino dindmico e
significativo, contribui para o desenvolvimento dos sujeitos em formacdo, o que a torna
atraente para uma educagdo se pauta na equidade.

Ademais, ancorados no que orienta os PCN sobre o papel da escola em construir elos
entre suas praticas pedagogicas e os interesses dos alunos, respeitando suas vivencias e reais
necessidades, e que a pratica da leitura deve ser um trabalho ativo de compreensdo e
interpretagdo do texto, a partir dos objetivos do educando esta proposta estd ajustada com o
que contempla este documento, que ¢ norte para o ensino em todo o pais. Logo, sua
abordagem ¢ aplicavel e interessante, uma vez que auxilia o professor de Lingua Portuguesa a
inovar as atividades de leitura na escola, desenvolvendo as habilidades intelectuais dos alunos

e formando cidadaos criticos e atuantes na sociedade.
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