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RESUMO

A educacgao no Brasil passou por varias mudangas no curriculo nos ultimos anos e o
municipio de Juazeiro — BA apresenta uma Proposta Curricular, que viabiliza o
trabalho do professor em sala de aula. Contudo, com as mudangas no curriculo, a
necessidade de reformula-la era preciso. Para isso, € importante conhecer o objeto
que sofrera mudancgas. Assim, a pesquisa em voga objetiva analisar a composi¢ao e
estrutura da Proposta Curricular de Juazeiro - BA, que é utilizada pela rede
municipal de ensino. Nossos objetivos, com isso, s&o: apresentar as possiveis
mudancas para a proposta curricular e propor uma formagao continuada com base
na proposta curricular municipal para os professores de Lingua Portuguesa do 9°
ano do municipio de Juazeiro — BA. A pesquisa foi desenvolvida numa abordagem
qualitativa, documental e bibliografica, que permite a exploracdo de niveis de
analise, que abrangem a minucia e o contexto. Como embasamento para a
discussao, nos fundamentamos nos documentos nacionais como a BNCC (BRASIL,
2017); os DCns (BRASIL, 2013); os PCNs (BRASIL, 1998); LDB (BRASIL, 1996), e
também, autores como Macedo, Candau, Silva e Antunes que tratam de
curriculo,formagao docente e Ensino de Lingua Portuguesa. Na analise dos dados,
em relacdo com o referencial tedrico, foi possivel constatar que as propostas
curriculares estdo em constantes mudangas, seja por um novo olhar curricular, ou
pelas necessidades de cada regido em relagdo a sua realidade. Assim, visando
contribuir na reelaboracédo da proposta curricular do municipio de Juazeiro — BA foi
desenvolvida uma oficina de intervengdo que venha facilitar o uso da proposta
curricular e reflexdes sobre a pratica docente, por meio de uma formacao
continuada.

PALAVRAS-CHAVES: Curriculo. Proposta Curricular. Formagao Continuada



ABSTRAT

Education in Brazil has been through several changes in the curriculum in the last
years and Juazeiro city in Bahia presents a Curriculum Proposal that enables the
work of the teacher in the classroom, however with the changes in the curriculum the
need to reformulate it was precise. For this it is important to know the object that will
undergo the new changes. So, the current research aims to analyze the composition
and structure of the Curricular Proposal of Juazeiro - BA, which for many years was
used by the network. Our objectives, therefore, are to describe the possible changes
to the curricular proposal and to approach a continuous formation based on the
municipal curricular proposal for the teachers of Portuguese Language of the 9th
year of Juazeiro - BA. The research was developed in a qualitative, descriptive and
documentary approach, which allows the exploration of levels of analysis, which
cover detail and context. As a basis for discussion, we rely on national documents
such as BNCC (BRAZIL, 2017); the DCns (BRAZIL, 2013); the PCNs (BRAZIL,
1998); LDB (1996), and also authors such as Macedo, Candau, Silva and Antunes
who deal with curriculum, teacher training and Portuguese Language Teaching. In
the data analysis by the relation with the theoretical reference, by which it was
possible to verify that the curricular proposals will be in constant changes, either by a
new curricular look, or by the needs of each region in relation to its reality. Thus, in
order to contribute to a new curricular proposal of the city of Juazeiro - BA we have
developed a proposal for intervention that will facilitate the use of the proposal
curricular and reflections on the teaching practice through a continuous formation.

KEY WORDS: Curriculum. Curricular Proposal. Continuing Education
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1 INTRODUGAO

A educacdo no Brasil, ainda que em passos lentos, cresceu e uma
preocupagao ja antiga nesse meio tem sido o curriculo, base que fundamenta e
ampara o professor em sala de aula. O crescente interesse nos estudos curriculares
em nosso pais se da pela importancia atribuida as politicas e necessidade de
empoderamento do curriculo enquanto definidor dos processos formativos.

Esse fato constata-se nas varias mudangas que ocorreram nos ultimos
anos, ja que, uma proposta curricular vai além dos conteudos programaticos e se
insere em diversos ambitos,

Recentemente, essa preocupagdo com o curriculo seguiu novos rumos
prova disso s&o as propostas curriculares municipais que sao criadas e
fundamentadas a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL,
2017), que procura atender um modelo de educagédo que estd pautado na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996) (BRASIL, 1996) e
com apoio nessa proposta curricular propor oficinas nas formagdes continuada para
os professores, a fim de aperfeigoar o ensino no Brasil.

Focaremos neste trabalho o Ensino fundamental de nove anos, etapa mais
longa da Educagdo Basica e € o que mais vem sofrendo essas mudangas no
curriculo relacionadas a aspectos cognitivos, sociais, emocionais, entre outros e
mostra-nos que a discussdo que antes se limitava a definicdo de conteudos,
objetivos, atividades e metodologias, estabelecidas por faixa etaria, ampliaram-se,
articulando-se com a discussao sobre aspectos referentes a organizagdo, ao
funcionamento e a varios fatores essenciais que viabilizam a pratica pedagodgica em
uma instituicdo educativa.

Como indicado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de nove anos (DCNs) (Resolu¢gdo CNE/ CEB n° 7/2010) (BRASIL,
2010a), “essas mudangas impdem desafios a elaboragdo de curriculos para essa
etapa de escolarizagao”. Portanto, ter uma proposta curricular que atenda essas

mudancgas € obter um instrumento fundamental para um ensino de qualidade.

No municipio de Juazeiro — Bahia, percebemos um avango em relacdo ao
curriculo, ja que este possui uma proposta curricular municipal para toda a rede de
ensino e para todas as disciplinas, e que para atender todas essas mudancas e

questdes relacionadas a ele é que a proposta nesse ano de 2018 passa por
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reformulagcdes que contemple o que pede os documentos nacionais. Contudo, nos
detalharemos a proposta curricular da disciplina de Lingua Portuguesa, objeto de

estudo desse trabalho que sera descrita e discutida mais a frente.

No entanto, ao falar sobre curriculo ndo podemos deixar de falar dos
professores, ou seja, a formagao continuada de professores, ja que o curriculo deve
possibilitar, no processo de formagao de professores, perspectivas de reflexao,

indicando uma construg¢ao de conceitos numa condicao emancipatéria.

Assim, o professor deve acompanhar essas mudancas e participar desse
processo de transformacbes que promovera um ensino mais significativo e de
qualidade para o aluno, ja que tanto Estados e Municipios oferecem formacdes

continuadas.

E foi nesse ambito, em sempre participarmos das formacdes continuadas
oferecidas pelo municipio e questionarmos o que é bom ou nao para o aluno é que
fomos convidados junto a Secretaria de Educagdo Municipal de Juazeiro — BA

(SEDUC) para a reformulagéo da atual Proposta Curricular de Lingua Portuguesa.

Nesse contexto, percebemos o quanto € importante uma Proposta que
oriente o trabalho pedagdgico do professor em sala de aula, ja que € o material de
apoio em todo ano letivo. O que nos inquietou em analisar a atual proposta, em
saber de como se compde esse documento. Esta inquietacdo se fundamenta,
justamente por aceitarmos e por participarmos desse processo de reformulacao de

um instrumento de grande importancia tanto para o aluno como para o professor.

Desta forma, este trabalho tem por objetivo geral: Analisar a composicao e
estrutura da proposta curricular do municipio de Juazeiro — BA. Como objetivos
especificos: Apresentar as possiveis mudancgas para a proposta curricular e propor
uma formacgéo continuada com base na Proposta Curricular Municipal (PCM) para os
professores do 9° de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental || do municipio de
Juazeiro — BA.

Para atingir os objetivos propostos, optamos pela pesquisa bibliografica de
natureza qualitativa, descritiva por analisar e interpretar os dados sem a interferéncia
do pesquisador, proporcionando um aprofundamento sobre o objeto de estudo.

Para dar suporte tedrico ancoramo-nos nos documentos nacionais que
norteiam a Educacdo Basica no Brasil como a BNCC (BRASIL, 2017); PCM
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(JUAZEIRO, 2011); DCNs (BRASIL, 2010a); o CNE (BRASIL, 2010b); PNE
(BRASIL, 2010c); PCNs (BRASIL, 1998); LDB (BRASIL, 1996) e também autores
como que tratam de Curriculo, Formagao Docente e Ensino de Lingua Portuguesa
como Macedo, Candau, Silva, Antunes entre outros.

Para uma melhor compreensédo do tema e do processo investigativo, esta
dissertacao foi dividida em capitulos. No segundo capitulo procuramos definir o que
€ curriculo, quais sao as orientacdes nacionais de acordo com a BNCC, as DCNs, os
PCNs e PNE, ainda falamos da importancia da formagao continuada e do ensino de
Lingua Portuguesa.

No terceiro capitulo contemplamos o percurso metodoldégico que nos
direcionou a alcangar os objetivos propostos e dos instrumentos usados para a
analise dos dados.

O quarto capitulo destinado a analise dos dados que foi dividido em dois
momentos: o primeiro contemplou na analise da composicao e estrutura da Proposta
Curricular de Juazeiro — BA, e 0 segundo possiveis mudangas que aconteceram na
reformulagcédo dessa nova proposta e porque € importante se ter uma.

Por fim, o quinto capitulo é destinado a exposicdo da proposta de
intervencao pedagogica, que consiste em propor uma formagéo continuada para os
professores de Lingua Portuguesa do 9° do Ensino Fundamental Il com oficinas de
percursos por unidade, para facilitar a compreensao e o uso da nova proposta

curricular.
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2 CURRICULO E FORMAGAO CONTINUADA: UM DESAFIO NO ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA

A educagao é um direito de todos, sem distingao de raga, credo, classe social
ou género. Partindo dessa afirmativa, constata-se a necessidade da implementacao
de acgbes diversas que possibilitem a ressignificacdo do curriculo, visando fomentar
o desenvolvimento de novas mentalidades e a mobilizacdo de todos os envolvidos

no processo educacional.

Devido as inumeras mudangas no curriculo, o ensino de Lingua Portuguesa
torna-se um desafio em sala de aula, pois todas essas transformacdes s&o
constantes na educacao e o professor se vé instigado mediante a esses processos,
contudo torna-se necessario a qualificagcdo do ensino, a fim de garantir que os

nossos aprendam dentro e fora da escola.

Para isso, além de repensar um curriculo que atenda a necessidade e
realidade dos educandos, o professor também deve se manter atualizado. Nessa
perspectiva estados e municipios oferecem formagdes continuadas para que o
docente possa estar se aprimorando no intuito de assegurar um ensino de qualidade

cada vez maior aos alunos.
2.1 O QUE E CURRICULO?

A definicdo de curriculo é ampla, por toda a discussao nas teorias sobre os
conteudos que realmente importam para serem desenvolvidos em sala de aula, pois
pensar curriculo escolar € atender as distintas realidades, € permitir aos alunos o
acesso as multiplas experiéncias, valores, costumes e saberes culturais, ja que a

escola € um espaco de vivencias socioculturais.

Contudo, € recomendavel revisitarmos o conceito de curriculo, pois
permanece na mente de muitos educadores, a ideia de curriculo como sendo uma
lista de conteudos, que devem ser ministrados em determinado ano/série. Prevalece
a concepgao de que estes saberes, enunciados, deverao ser transmitidos aos
alunos que, por premissa, necessitam demonstrar o dominio da maior quantidade

possivel das informagdes que Ihes sao repassadas.

Nao sao muitos os que compreendem a metodologia e a avaliacdo, por

exemplo, como partes integrantes do curriculo. Os saberes, historicamente
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sistematizados, sdo elencados, distribuidos em unidade, mas considerando o

envolvimento de todas as experiéncias formativas pelas quais passa o aluno.

E segundo Pacheco (2007, p. 48), o termo curriculo vem do latim curriculum
que significa lugar onde se corre ou corrida, derivado do verbo currere que quer
dizer percurso a ser seguido ou carreira. Neste sentido, o significado de curriculo
refere-se “a um curso a ser seguido, a um conteudo a ser estudado”, ou seja, “uma
sequéncia de conteudos definidos socialmente, com base em sequéncias definidas
para o processo de aprendizagem”, significa caminho, jornada, trajetoria, percurso a
seqguir, 0 que nos permite perceber a ideia de “sequéncia ordenada” e de “totalidade

de estudos”.

Silva (1999, p. 21) também ressalta que a palavra curriculum como
modernamente conhecemos esta ligada a organizagao das experiéncias educativas
e faz-nos perceber que os caminhos, travessias e chegadas indicados no curriculo,
sdo constantemente realimentados e reorientados pela “acao dos atores/autores da

cena curricular”.

Nesse sentido, ndo se pode conceber o curriculo como pratica de
significagdo sem realgar seu carater generativo e inventivo, ja que em sua
composi¢ao, os significados, os sentidos trabalhados, a matéria significante o
subsidio cultural sdo sempre e continuamente retrabalhados. “Sao traduzidos,
transpostos, deslocados, condensados, desdobrados, redefinidos, sofrem, enfim, um

complexo indeterminado processo de transformagao”. (SILVA, 1999, p. 13).

Para Roldao (1999) o curriculo € o nucleo que define a existéncia da escola,
o projeto curricular de modo particular como € reconstruido e apropriado o curriculo
frente a uma situagao real, em que se definem as opg¢des e intencdes proprias,
‘construindo-se formas particulares de organizagcdo e gestdo do curriculo,
adequadas a consecucgao das aprendizagens que integram o curriculo para os

alunos concretos daquele contexto” (ROLDAO, 1999, p. 34).

Ja para Sacristan (1995), o curriculo deve ser compreendido como a cultura
real que surge de varios processos, que vao além de “um objeto delimitado e

estatico que se pode planejar e depois implantar” (SACRISTAN, 1995, p. 21).

Kemmis (1998, p. 14) argumenta que o curriculo € “um terreno pratico,

socialmente construido, historicamente formado, que nao se reduz a problemas de
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aplicacdo de saberes especializados desenvolvidos por outras disciplinas, mas que
possui um corpo disciplinar proprio”, no que acrescenta Pacheco (1996, p. 24),
dizendo-nos que o conhecimento curricular se constitui “num corpo disciplinar
préprio — aqui designado por ‘Teoria e Desenvolvimento Curricular’ — que se situa

nos ambitos tedrico e pratico do conhecimento educativo”.

Para Silva “a questao central que serve de pano de fundo para qualquer
teoria do curriculo € a de saber qual conhecimento deve ser ensinado” (SILVA,
2010, p. 14).

Macedo (2017, p. 25) nos diz que “o curriculo como qualquer artefato
educacional, atualiza-se — os atos de curriculo — de forma ideolégica e, neste
sentido, veicula “uma” formacéo ética, politica, estética e cultural, nem sempre

explicita (dmbito do curriculo oculto)”.

Em geral, o senso comum educacional percebe o curriculo como um
documento onde se expressa e se organiza os conhecimentos, os métodos e

atividade em disciplinas, matérias ou areas, competéncias, etc.

Partindo das varias diferengcas do curriculo, é possivel notar que este
envolve questdes de ordem tedrica e pratica, que se referem a educagao formal e
estao relacionados “ao processo de ensino-aprendizagem, ao conhecimento escolar,
a vivéncia da escolarizagao” (CAVALCANTI, 2011, p. 173). Nesse sentido o autor diz
ainda que as concepcgoes tipicas, entretanto, apresentam uma diferenca entre o que

€ vivenciado e o que é planejado em termo de curriculo.

Assim, de acordo com o que foi visto pode-se entender que o curriculo é o
percurso que leva a aprendizagem, ou seja, concepgdes, saberes a serem
trabalhados, mas é importante que o ambiente educacional o formule de acordo com
as necessidades dos educandos, levando em consideragdo suas limitagdes, um

curriculo que seja flexivel para atender a todos.

Portanto, ao definir o curriculo como um caminho a ser seguido é
fundamental estrutura-lo tendo em vista o aluno, ja que o educando € o principal
sujeito do ambiente educacional, portanto desta forma o curriculo deve ser

elaborado visando o seu aprendizado.

Sendo assim, projetar um novo curriculo significa buscar construir

identidades, partindo de uma pratica pedagdgica coerentemente planejada e de
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profissionais comprometidos em lidar com criangas, jovens e adultos, ndo apenas
estudantes, mas também como seres dialdégicos, com sentimentos, anseios e
possibilidades de, através das suas concepgdes e construgdes, transformarem o
individualismo em coletividade, o conhecimento em ag¢do, um curriculo que seja o

“coragéo da escola” como define Silva (1990, p. 1).

2.2 ORIENTAGOES CURRICULARES NACIONAIS

Diretrizes legais orientam a elaboragdo, implementacdo e avaliagédo das
propostas pedagdgicas e curriculares como a Constituicao de 1988 (BRASIL, 1988),
em seu Artigo 205 que reconhece a educagao como direito fundamental e a LDB
(BRASIL, 1996) que reitera, explicita e regulamenta o que preconiza a Constituigao.

A LDB 9.394/96, homologada em vinte de dezembro de 1996, orienta no
artigo 26 que:

Os curriculos da Educacdo Infantil, do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio devem ter uma base nacional, comum a ser
complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos (BRASIL, 1996).

A LDB norteia a produgcdo de um curriculo contextualizado pela realidade
local, social e individual da escola e dos alunos, diretrizes que ja foram constituidas
bem antes pelo CNE (BRASIL, 2010) e que também ja era regulamentada pelo
Conselho Federal em 1971 que, logo passou a incumbéncia para os respectivos
sistemas de ensino.

Assim, de acordo com os Artigo 12 e 13 da LDB:

os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as
do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

| — elaborar e executar sua Proposta Pedagdgica; [...]

Art. 13. Os docentes incumbir-se-do de:

| — participar da elaboracdo da Proposta Pedagdgica do
estabelecimento de ensino; [...] (BRASIL, 1996).

E ao longo dos anos varios documentos foram surgindo para subsidiar a

educacao no Brasil, como os PCNs, DCNs, e agora a BNCC, sem contar as
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emendas do CNE e do PNE. Essas orientagdes curriculares podem parecer aos
desinformados, um emaranhado de letras ou siglas, mas o significado destas siglas
descreve o lento e progressivo acordo para a constru¢édo de um curriculo comum

para a escola brasileira.

2. 2. 1 Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Algo novo permeia o curriculo a partir da Lei e visa contribuir, superar,
fortalecer, balizar e assegurar um ensino de qualidade, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) que foi discutida, revisada, aprovada e homologada em dezembro
2017, e esta fundamentada em bases legais, presentes a Constituicdo Federal, de
1988, na LDB, de 1996, e nos fundamentos tedrico-metodoldgicos presentes nas
DCNs, nos PCNs e no PNE.

Isso significa que a Base nao exclui tais documentos oficiais, mas dialoga
com eles, consolidando uma necessidade historicamente situada, que é o
estabelecimento e a organizagao progressiva das aprendizagens essenciais em toda

Educacéao Basica.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de
carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educagao Basica, de modo a
que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educacao (PNE). (BRASIL, 2017, p. 07).

Como documento nacional, as redes de ensino, escolas publicas e
particulares do Brasil passam a ter uma referéncia nacional e obrigatéria para
elaboragdo e adequagéo de seus curriculos e propostas pedagdgicas no prazo de
dois anos para que a BNCC possa ser efetivamente implantada em todo territério

nacional.

Com a homologacdo da BNCC, as redes de ensino e escolas
particulares terdao diante de si a tarefa de construir curriculos, com
base nas aprendizagens essenciais estabelecidas na BNCC,
passando, assim, do plano normativo propositivo para o plano da
acao e da gestao curricular que envolve todo o conjunto de decisdes
e agdes definidoras do curriculo e de sua dindmica. (BRASIL, 2017,

p. 18).
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A BNCC, portanto, ndo € um curriculo em si, mas parte dele, ou seja, sua
finalidade €& orientar a construgdo dos referenciais curriculares e dos projetos
politicos pedagogicos das escolas, a medida que estabelece as competéncias e
habilidades que serdo desenvolvidas pelos alunos ano a ano. “De maneira simples,
€ possivel afirma que a Base indica o ponto aonde se quer chegar. O curriculo traga
o caminho até 1a”. (BNCC, 2017).

Dessa forma, preserva-se a autonomia de cada rede de ensino para adequar
os curriculos, respeitando a diversidade e as particularidades de cada contexto
educacional; isto €, as escolas poderao contextualiza-los e adapta-los de acordos

com suas propostas curriculares.

A Base Nacional Comum Curricular se diferencia de PCNs e DCNs por
diversas razdes, mas principalmente por focar nos direitos de aprendizagem, de
certo modo invertendo a légica das abordagens anteriores. Enquanto os documentos
legais brasileiros procuram estabelecer um sistema educativo que busque a
equidade, a garantia de direitos, o respeito as especificidades regionais, a formagao
de cidadaos criticos e a construgao de uma escola democratica, a BNCC assume
que esses direitos s6 se efetivam se criangas e adolescentes de fato puderem
aprender um determinado corpo de conhecimentos, e isso s6 € possivel se esses

conhecimentos forem explicitados e aferidos por meio de instrumentos de avaliagao.

As decisbes curriculares e didatico-pedagdgicas das Secretarias de
Educacdo, o planejamento do trabalho anual das instituicbes
escolares e as rotinas e os eventos do cotidiano escolar devem levar
em consideracdo a necessidade de superacdo dessas
desigualdades. Para isso, os sistemas e redes de ensino e as
instituicdes escolares devem se planejar com um claro foco na
equidade, que pressupde reconhecer que as necessidades dos
estudantes sao diferentes. (BRASIL, 2017, p. 15).

Em todas as etapas da Educacédo Basica, as aprendizagens essenciais
definidas na BNCC “devem concorrer para assegurar aos estudantes o
desenvolvimento de dez competéncias gerais, que consubstanciam, no ambito
pedagogico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento”. (BRASIL, 2017, p.
08).
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Na BNCC, competéncia €& definida como a mobilizagcdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho. (BRASIL, 2017, p. 08).

Sao dez as Competéncias Gerais da Base que se inter-relacionam e
desdobram-se nas trés etapas da Educacéo Basica e precisam ser articuladas com
os componentes curriculares, ja que, as competéncias sdo um conjunto de
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes que buscam promover o
desenvolvimento dos estudantes em todas as suas dimensodes: intelectual, fisica,
social, emocional e cultural. Mas, para o aluno ser capaz de exercer plenamente
todas elas, ndo bastam praticas em sala de aula. Elas demandam a incorporacgao de

mudancgas nos varios ambitos da escola. A BNCC, ainda reitera quando diz que na

LDB deixa claros dois conceitos decisivos para todo o
desenvolvimento da questdo curricular no Brasil. O primeiro, ja
antecipado pela Constituicao, estabelece a relacdo entre o que é
basico-comum e o que é diverso em matéria curricular: as
competéncias e diretrizes sdo comuns, os curriculos sdo diversos. O
segundo se refere ao foco do curriculo. Ao dizer que os conteudos
curriculares estdo a servico do desenvolvimento de competéncias, a
LDB orienta a definicdo das aprendizagens essenciais, € nao apenas
dos conteudos minimos a ser ensinados. Essas sdo duas nog¢des
fundantes da BNCC. (BRASIL, 2017, p. 11).

Assim, a BNCC busca garantir a formagao de cidadaos criticos, criativos,
participativos e responsaveis, capazes de se comunicar, lidar com as proprias
emocgodes e propor solugdes para problemas e desafios, ja4 que seu objetivo ndo é
levar um curriculo pronto e acabado para a sala de aula, mas sim oferecer
referenciais para que a escola construa o seu proprio curriculo, valendo-se da

autonomia garantida pela LDB (1996).

2. 2. 2 Diretrizes Curriculares Nacionais

Publicadas no final dos anos 1990 e atualizadas em 2004, as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) tinham wuma finalidade distinta dos PCNs.

Determinada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo (LDB), propuseram um
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conjunto de “normas, principios, fundamentos e procedimentos capazes de orientar
as escolas brasileiras na organizagao, articulagao, desenvolvimento e avaliagao das
suas propostas pedagogicas”, assim descrito em resolugdo do Conselho Nacional de
Educagao (CNE)
[...] em busca de subsidios para a formulacido de Novas Diretrizes
Curriculares Nacionais, a Camara da Educacao Basica do Conselho
Nacional de Educagdo promoveu uma série de estudos, debates e
audiéncias publicas, com a anuéncia e participagao das entidades
representativas dos dirigentes estaduais e municipais, professores e
demais profissionais da educacdo, instituicdes de formacido de
professores, mantenedoras do ensino privado e de pesquisadores da
area [..].E necessario destacar que a qualidade expressa no

conjunto dessas diretrizes deve-se ao trabalho realizado pelo
Conselho Nacional de Educacdo. (BRASIL, 2013, p. 04).

As Diretrizes projetavam uma base nacional comum e obrigatéria no ponto de
vista das orientagdes e da organizagao das escolas, mas nao descendo ao nivel dos
conteudos separados por disciplina, como os PCNs, e nem estabelecendo
expectativas de aprendizagem, como acontece na atual BNCC. Entre seus objetivos

esta o de fortalecer a autonomia escolar e de cada projeto pedagdgico.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica
visam estabelecer bases comuns nacionais para a Educacgao Infantil,
o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, bem como para as
modalidades com que podem se apresentar, a partir das quais os
sistemas federal, estaduais, distrital e municipais, por suas
competéncias proprias e complementares, formulardao as suas
orientagbes assegurando a integragdo curricular das trés etapas
sequentes desse nivel da escolarizagdo, essencialmente para
compor um todo organico. (BRASIL, 2013, p. 08).

Essas diretrizes foram aprimoradas em 2014 ao incluir a educagé&o indigena,
quilombola e diversas diferentes modalidades que refletiam a inclusdo de todos os
brasileiros no sistema educativo. O conceito de contextualizagdo como “a inclusao, a
valorizagdo das diferengas e o atendimento a pluralidade e a diversidade cultural
resgatando e respeitando as varias manifestacbes de cada comunidade, conforme
destaca o Parecer CNE/CEB n° 7/2010”. (BRASIL, 2017, p. 11).

As DCNs permitem a participagdo no mundo letrado e a construcao de novas
aprendizagens, na escola e para além dela, ja que determina a autonomia da escola

e da proposta pedagogica, promovendo o incentivo as instituicbes de ensino a
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elaborar seu curriculo, dentro das areas de conhecimento exigidas, os
conteudos pertinentes a formagdao de uma determinada competéncia que estao

descritas nas Diretrizes:

as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica
devem presidir as demais diretrizes curriculares especificas para as
etapas e modalidades, contemplando o conceito de Educacgéo
Basica, principios de organicidade, sequencialidade e articulagao,
relacdo entre as etapas e modalidades: articulagdo, integracéo e
transicao. (BRASIL, 2013, p. 09).

Sendo assim, a escola precisa aplicar esse conteudo presente nas DCNs
dentro do contexto mais adequado, sempre considerando o publico atendido pela
escola, bem como sua localizagdo e outros aspectos que considerar relevantes para

que todos tenham acesso ao ensino e seus principios.

2. 2. 3 Parametros Curriculares Nacionais

Em 1997, o Ministério da Educagao publica os Parametros Curriculares
Nacionais, referenciais abertos e nédo obrigatérios para subsidiar a renovagéo e a
reelaboracao da proposta curricular das escolas e a formagao de professores e pela
primeira vez, o Brasil t¢ um documento com referenciais técnicos, sobre as
concepgdes que deveriam embasar a educagdo, ou seja, como referencial de

qualidade para a educacio no Brasil.

Construidos por grupos de especialistas convidados pelo MEC, os PCNs
(1998) ofereciam uma bussola pedagdgica para os professores e para os sistemas
de ensino municipais e estaduais, tratando de como deveria ser o ensino de cada
disciplina. N&o tinha a pretensao de organizar “um modelo de curriculo homogéneo
e impositivo”. (BRASIL, 1998, p.13). Tinha o objetivo de subsidiar reflexbes e
debates sobre educacédo nas mais diversas regides e recantos do territorio brasileiro,

apresentando-se como uma proposta aberta e flexivel.

O conjunto das proposicbes aqui expressas responde a
necessidade de referenciais a partir dos quais o sistema
educacional do Pais se organize, a fim de garantir que, respeitadas
as diversidades culturais, regionais, étnicas, religiosas e politicas
que atravessam uma sociedade multipla, estratificada e complexa, a
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educacao possa atuar, decisivamente, no processo de construgcéo
da cidadania, tendo como meta o ideal de uma crescente igualdade
de direitos entre os cidadaos, baseado no principio da democracia.
(BRASIL, 1997, p.13).

Os PCNs possuiam um forte carater de fortalecimento da cidadania e de
inspiracao democratica. “Na sociedade democratica, ao contrario do que ocorre nos
regimes autoritarios, o processo educacional ndo podia ser instrumento para
imposicao, por parte do governo, de um projeto de sociedade e de nagao” (BRASIL
1998, p. 15). Os parametros indicam que a escola deve assumir-se como espago
social, em que realmente a cidadania seja construida a partir de agdées concretas e
nao de repeticbes e de atividades passivas que nao representam a realidade do

aluno.

Desde 1997 os Parametros mencionam a democracia como eixo de uma
formacao cidada. Nesse sentido a educagdo deve rever suas propostas e
metodologias, ja que ha muito a meta é desenvolver um cidadao consciente de
seus direitos, com possibilidade de discutir suas necessidades e desejos dentro
do sistema educacional, visto que o principio da democracia prevé a participagao
de todos.

A sociedade brasileira demanda uma educacao de qualidade, que
garanta as aprendizagens essenciais para a formacao de cidadaos
autbnomos, criticos e participativos, capazes de atuar com
competéncia, dignidade e responsabilidade na sociedade em que
vivem e na qual esperam ver atendidas suas necessidades
individuais, sociais, politicas e econdmicas. (BRASIL, 1998, p. 21).

A necessidade tanto do trabalho individual quanto do coletivo, o educando
precisa ser sujeito de sua aprendizagem como deve aprender a compartilhar e
também debater em grupos questdes significativas, que demandem resolugdes, ou
seja, que lhe exijam postura e capacidade de interlocucdo e argumentacgao.
Tornando-se assim um sujeito critico capaz de se manifestar, mas também de ouvir

a comunidade na qual esta inserido.

Os Parametros Curriculares Nacionais constituem o primeiro nivel de
concretizacao curricular. [...] tem como funcao subsidiar a elaboracao
ou a revisao curricular dos Estados e Municipios, dialogando com as
propostas e experiéncias ja existentes, incentivando a discussao
pedagdgica interna das escolas e a elaboracdo de projetos
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educativos, assim como servir de material de reflexao para a pratica
dos professores. (BRASIL, 1997, p.29).

Os parametros ndo sdo uma imposi¢cao, mas um subsidio para a reflexao:
“A escola ou outras instancias como as Secretarias de Educacéao e afins, podem e
devem somar suas experiéncias”. O que nos parece, porém e que fica visivel,
observando os documentos elaborados a partir de entdo, € que os planos de
estudos acolheram a base comum, incluiu se de forma timida a parte diversificada,
mas a questao democratica ainda n&do saiu, como ouvimos em muito lugares “do
papel”.

Os parametros ja anunciavam a dificuldade que seria implantar um projeto
democratico: “Se o projeto educacional exige ressignificar o processo de ensino e
aprendizagem, este precisa se preocupar em preservar o desejo de conhecer e de

saber com que todas as criangas chegam a escola.” (BRASIL, 1997, p.39).

Os Parametros Curriculares Nacionais propdem uma mudanga de
enfoque em relagdo aos conteudos curriculares: ao invés de um
ensino em que o conteudo seja visto como fim em si mesmo, o que
se propde € um ensino em que o conteudo seja visto como um meio
para que os alunos desenvolvam as capacidades que lhes permitam
produzir e usufruir dos bens culturais, sociais e econdmicos.
(BRASIL, 1997, p.51).

Assim, o resultado foi um documento robusto e respeitado pelos autores e
pesquisadores da area. Até hoje, os criticos da construgdo de uma base curricular
se apegam aos Parametros Curriculares Nacionais como um caminho alternativo,
adotado pela BNCC capaz de fortalecer a autonomia da escola e do professor,

desde que fossem efetivamente implantados.

2. 2. 4 Plano Nacional de Educacgao

O Plano Nacional de Educacao, lei 10.172/2001, tem a intengdo de
mobilizar os entes federados, para também estabelecerem seus planos decenais
para educacgdo, onde as metas e os objetivos da educagédo serdo definidos e a

partir deles toda educagado mobilizada no intuito de alcangar as mesmas.
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Ao final do primeiro decénio sabe-se que somente oito estados dos vinte e
sete brasileiros organizaram os seus respectivos planos decenais, quanto aos
municipios ndo possuimos informagcao da quantidade e no municipio de Juazeiro —
BA, também nao foi diferente, ja que sua primeira proposta e essa em que estamos
analisando.

Quanto a organizacgao curricular o Plano Nacional de Educagao define:

A atualidade do curriculo, valorizando um paradigma curricular que
possibilite a interdisciplinaridade, abre novas perspectivas no
desenvolvimento de habilidades para dominar esse novo mundo que
se desenha. As novas concepg¢des pedagdgicas, embasadas na
ciéncia da educacéo, sinalizaram a reforma curricular expressa nos
Parametros Curriculares Nacionais, que surgiram como importante
proposta e eficiente orientacdo para os professores. Os temas estao
vinculados ao cotidiano da maioria da populagéo. (BRASIL, 2001).

O PNE (Plano Nacional de Educagao) endossa de forma clara e objetiva o
que ja vinhamos discutindo nas reflexdes anteriores sobre Parametros
Curriculares Nacionais, ha evidentemente um mundo novo e este € composto de
novos alunos, € entdo necessario e urgente remodelar a proposta curricular, onde
temas, tempos e espagos tenham nova configuragdo, que abram espaco aos
saberes do aluno, que as capacidades oriundas da casa, da rua, de outros
ambientes sejam consideradas significativas e na medida do possivel, utilizadas
como recurso de aprendizagem, que elas tenham possibilidade de perpassar as
praticas.

Dentro das metas estabelecidas pelo PNE vamos destacar duas de forma
bem sucinta: universalizar o acesso ao Ensino Fundamental e ampliar o
atendimento para nove anos. A ampliacdo ja aconteceu e nossos alunos
atualmente iniciam o EF aos seis anos com nove de duracdo. A universalizagao
tem nos mostrado atualmente que o grande desafio tem sido melhorar a qualidade

de ensino para que se melhorem os indices de aprendizagem.

2. 3 FORMACAO CONTINUADA

A complexidade de fatores que permeiam a formagao continuada € muito
abrangente e esta ligada ao desenvolvimento da escola, do ensino, do curriculo e da

profissdo docente. Para além da aprendizagem da matéria a ser dada em sala de
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aula, a formacéo de professores traz consigo aspectos relevantes que constituem o
ser professor.

O educador como um profissional da educagdo, deve se manter-se
atualizado diante de todos esses aspectos e mudangas que a educacdo vem
passando nesses ultimos anos. E se antes ja se falava em formagao continuada,
imagine nos dias de hoje, em que a contemporaneidade exige mudangas,
adaptacoes, atualizacdes e aperfeicoamento. Quem nao se atualiza fica para tras. A
globalizag&o e toda tecnologia moderna é um desafio para todos.

E Segundo os PCNs

A formacgao continuada em servico € uma necessidade, e para tanto
€ preciso que se garantam jornadas com tempo para estudo, leitura e
discussao entre professores, dando condicbes para que possam ter
acesso as informacdes mais atualizadas na area de educacao e de
forma a que os projetos educativos possam ser elaborados e
reelaborados pela equipe escolar. Os professores devem ser
profissionais capazes de conhecer os alunos, adequar o ensino a
aprendizagem, elaborando atividades que possibilitem a acéo
reflexiva do aluno. E preciso criar uma cultura em todo o pais, que
favorega e estimule o acesso dos professores a atividades culturais,
como exposigcdes, cinemas, espetaculos, congressos, como meio de
interacao social. (BRASIL, 1998, p. 38).

Dentro dessa perspectiva, a formagao continuada, entendida como parte do
desenvolvimento profissional que acontece ao longo da atuagdo docente, pode
possibilitar um novo sentido a pratica pedagogica, contextualizar novas
circunstancias e ressignificar a atuagdo do professor. Trazer novas questbes da
pratica e buscar compreendé-las sob o enfoque da teoria e na prépria pratica
permite, articular novos saberes na construcdo da docéncia, dialogando com os
envolvidos no processo que envolve a formacgao.

De acordo com Sacristan, (1999, p.28)

A pratica é entendida como a atividade dirigida a fins conscientes,
como acgao transformadora de uma realidade; como atividade social
historicamente condicionada, dirigida a transformacdo do mundo;
como a razdo que fundamenta nossos conhecimentos. A pratica
pedagdgica, entendida como uma praxis envolve a dialética entre o
conhecimento e a acdo com o objetivo de conseguir um fim,
buscando uma transformagéo cuja capacidade de mudar o mundo
reside na possibilidade de transformar os outros.
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A formagao continuada neste sentido € encarada como um meio de articular
antigos e novos conhecimentos nas praticas dos professores, a luz da teoria,
gerando de certa forma, mudangas e transformacgdes, considerando os aspectos da
formagdo em que se baseiam tais praticas, uma vez que estas sado fundamentadas
em construgdes individuais e coletivas que ocorrem durante o tempo e nas suas
relacoes.

A LDB (1996) ja falava a respeito ao espago ocupado pela formagéao
continuada no ambito da lei. Essa modalidade de formagao aparece como direito do
professor e como um dos instrumentos de valorizagao profissional.

A Lei de Diretrizes e Base da Educacdo em seu TITULO VI que trata dos

Profissionais da Educagao em seu Art. 63°. Determina que:

Os institutos superiores de educagao manterao:

lll - programas de educagdo continuada para os profissionais de
educacao dos diversos niveis.

Art. 67°. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos
profissionais da educagao, assegurandolhes, inclusive nos termos
dos estatutos e dos planos de carreira do magistério publico:

Il - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com
licenciamento periddico remunerado para esse fim;

V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagao, incluido
na carga de trabalho;

Assim, o educador atualizado e em formacao ininterrupta se torna um
facilitador e ndo apenas um transmissor de informacdes. Além disso, a formagao
continuada ajuda o docente a se tornar cada vez mais capaz de se adaptar as
rapidas e diversas mudancas do contexto educacional, contornando as dificuldades
encontradas no dia a dia da sala de aula.

A BNCC (2017), documento atual e ja discutido mais acima, coloca a
formacao continuada dos professores como pauta obrigatéria nas escolas, o que
torna essa formagéo ainda mais importante para as instituigdes. “A primeira tarefa de
responsabilidade direta da Unido sera a revisao da formagao inicial e continuada dos
professores para alinha-las a BNCC”. (BRASIL, 2017, p. 21).

A formagao continuada deve ser encarada como uma grande aliada dos
educadores, uma vez que contribui para a evolugao constante do trabalho do
docente. Isso porque ela favorece a criagdo de novos ambientes de aprendizagem,
dando novo significado as praticas pedagdgicas. Além disso, com a BNCC ela

também é elevada a ferramenta fundamental, que deve ser promovida pela escola.
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Da mesma forma que o mundo evolui de forma rapida e a tecnologia assume
uma relevancia cada vez maior no processo de aprendizagem, a formagao de

professores também acompanha essa evolugao, por meio da formagao continuada.

2.4 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Inimeras séo as teorias que, de formas variadas e em niveis diversificados,
influenciam o ensino de lingua portuguesa, uma delas € a concepgéo de linguagem
como processo de interagcdo, que proporciona ao aluno ampliar seus conhecimentos
sobre a lingua e que saibam usa-la de modo efetivo em diversos contextos sociais,
ja que “interagir pela linguagem significa realizar uma atividade discursiva dizer
alguma coisa a alguém, de uma determinada forma, num determinado contexto

histérico e em determinada circunstancias de interlocu¢ao” (Brasil 1998, p.25).

Nesse sentido, para se desenvolver um ensino significativo é preciso trabalhar
a linguagem dentro de um espago em que seja possibilitada a interagdo entre os
sujeitos. Essa interagcado sé € possivel quando se oportuniza ao aluno estabelecer
uma relagcdo dialdgica com o interlocutor num determinado contexto. A interacgéo,
entao, inicia-se quando a palavra é dirigida a um interlocutor real distinto, conforme o
grupo social a que pertence, aos lagos sociais e outras circunstancias a que esta
exposto. A palavra, segundo Bakhtin/Volochinov (1929, p.112), “produto da interagéo

entre dois individuos socialmente organizados”, € a enunciagao.

Se a palavra constitui o produto de interagao entre locutor e interlocutor, ela é
o territério comum entre ambos. E a partir dessa concepcdo de linguagem
bakhtiniana que nasce uma das categorias basicas de seu pensamento, o
dialogismo. Por isso, o autor esclarece que o dialogo € uma das formas mais
importantes da interagdo verbal, caracterizado, n&do apenas como comunicagdo em

voz alta, de pessoas face a face, mas toda comunicacgao verbal, de todo tipo.

O discurso, entdo, é dialogo, pelo fato de que ele se constréi entre, pelo
menos, dois interlocutores que, por sua vez, sdo seres sociais, pois estabelece
relagbes com outros discursos que configuram uma sociedade, uma comunidade,
uma cultura. A linguagem é, portanto, essencialmente dialégica e complexa, pois

nela se imprimem historicamente, e pelo uso, as relagdes dialdgicas dos discursos.
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Do ponto de vista de Bakhtin/VVolochinov (1929), toda interagao é dialogica e
faz parte da vida cotidiana e das atividades praticas do homem. A comunicacéo se
efetiva através da reciprocidade, da dialogia e, por seu intermédio, o homem se
encontra em fronteira com o outro. Nao é apenas uma relacdo linear de emissor
para receptor, mas uma interagdo em que o sujeito, por meio de outro, toma
consciéncia de si mesmo e se transforma. E nessa relacdo com o outro, em
enunciacbes harmbnicas e contraditérias, que o homem se constitui.
Bakhtin/Volochinov (1929, p.145) assim considera o dialogo: “A unidade real da
lingua que é realizada na fala ndo € enunciagdo monolégica individual e isolada,

mas a interagao de pelo menos duas enunciagdes, isto €, o dialogo”.

O dialogo é, entdo, uma das mais importantes formas de interagao, ou seja,
toda comunicagdo, seja oral ou escrita, esta inserida numa relagdo dialdgica
continua. E nessa relacdo dialdgica entre os sujeitos e na producéo e interpretacéo
dos textos que a significacdo da palavra, o sentido do texto e os proprios sujeitos se
constroem, por isso, a importancia de se adotar uma concepgao interacionista para o
ensino de portugués. Como nos diz Antunes:

As linguas s6 existem para promover a interagdo entre as pessoas
nos leva a admitir que somente uma concepgao interacionista da
linguagem, eminentemente funcional e contextualizada, pode, de
forma ampla e legitima, fundamentar um ensino de lingua que seja,

individual e socialmente, produtivo e relevante. (ANTUNES, 2003, p.
41).

Assim, sendo a linguagem a principal ferramenta de interagdo, € no espaco
da sala de aula, no grupo cultural e outros espagos que o individuo se desenvolve e
que seus conceitos serdo formados, nomeados por palavras da lingua utilizada

pelos falantes desse grupo.

A lingua é o suporte dessa dindmica social e funciona como meio de
interagcdo entre o individuo e a sociedade, pois é através dela que o homem
transmite suas ideias e pensamentos. Segundo os PCNs (1998) o objetivo do ensino
de Lingua Portuguesa € que os alunos, ao longo do ensino fundamental, adquiram
progressivamente uma competéncia em relagdo a linguagem que lhes possibilite
resolver problemas da vida cotidiana, ter acesso aos bens culturais e alcancar a
participacdo plena no mundo letrado. Proporciona-lhes a chamada competéncia

comunicativa.
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Percebe-se entdo, que o processo de ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa deve ser voltado, para o texto e a linguagem que o circunda, tanto na
compreensao, como na producao dele, uma vez que este sera o instrumento
fundamental, por meio do qual o aluno solidificara o processo de ensino-
aprendizagem da lingua, nas demais disciplinas e ao longo de sua vida, e como nos
diz PRETI (2003, p. 12): “a lingua desempenha um papel preponderante, seja na
forma oral, seja através de seu codigo substutivo escrito. E, através dela, o contato
com o mundo que nos cerca € permanentemente atualizado” e ja que consideramos

a lingua um lugar de interagéo de sujeitos ativos.

Os PCNs (1998) ha muito ja vem apresentando uma proposta que valorize a
participacdo critica do aluno diante da lingua e que a considere em uma perspectiva
mais ampla. Dessa forma, a pratica de escuta de textos orais / leitura de textos
escritos, a pratica de producao de textos orais e escritos e a pratica da analise
linguistica formariam um tripé em cima do qual se sustenta o ensino de lingua

portuguesa. A BNCC também reitera

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos
estudantes experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos
letramentos, de forma a possibilitar a participagdo significativa e
critica nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela
oralidade, pela escrita e por outras linguagens. (BRASIL, 2017, p.67).

Os conteudos partem, portanto, de textos, sempre, nesta perspectiva nao ha
mais espago para o ensino a partir da palavra ou frase, descontextualizada, é
importante fazer com que o aluno discuta o que vé, Ié para conseguir se sentir

usuario da lingua e participante do processo de aprendizagem.

Assim, o texto coloca-se como a pega principal no ensino de portugués, e
este deve estar relacionado ao contexto sécio-cultural do aluno, para que haja um
ensino cheio de significados e que possibilite um conhecimento de mundo e um
conhecimento de si, contribuindo para o respeito e a valorizagdo de suas origens
culturais, sem qualquer discriminacdo, pois a cultura € um processo de
conhecimentos e praticas resultantes das interagdes, conscientes e inconscientes,
materiais e ndo materiais, entre o homem e o0 mundo, a que corresponde a lingua; é

um processo de transmissao pelo homem, de geragbes em geragdes, das
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realizagdes, producdes e manifestacdes, que ele efetua no meio em que ele vive,

através da linguagem.
Como diz Travaglia:

a linguagem da forma a nosso mundo e a nossa vida sociocultural e
ao mesmo tempo reflete como e porque as pessoas de uma
sociedade e cultura se relacionam, como véem o mundo etc. ... é
tudo enformado pela linguagem, sobretudo pela lingua, ao mesmo
tempo que tudo isso da forma a lingua, atuando na constituicdo de
suas regularidades que permitem a comunicacdo. (TRAVAGLIA,
2007, p. 16).

Portanto, ao tratarmos do ensino de lingua portuguesa, esse deve acontecer
de modo reflexivo, expondo o aluno a variados tipos de materiais escritos e levando-
os a refletir sobre fatos da lingua, pois o grande objetivo do ensino de portugués é
que o aluno se torne competente na sua proépria lingua, e nesse sentido, a cultura
que o aluno traz, torna-se fonte inesgotavel de conhecimento, trazendo textos que
refletem a realidade dos alunos, facilitando o acesso a leitura e as atividades
pedagdgicas, no tratamento com a oralidade, com a escrita e com a gramatica, pois
a escola encontra-se como ambiente privilegiado para formagao do individuo,
producdo de conhecimentos e sentidos, através do estimulo a leitura, contribuindo
significativamente para o desenvolvimento linguistico, ja que a lingua € um
instrumento de comunicacdo em constante mutagdo, mecanismo de coesdo (de

povos) e diferenciagao de classes.

Entdo, nessa perspectiva, além de estarmos desenvolvendo a competéncia
comunicativa de nossos alunos, oportunizando-lhes produzir e compreender textos
orais ou escritos em diversas situacdes, valorizando ndo s6 a sua cultura, mas a do
outro, o aluno que antes era um simples receptor de conhecimentos, passa a dar
lugar ao novo, proporcionando-lhe a busca, para que possa sentir-se sujeito na
construgcdo do saber, contribuindo “significativamente para que os alunos ampliem
sua competéncia no uso oral e escrito da lingua portuguesa”. (ANTUNES, 2003, p.
14).

Nesse sentido, a lingua e a cultura, estdo fortemente relacionadas, seja nas
formas de ver e de dizer de um povo, ou na busca de nossa identidade, tornando

nossos alunos sujeitos ativos e participantes de uma sociedade, pois “a sociedade
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nao é possivel a ndo ser pela lingua; e pela lingua também o individuo”. (PRETI,
2003, p. 12).

Assim, torna-se fundamental, que o trabalho com o texto em sala de aula,
esteja alicercado em objetivos claros e bem definido, para ndo se transformar em
objeto de leitura apenas, ou para praticas gramaticais, mas também para que o

aluno possa assumir-se como sujeito.

Entdo, em face das necessidades educativas presentes nas aulas de lingua
portuguesa, uma vez que essa se faz presente, seja enquanto objeto de leitura, ou
enquanto atividade de producgao textual, como deixa claro Geraldi (1997, p. 105): “se
quisermos tragar uma especificidade para o ensino de lingua portuguesa, € nos

trabalho com textos que a encontraremos”.

Para tal, o conteudo dos textos deve ser significativo sobre a relagao
lingua/cultura, uma vez que ficou entendido que o ensino da lingua, néo se realiza
separadamente da cultura, que é representada, ao mesmo também que considera a
visdo de nossos alunos, privilegiando o espago da sala de aula, como o lugar da
construgao de um conhecimento compartilhado, enfatizando as atividades de leitura
e interpretacdo de texto em que se associam palavra e imagem e como diz
(ANTUNES, 2003, p. 118): “o aluno vai poder perceber que a lingua que ele estuda,

€ a mesma lingua que circula em seu meio social’.

Além disso, como ja dito a lingua funciona como um elemento de interacéo
entre o individuo e a sociedade em que ele atua, e “a escola como todo harménica e
a cada matéria como um componente desta orquestra tém como escopo e fim
essencial a cultura integral dos educandos”. (BECHARA, 1991, p. 23), buscando
sempre construir relagées de confianga, para que o aluno possa perceber-se e viver,

como um sujeito em formagao.
Segundo os Parametros Curriculares Nacionais

[...] a variagdo linguistica é constitutiva das linguas humanas,
ocorrendo em todos os niveis. Ela sempre existiu e sempre existira,
independente de qualquer agdo normativa. Assim, quando se fala
“Lingua Portuguesa” esta se falando de uma unidade que se constitui
de muitas variedades [...]. A imagem de uma lingua unica, mais
préxima da modalidade escrita da linguagem, subjacente as
prescricbes normativas da gramatica escolar, dos manuais e mesmo
dos programas de difusdo da midia sobre “o que deve e o que ndo
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deve falar e escrever”, nao se sustenta na analise empirica dos usos
da lingua. (BRASIL, 1998, p. 29).

Portanto, essa importante atitude se refere ao trabalho que se faz em sala de
aula, levando sempre em consideragao a vida que os alunos levam dentro e fora da
escola. Nesse sentido, € importante que o professor de lingua portuguesa, seja um
orientador, capaz de ler e de interpretar a realidade brasileira em suas varias
instancias de significagéo, pois a lingua, efetivamente, como linguagem, medeia e
configura a relacgdo homem e mundo, competindo-lhe ministrar aos seus alunos
conteudos capazes de leva-los a compreensdo do mundo que o0s cerca, nos mais
variados campos do saber, admitindo que: “o objeto fundamental do professor de
portugués € o de ampliar a capacidade de comunicagéo, expressao e integragao
pela linguagem”. (ILARI, 1997, p. 10).

Por isso, é importante que o professor apresente propostas de
ensino/aprendizagem que oriente o aluno a ter um conteudo significativo, que
permita aos alunos, se preparem para a vida que tém e terdo dentro de uma
sociedade, incluindo neste tudo o que representa o modo de ser da sociedade, o
modo de ver o mundo e de constituir as relagcbes entre os membros dessa
sociedade, pois a escola € o lugar em que todos os alunos devem ter as mesmas

oportunidades, mas com estratégias diferentes.
Como diz Travaglia:

[...] teremos um ensino mais pertinente, porque sera um ensino que
prepara o aluno para a vida e para a conquista de uma melhor
qualidade de vida, ja que, sendo um usuario competente da lingua
que sabe usar de maneira adequada o maior numero possivel de
recursos dessa lingua, terda maior mobilidade dentro da sociedade e
da cultura que esta lingua esta veiculada, recebendo delas sua forma
e ao mesmo tempo dando forma a esta sociedade e cultura.
(TRAVAGLIA, 2007, p.55).

Nesse papel, mostra-se que € necessario a todo educador que diz voltado
para uma relagcdo de ensino/aprendizagem dos novos tempos, de interacdo e
respeito a vida, a comunidade, e amor ao saber, aquele saber construido e
transformado pela reflexdo, levando em conta as experiéncias do cotidiano, garantira

uma aprendizagem efetiva.
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Quanto isso nos PCNs fica claro que:

[...] uma rica interacdo dialogal na sala de aula, aos alunos entre si
entre o professor e aos alunos, € uma excelente estratégia de
construgao de conhecimento, pois permite a troca de informacgdes, o
confronto de opinides, a negociacido de sentidos, a avaliacdo dos
processos em que estédo envolvidos. (BRASIL, 1998, p. 240).

Portanto, nessa perspectiva de ensino, o professor deve realizar um trabalho
de ensino/aprendizagem, do qual os alunos desenvolvam e interaja em seu meio,
como também saber ou perceber os variados tipos de cultura que existe, para que o

aluno sinta-se valorizado nesse meio.

Pois como diz Bagno:

Ensinar bem é ensinar para o bem. Ensinar para bem significa
respeitar o conhecimento intuitivo do aluno, valorizar o que ele ja
sabe do mundo, da vida, reconhecer na lingua que ele fala a sua
propria identidade como ser humano. Ensinar para o bem é
acrescentar e nao suprimir € elevar e nao rebaixar a auto-estima do
individuo. (BAGNO, 2007, p. 145).

Que os docentes de lingua portuguesa possam refletir sobre esse ensino para
que os mesmos tenham como objetivo ndo so6 ajudar na aprendizagem do educando
como também conscientiza-lo em relagdo ao respeito das experiéncias de vida do
outro fora da escola, ja que a escola € um espago de construgao de saberes e, como

tal, precisa buscar as relagdes de igualdade tdo negada pela propria sociedade.

Enfim, um ensino de portugués, que jamais deve apagar a individualidade, a
subjetividade e as reflexdes em sala de aula e que leve os alunos as multiplas
praticas de linguagens constitutivas de variadas atividades humanas. E espera-se
que a escola assuma realmente o seu papel de transformacao, valorizagdo e

preparacao para a vida na sociedade.
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3 METODOLOGIA

3.1 TIPO E NATUREZA DA PESQUISA

Esta pesquisa foi desenvolvida numa abordagem qualitativa, descritiva e
documental como area de ciéncias humanas e de natureza bibliografica por permitir
analisar um material ja publicado que segundo Lakatos e Marconi (2001) “consiste
no levantamento de bibliografia ja publicada em revistas, livros, publicacbes avulsas
e imprensa escrita, tendo por fim colocar o pesquisador em contato com o material ja
produzido sobre determinado assunto”, ou seja, baseada em um material ja

elaborado.

E qualitativa por ndo buscarmos enumerar ou medir fendmenos, e sim,
compreender a estrutura e a organizagdo da Proposta Curricular de Juazeiro — BA
como “‘um conjunto de diferentes técnicas interpretativas que visam descrever e
decodificar os componentes de um sistema complexo” (NEVES, 1996, p.1) e ter
flexibilidade para descrever, abordar e interpretar o objeto em estudo. Além disso, 0
foco da pesquisa foi sendo ajustado ao longo do processo. Essa abordagem

envolveu um olhar de natureza descritiva

E descritiva por descrever caracteristicas do objeto em estudo e estabelecer
relagdes entre variaveis e por envolver técnicas de coleta de dados padronizadas
(questionario, observacao) e que para Cervo, Bervian e da Silva (2007, p.61), “este
tipo de pesquisa ocorre quando se registra, analisa e correlaciona fatos ou

fendbmenos, sem manipula-los”.

E documental por basear-se “‘em materiais que nao receberam ainda um

tratamento analitico ou que podem ser reelaborados”. (PRODANOQV, 2013, p. 55)

3.2 UNIVERSO DA PESQUISA

A pesquisa consistiu em analisar a Proposta Curricular da Rede Municipal de
Ensino de Juazeiro — BA que tem por titulo: Proposta Curricular Direito de Aprender,
elaborada no ano de 2011, revisada em 2013 e passa por reformulagcées neste ano
de 2018.
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A sua elaboragédo contou com o secretario de educagéo vigente na época,
com a diretoria de gestado educacional, com a geréncia de Ensino Fundamental, EJA
e Educacao Especial, com a geréncia de Educacao Infantil, com a geréncia de
gestdo escolar, geréncia de dados educacionais, avaliagdo e estatistica, com a
geréncia de valorizagdo do professor e formagédo continuada, com a geréncia
administrativa e com a geréncia financeira, além de uma equipe para coleta e

sistematizacado de dados e uma equipe de elaboragcao a parte.

O documento é composto também por textos que apresentam e
fundamentam a proposta e principalmente pelos eixos que a norteiam. Contudo, a
pesquisa se deteve em analisar na Proposta Curricular a disciplina de Lingua

Portuguesa do 9° ano.

E apresentado a matriz de referéncia de Lingua Portuguesa com sua
importancia historica, concepgdes da disciplina de acordo com os documentos
nacionais, a importancia da disciplina, a interdisciplinaridade e transversalidade, os
objetivos do ensino de lingua portuguesa, os eixos da disciplina, a avaliagédo e os

descritores e blocos de conhecimentos.

Ao final da proposta temos textos que abordam a educacgao inclusiva, a
importancia da avaliagdo, o papel do gestor e o papel do coordenador e por fim as

referéncias.

A Secretaria de Educacao de Juazeiro — BA (SEDUC) esta situada a Rua
Antonio Pedro, n°® 139, Centro, Juazeiro — BA, que atende 131 escolas do municipio,

sendo 32 escolas de Ensino do Fundamental II.

3.3 SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos dessa pesquisa sao a Secretaria de Educagao de Juazeiro — BA
(SEDUC), a qual respondeu um pequeno questionario soécio-demografico ao
pesquisador e os 40 professores de Lingua Portuguesa dos 9° anos que participarao

da Proposta de interveng¢ao na formagao continuada.
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3.4 INSTRUMENTOS E TECNICAS DA PESQUISA

Analisar os dados neste tipo de pesquisa consistiu num processo de
organizagdo sistematica do documento vigente (Proposta Curricular Direito de
Aprender) durante a investigacdo. Essa organizacdo teve como obijetivo, auxiliar a
compreensao e interpretacdo dos dados, apresentando ao leitor aquilo que foi
encontrado e adotamos como estratégia de estudo “A andlise de conteudo” guiada
por Bardin (1977). Essa técnica nos permitiu operacionalizar a triangulagdo dos
dados deflagrados em toda composi¢cao do estudo (objeto de estudo, pesquisador e
referencial tedrico). Isso possibilitou a organizagdo por temas ou agrupamento

tematicos das sec¢des de analise.
Segundo Bardin (1977), a analise de conteudo pode ser entendida como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter,
por procedimentos, sistematicos e objectivos de descricdo do
conteudo das mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de
producao/recepcdo (variaveis inferidas) destas mensagens.
(BARDIN, 1977:42).

Os instrumentos de coleta dos dados consistiram em:
v Questionario sécio-demografico aplicado a Secretaria de Educagao do
Municipio (SEDUC);
v Analisar a Proposta Curricular vigente;
v' Participar na reconstrugdo ou reelaboragdo junto a equipe da

Secretaria de Educag¢ao Municipal.
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4 ANALISE DE DADOS

4.1 DA COMPOSICAO E ESTRUTURA DA PROPOSTA CURRICULAR MUNICIPAL
DE JUAZEIRO - BA

A Proposta Curricular Municipal (PCM) de Juazeiro - BA Direito de Aprender
em sua elaboracao (2011) contou com o secretario de educagao vigente na época,
com todas as diretorias ja descritas acima, além de uma equipe para coleta e
sistematizacao de dados e uma equipe de elaboracao a parte.

Como no proprio documento diz:

A Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino de Juazeiro
objetiva dar um direcionamento a pratica pedagogica de cada escola,
auxiliando os professores, coordenadores e gestores, na busca por
uma educacido de qualidade, onde todos possam aprender aquilo
que Ihe é de direito. (JUAZEIRO, 2011, p. 07).

Percebemos que neste documento estdo materializados as reflexdes
referentes a fungdo da escola, sobre o qué, quando, como € para que ensinar e
aprender, em que possibilita ao educador um direcionamento no fazer pedagdgico e,
consequentemente, ao educando a aquisicido de competéncias e habilidades
necessarias a construgdo de autonomias, pois segundo Rold&o (1999) “ constitui-se
em curriculo aquilo a que se atribui uma finalizagdo em termos de necessidade e
funcionalidade social e individual e que, como tal, se institui” (ROLDAO, 1999, p. 20).

O documento é composto também por textos que apresentam e
fundamentam a proposta e principalmente pelos eixos que a norteiam, ou seja, “esta
proposta curricular traduz a afirmativa em textos que esclarecem os desafios da
educacao contemporanea, os motivos pelos quais a escola existe, a relacdo entre o
novo formato do ensino fundamental e a vivencia do curriculo na instituicdo de
ensino”. (JUAZEIRO, 2011, p. 07).

A proposta reconhece que a escola deve ter por objetivo a formacgao integral
do educando, quando busca desenvolver todas as capacidades do individuo ao
trazer na proposta as diversas aprendizagens, organizadas nos quatro pilares
educacionais: Aprender a Conhecer, Aprender a fazer, Aprender a Ser e Aprender a

Conviver.
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Quadro 1 — Eixos Norteadores

EIXOS NORTEADORES DA PROPOSTA CURRICULAR DIREITO DE APRENDER

Aspsac-r.;c.on_u_ce-r-ruu_. ]-, :

1

CONHECER i

ASPECTO PROCEDIMENTAL

FAZER

DIREITO DE APRENDER A:

ASPECTO ATITUDINAL

| AsPEcTO aTTTUDINAL |

CONVIVER

Fonte: Juazeiro, 2011

Na perspectiva curricular, a busca em dar sentido ao que é aprendido pelo
aluno é visivel na proposta, principalmente quando seu propdésito maior € a formacao
integral do educando, cuja finalidade é a formacao para a autonomia, pois o artigo
205 define que, “[a] educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa”. (BRASIL, 1988) e a BNCC (2017) como documento
mais recente, traz como propésito uma educacdo como desenvolvimento pleno.

Destacamos ainda na PCM (2011), um curriculo organizado por habilidades
e competéncias, em que as habilidades decorrem das competéncias adquiridas e
referem-se ao plano do saber-fazer, pois a organizagao curricular por competéncias
reivindica outra légica de uso dos componentes curriculares, diferente dos modelos
tradicionais de educagdao. Nao uma lbégica da divisdo por disciplinas, pois as
competéncias a serem propostas no contexto curricular requerem conteudos de
diversas disciplinas que engloba conteudos e atividades que sejam capazes de

formar um determinado conjunto de habilidades:
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Do ponto de vista formativo, o enfoque das competéncias encontra-
se associado a modularidade como principio de organizacdo dos
curriculos, concebendo-se os moédulos como unidades formativas.
Conforme dissemos, a estrutura modular é essencial a ideia de
itinerario ou trajetéria de formagao (RAMOS, 2002, p. 152).

O curriculo por competéncias pode ser considerado como um curriculo
integrado, pois as competéncias por si expressam uma integragdo de conteudos,
conceitos e processos metodologicos. Em se tratando de uma organizagao
curricular, as competéncias podem ser organizadas por blocos, que tenham
justificado seu agrupamento pela formagao proposta. Essa organizagao curricular
podera ser composta por competéncias gerais e especificas, pois, segundo

Perrenoud (1999), uma competéncia pode mobilizar varias outras.

Quadro 2 — Competéncias

taferin nfemman o

—
Infern |t anplicita no texto,

Relacionar significacks
e pala
regicnalismn dataly.

: Relacionar It m-

i Ler & interpretar |}
textesdeforma |
\ Coerente J

Distinguir opinides
contlitamtes

pet

Mabiildades > - | Distingnir  J=——

Identificaro tema
predominante no

| llentificar =
L =y — texto,

| Localizar  p=—==¢ axplicitas notexto.

Fonte: JUAZEIRO, 2011

Vejamos que ndo ha habilidade, nem competéncia sem conhecimento. E
preciso estimular o aluno para que ele possa mobilizar os saberes que domina,
resolvendo situagdes, nas quais eles sao pertinentes, pois tais habilidades (que se
referem ao saber fazer) interagem e se articulam, dinamicamente, e constituem
novas competéncias, em que uma habilidade n&o pertence, exclusivamente, a
determinada competéncia, posto que, uma mesma capacidade possa a vir a

contribuir para varias outras.
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Obervamos que a proposta vem pautada teoricamente em toda a sua
estrutura, contudo a pesquisa se deteve em analisar na Proposta Curricular Direito
de Aprender, a disciplina de Lingua Portuguesa do 9° ano.

E apresentada a matriz de referéncia de Lingua Portuguesa com sua
importancia historica, concepcgdes da disciplina de acordo com os documentos
nacionais, a importancia da disciplina, a interdisciplinaridade e transversalidade, os
objetivos do ensino de lingua portuguesa, os eixos da disciplina, as orientagcdes
metodoldgicas, a avaliagao e os descritores e blocos de conhecimentos.

Na proposta de Lingua Portuguesa mostra a importancia do eixo que
segundo os PCNs (1998), os conteudos articulam-se em torno de dois eixos basicos:
o uso da lingua oral e escrita e a reflexdo sobre a lingua e a linguagem. Vejamos o

quadro abaixo

Quadro 3 - Eixos

LS5 HEFLE ZAL

LG LA CHTAL @ Lt GUA
n

E__b':_ I'. o= 1_!'-'."__}-‘*_'!.'.1.

By

Fonte:JUAZEIRO, 2011

A articulagdo dos conteudos nos eixos citados resulta numa aprendizagem
significativa, considerando a finalidade do ensino da lingua, como a
producao/recepgao de discursos. Isto significa entender que as situacdes didaticas
organizadas em fung¢ao da analise que se faz dos produtos obtidos e dos processos
educativos. Essa analise permite ao professor levantar necessidades, dificuldades e
facilidades dos alunos e priorizar os aspectos que serdo abordados. Assim, uma
pratica pautada em torno desses eixos podera favorecer a revisao de procedimentos
e dos recursos linguisticos utilizados no processo do ensinar e aprender.

Como diz nos PCNs:
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O estabelecimento de eixos organizadores dos conteudos de Lingua
Portuguesa no ensino fundamental parte do pressuposto que a
lingua se realiza no uso, nas praticas sociais; que os individuos se
apropriam dos conteudos, transformando-os em conhecimento
proprio, por meio da agado sobre eles; que é importante que o
individuo possa expandir sua capacidade de uso da lingua e adquirir
outras que nao possui em situagdes lingulisticamente significativas,
situacdes de uso de fato. ( BRASIL, 1998, p. 43)

Nessa perspectiva, os eixos e os conteudos de lingua e linguagem nao séo
selecionados em fungdo de um programa escolar que determina o que deve ser
abordado em cada série/ano, mas em funcao das necessidades e possibilidades do
aluno, de modo a permitir que ele se aproprie dos instrumentos que possam ampliar
sua capacidade de leitura, letramento, oralidade e escuta. Estes devem ser
selecionados em articulagdo com projetos educativos da escola que se diferencia
em funcdo das caracteristicas e expectativas especificas de cada comunidade
escolar, de cada variedade linguistica da regido, sendo ponto relevante e
fundamental para o estabelecimento da sequenciagcao dos conteudos.

Vejamos agora o quadro de como dispde-se o0s eixos e os conteudos por

unidade dos 9° anos



44

Quadro 4 — Contelidos | Unidade

SirieiAno: | Lingua Portuguesa
F SERIEY AND GENEROS: Conto, depoimento, memdria, poema, cordel, resenha,
] DESCRITORES . BLOCO DE CONHECIMENTOS
B |
< . . : _
| & | Igentificaras formas especificas dos géneros iterarios daoralidade; _[:‘I'.II'Il{.?I:
0 [dentificar 2 estrutura de um lexto, bem como sews elemenios ]}epm_n_male;
o canstiuiivos; Memdea;

1 BIMESTRE

FEINOS: ORALIDADE, ESCRITA E

Estabelecer relagBesntre a audigio devm poema, cangioeparodia, | Poema,

Dramatizar liviemente didlogoentre personagens de textonarrativo. | Cordel;

Reconhecer o efeito de sentido decomente da escolha de uma |Resenha; . _ _
determinada palavraou expressio, : Abordagem dos géneros textuais relacionados acima
Localizar na anilise ¢ compreensio de texto, informagdies explicitas em | considerando suas especificidades quanto 20 tema, &0
gEneros extuais narmatives; modo composicional (estrutura) € a0 estilo (o8 usos di |
Reconhecer efeitos de sentido conseguentes do uso de sinais de Lingua). Além disso, observar 05 aspecios Ela_sm:arraude
pontuacdo, notagdes e outros recursos graficos; produgdo e receppio, como guem €0 Imfutm,n:.nter]nc_um,
Analisar o5 efeitos de sentido consequéntes do wso de recursos |quala finalidade dotextoequalasuaesferade circulagio; |
prosddicos (rima, aliteragdo, anomatopeia) em textos poicos. |
Produziruma lustragdo em que se destaquem aimagimacio eauiihizagio
dos recursos da linguagem visual;

Construir uma narrativa baseada em recordagdes de personagens do
texto;

Produzir uma namativa fantastica, tendo como parametro oS
conhecimenios explorados nasaulas;

Produzir um poetma com baseem conhecinsentos adquinidos.

Fonte: JUAZEIRO, 2011

Observamos na primeira linha do quadro os géneros textuais que serao
trabalhados ao longo da unidade e obviamente com textos, pois como diz Antunes

(2003): “para se descobrir as regularidades do funcionamento interativo da lingua,

que somente acontece por meio de textos orais e escritos, em praticas discursivas

as mais diversas, conforme as situagdes reais em que se inserem”. (p. 16).

Entdo, como ja dito anteriormente o ensino deve centrar-se no texto, que é
reconhecer antes de qualquer coisa, que ele é a forma privilegiada de intercambio
social. Como tal, sua principal caracteristica é fazer sentido, com o qual se
produzem efeitos diversos; a linguagem do texto permite ao sujeito realizar uma

infinidade de atos, na base dos quais esta a funcao de influenciar, de persuadir, de

informar, de emocionar e etc. e carrega, inevitavelmente, as marcas da histéria
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cultural de um povo e constitui-se manifestacdo linguistica associada a outras

praticas sociais.

A linguagem verbal, atividade discursiva que €, tem como resultado
textos orais ou escritos. Textos que sdo produzidos para serem
compreendidos. Os processos de producdo e compreensio, por sua
vez, se desdobram respectivamente em atividades de fala e escrita,
leitura e escuta. Quando se afirma, portanto, que a finalidade do
ensino de Lingua Portuguesa € a expansao das possibilidades do
uso da linguagem, assume-se que as capacidades a serem
desenvolvidas estdo relacionadas as quatro habilidades linguisticas
basicas: falar, escutar, ler e escrever. (BRASIL, 1998, p. 43).

Observam-se logo abaixo no quadro, os descritores que s&o de suma
importancia para uma proposta curricular, pois, descritor, termo que ja aparece em
diversas matrizes de referencias, que compdem as propostas curriculares mais
recentes € uma associagao, vinculacao, entre conteudos curriculares e as operacdes
mentais desenvolvidas pelo aluno, que revelam determinadas competéncias e
habilidades. Logo mais, os eixos e o0 bloco de conhecimentos.

Os conteudos de Lingua Portuguesa, sintetizados em atividades de fala,
escuta, leitura e escrita, sdo todos decorrentes dos textos ligados aos eixos que
subsidiam a proposta. Na oralidade observamos varias situacées como “estabelecer
relagcbes entre a audicdo de um poema, cangdo e parodia”; “dramatizar livremente
dialogo entre personagens de teto narrativo” como exemplo do trabalho com a

oralidade, pois segundo os PCNs

Eleger a lingua oral como conteudo escolar exige o planejamento da
acao pedagogica de forma a garantir, na sala de aula, atividades
sistematicas de fala, escuta e reflexdo sobre a lingua. 39 S&o essas
situagdes que podem se converter em boas situagbes de
aprendizagem sobre os usos e as formas da lingua oral: atividades
de producéo e interpretacdo de uma ampla variedade de textos orais,
de observacao de diferentes usos, de reflexdo sobre os recursos que
a lingua oferece para alcancgar diferentes finalidades comunicativas.
Para isso, é necessario diversificar as situagdes propostas tanto em
relacdo ao tipo de assunto como em relacao aos aspectos formais e
ao tipo de atividade que demandam — fala, escuta e/ou reflexdo
sobre a lingua. (BRASIL, 1998, p. 49).

Contudo, poderiam ocorrer mais situagdes que explorem a oralidade, ja que
usamos a linguagem oral para realizar a maior parte dos atos comunicativos e

também para aprender, ja que a aprendizagem da leitura e escrita depende
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fundamentalmente do comentario oral sobre o texto escrito, Antunes (2003) diz que
ha “uma quase omissao da fala como objeto de exploragao no trabalho escolar; essa
omissao pode ter como explicagéo a crenga ingénua de que os usos orais da lingua
estdo tdo ligados a vida de todos nés que nem precisam ser matéria de sala de
aula”. (p. 24)

Para que isso nao ocorra, independente de uma proposta curricular atender
ou ndo todas as expectativas de um ensino de qualidade, cabe ao professor planejar
estratégias para que os alunos experimentem e ampliem suas formas de expressao,
promover momentos em que 0os educandos se expressem em pequenos grupos, em
grupos maiores, em conversas com o professor. E necessario criar oportunidades de
ouvir e falar, reelaborar argumentos a partir de novas informagdes, construir
conceitos, incorporar novas palavras e significados, compreender e avaliar o que
ouvimos.

Nessas ocasides, o professor deve chamar a atencao dos alunos para os
diferentes modos de falar e os efeitos que podem provocar sobre os que recebem a
mensagem. No que diz respeito a linguagem oral, portanto, o papel do professor é
mais desinibir, perguntar, comentar e sugerir do que propriamente corrigir.

Quanto a leitura observamos situacbes como “localizar na analise e
compreensdo de texto, informagbées explicitas em géneros textuais narrativos”;
Reconhecer efeitos de sentido consequentes do uso de sinais de pontuagéo,
notagbes e outros recursos graficos”.

A leitura comum processo de compreens&o no qual se constroem significados
sobre o texto. Nesse processo, tanto o texto quanto o leitor sdo importantes, a
medida que, para fazer inferéncias, o leitor aporta seus conhecimentos prévios e
seus objetivos. Com base no material textual o aluno pode construir sentidos e

interagir com as ideias do texto.

A leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcao do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe
sobre a lingua: caracteristicas do género, do portador, do sistema de
escrita, etc. (BRASIL, 1998, p. 53).

Entretanto, € necessario analisar criticamente as condi¢cbdes existentes e as
formas pelas quais esse ato é conduzido no contexto escolar. A leitura acontece em

varias etapas e niveis, nas quais um depende do outro e, se houver defasagem em
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algum desses processos, certamente acarretara dificuldades para o aluno, que
refletira isso na sua escrita e na compreensao de textos. A formacao de leitores
deve ir além do reconhecimento de palavras, € um caminho com vinculo de textos
assimilados com diversos sentidos.

Na BNCC, a leitura

€ tomada em um sentido mais amplo, dizendo respeito ndo somente
ao texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto, pintura,
desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes,
videos etc.) e ao som (musica), que acompanha e cossignifica em
muitos géneros digitais. O tratamento das praticas leitoras
compreende dimensdes inter-relacionadas as praticas de uso e
reflexdo. (BRASIL, 2017, p. 72).

No eixo Escrita, observamos situagdes como “Construir uma narrativa
baseada em recordagbes de personagens do texto”; “Produzir um poema com base
em conhecimentos adquiridos”. A escrita refere-se a capacidade de compreender e
produzir textos em diferentes e variadas situagdes de comunicagdo. Isso implica
numa postura pedagdgica de constru¢do de conhecimentos e o desenvolvimento de
habilidades relativas a textualidade é saber produzir textos adequados aos diversos
contextos que se apresentam em nosso dia-a-dia é ferramenta basica tanto para o
desenvolvimento pessoal quanto para uma maior inser¢do social. “O trabalho com
producao de textos tem como finalidade formar escritores competentes capazes de

produzir textos coerentes, coesos e eficazes”. (BRASIL, 1998, p. 65).

A escrita, “é, entdo uma atividade interativa de expressao, (ex-, “para
fora”), de manifestagdo verbal das ideias, informagdes, intencdes,
crengas ou dos sentimentos que queremos partilhar com alguém,
para, de algum modo, interagir com ele”. (ANTUNES, 2003, p. 45)

A escola tem o dever de criar condigcdes para que os alunos aprendam a
escrever textos adequados as suas intengdes e aos contextos em que serao lidos e
utilizados. O reconhecimento da escrita como objeto social, como produg¢ao humana,
que traz a marca do desenvolvimento histérico da humanidade e que simboliza uma
das formas do homem transformar a realidade para se comunicar com outros
homens, remete justamente para o entendimento de que ao se apropriar desse
objeto do conhecimento o transforma, porque a ele pertence seu significado unico e

pessoal e, ao mesmo tempo, se transforma, pois, ao apropriar-se, desenvolve-se.
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Segundo os PCNs

Um escritor competente € alguém que, ao produzir um discurso,
conhecendo possibilidades que estdo postas culturalmente, sabe
selecionar o género no qual seu discurso se realizard escolhendo

aquele que for apropriado a seus objetivos e a circunstancia
enunciativa em questao. (BRASIL, 1998, p. 65).

A partir das analises, entende-se que as habilidades a serem trabalhadas no

ensino de Lingua Portuguesa envolvem as areas da oralidade, leitura e escrita, na

perspectiva aqui proposta.

Vejamos a continuacdo do quadro de conteudos da proposta curricular de

Lingua Portuguesa do 9° ano.

,_'Trm'a\nor
#* SERIENS® ANO

Quadro 5 - Continuacéo dos conteidos da | Unidade

Lingua Portuguesa
to, meméria, poema, cordel, resenha.,

BLOCO DE CONHECIMENTOS

GENEROS: Conto, depoimen

S

W

— e |
1 DESCRITORES | TN .
— : e s = | Indicadores de espago, locugdes adverbiais ¢ substantivas,
l = ganizacia coesiva do lexto (espago, OPOSIGAO, Indicado o 5 is: adverbiais e substantivas;
W Recontar a4 orgamzaglo coesiva Fxpressdes ¢ marca dores temporais: adverbiais : ;
[ 2ZE i x . B = + i
-:_«l E gE ‘ comparagdo, tempo); . Oragdes adjetivas: explicita erestrita;
B | ZE3 = | Apontar os marcadores temporais; i o anreqar a | Coesiotextual
{8 | 228% | Analisar as diferencas enrre as oragdes adjelivas ¢ EMPIegs Composiclods palavias;
| E | £ ; 4= | pontuagaocometamente; . ey | Emprego dasre ticéncias, da pontuagio em didlogos, da virgula para
[ [ =5g Identificar os elementos de coesdo e fextos narralivos, e rcalada e para Separa: OFagOeS;
s = - = P 5 =
| " & il Emprego do teme tem, vem ¢ Ver,
E——= SRE——
Escutade contos, observanda o discurso direto e indireto;
Relato de fatos e experiencias cotidianas, filme, causes;
I ) Reconto de historias para os colegas; ) _ ;
S Produgio oral de textos narrativos (contos, cronicas, narativas de vida);
o Criagdo de parddias a partir de temas estudados.
5 Representagdo teatral do texto narrativo. S N
i -ela para compreensio global, analitica e critica;
| =y 18 de um fragmento de novela para compreensio global, analt . ) .
z| 7% phs e i aes sabre o conte - 4 autores e de produgdo dos poemas
|| &= Leitura de poemas de épocas diferentes huscando informages sobre o contexto socio cultural dosau produg '
| % | & = Leitura individual e silenciosa para estabelecer um contato com o lexto cm estudo; i
J ] E : At ~y - A o *
| E e Leituradetextos que focalize a expressiv 1dade da linguagem poetica: LOTL}LLI repe;tal:, }:oe:m, La;t;iac.esumo caopiniiods —_—
= 1 : i ;andoa sua estrutura (nome doautor, titulo, subtitulo, IMgar, diia, g
=i Leitura de resenhas de livros, observandoa su S a . 0 doautol
] [l =] Analise de poemas pro duzidosem épocas diversas, a fim de que perceba semelhancas e diferengas tematicas, estruturais elinguisticas;
u 2 = - . a LA . 2 e = = i
- ¥ Construgio de narrativa coletiva utilizando os diferentes géneros, seguindoa estrutura ea finalidade;
=) Construgio de uma narrativa coletiva; _ —
o Escuta de conto tradicional, al terando o desfecho ¢ aposigio do narrador;
(2]

Re-escrita de estrofe narrativa;

Produgdode textosobre 0 enn:do_
Produgio deum novo foco narralivo, recen
Escrita de poenia/par6dia a parlir de uma

de alguma histona: dar wm final diferente a uma narrativa, incluir wma nova personagem nuima cena;

tando a histaria lida sob o ponto de vistade uma personagem;
miisica do momento, propondo uma narrativada letra baseada no tema ouno enre

do dotexiolido.

Fonte: JUAZEIRO, 2011

Em consonéancia com o que ja foi analisado, as orientagcbes metodoldgicas

adotadas nesta proposta variam de acordo com os objetivos de leitura, com os

géneros e os textos adotados na sala de aula e os conteudos também veiculados

nos géneros em estudo. Observando, &

claro, que os efeitos de sentido decorrem
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das escolhas que o produtor fez sobre o tratamento dado ao conteudo, o registro e

variedade empregados e os recursos linguisticos utilizados e todos convergindo para

analise linguistica e o bloco de conhecimentos.

As outras unidades seguem o mesmo modelo, diferenciando os géneros e

os conteudos que serao trabalhados.

Strie/Ano:
8 SERIEA" ANO

Quadro 6 — Conteudos da Il Unidade .

L - e — :

. Lingua Portuguesa
GENEROS: Receifa, e-mail, curriculo, carta argumentativa, carta de solicitagdo, carta de reclamagilo. |

II BIMESTRE

EINOS: ORALIDADE, ESCRITAE LEITURA

DESCRITORES BLOCO DE CONHECIMENTOS

Debater questio formuladaa partir daleitura de bulas; | Cartade solicitagao;

 inferagdo, em momentos de oralidade.

{repeticdo, sinonimia ouretomada pronominal;

| Utilizar os recursos do sistema de pontuagio e outros smais grificos paraa
| producio de textos;

Reconhecer nos textos instrucionais a estrutura, a finalidads e a tipologia | Receita;
predominante; E-mail;

[dentificar as situacdes linguisticas apropriadas nas conversas piblicas, | Curriculo;
observandoasinformagdese o propésito do processo interativo; Carta argumentativa;

Escutar a fala do outro, compreendendo o siléncio como parte de|Carta de reclamagio;
| Abordagem dos gineros textuais relacionados acima

Identificar as partes que compdem s textos instrucionais, localizando| considerando suas especificidades quantoao tema, ao modo
elementos relevantes paraa interpretaiotextual; composicional (estrutura) e ao estilo (os usos da Lingua).
Localizar informagdes explicitas emum texto; Além disso, observar os aspectos da situagao de produgdo e
Identificara finalidade de textos de diferentes géneros; recepedo, como quem ¢ o locutor, o interlocutor, qual a
Estabelecer relagao entre a tese ¢ os argumentos oferecidos para sustentd- | finalidade do texto e qual a suaesferade circulagdo,

la:

Estabelecer a relagdo entre termos de um textoa partir de um processo de

Produzir carta argumentativa a respeito de sttuagdes diversas, a pariir da
leiturade artigos e deobservagdo darealidade;

Produzir uma carta aberta, observando o destinatario, descrevendo um
problema da atualidade e buscando solugdes pararesolvé-lo;

Organizar informagdes para produgdo de manuais de instrugio, buscando
informagdes importantes, detalhadas em relag3o i formaeao conteiido,

Fonte: JUAZEIRO, 2011

Diante do exposto, vimos que € uma proposta que precisa ser atualizada,

devido as novas concepgdes expostas na Educagao Brasileira como a BNCC que

vem na verdade, incorporar, trazer novas maneiras de aprender a Educagao Basica

e nao excluir o que ja existia. Com isso essa proposta mesmo precisando ser

reformulada, ja € um grande avango por sua estrutura e composi¢ao, por estar

pautada nos documentos nacionais e por atender as expectativas de um ensino da

lingua significativo.
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Ao final da proposta temos ainda, textos que abordam a educacéo inclusiva, a
importancia da avaliagao, o papel do gestor e o papel do coordenador e por fim as

referéncias.

4.2 DAS POSSIVEIS MUDANGCAS NA PROPOSTA CURRICULAR

A nova Proposta Curricular de Juazeiro — BA, além de ser embasada por
tedricos que defendem um ensino de Lingua significativo € também pautada em
documentos nacionais que a fundamentam. E nessa fase de mudanga do Curriculo,
a BNCC é o documento que ampara toda a Proposta, ja que a separagédo dos eixos
se da apenas por uma organizagao curricular, pois, no processo de ensino-
aprendizagem, tais praticas de linguagem dependem uma da outra, sempre se

entrelacando.
O componente Lingua Portuguesa da BNCC dialoga com
documentos e orientacbes curriculares produzidos nas ultimas
décadas, buscando atualiza-los em relagdo as praticas de linguagem
ocorridas neste século, devidas em grande parte ao desenvolvimento

das tecnologias digitais da informagdo e comunicacdo (TDIC).
(BRASIL, 2017, p. 65).

As praticas propostas nos eixos oralidade, leitura e produgdo mantém-se,
conforme ja indicavam nos PCNs e utilizada na proposta em estudo. Nessa nova
versao foi tragcado um percurso com base de que o desenvolvimento de todos nds se
relaciona diretamente ao nosso ao processo de socializagdo, ou seja, a nossa

interacdo em diferentes campos de atividade humana.

Conforme os PCNs (1998) “uma forma de acéo interindividual orientada para
uma finalidade especifica; um processo de interlocugcdo que se realiza nas praticas
sociais existentes numa sociedade, nos distintos momentos de sua historia”
(BRASIL, 1998, p. 20). E de acordo com a BNCC

Considerando esse conjunto de principios e pressupostos, 0s eixos
de integragdo considerados na BNCC de Lingua Portuguesa sao
aqueles ja consagrados nos documentos curriculares da Area,
correspondentes as praticas de linguagem: oralidade, leitura/escuta,
producao (escrita e multissemidtica) e analise linguistica/semiotica
(que envolve conhecimentos linguisticos — sobre o sistema de
escrita, o sistema da lingua e a norma-padrao —, textuais, discursivos
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e sobre os modos de organizagdo e os elementos de outras
semioses) (BRASIL, 2017, p. 69),

Vejamos como a nova Proposta Curricular do municipio de Juazeiro — BA ja

se articula.
Quadro 7 - Eixos
TTENS ORALIADE, LEITIRAEPRODUCIODE TEXTOS. | ANALIELINGUISTICA SEMIOTICA
COMPETEMCTAS v Relacionar gramanica, temo ¢ senfido 0 reconhecer 2

¢ (omprender &5 canoversncas discwsivas ¢ [nmusicss  modangs de senido devomente da escolks de s
dos géweros namativos estudados. demodo 2 compareJos e elememtes amaticals, tedo em Wt i omaghes
apontay indmdualidadss contextualizando cadaum assas  adjeivas ¢ o uso de pomnaacdes o teta teamal
sinuag s comamicavas v Produzy textos mamativos coerentes, atendenda 3 focos

¢ Redizr o compeensie imegal do testo teamal | mmamvos tpes de dsomsos e femducss pre
habilandosse & la, compreendas. editar produmy, dingw | determmuados
1 atuar & pecas d¢ teatmo;

Fonte: Proposta Curricular em revisdo de Juazeiro - BA

Percebemos a identificacdo das caracteristicas de diferentes géneros
textuais/discursivos orais que organizam determinadas atividades humanas, pois

como nos diz a BNCC

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de
trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de
forma a sempre relacionar os textos a seus contextos de produgao e
o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem
em atividades de leitura, escuta e producdo de textos em varias
midias e semioses. (BRASIL, 2017, p. 65).

O texto (oral, escrito, multimodal/multissemiotico) torna-se o centro das
atividades de linguagem a serem desenvolvidas, implicando um trabalho com a
lingua ndo apenas como um codigo a ser decifrado nem como mero sistema de
regras gramaticais, mas como uma das formas de manifestagdo da linguagem.

Vejamos o quadro acima amplificado.
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Quadro 8 — Proposta 9° ano

CAMPO ARTETICO LITERARIO: TEXTO TEATRAL, CONTOS MODERN0S E BOMANCES (FRAGMENTOS)

procedimentos & esrategies deleimra adequada

v Beconbecer a lmnagem aral come mee de expressie
artistica,

*  Idennificar, em testos dramaticos, personagem, ato cena
fala ¢ indicacies cénizes;

v Anglisar 3 organizacio dotexno ewedo. conflites ideias
pEnCpas, pomtas de vista, umversos deveferencii..

ITENS ORALIDADE, LETTURA EPRODUCAD DE TEXTOS, ! ANALISE LINGUISTIC A/ SEMIOTIC A
COMPETEMCIAS |0 Relacionsr qramatics. texto e sentido a0 raconhecer o
¢ Compreesnder 35 coractensticas disomsves ¢ Impuisticas| - mudangs de sentido: decomente da escotha de alguns
dos gémerns namatives sstudados, demodo i compara-los ¢ | clemiemos gramaticals, tendo em vista a5 omagles
epontar individnalidades, contextualizendo cads om ds mes|  adjenves £ 0 nso de pommacdes no teno veamal,
sitiaphes comumicativas, { &  Produzr textos namatives coerentes. afendendo 2 facos
o Reafimr 2 compreemsih imtegal do texto :eml| garatives, tipes de discumsos ¢ temdticss prd-
hahtlitando-se 2 ler, compreender, aditar, produzr, ditigi:l dererminados,
o afiar em pegas de teatro.
HABILIDADES ¢ Lerde forma autonema, e compreender. seleconande { ¢ Compreender de que modo 2 pontmagie contribai pama

ceastmagie do sentida do texto;

o Anglisar ¢ seflern sobre @ wilizcho de mamada
omsciente, ohservader on persomagem dlem dos
disrursos diveto, mdirero ¢ mdirero livee nas pamativas
lidas e produzidas,

% [demtificar 05 mazcadores temporals mos texios =m
esmudy;

Fonte: Proposta Curricular em revisdo de Juazeiro - BA

Observamos que entre as possiveis mudancas para nova Proposta

Curricular, encontra-se o campo de atuacdo que a BNCC traz como “dimensodes

formativas importantes de uso da linguagem na escola e fora dela e criam condigbes

para uma formagao para a atuagao em atividades do dia a dia”. (BRASIL, 2017, p.

82).

Percebemos também as competéncias e habilidades expostas, ndo quer

dizer que na outra proposta ndo havia, mas que agora vem mais bem definida. E a

BNCC elenca seis competéncias especificas de linguagens para o Ensino

Fundamental.
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Quadro 9 - Competéncias Especificas de Linguagens para o Ensino Fundamental

1. Compreender as inguagens como construcdo humana, historica. social
g cuitural, de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as
como formas de significacdo darealidade e expressao de subjetividades
e identidades socials e culturais.

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas,
corporais e hinguisticas) em diferentes campos da atividade humana
para continuar aprendendo. amphar suas possibihdades de participacao
na vida social e colaborar para a construcdo de uma sociedade mais
justa, democratica e iInclusiva

3. Utihzar giferentes linguagens - verbal {oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital -, para s expressar
pattilhar informacdes, experiéncias, idelas e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentigdos gque levermn ao diaiogo. a resglucao de
conflitos & 8 cooperacao

4, Utilzar diferentes |linguagens para defender pontos de vista Que
respeitem @ ocutro e promovam os diredos humanos. a consciencia
socioambiental & o consumo responsavel em ambito local, regional
e global, atuardo criticamente frente a guestfes do mundo
contemporanec.

5. [Desenvolver o senso estético para reconhecer frur & respeitar as
diversas manifestacbes artisticas e culturais, das locais as mundiais,
inclusive aguelas pertencentes ao patnmanio cultural da humanidade,
bem como participar de praticas diversificadas, indwiduais e coletivas,
da producdo artistico-cultural, com respeito a4 diversidade de saberes,
identidades & culturas,

6. Compreender e utilizar tecnclogias digitais de informacdoc e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas soclais (incluindo as escolares), para se comunicar
pior meis das diferentes inguagens e midias, produzir conhecimentos,
resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.

Fonte: BRASIL, 2017

Perrenoud (1999) ja falava num curriculo por competéncias, que mobilizam
conhecimentos e dos quais, grande parte continuara sendo de ordem disciplinar. As
competéncias vém mobilizar essa gama de recursos cognitivos a serem

desenvolvidos pelos alunos.

A BNCC (2017) as define como a "mobilizacdo de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana,

do pleno exercicio da cidadania e do mundo de trabalho". Além das dez



54

competéncias gerais, cada area e cada componente curricular tém competéncias

especificas.

Considerando esses pressupostos, e em articulagdo com as
competéncias gerais da Educacdo Basica e com as competéncias
especificas da area de Linguagens, o componente curricular de
Lingua Portuguesa deve garantir aos estudantes o desenvolvimento
de competéncias especificas. Vale ainda destacar que tais
competéncias perpassam todos os componentes curriculares do
Ensino Fundamental e sdo essenciais para a ampliagdo das
possibilidades de participacdo dos estudantes em praticas de
diferentes campos de atividades humanas e de pleno exercicio da
cidadania. (BRASIL, 2017, p. 86).

As habilidades (que se referem ao saber fazer) interagem e se articulam,
dinamicamente, e constituem novas competéncias. Dizem respeito as
aprendizagens essenciais esperadas para cada disciplina e ano. Sdo sempre
iniciadas por um verbo que, segundo o texto da Base, "explicita o processo cognitivo
envolvido". Apresentam-se também os Objetos do conhecimento que para cada

unidade, sao os conteudos, conceitos e processos abordados nas habilidades.

As habilidades sado apresentadas segundo a necessaria continuidade
das aprendizagens ao longo dos anos, crescendo progressivamente
em complexidade. Acrescente-se que, embora as habilidades
estejam agrupadas nas diferentes praticas, essas fronteiras sao
ténues, pois, no ensino, e também na vida social, estao intimamente
interligadas. (BRASIL, 2017, p. 86).

E ainda reitera que cumpre destacar que os critérios de organizagado das
habilidades na BNCC (com a explicitagdo dos objetos de conhecimento aos quais se
relacionam e do agrupamento desses objetos em praticas de linguagem e campos

de atuacao) expressam um arranjo possivel (dentre outros). (BRASIL, 2017, p. 86).
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Quadro 10 — Objeto de Conhecimento

OBIETODE ¢ Elementos da namativa ¢ Simais e pomruacio nos textos dramanicos;
(ONHECDMENTO ¢ Elementos dotestoteaml mbnca mdicacie decendng. |0 Discwso dirsto, indivato ¢ indirese Iy,
marcacio devempo, fafa 2 agho dos personagens, " focy parmive;
¢ Letura dos genes com fluéncia & expressio vespeitinda | o Marcadores temporais ma cossdo tenual,
0 sikals d¢ poeteacie; v Oracdes subordinadas substantivas,
¢ Mecanismos deintemretagho detextos antecipacho ¢ Oraghes subordinadas adjeivas
inferénca. selecio, chetagem, o Pural dos substamreos ¢ adjetivos compostos.

Y lmeentaldade emreo contos modemos ¢ RAIAONAS. | 0 oy verhs dos vrbos TER & VIR e s devadag
¢ Revisio, reescrita & refommulaio detaxios
¢ Abordagem armes e reflewva dos genenos discursves
citaclys 10 que s Tefere
v (omposiche |estrumaza) ¢ 32y estil
(adequacio da mguagem
v Diferentes suportes ¢ das ngmagens mistas,
v Compreensio de simacio de producho ¢
raceocio. como quem ¢ o locutor, ¢
mtatlocurar; fnalidade do texto. bem come
sua estea de cavulacia.

Fonte: Proposta Curricular em revisdo de Juazeiro — BA, 2018

Assim, as habilidades desenvolvidas, devidamente estimuladas e exercitadas,
tendem a permanecer para qualquer outra situagdo em que elas forem requeridas,
dentro e fora da escola. Ao invés de simplesmente memorizar o significado de uma
palavra, por exemplo, o aluno é exposto a situagdes em que tenha que inferir tal

significado, conhecer o seu uso.

Observe que nado ha habilidade, nem competéncia sem conhecimento. O
desafio € o de estimular o aluno para que possa mobilizar saberes que domina,

resolvendo situagdes nas quais eles sao pertinentes.
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Nota-se também a presenga dos descritores, ja explicitado mais acima,
mostrando-nos como cada item estao interligados. Os quadros acima expde como
estdo articulados com os campos, os conteudos e que as matrizes curriculares
atuais estabelecem aprendizagens pretendidas para os alunos, justamente a partir

de descritores.

Vejamos num todo como ficou a reformulagdo do quadro de conteudos da Il

Unidade da Proposta Curricular de Juazeiro — BA do 9° ano.

Quadro 11 — Conteudos da Il Unidade Reformulados

PROPOSTA CURRICULAR -9° ANO
II UNIDADE

PRATICAS DE LINGUAGENS: (pratica de estudo e pesquisa): SEMINARIO DE
DIVULGACAO CIENTIFICA, RESENHA CIENTIFICA E MAPA CONCEITUAL.

ITENS ORALIDADE, LEITURA E PRODUCAO | ANALISE
DE TEXTOS. LINGUISTICA/
SEMIOTICA
COMPETEMCIAS | Ler, compreender e interpretar textos Adequar-se a norma
cientificos de modo a identificar suas culta ao produzir ou
informacgoes principais e relaciona-las fazendo | editar textos,
inferéncias sobre o assunto abordado; evitando erros
comuns no que se
Utilizar-se do proprio discurso para se refere aos tempos
posicionar sobre um assunto e editar a mesma | verbais,
informagdo em suportes e géneros diferentes; | concordancias e

termos coesivos;

HABILIDADES e Refletir sobre o contexto de produgdo e as | ® Reconhecer o
marcas linguisticas dos textos cientificos; sentido de

e Grifar as partes essenciais de um texto, termos técnicos
tendo em vista os objetivos da leitura,
produzir margindlias, sinteses organizadas
em itens, topicos, quadros ou mapas como

nos textos
cientificos, bem

forma de possibilitar maior compreensio; com outras

e Relacional e comparar informagdes e variantes
dados sobre um mesmo fato em diferentes linguisticas
fontes posicionando-se criticamente ao decorrentes de
identificar coincidéncias ou contradigdes; fatores

o Pesqulsar‘e analisar mapa conceitual, geogrificos,
preferencialmente com uso de ferramentas o

e . historicos,
digitais, de modo a articular o verbal e o A
sociologicos;

esquematico, selecionar e avaliar
informacdes sobre um contetido cientifico | ® Identificare
abordado; utilizar os modos
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Escrever resenhas cientificas
retextualizando do esquematico para o
discursivo, preservando as informagdes
relevantes, dialogando com os autores das
obras;

Reescrever o texto visando o
desenvolvimento da autocorre¢do na
perspectiva de adequar-se a norma culta,
observando-se clareza, coeréncia, coesao,
ampliacdo de ideais e presenca dos
elementos caracteristicos do género textual
produzidos;

Apreender o sentido global de um texto
identificando o tema, fatos e opinioes;
Tecer consideragdes ¢ formular
problematizagdes pertinentes, em
momentos oportunos, em situagdes de
aulas;

Realizar pesquisas e divulgar resultados
por meio de apresentagdes orais € artigos
de divulgagao cientificas;

de introducao de
outras vozes no
texto em citagoes
diretas ou
indiretas;
Utilizar e
perceber
mecanismos de
progressao
tematica, tais
como retomadas
anaforicas (que,
cujo, onde),
cataforas, €
outros
organizadores
COEesivos;
Relacionar os
sentidos dos
enunciados no
que se refere ao
uso dos tempos
verbais: futuro
do presente e
futuro do
pretérito;
Conhecer ¢
identificar as
oragoes
subordinadas
adverbiais e
reconhecer seus
valores
semanticos;
Empregar a
concordancia
verbal e nominal,
tendo em vista os
termos
determinantes,
conforme a
norma padrao;

OBJETO DE
CONHECIMENT

Reconstrugdo das condi¢des de produgio;

Variagoes
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o e Procedimento de apoio a compreensio; linguisticas:
e Relagdo entre textos; termos  técnico-
e [Estratégias e procedimentos de leitura cientificos;
e Relagio do verbal com outras semioses; e Intertextualidade
e Estratégias de escrita: textualizagao, ’
revisdo e edigdo; e Elementos  de
e Revisdo, reescrita e reformulacio de coesdo  textual:
textos; referenciagao,
substitui¢dao e

e Planejamento e produgdo de apresentagcdo
oral;

e Sentido global do texto;

e Estruturagdo externa da exposi¢cdo oral:
Introdugdo, desenvolvimento e conclusao;

repeticao, de
conectores ¢ de
outros elementos
de sequenciacao

- . n textual;
e Abordagem critica e reflexiva dos géneros ’
. . . ) e Tempo verbal:
discursivos citados no que se refere:
futuro do

= Composi¢do (estrutura) e
seu estilo (adequacao da
linguagem);

presente e futuro
do pretérito;

» Diferentes suportes e das ° Ora(}Oﬁﬁ
linguagens mistas; subordmgdas

» Compreensio da situagio de adverb1a1As; .
producdo e recep¢do, como | ® Con(fordanc1a
quem ¢ o locutor, o nominal;
interlocutor; e Concordancia
finalidade do texto, bem Yerbal- sujeito
como sua esfera de simples.

circulagao.

Fonte: Proposta Curricular em revisdo de Juazeiro - BA

A nova versao curricular, ainda em reformulagéo, procura cumprir com o que
se pede na BNCC, uma vez que a Educacao e o curriculo estdo em constantes
mudangas e a escola e todos que compde essa educacao devem sempre partir de

uma efetiva transformacgao nas formas de se conceber e fazer o ensino.
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5 PROPOSTA DE INTERVENGAO: FORMAGAO CONTINUADA PARA 0OS
PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA DO 9° ANO

A formagao continuada € um processo que traz reflexos permanentes ao
professor e o ajuda em suas praticas pedagdgicas, além de contribuir na construgcao
de conhecimento dos alunos e nas dificuldades encontradas no dia a dia da sala de
aula. E com os desafios gerados pelas mudangas do curriculo e da sociedade
contemporanea torna esse processo essencial no desenvolvimento profissional do

professor.

Candau (1997), referenciado por Chimentdo (2013) mostra que

O aperfeicoamento da pratica sobre novas construgdes tedricas é
uma atitude necessaria de qualquer profissional em sua atividade,
nao s6 como processo de crescimento dos saberes técnicos, como
também na reflexdo do fazer pedagdgico, para uma reconstrugéo
que leve a uma visdo critica da sua postura como educador
(CANDAU, 1997, p.4).

Entdo, diante da necessidade apresentada, optamos por uma proposta de
intervencdo que venha facilitar o conhecimento do professor na nova Proposta
Curricular oferecida pelo Municipio de Juazeiro — BA com uma formagao continuada

para os professores de Lingua Portuguesa dos 9° anos da rede municipal de ensino.

O Objetivo dessa proposta é auxiliar a pratica docente, no que se refere aos
eixos oralidade, escrita e leitura, a partir do uso de géneros variados sugeridos na
Nova Proposta Curricular que contribuam para a constru¢do da compreensado dos
textos e da interagcdo que constitui todos os campos de experiéncias, que de acordo
com a BNCC (2017)

Os eixos apresentados relacionam-se com praticas de linguagem
situadas. Em fungao disso, outra categoria organizadora do curriculo
que se articula com as praticas sdo os campos de atuagdo em que
essas praticas se realizam. Assim, na BNCC, a organizagdo das
praticas de linguagem (leitura de textos, producdo de textos,
oralidade e analise linguistica/semiética) por campos de atuacdo
aponta para a importancia da contextualizagdo do conhecimento
escolar, para a ideia de que essas praticas derivam de situagdes da
vida social e, ao mesmo tempo, precisam ser situadas em contextos
significativos para os estudantes. (BRASIL, 2017, p. 84)
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Assim, a formacdo consistira em dois encontros que explicite 0 uso dos
campos de atuagdo com quatro propostas, que contemple todos eles e que o
professor podera utilizar em sala de aula. Vale ressaltar que a elaboragcdo da
proposta tem como referéncia, principalmente, a BNCC (2017), ja que é o suporte
para a nova Proposta Curricular, tanto no que diz respeito aos eixos, quanto aos

campos de atuagao.

Tais campos de atuagéo orientam a selegdo de géneros textuais/discursivos,
praticas, atividades e procedimentos, pois a partir de cada campo, a BNCC organiza
as praticas de linguagem associando-as aos respectivos objetos de conhecimento e
habilidades para cada ano do Ensino Fundamental, que devem ser desenvolvidos na
integragdo entre os eixos organizadores, junto as competéncias especificas do

componente curricular.

Quadro 10 - Campos de atuagédo — Lingua Portuguesa

Anos iniciais Anos finais

Campo da vida cotidiana

Campo artistico-literaric Campo artistico-literano

Campo das praticas de estudo e pesguisa Campo das praticas de estudo e pesquisa
Campo da vida publica Campo jornalistico-midiatico

Campo de atuacao na vida publica
Fonte: (BNCC, 2017, p. 82)

Nossa intencédo é facilitar o uso da Proposta Curricular com estratégias de
percurso dessa nova Proposta com todos os professores de Lingua Portuguesa do
9° ano no Municipio de Juazeiro - BA, durante o tempo destinado a Formacgao
Continuada desses docentes (encontros que serdao organizados pela
Superintendéncia Pedagodgica do Municipio. Cada encontro tera duragao de até 4
(quatro) horas e sera realizado um por més antecedendo o Bimestre, pois

desejamos que os professores conhegam e utilizem o que for proposto.

No que diz respeito a organizagado do material, todos sao sugestdes para que
o professor tenha autonomia em desenvolvé-los como melhor |he convém, de
acordo com sua realidade em sala de aula, possuem um titulo e sdo iniciadas com
uma apresentagcao, que explica a escolha da tematica e como pode ser usado ao

longo de cada unidade.
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As sugestdes/procedimentos que indicam os percursos para o trabalho com
os textos. Esses momentos contemplam estratégias pensadas a partir da teoria
estudada para a realizagdo desta pesquisa. Algumas das estratégias utilizadas
foram: a motivacdo para o Campo de Atuacdo que vai ser trabalhado naquela
unidade com indicagao de géneros textuais que contemple esse campo e 0s eixos,
visto que essa integragdo contribui muito para o alcance da aprendizagem
significativa, a formulagao de hipoteses, a exploragao de conhecimentos prévios dos
alunos, dentre outras. Essas propostas também podem ser usadas nos outros anos
do Ensino Fundamental Il, vai depender da metodologia utilizada pelo professor em

sala.

Seguimos com a apresentagcado das nossas sugestdes para as formagdes.

PROPOSTAS PARA O PERCURSO

A tecnologia faz parte da nossa vida, ora amiga, ora inimiga. Mas, como diz a
sabedoria popular, quem ndo pode com o inimigo, junta-se a ele (no melhor, do

melhor, dos sentidos, hein?)

9° ANO

113

Ta na rede é pra conectar”

Seria o celular um recurso favoravel para nossa dindmica de aula? E bom saber...

O uso do celular ajuda ou

atrapalha na escola’ E com

Qual ferramenta Vocés conseguiriam

i 7 . .
a Internet: ficar off-line com a rede

tecnoldgica vocés mais

. Ha alguns aplicativos que podem
utilizam? & P quep

. _ _ disponivel para vocés!
facilitar na aprendizagem? Quais

seriam?

O texto O celular e a vida social, pode ser o0 nosso pontapé para
conversarmos sobre o uso dos celulares na nossa vida. A partir deste texto,
podemos propor a reescrita, com a proposta do género da unidade que € o CONTO
MODERNO?", podendo ser aproveitado e adaptado em TEXTO TEATRAL pela turma.
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Na unidade seguinte, propomos a elaboracdo de uma RESENHA
CIENTIFICA? a partir dos textos produzidos pelos proprios alunos. Este trabalho
pode ser em grupo, ou em dupla, corroborando a importancia do dialogo e troca de

ideais e pontos de vista.

T Compreender as caracteristicas discursivas e linguisticas de tipos e
géneros diversos, contextualizando esses conhecimentos as varias
situagdes comunicativas.

2 Ser capaz de compreender e interpretar textos que circulam na sociedade
e perceber as diferentes dimensdes de leitura: o dever de ler, a necessidade
de ler e o prazer de ler. (BNCC, 2017)

Neste ponto da atividade, podemos realizar debates sobre o uso dos
aparelhos tecnoldgicos na escola e se estes recursos, como a internet, ajudaria no
processo de aprendizagem. Podendo ser, a partir disto, produzido REPORTAGENS
para saber as opinides dos demais alunos e/ou funcionarios da
escola, ou uma CRONICA ARGUMENTATIVA justificando o tema em

i
estudo. ’i‘ )

Na ultima unidade, o JURO SIMULADOQ? seria nossa proposta -
para ampliar os argumentos defendidos nos textos ja produzidos, bem como, a

importancia da oralidade no campo discursivo

'Posicionando-se de forma consistente em debates regrados, reconhecendo
turnos de fala, réplica e tréplica... (BNCC, 2017)

Concluindo as atividades com a producdo do ARTIGO DE OPINIAO voltado
para o tema e cheio de argumentos e opinides bem embasadas ap0s quase um ano
de discussdes com a tematica. Objetivando validar os resultados deste percurso. Ou
seja, se houver consenso de que disponibilizar a rede para que os alunos
aproveitem a internet nos seus celulares como recurso favoravel ao aprendizado
sera uma atitude positiva, vamos concretizar! Até porque

se estamos na rede

”

E
PRA
CONECTAR!
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Professor, vamos a mais sugestdes de como trabalhar os géneros textuais de

acordo com os €ixos e 0os campos propostos pela BNCC.

2* PROPOSTA PARA O PERCURSO

E possivel caminharmos com uma teméatica que nasca ou ja exista na
vivéncia do nosso aluno. Com isso, trouxemos propostas de aula que podem ser
aproveitadas, mas principalmente melhoradas de acordo com a sua realidade
escolar, professor.

Vamos caminhar juntos?

“De onde veio, para onde vai? Escrevendo a historia das
nossas familias.”

Acolher o aluno é importante. Podemos comegar deixando-os contar

Quem, na sua

Quem mora com n
De onde . Qllla tas pessoas casa, estuda ou
. voce:! m n
veio! €em ha sua estudou?
casal

Apresentar a tematica a partir da leitura de MINICONTO", ou POEMA? através
da leitura coletiva interagindo com os alunos as semelhancgas e diferengas entre as

historias e suas vivéncias.

" Desenvolver a habilidade de leitura, despertando o leitor para uma
reflexdo a respeito de determinado assunto, com diversas formas
de comunicagao no atual contexto social, a partir de um texto curto
e rapido.

2 Proporcionar a leitura poética do mundo, fazendo da poesia
motivo de apreciagao ludica e de motivagao para a produgao de

Vocé pode propor escrita e/ou reescrita de texto pelo aluno, para analises e
corregbes gramaticais coletiva. Nao esquecga de expor os textos produzidos. Vai ser

6timo!
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Na unidade seguinte, podemos aproveitar o tema para RESUMIR PESQUISA
feita pela turma sobre quantos familiares ndo estudaram. Seja pesquisa realizada
entre os colegas da sala, seja pesquisa realizada na comunidade/bairro do aluno. Da

até para ESQUEMATIZAR os resultados, professor! Que bacana, nao é7?

No campo jornalistico, pode-se levantar hipoteses para resolugdes do
problema de leitura na comunidade/bairro. /\

Q o Jori 7 I Quem poderia, ou poderiam ajudar?
ue projetos po er/amqs esen\;(? verpara Quais parceiros? Organizagcbes?
que as pessoas que quisessem, tivessem a Entidades? Prefeitura?

oportunidade de aprenderem a ler?

Ja pensou em ANUNCIAR as propostas? Fazer o aluno conhecer as
diferencas entre ANUNCIOS E PROPAGANDAS" e divulgar a ideia escolhida pela
turma? Alfabetizar os pais, maes, avds, tias, tios, irmdos... ufa! Que trabalho

proveitoso!

E entdo a CARTA DO LEITOR? pode servir de agradecimento aos parceiros

que aceitaram e realizaram o projeto. Tudo sempre servindo de exemplo pratico.

Por fim, quando estivermos aprendendo juntos com nossas leituras e pesquisas,
propomos convidar algumas pessoas da comunidade para contribuirem com
TESTEMUNHO/DEPOIMENTO sobre as dificuldades encontradas por nao terem
estudado. E se ndo tivermos conseguido o resultado esperado, professor? Nosso
aluno pode conhecer o ABAIXO ASSINADO e aprender sua importancia e estrutura
para que nosso aluno entenda o quanto € importante a unido e cooperagao de todos

em beneficio do seu lugar.

" Desenvolver a habilidade de leitura, despertando o leitor para uma reflexdo a
respeito de determinado assunto, com diversas formas de comunicag¢do no atual
contexto social, a partir de um texto curto e rapido.

2 Proporcionar a leitura poética do mundo, fazendo da poesia motivo de
apreciacdo ludica e de motivacdo para a producgdo de intertextualidade. (BNCC,
2017)
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Acreditamos que é possivel, professor! Acreditamos em vocé.

1

1

SUGESTOES DE LIVROS/VIDEOS/FILMES/MUSICA , !
: 1

J

1
|
1
1
|
1
1
N VIDA MARIA \
1
1
1
|
1
1

32 PROPOSTA PARA O PERCURSO

A interdisciplinaridade compete na harmonia das linguagens de conteudos.
Fazer parte das atividades, coletivamente, buscando aproveitar do todo a parte que
Ihe cabe no mar de ensinamentos € deixar o aluno crescer, tendo este em cada
professor uma parte do seu desenvolvimento.

A unido faz a forga, nao é?

“E hora do show! Seu time em campo é campedo!

Sobre o que gostam de jogar? Quais os esportes favoritos? Quais
meninos e meninas participam dos jogos da escola e por qué?
Quais esportes
Qual o seu mais incluem
time

inos?
. meninos!
Quais esportes €NInos

mais incluem
Ganhar ou meninas!

perder!
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Apresentar a tematica a partir da leitura de NARRACOES ESPORTIVAS', ou

STAND UP proporcionando a comunicacgao oral e sua importancia para a producao

textual e analise discursiva.

' Reconhecer adequadamente recursos expressivos ndo linguisticos
(gestos, postura corporal, expressao facial, entonagao, tom de voz)
através da oralidade, de acordo com a situagdao comunicativa.
(BNCC, 2017)

Na unidade seguinte, a partir de um RELATORIO DE PESQUISA sobre, por
exemplo, a histéria dos times locais, os PANFLETOS servirdo para divulgar os
resultados e apresentar propostas de jogos, bem como algo reflexivo sobre a

participacao feminina nos campeonatos locais.

Assim todo mundo participa desse time, ndo é? ©

Com os jogos marcados, na unidade seguinte, os alunos prepararéo as suas
PROPAGANDAS objetivando valorizar o esporte e sua importancia para a saude
fisica e mental do ser humano. O patio da escola ficara uma beleza com estes

trabalhos expostos!

“SAUDE E O QUE INTERESSA O RESTO NAO TEM PRESSA”

42 PROPOSTA PARA O PERCURSO

O processo de ensino-aprendizagem nasce além do que somos capazes de
enxergar. Proporcionar a imaginagao e criatividade da crianga aumenta sua
capacidade de enxergar nas entrelinhas. Quanta coisa legal e quanta gente bacana
a gente conhece nos livros, ndo é? E ndo ha quem duvide que sao reais. Que tal

uma viagem pela nossa rica imaginagao?

“Se alguéem viu, entdo existiu!!”
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Toda comunidade ou bairro, ou cidade, traz um personagem que causa

duvida quanto a sua existéncia. Uns afirmam fielmente que sdo mitos, outros que de

tanto ouvirem falar, defendem a sua existéncia.

Quem viu mentiu’ E quem
ndo viu! Gostaria de

Que outros conhecer!
personagens vocés

E o lobisomem?
Existiu mesmo!
uem aqui ja .
Q -m aqui ] conhecem aqui!
ouviu falar da
loira do

banheiro?

A partir de CONTOS MITICOS' ou CRONICA NARRATIVA apresentaremos

ou aperfeigoaremos a narrativa de uma histéria local, com um personagem popular.

" Desenvolver a oralidade e analisar os efeitos de sentido
decorrentes do uso de mecanismos de intertextualidade entre
textos literarios e outras manifestagGes artisticas. (BNCC, 2017)

A seguir, a proposta é, com base em pesquisa feita na comunidade, e através
dos estudos e informagdes coletadas, os grupos apresentarem TABELA/GRAFICO
com os resultados. A partir disto, produzirem TEXTO DE DIVULGACAO
CIENTIFICA", validando seus trabalhos coletivos e praticando de forma interativa a
escrita e linguagem formal.

E possivel, construir NOTICIA? a partir dos textos produzidos na unidade
anterior, ou, caso preferir, um EDITORIAL? para ser publicado no jornal da escola (e

caso ainda ndo tenha, ja adiantamos isto como mais uma super ideia!)

' Fazer uma compreensao geral das informacgdes veiculadas em um texto de
divulgacdo cientifica (...). Planejar, produzir/reconstruir/editar textos de
divulgagdo de pesquisas realizadas anteriormente.

2 Diferenciar textos jornalisticos de outras esferas do cotidiano,
identificando caracteristicas especificas de alguns géneros como a
presenca de opinido, imparcialidade, fontes, citagdes, refutagdes, relatos,
criticas, argumentagdes. (BNCC, 2017)




E, por fim, organizar os resultados deste trabalho tao legal e divulga-lo nas
redes sociais, com FOTOS, VIDEOS E HASHTAG #Sealguémviu,éporqueexistiu ©
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Com o propdsito de analisar e compreender a Proposta Curricular Direito de
Aprender de Lingua Portuguesa no 9° ano do Ensino Fundamental Il de Juazeiro —
BA, percebemos o quao amplo é o campo do curriculo, e que suas concepgoes,
podem ser entendidas como um conjunto de experiéncias vivenciadas na escola em
torno do conhecimento, em meio a interacdo social e que contribui para a formacéao
da identidade dos alunos, ou seja, ele “associa-se, assim, ao conjunto de esforgos
pedagogicos desenvolvidos, com intengdes educativas, nas instituicdes escolares”
(MOREIRA e CANDAU, 2007, p. 21).

A presente Proposta, objeto de estudo, é uma importante ferramenta
pedagdgica, que visa garantir a todos uma base comum de conhecimentos,
favorecendo o reposicionamento diante do processo de ensino-aprendizagem e
contribuindo na ressignificacéo e legitimacéo do papel do professor, como facilitador
e gerenciador dessa aprendizagem, acreditando que, dessa forma, as escolas
poderdo, de fato, funcionarem como uma rede, ja que a proposta € para ser usada
por todos que fazem parte da educacao.

Desse modo, destacamos a pertinéncia do objetivo geral da nossa pesquisa,
que pretendia analisar a composi¢ao e estrutura da proposta curricular, com vistas a
propor uma formagéo continuada para os professores de Lingua Portuguesa do 9°
ano Ensino Fundamental Il. Enxergamos na concretizacdo desse objetivo, um
material que auxilie o professor nessa nova reformulagcao da proposta.

A pesquisa, por meio dos resultados alcancados que o processo de
ressignificagdo do curriculo no que concerne a articulagdo e dialogo entre os
conteudos cientificos, disciplinares com os saberes cotidianos impressos nas
vivencias e experiéncias do cotidiano escolar e a formagado de professores € um
processo que estara em constante reconstru¢ao, pois tanto a educagédo como os
curriculos que as subsidiam estdo em constante transformacgéo.

Portanto, repensar o curriculo escolar € perceber o centro das agdes que
ocorrem na escola. Os planos, projetos, praticas docentes sdao fundamentadas pelas
propostas curriculares que permeiam as escolas, por isso € um tema que necessita

continuar sendo discutido e revisitado, no sentido de entendé-lo ndo como um rol de
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conteudos hierarquicos, mas como um campo de possibilidades em que se
desdobram e se produzem conhecimentos e saberes diversos.

As Secretarias Municipais de Educacgado precisam investir em avaliagao,
gerenciamento de dados, planejamento, acompanhamento e, principalmente, na
construgcdo da Proposta Curricular da Rede, definindo os descritores essenciais a
formacao do individuo competente e capaz de desenvolver habilidades que lhes
permitam o pleno exercicio da cidadania.

E diante disso, ansiamos pelos encontros em que acontecerdo as formagodes
continuadas para essa nova proposta curricular que descrevemos suas possiveis
mudancgas e por acreditarmos que é sempre possivel buscar novos direcionamentos
para um ensino significativo.

Enfim, acreditamos na relevancia das nossas contribuicbes para uma
reformulagcdo da Proposta Curricular e por acreditar que é possivel transformar a

educacao sempre.
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