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RESUMO

A educagdo inclusiva é uma realidade em processo de aperfeicoamento no Brasil, apesar de
toda a legislacdo ja aprovada e em vigor. A necessidade de aperfeicoamento se configura a
partir da realidade vivenciada nas escolas que ainda necessitam de mudancas para cumprir o
que determina a lei: dar condi¢Oes de matricular e manter na escola cada aluno que apresente
algum tipo de necessidade educativa especial - (NEE), dando-lhe condi¢des para o seu pleno
desenvolvimento de acordo com suas limitagdes. O ambiente escolar desde sua infra-estrutura
até o seu quadro de funciondrios precisa se adequar para receber esse alunado. O presente
trabalho foi realizada com os professores de ciéncias nas escolas de ensino fundamental II, na
zona urbana do municipio de Cuité-PB, investigando as necessidades educativas especiais
presentes em cada escola, a metodologia, a avaliacao direcionada aos alunos com NEE além
de verificar os desafios enfrentados pelos professores nessa tarefa de promover a
aprendizagem e superacdo desses alunos que agora tém o direito de estarem em classe de
ensino regular. O estudo mostrou que cotidianamente os professores de sala regular enfrentam
variados desafios para ensinar aos alunos com NEE, dentre os quais foram citados 4 com
maior frequéncia: de turmas numerosas, auséncia de sala com recursos para atendimento
especializado, falta de material didatico, e o problema/desafio mais expressivo € a falta de
conhecimento ou capacitacdo que auxilie significativamente no processo de ensino
aprendizagem. Dessa forma os resultados evidenciam a necessidade de mudanga,
reestruturacdo do sistema, baseado na prépria experiéncia dos docentes. Esta pesquisa
confirmou tal necessidade ja descrita em outros trabalhos nas mais variadas regides do pais.

Palavras-Chave: Desafio, Ensino/Aprendizagem Professores, Conhecimento, Capacitacdo
docente



ABSTRACT

Inclusive education is a reality enhancement process in Brazil, despite all the legislation
already approved and in force. The need for improvement is configured from the reality
experienced in schools, which still needs to change to meet what determines the law: to
maintain and able to enroll in school each student to present some form of special educational
need-SEN, giving her conditions for their full development in accordance with their
limitations. The school environment from its infrastructure to its workforce needs to adapt to
receive this student body. This research was carried out with science teachers in elementary
schools II, in the urban area of the municipality of Cuité - PB, investigating the special
educational needs constant in each school, methodology, evaluation directed at pupils with
SEN and even check the challenges faced by teachers in this task of promoting learning and
overcoming these students who now have the right to be in regular education class. The study
showed that daily regular classroom teachers face varied challenges to teach students with
SEN, including 4 were cited more often, which are large classes, lack of resources room for
specialized care, lack teaching materials and most important result is the lack of knowledge or
training that significantly assist in the teaching learning, thus indicating the need for change,
system restructuring, based on the experience of teachers. This research confirmed this need
already described in other studies in various regions of the country.

Keywords: Inclusive Education, Learning, Challenges, Teachers, Knowledge
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1.INTRODUCAO

A escola € vista como instrumento de desenvolvimento e equalizacdo social e nessa

visdo, vem expandindo o acesso das criancas com NEE - Necessidades Educacionais
Especiais, as escolas ptblicas, entretanto, promover o acesso da crianca a escola, gera uma
problematica a respeito da reestruturagdo do ensino, para que este possa oferecer um ensino

publico de qualidade e ndo somente trazer a crianca para a sala de aula.

Analisando a Constituicio Federal de 1988, em seus artigos de n.° 205 e 206,
entendemos que a educagdo, € direito de todos e dever do estado e da familia, assim como €
dever do estado ter condicdes igualitdrias de permitir o acesso e permanéncia, de todos os

cidaddos ao ambiente escolar.

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

I — Igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;

A Lei de n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que dispde sobre as diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional — LDB, no titulo III, do seu artigo de n.° 4, fala sobre a educacgdo

especial nas redes regulares de ensino.

Art. 4°. O dever do Estado com a educag@o escolar ptiblica serd efetivado mediante a
garantia de:

[...]

IIT - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades
especiais, preferencialmente na rede regular de ensino;

Declaragao de Salamanca, que determina sobre os Principios, Politicas e Praticas na
area das Necessidades Educativas Especiais, reuniu vérias declaracdes das Nagdes Unidas,
culminando num conjunto de “Regras Padrdes sobre Equalizacdo de Oportunidades para
Pessoas com Deficiéncia” reafirma os principios legais constantes na Constituicdo Federal
Brasileira e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo sobre a educacdo inclusiva de alunos

com NEE.

2. Acreditamos e Proclamamos que:

* toda crianca tem direito fundamental a educacdo, ¢ deve ser dada a oportunidade de
atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,

* toda crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem
que sdo dnicas,

* sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais deveriam ser
implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e
necessidades,

* aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, que
deveria acomodé-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianga, capaz de satisfazer a
tais necessidades,

16
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* escolas regulares que possuam tal orientagdo inclusiva constituem os meios mais eficazes
de combater atitudes discriminatérias criando-se comunidades acolhedoras, construindo
uma sociedade inclusiva e alcancando educag@o para todos; além disso, tais escolas
provéem uma educagdo efetiva a maioria das criancas e aprimoram a eficiéncia e, em
dltima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional. (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994).

A legislacdo brasileira e internacional assegura a todas as pessoas o direito a educacao
para as pessoas com NEE, direito a matricula e permanéncia na escola, livre de preconceitos e
discriminacdes, determinacdes essas que ja sdo cumpridas em territério nacional, nas redes de
ensino tanto publica quanto privada. Entretanto, o acesso do educando com NEE nas escolas,
deve garantir ndo somente o seu ingresso, mas também o desenvolvimento dos alunos

especiais, ou seja, 0 seu sucesso escolar.

Para Camisao (2004) sdo muitos os alunos que ndo conseguem acompanhar a escola
regular, ndo satisfazendo as exigéncias do processo educativo orientado para o aluno médio.

N3ao basta ter acesso a escola, € preciso ter sucesso através da escola.

E constatado que existe um grande desafio no processo de ensino-aprendizagem de
alunos com NEE incluidos em escolas de ensino regular. Mediante (pesquisas), fica cada vez
mais evidente a necessidade de reestruturagdo no sistema de ensino, para que aconteca um
melhor atendimento educacional dessas criancas, em especial nas praticas pedagdgicas e no
curriculo escolar, para que ocorra o seu desenvolvimento de acordo com sua limitacdo.
Segundo Beyer (2005) sem dudvida, toda ela tem direito a um acesso universal e irrestrito a
escola. Contudo, a condi¢do de acesso e permanéncia na escola pode significar a ndo distingao

ou, melhor dito, a ndo identificacao da crianga e de suas necessidades na aprendizagem.

A metéafora da inclus@o sugere a imagem de uma escola em movimento, em constante
transformacdo e construcdo, de enriquecimento pelas diferencas. Esse movimento implica:
mudancas de atitudes, constante reflex@o sobre a pratica pedagdgica, modificacdo e adaptacao

do meio e, em nova organizagdo da estrutura escolar. (BRUNO, 2005).

Para Silva (2013):

Sabemos que essas altera¢des exigem compromisso politico de todos os envolvidos no
processo educacional, assim como de investimentos financeiros; profissionais mais
capacitados; valorizacdo da carreira docente, dentre outros. Por esse motivo, deve-se ter um
acompanhamento criterioso para a concretizac¢do de tal proposta. A Educagdo Inclusiva no
Brasil ainda é uma questdo que gera muita polémica, pois existem discordincias quanto a
sua eficécia para a melhoria da qualidade de ensino e universalizacdo da educacgao.
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Diante do exposto, fica evidente a necessidade de mais trabalhos de pesquisa na drea,
focados no trabalho dos docentes e acompanhamento dos alunos com NEE, matriculados na
rede regular ptblica de ensino, Desta forma, o presente trabalho teve como objetivo verificar
as dificuldades e/ou beneficios enfrentados pelos docentes no ensino de ciéncias, implicadas
no processo de ensino-aprendizagem, considerando as limitagdes de alguns alunos, as suas

relagdes com as demais criangas e com os profissionais da educacdo em ambito geral.

Mediante a andlise juridica e de estudos jd realizados, surge a intencionalidade de
conhecer a eficdcia da educacdo especial no nosso pais em especial no municipio de Cuité-
PB. Serd que esta ocorre de fato como manda as legislacdes e normatizacdes vigentes que
dispdem a respeito dessa temdtica? Temos de fato profissionais capacitados para assumirem
essa responsabilidade? Como transpor os desafios que surgem ao se trabalhar com esse
alunado na sala de aula? E o processo de ensino-aprendizagem flui tranquilamente? Todos
estes questionamentos foram as motivacdes para entender o universo da educacdo especial

praticada atualmente em escolas da rede publica de ensino.

18
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2.REVISAO BIBLIOGRAFICA

2.1. Percurso historico: Da segregacao a inclusao social de pessoas com

NEE

Desde o inicio das civilizagdes registram-se pessoas portadoras de necessidades
especiais, as mesmas por muitos anos por diferentes olhares e opinides. A maneira como esses
individuos eram vistos, modificava-se de acordo com a civilizacdo ou meio social na qual
estavam inseridos, entretanto, independente de sua localizagdo, esses individuos eram vistos

de maneira preconceituosa e segregada.

A segregacdo/exclusio dos individuos portadores de deficiéncia pode ser explicada ao
analisarmos a Idade Média e a teoria do teocentrismo. Na Idade Média, pouco s@o os registros
de pessoas com deficiéncia, apesar disso, esse periodo muito revela sobre a condi¢do social
das pessoas portadoras de defici€éncia. A sociedade primitiva, de hdbitos nomades, por
considerarem principalmente a sobrevivéncia em grupo e do grupo, como atitude prioritaria,
abandonava ou eliminavam as criancas nascidas portadoras de defici€ncia, assim como o0s
enfermos ou idosos, a prépria sorte, por estes ultimos dificultarem a sobrevivéncia do grupo
em ambientes naturais. Outro fator segregador, € observado na teoria teocéntrica, onde o
homem deve ser visto como a imagem e semelhanca de Deus, de modo que uma pessoa sé
podera assim ser considerada, quando nasce sem anomalias, imperfei¢cdes ou deficiéncia de

maneira geral. (MARTINS, 1999.)

Segundo Meneghetti e Gaio (2007):

A sobrevivéncia dos corpos deficientes ao longo da histéria da humanidade, em todas as
épocas, tém sido uma grande epopeia, muitas vezes ignorada pela sociedade, por falta de
conhecimento adequado ou por falta de desejo dela mesma em construir um conhecimento
sobre esta questao.

Virias atitudes discriminatdrias e violentas eram direcionadas para essas pessoas.
Existem registros, que criancas nascidas com deficiéncia eram sacrificadas, escondidas e até
mortas; quando atitudes extremas como essas ndo eram realizadas, ainda assim esses

individuos sofriam rejei¢cdo e/ou exclusdo pela sociedade. De acordo com Martins (1999).

Algum tempo depois, de uma maneira geral, essas pessoas comecam a ser recolhida em
asilos, igrejas, conventos e até em suntuosos hospicios criados pela nobreza, ficando ali
amontoadas e isoladas, total promiscuidade, juntamente com velhos, pobres, doentes,
mutilados, prostitutas e loucos. Dessa forma, elas eram assistidas, ou seja, “protegidas” e,
ao mesmo tempo, a sociedade era poupada de conviver com seres considerados como
intteis aberrantes ou antissociais. Nao havia uma preocupacio efetiva com a melhoria das
condicdes de vida dessas pessoas.
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Assim como, também existia a ideia de que pessoas que nasciam portadores de
necessidades especiais eram possuidas por demonios ou estavam pagando por alguma culpa,

ou seja, passando por uma espécie de castigo. (MEC, 2005)

Segundo Martins (1999).

Os hebreus consideravam a deficiéncia (assim como qualquer doenga cronica) como
impureza ou resultante do pecado do homem. Essa maneira de perceber a deficiéncia estd
claramente expressa na histéria e na legislacdo do povo hebreu. No livro levitico, escrito
por Moisés (grande legislador) que se constitui num manual de instrucdo para os
sacerdotes, existe uma determinacdo para que qualquer homem que possuisse uma
deformidade fisica ndo oferecesse sacrificio a Deus.

O conceito atribuido pela sociedade a essas pessoas mudou e vem se transformando ao
longo do tempo, principalmente com a ascensdo da burguesia, quando antes se baseava na
doutrina do teocentrismo, passou-se entdo a basear-se na teoria do antropocentrismo. A visao
de que a pessoa com deficiéncia era possuida por espiritos demoniacos, passa a dar lugar ao
entendimento médico, de que na verdade, estas sdo merecedoras de tratamento médico e nio

punicdo ou exorcismo (pratica comum da época). (MARTINS, 1999)

Com o surgimento das ciéncias, no periodo do renascimento, varios estudos foram
direcionados a explicarem as causas das deficiéncias, complementarmente, o surgimento do
cristianismo no Império Romano, favoreceu uma nova atitude social para com os individuos
portadores de deficiéncia, comecando a surgirem sentimentos caridosos e de amor, a partir de

entdo, 6rgdos e institui¢des foram criadas para ampara-los. Segundo Fernandes et. al. (2011):

[...] ttm-se como doutrina, a caridade e o amor para com os individuos. Dessa maneira, a
igreja combateu, dentre outras praticas, a eliminac¢@o dos filhos nascidos com deficiéncia. E
foi a partir do século IV que surgiu os primeiros hospitais de caridade que abrigavam
indigentes e individuos com deficiéncia.

Novas transformagdes foram surgindo de maneira humanista, com a finalidade de
transformar a realidade e ajudar os portadores de deficiéncia. Ainda para Fernandes et al
(2011), “no século XIV finalmente percebe-se uma grande mudanca para os individuos com
deficiéncia. Surge uma ateng@o especializada e ndo sO institucional como os hospitais e
abrigos. Comegam os estudos para os problemas de cada deficiéncia.” Além disso, iniciou-se

a atencdo também voltada para a educacao dos mesmos.

Historicamente, a educagdo de pessoas com deficiéncia nasceu de forma solitdria,
segregada e excludente. Ela surgiu com cardter assistencialista e terapéutico pela
preocupacdo de religiosos e filantrépicos na educacio. Mais tarde, nos Estados Unidos e
Canadd, surgiram os primeiros programas para promover a atencio e cuidados bésicos de
saide, alimentacdo, moradia e educacdo dessa parcela da populacdo, até entdo
marginalizada e abandonada pela sociedade. (MEC, 2005).

20



SILVA, A. S. Educacido inclusiva no ensino de ciéncias:... processo de ensino — aprendizagem... de Cuité/PB.

A educagdo passa a ser incluida como uma vertente a ser trabalhada, com as pessoas
portadoras de deficiéncia; Inicialmente, estes individuos eram vistos como pessoas doentes
passiveis de tratamento, porém, com relacdo a educagdo destes, eram tidos como pessoas de
dificil educabilidade ou até mesmo ineducdveis. Essa maneira de entender a educacao desses
individuos, com enfoque médico institucionalizado, surgiu entdo uma educagdo segregada,

que com o passar dos anos atingiu novos enfoques.

A partir do século XVI, comecam a permear no mundo, de forma isolada, as primeiras
experiéncias positivas, com a educacdo especial de portadores de deficiéncia, foram
registradas na Europa, na Franca e em Paris. Sendo uma educacio ainda desenvolvida por
médicos, dentre os nomes de destaque, pode-se citar o Jean-Marc Itard que se tornou famoso
ao atuar pedagogicamente na educacdo de uma crianca de 11 a 12 anos, privado de convivio
social, que perambulava pelos bosques de Aveyron, este ficou conhecido como menino

selvagem de Aveyron ou menino lobo. (BEYER, 2005).

[...] frade Ponce de Ledn, que desenvolveu, em meados do século XVI, um trabalho com
criangas surdas, no Mosteiro de Ofia e que depois escreveu um livro intitulado “Doutrina
para os surdos mudos”; a de Juan Pablo Bonet, em 1620, na Franga, ao editar a primeira
obra nessa area, intitulada “Reda¢do das Letras e Artes de Ensinar os mudos a falar”; a do
Abade Charles Micchel De L’Epée, em 1770, ao criar a primeira escola publica para
surdos, em Paris; a de Valentin Haily, que em 1784, criou um Instituto para Cegos, em
Paris; a de Louis Braille, aluno dessa instituicdo, que em 1829, faz uma adaptagdo do
Cdédigo de Comunicagdo Notursna utilizado pelos militares e cria um método de leitura e
escrita para cegos utilizado até hoje.

A partir de entdo, os individuos portadores de deficiéncia passam gradativamente a
terem experiéncias, de acordo com as supramencionadas, que possibilitaram os incluir na
sociedade com o passar dos anos, em um processo lento que perdura até os dias atuais,

lutando contra a discriminagdo e adquirindo seus direitos como qualquer cidadao.
2.2. Educacao Especial: Integracao x Inclusao

Quando se trata de Educacdo Especial, a histéria nos remete a uma sequéncia de
politica de atendimento que se inicia no conceito de Integracdo Escolar até os Principios da

Inclusdo Escolar.

Conceitua-se Integracdo Escolar como forma de ensino, que mediante a necessidade
de mudancga, tém a finalidade de acabar com as diferencas e barreiras impostas pela sociedade

aquelas pessoas que apresentam alguma necessidade especial.

O conceito de integracdo tem origem no principio ideoldgico e filoséfico da normalizagdo
criado na Dinamarca por Bank-Mikel Kelsen (1959) e amplamente adotado na Suécia em
1969. Esse conceito defendia, para criangas com deficiéncias, modos de vida e condi¢des
iguais ou parecidas com as dos demais membros da sociedade. A ideia da normalizagdo,
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como foi proposta, subentendia ndo tornar o individuo “normal”, mas torna-lo capaz de
participar da corrente natural a vida, inclusive da escola. (MEC, 2005).

A politica de Integracdo Escolar trata-se de uma abordagem escolar considerada
terapéutica que teve como finalidade integrar pessoas ndo somente portadores de deficiéncia,
mas todas as pessoas que apresentassem necessidades especiais, no ambiente escolar de
ensino regular, sendo estas atendidas em classes especiais e com atendimento educacional
especializado. De acordo com a politica integrativa, o aluno (a), precisa acompanhar o modelo
do sistema educacional vigente, ou seja, adaptar-se ao ambiente escolar ao qual esté inserido.

(OLIVEIRA, 2004)

Uma particularidade dessa politica, era de que a integracdo somente poderia ser
usufruida por pessoas que apds diagnosticos médicos/terapéuticos, fossem consideradas
capazes de acompanhar o sistema educacional, logo, existe assim uma selec@o, que s6 permite
a educacgdo e a presenca no ambiente escolar dos individuos considerados capazes de adaptar-
se ao sistema educacional e conseguir desenvolver-se conforme os seus limites dentro da

educacdo. Para Oliveira, (2004).

Depende das “condi¢des pessoais” da crianga e as suas bases estdo no diagndstico e no
processo de avaliac@o continua. Trata-se de uma concepg¢do de abordagem individualista ao
centrar-se nas condi¢des pessoais dos discentes, nas suas possibilidades de adaptacdo ao
processo escolar.

A politica de integrac@o foi amparada por leis, dentre elas, pode-se citar a Lei 7.853/89
que foi regulamentada através do Decreto 3.298, 20 de Dezembro de 1999, e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo, que estabelecem algumas medidas especiais, na drea da

educacgdo. A Lei de N.° 7.853/89 determina:

I — na 4rea da educacdo:

a) a inclusdo, no sistema educacional, da Educagdo Especial como modalidade educativa
que abranja a educacio precoce, a pré-escolar, as de 1° e 2° graus, a supletiva, a habilitagdo
e reabilitagd@o profissionais, com curriculos, etapas e exigéncias de diplomagao préprios;

b) o oferecimento obrigatério de programas de Educacdo Especial em estabelecimentos
publicos de ensino;

c¢) a oferta, obrigatéria e gratuita, da Educacdo Especial em estabelecimentos puiblicos de
ensino;

d) o oferecimento obrigatério de programas de Educag@o Especial em nivel pré-escolar e
escolar, em unidades hospitalares e congéneres nas quais estejam internados, por prazo,
igual ou superior a um (um) ano, educandos portadores de deficiéncia;

e) o acesso de alunos portadores de defici€éncia aos beneficios conferidos aos demais
educandos, inclusive material escolar, merenda escolar e bolsa de estudo;

f) a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos publicos e particulares
de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem ao sistema regular de ensino.

(BRASIL, 1989)
A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, sobre a politica de Integracio

Escolar, em seu Art. 59, determina:
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Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais:

I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especifica, para atender
as suas necessidades;

II — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a
conclusdao do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para
concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

IIT — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV — educagdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragdo na vida em
sociedade, inclusive condi¢des adequadas para os que ndo revelarem capacidade de
insercdo no trabalho competitivo, mediante articulagcdo com os 6rgdos oficiais afins, bem
como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas 4reas artistica, intelectual
ou psicomotora;

V — acesso igualitdrio aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis para
o respectivo nivel do ensino regular. (BRASIL, 1994)

Apesar da proposta da Integracdo, ser “voltada para inser¢do do aluno na classe
comum e na comunidade, a educacdo de criangas com defici€ncia acabou acontecendo de
forma paralela em institui¢des especializadas ou em classes especiais.” (MEC, 2005) o que

acabou por gerar certa exclusio, ndo atingindo o objetivo proposto.

Em lei, muitas conquistas foram alcangadas. Entretanto, precisamos garantir que essas
conquistas, expressas nas leis realmente possam ser efetivas, na pritica do cotidiano
escolar, pois o governo ndo tem conseguido garantir a democratizacdo do ensino,
permitindo o acesso, a permanéncia e o sucesso, de todos os alunos do ensino especial na
escola. (MIRANDA, 2003)

A histéria da educagdo especial que data desde o século XIX, com a criagdo de classes
e escolas especiais, passa por uma discussdo, vislumbrando agora, uma —maneira de enxergar

a melhor forma de ensino de pessoas portadoras de deficiéncia.

Na década de 90 no Brasil, acontece com iniciativa de repensar a educagdo especial,
projetando-a agora como uma educacdo que se adapte as necessidades dos alunos especiais e
ndo mais que estes ultimos, acompanhem o ensino “normal”. Nesse caso, a educagdao de
pessoas portadoras de deficiéncia, para de ser entendida como Integracdo Escolar, passando
agora a ser chamada de Inclusdo Escolar, tornando-se evidente a distin¢do entre estes dois

conceitos, analisa MEC (2005).

Esses conceitos revelam que a Interagdo e a Inclusdo ndo sdo sindnimas, mas metaforas
distintas que contém imagens e praticas diferentes. Assim, a metafora do “sistema de
cascata no conceito da integragdo, sugere o atendimento as diferencas individuais nas
classes especiais, salas de recurso ou servigo itinerante mediante a preparagdo gradativa do
aluno para o ensino comum. A &nfase recai, portanto, na adaptacdo do aluno, € ndo na
modifica¢do do ambiente. Ja o principio filosofico da inclusdo é definido pela metafora do
“caleidoscopio”, cuja imagem sugere uma composi¢do mais rica pela combinagido e
diversidade das partes e pelo movimento, obtendo-se composi¢do novas € mais complexas.
Assim também as criancas se desenvolvem, aprendem e evoluem melhor em um ambiente
rico e variado. (MEC,2005)
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A Educacdo Inclusiva retira o aluno da segregacdo, sendo baseada no desenvolvimento
de uma nova proposta de ensino, na verdade na adequacdo do sistema educacional, onde o
curriculo se oponha a centrar-se nas dificuldades ou incapacidades dos alunos e sim na

possibilidade de aprendizagem a partir da sua participagdo em todos os aspectos escolares.

A filosofia da educagdo inclusiva entende a “diferenca” do aluno portador de
necessidades especiais, como uma caracteristica normal e parte integrante, social e cultural,
devendo esta diferenca ser valorizada, no sentido de desenvolvimento de préticas escolares
que permitam trabalhar com as incapacidades apresentadas, buscando promover uma real
inclusdo, consolidando-se como um novo paradigma que demonstra uma oOposi¢do ao

processo de integracdo escolar.

Assim as escolas inclusivas definem as diferencas como parte normal da experiéncia
humana que deve ser valorizada, procurando criar formas de organizacdo que permitam
lidar com as incapacidades, enquanto que as escolas que mantém as praticas tradicionais de
educacdo especial definem a diferenga como o ndo normal, e, portanto estando fora da sua
responsabilidade, as incapacidades s3o encaradas dentro de wuma perspectiva
individualizada, sem referéncia aos contextos ambientais. (CAMISAO, 2004).

A experiéncia com a educacdo inclusiva até os dias atuais gera controvérsias e
discussdes a respeito de sua eficiéncia. Apds a regulamentacdo das leis que garantem o direito
subjetivo dos alunos portadores de deficiéncia estarem na escola, elevaram-se de fato o

numero de matriculas, segundo dados do MEC/INEP conforme mostra o gréfico 1.
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O gréfico mostra o aumento nas matriculas de alunos especiais em escolas comuns e 0

decréscimo de matriculas nas escolas de atendimento em classes especiais.

A legislacdo garante a presenca e permanéncia dessa classe de alunos que os envolve
no ambiente escolar, entretanto, discute-se a eficiéncia do processo de ensino-aprendizagem
envolvendo esses alunos, ji que somente a presenca dos mesmos nas classes comuns ndo
garante a sua aprendizagem, e a lei garante ndo somente a permanéncia, mas também o seu

sucesso escolar.

A literatura evidencia que no cotidiano da escola os alunos com necessidades educacionais
especiais inseridos nas salas de aula regulares vivem uma situa¢do de experiéncia escolar
precdria ficando quase sempre a margem dos acontecimentos e das atividades em classe,
porque muito pouco de especial € realizado em relagdo as caracteristicas de sua diferenga.
As questdes tedricas do processo de inclusio tém sido amplamente discutidas por
estudiosos e pesquisadores da drea de educagdo especial, no entanto, pouco se tém feito no
sentido de sua aplicacdo pratica. O como incluir t€m se constituido a maior preocupagado de
pais, professores e estudiosos, considerando que a inclusdo s6 se efetivard se ocorrerem
transformacgdes estruturais no sistema educacional. (MIRANDA, 2003)

2.3. A docéncia na educacao especial

A escola, ambiente considerado o mais adequado para interagdo e desenvolvimento
sociocultural, reuni individuos que compdem as mais variadas culturas, ou seja, reune
individuos diferentes que devem coexistir, valorizando-se e respeitando-se, vivendo em
harmonia, sob o jugo de atingir o mesmo objetivo, a aprendizagem, pois todos gozam do

mesmo direito constitucional (FRIAS E MENEZES, 2008).

z

Ensinar ¢ uma tarefa que requer preparacdo, aquisicio de conhecimentos, e
habilidades, portanto, o ensino de alunos que apresentam necessidades educacionais especiais,
exige dos profissionais da educacdo, formacdo inicial e continuada, que contemple
conhecimentos gerais € especificos acerca das necessidades educacionais. Segundo Martins,

(2008):

E importante que todos os professores - conscientes da importancia do processo inclusivo —
tenham, pelo menos, conhecimentos bésicos sobre as necessidades especiais, sobre como
lidar com eles, sobre como organizar o ensino e o curriculo de maneira a atender
adequadamente a todos.

Segundo a Declaracdo de Salamanca (1994), os sistemas de ensino devem no que diz

respeito aos docentes:

e Assegurar que, num contexto de mudanga sistemadtica, os programas de formacdo do
professorado, tanto inicial como continuado, estejam voltados para atender as necessidades
educacionais especiais nas escolas [...]
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¢0Os programas de formagdo inicial deverdo incutir em todos os professores da educagdo
bdsica uma orientagdo positiva sobre a deficiéncia que permita entender o que se pode
conseguir nas escolas com servicos locais de apoio.

¢Os conhecimentos e as aptiddes requeridos sdo basicamente os mesmos de uma boa
pedagogia, isto €, a capacidade de avaliar as necessidades especiais, de adaptar o contetdo
do programa de estudos, de recorrer a ajuda da tecnologia, de individualizar os
procedimentos pedagdgicos para atender a um maior nimero de aptiddes... Atencdo
especial deverd ser dispensada & preparagdo de todos os professores para que exercam sua
autonomia e apliquem suas competéncias na adaptacdo dos programas de estudos e da
pedagogia, a fim de atender as necessidades dos alunos e para que colaborem com os
especialistas e com os pais.

Um dos entraves que dificultam o sucesso da educagdo inclusiva no Brasil se encontra
na formacdo dos professores. Docentes que apresentam uma boa preparacdo conseguem
trabalhar com essa classe de alunos, de maneira direcionada e objetiva, entretanto, atualmente

as instituicdes de ensino superior ainda ndo apresentam o desenvolvimento satisfatorio para

preparar alunos que poderdo atuar como docentes nessa clientela. Para Martins (2008):

Assim, muitas instituicdes de ensino superior ainda ndo se estruturaram no sentido de
incluir disciplinas ou contetddos relativos ao tema, nos curriculos de seus cursos. Outras o
fazem de maneira precdria, através da oferta de uma disciplina de carga hordria reduzida
que muitas vezes ¢ ministrada de maneira aligeirada, o que ndo favorece a aquisi¢do de
conhecimento, o desenvolvimento de destrezas, habilidades e atitudes que sejam
relacionadas ao processo de atencdo a diversidade do alunado.

Em virtude dessa realidade, faz-se necessdrio que os profissionais da educagdo nao se
satisfacam com sua formacdo inicial, conforme preconiza a LDB em seu artigo 62, e déem
continuidade a sua busca, na aquisicdo de conhecimentos e habilidades que o auxilie na sua

docéncia, ou seja, tenham uma formacgao continuada.

No ambiente escolar, todos os profissionais da educa¢do devem ser capacitados para
trabalharem com esse alunado, sobre os gestores e professores cabe a responsabilidade de

tornarem eficaz a metodologia que garanta o progresso na aprendizagem desses alunos.

Na inclusdo educacional, tornam-se necessario o envolvimento de todos os membros da
equipe escolar no planejamento de agdes e programas voltados a temdtica. Docentes,
diretores e funciondrios apresentam papéis especificos, mas precisam agir coletivamente
para que a inclusdo escolar seja efetivada nas escolas. Por outro lado, torna-se essencial que
esses agentes deem continuidade ao desenvolvimento profissional e ao aprofundamento de
estudos, visando a melhoria do sistema educacional.(SANTANA, 2005)

Um docente capacitado € imprescindivel, pois se observa que existe grande exigéncia,
em especial, sobre os docentes para educacio especial. E sabido que o interesse aliado 2
competéncia profissional dos docentes, nessa tarefa de incluir € de grande relevancia, pois
estes, em virtude de encontrarem-se diante de nova classe de alunos, necessitam de novas
metodologias que possibilitem o aprendizado, ou seja, o sucesso escolar de alunos que

apresentam necessidades educacionais especiais. (CAMISAQ, 2004)
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Pesquisas realizadas a fim de verificar a percep¢do de professores a respeito da
educagdo inclusiva, apresenta relatos onde os professores ndo se afirmam como estando

preparados para a docéncia de alunos especiais.

Numerosas investigacdes mostram que os professores de educacéo regular se percepcionam
como ndo estando preparados para ensinar criancas com dificuldades, referindo baixa
percepcdo de auto-eficdcia a nivel pessoal e de ensino e considerando ineficazes as
adaptagdes instrucionais e curriculares na sala de aula, ao invés dos professores de
educacdo especial, que t€m uma visdo mais positiva da inclusdo, acontecendo
sensivelmente 0 mesmo com os professores de educacdo regular na situacdo de turmas
inclusivas. (CAMISAO, 2004).

Outro ponto a ser considerado na docéncia, é o curriculo escolar, os Parametros
Curriculares Nacionais - PCN, indicam que deve ser adotado um curriculo flexivel, que dessa
forma, possa atender as necessidades da diversidade de alunos que existem na escola. As
adaptacOes sdo classificadas como pouco significativas e em adaptagdes curriculares

significativas.

As adaptagdes curriculares pouco significativas dizem respeito a pequenas
modificagdes em sala de aula e nos procedimentos a serem utilizados na ministracdo da aula,
como a organizagdo de agrupamentos, de didatica, do tempo e espago, adaptacdo de objetivos
e conteidos, modificacdo na temporalidade, adaptacdes nos procedimentos didaticos e nas
atividades e ainda adaptacdes avaliativas. E como adaptacgdes curriculares significativas, t€ém
se modificado no conteudo curricular bdsico, no planejamento individual e coletivo,
considerando que o contetido quando ndo alcangado pelos alunos, devem ser complementados

de maneira a alcangarem os objetivos propostos.

As Diretrizes nacionais para a educacdo especial na educagdo basica dispdem sobre a
suplementa¢do ou complementacdo curricular exigida de acordo com as caracteristicas e
necessidades dos educandos, tendo em vista completar, enriquecer, ampliar ou aprofundar a
base curricular nacional. Propde ainda, para os alunos com graves comprometimentos
mentais ou multiplos que ndo puderem se beneficiar do curriculo comum, o
desenvolvimento de curriculo funcional para atender as necessidades praticas da vida. O
curriculo e a avaliagdo funcional t€m o sentido de buscar meios tteis e praticos para
favorecer o desenvolvimento das competéncias sociais: 0 acesso ao conhecimento, a cultura
e as atividades valorizadas pela comunidade para a incluséo social desses alunos. (BRASIL,
2005).

Incluir individuos na educacdo especial ndo é uma tarefa facil, exige toda uma
reestruturacdo no sistema de ensino que inclui flexibilizagdo ou adequagdo do curriculo,
reformulacdo ou modificacdo das metodologias aplicadas que busquem a otimizac¢do do
aprendizado, redirecionamento dos trabalhos evidenciando o trabalho em equipe na
comunidade escolar, a ado¢do de novas formas de avaliacdo, além da participagc@o dos pais na

educagdo desses alunos. Todas essas acOes afirmativas, visando atingir o desenvolvimento
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integral dos individuos com necessidades especiais. (SANT’ANA, 2005; FRIAS E
MENEZES, 2008).

2.4. Dificuldades de Aprendizagem x Necessidades Educacionais Especiais

Capacidade para a aprendizagem, dificuldades especificas de aprendizagem, lesdo
cerebral minima, imaturidade e outros, sdo as denominagdes atribuidas ao que chamamos de
Dificuldades de Aprendizagens (DA). As DA’s ndo apresentam consenso na sua definigao,
entretanto alguns investigadores da drea conceituam a DA como um conjunto de diferentes

problemas relacionados a aprendizagem de criangas e adolescentes.

Nos dltimos vinte anos, existem pesquisas que buscam conceituar mais precisamente a
Dificuldade de Aprendizagem, estudos tém sido desenvolvidos na tentativa de esclarecimento
deste conceito, para que haja sua globalizacdo, pois hd a necessidade de identificar quem
realmente apresenta DA e quem ndo apresenta no ambiente escolar, para que dessa forma,
busque-se intervir com mais eficicia na educacdo das criangas e/ou adolescentes.

(CAMISAO, 2004).

Alguns autores conceituam as dificuldades de aprendizagem. Para Souza e Sisto
(2001) “A dificuldade de aprendizagem em criangas ¢ identificada pela ndo reprodugdo de
atividades anteriormente aprendidas e solicitadas sempre que necessario. As criancas que nao
armazenarem ou reterem as informagdes recebidas, ndo serdo capazes de evocar o que a
atividade determina e, em decorréncia, terdo alta probabilidade de serem apontadas como
criancas possuidoras de dificuldade de aprendizagem.” Entretanto, o conceito atualmente
difundido mais aceito, € encontrado no National Joint Commiteeon Learning Disabilitiesde

1994:

Dificuldades de aprendizagem é um termo geral que se referea um grupo heterogéneo de
transtornos manifestados por dificuldades significativas na aquisi¢do e uso de escuta, fala,
leitura, escrita, raciocinio, ou habilidades matematicas. Esses transtornos sido intrinsecos ao
individuo, presume-se que devido a disfuncdo do sistema nervoso central, pode ocorrer em
toda a vida. Problemas em comportamentos, de autorregulacdo, percep¢do social, e
interagdo social podem existir como dificuldades de aprendizagem mas ndo, por si so,
constitui uma aprendizagem deficiente. Embora dificuldades de aprendizagem possam
ocorrer concomitantemente com outras defici€ncias (por exemplo, deficiéncia sensorial,
retardo mental, emocional grave perturbagdo), ou com influéncias extrinsecas (tais como
diferencas culturais, instrug@o insuficiente ou inadequada), eles ndo sdo o resultado dessas
condicdes ou influéncias.

Esse conceito de Dificuldade de Aprendizagem surgiu a partir do fracasso escolar
persistente de alguns alunos, nas dreas de linguagem, escrita e matematica. Em virtude disso,

a partir dos anos 60, 70 e 80, educadores, médicos e investigadores, passaram a se deter no
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estudo dessas inabilidades com criancas, mais especificamente na drea da linguagem,
posteriormente houve o interesse e participagdo dos pais dessas criangas, auxiliando na
compreensdo e progndstico das DA’s. Dentre as DA categorizadas, pode-se citar seis tipos,

segundo Correia (2004).

1- Auditivo-linguistica. Prende-se com um problema de percep¢cdo que, frequentemente,
leva o aluno a ter dificuldade na execucdo ou compreensdo das instru¢des que lhe sdo
dadas. Nao é, portanto, um problema de acuidade auditiva (o aluno consegue ouvir bem),
mas sim de compreensdo/percep¢do daquilo que é ouvido.

2- Visuaot-espacial. Envolve caracteristicas tdo diversas como uma inabilidade para
compreender a cor, para diferenciar estimulos essenciais de secunddrios (problemas de
figura-fundo) e para visualizar orientacdes no espaco. Assim, aqueles alunos que
apresentem problemas nas relagdes espaciais e direcionais t€ém frequentemente dificuldades
na leitura, comecando, por exemplo, por ter problemas na leitura das letras be de p e g
(reversdes).

3- Motora. Aqui o aluno que apresenta DA ligadas a drea motora tem problemas de
coordenacdo global ou fina ou, mesmo, de ambas, visiveis quer em casa quer na escola,
criando, tantas vezes, problemas na escrita e no uso do teclado e do rato de um computador.

4- Organizacional. Este problema leva o aluno a experimentar dificuldades quanto a
localizacdo do principio, meio e fim de uma tarefa. O aluno tem ainda dificuldade em
resumir e organizar informacdo, o que o impede, com frequéncia, de fazer os trabalhos de
casa, apresentacdes orais e outras tarefas escolares afins.

5- Académica. Esta categoria é uma das mais comuns no seio das DA. Os alunos tanto
podem apresentar problemas na drea da matemética, como serem dotados nesta mesma area
e terem problemas severos na drea da leitura ou da escrita, ou em ambas.

6- Socioemocional. O aluno com problemas nesta drea tem dificuldade em cumprir regras
sociais (esperar pela sua vez) e em interpretar expressoes faciais o que faz com que ele seja
muitas vezes incapaz de desempenhar tarefas consentineas com a sua idade cronoldgica e
mental.

2.5. Desafios e Dificuldades da Inclusao no Ensino Regular

A presenca de alunos que apresentam algum tipo de necessidade especial no ambiente
escolar € uma realidade que cresce cada dia mais, uma vez que a educacdo é um direito
garantido a todos independente de cor, etnia ou classe social.

O ambiente escolar como um todo deve estar capacitado e adequado para receber e
atender com satisfacdo, conforme lhes € direito, a todos os alunos inclusive, aqueles que
apresentam necessidades educativas especiais, entretanto, ao analisarmos o que pesquisadores
da area escrevem sobre tal atividade, conhecemos onde se encontram as maiores dificuldades

em se promover a educagdo inclusiva, uma vez que “a inclusdo, portanto, ndo significa

simplesmente matricular pessoas_-com deficiéncia na classe comum, ignorando suas
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necessidades especificas, mas significa dar ao professor e a escola o suporte necessdrio a sua
acdo pedagdgica” (MEC/SEESP, 2011).

O que define o especial da educagdo ndo é a dicotomizacdo e a fragmentag@o dos sistemas
escolares em modalidades diferentes, mas a capacidade de a escola atender as diferencas
nas salas de aula, sem discriminar, sem trabalhar a parte com alguns, sem estabelecer regras
especificas para se planejar, para aprender, para avaliar (curriculos, atividades, avaliagdo da
aprendizagem especial). (...) em outras palavras, este especial qualifica as escolas que sao
capazes de incluir os alunos excluidos, indistintamente, descentrando os problemas
relativos a insercao total dos alunos com deficiéncia e focando o que realmente produz essa
situagdo lamentdvel de nossas escolas (MANTOAN, 2003).

Sabe-se que a educacdo inclusiva na prética, enfrenta desafios que mediante as
experiéncias vao sendo desvendados e sinalizam em que area necessita ser melhorada. Dentre
os desafios encontramos “a eficacia da metodologia aplicada; a falta de recursos e de
infraestrutura; as péssimas condi¢des de trabalho; as jornadas de trabalho excessivas; os
limites da formacdo profissional e o nimero elevado de alunos por sala de aula; [...] o

despreparo para ensinar seus alunos” (FACION et al, 2008).

A falta de recursos humanos e de materiais pedagdgicos é um dos entraves que
dificultam a educacdo inclusiva, pois esta ultima € responsabilidade de todos que compde o
ambiente escolar e ndo somente dos professores. A experiéncia demonstra que a resposta a
diversidade e a educacdo dos alunos com necessidades educativas especiais deve ser um
projeto de escola, e ndo de professores isolados, ja que um dos fatores de €xito da integracdo
estd em que ela seja debatida amplamente e assumida por toda a comunidade educacional.

(BLANCO, 2002)

Para a efetivacdo do processo de inclusdo educacional, torna-se necessario o envolvimento
de todos os membros da equipe escolar no planejamento de agdes e programas voltados a
tematica. Docentes, diretores e funciondrios apresentam papéis especificos, mas precisam
agir coletivamente para que a inclusdo escolar seja efetivada nas escolas. Por outro lado,
torna-se essencial que esses agentes déem continuidade ao desenvolvimento profissional e
ao aprofundamento de estudos, visando a melhoria do sistema educacional. No que se
refere aos diretores cabe a eles tomar as providéncias — de cardter administrativo —
correspondentes e essenciais para efetivar a constru¢do do projeto de inclusdo.
(SANTANA, 2005)

A superacdo de desafios deve ser garantida a essa clientela mesmo que necessite de
um atendimento individualizado e especifico de acordo com a necessidade apresentada pelo
aluno, desde que esse atendimento atinja o objetivo de desenvolver pedagogicamente e nao

substitua a educacdo regular na qual também traz grandes avangos para o referido aluno.

A mais recente politica publica para a inclusdo escolar é a politica nacional de educacio
especial na perspectiva da educagdo inclusiva (2008), sendo através dessa politica que o
atendimento as pessoas com defici€ncias passa a ser denominado Atendimento Educacional
Especializado - AEE. O Atendimento Educacional Especializado (AEE) identifica, elabora
e organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participacdo dos alunos, considerando as suas necessidades especificas. (MISSEL, 2012)
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A formacdo necessdria para atuacdo dos educadores na educacdo inclusiva,
geralmente, s6 acontece através de cursos de especializacdo e/ou capacitagdes que ndo podem
ser encontradas nas graduacdes, ou seja, as universidades ndo se encontram adequadas a
formarem profissionais prontos para atuarem com alunos que apresentam necessidades
educativas especiais, muitas contém na sua grade curricular disciplinas direcionadas a
capacitar os futuros docentes na atuacdo da educacgdo inclusiva, porém nao € ministrada de

maneira que os professores atuem seguramente numa sala de aula mista.

O debate sobre caminhos a serem percorridos a fim de desenvolvermos sistemas
educacionais mais justos e igualitdrios para todos, permanece as margens das agendas das
universidades e dos programas de formacdo de professores, As pesquisas em educacgdo
raramente se propdem a interven¢do na realidade e ao rompimento das barreiras ao
desenvolvimento humano e a cidadania, tornando-se papéis sem valor social, enquanto a
academia permanece inerte ante a desigualdade educacional e social do pais. Os programas
de formacao inicial ou continuada de professoras inevitavelmente refletem esta tendéncia.
(FERREIRA, 2006)

Alguns professores quando questionados classificam-se como despreparados para
atuacdo, e esse despreparo causa inseguranca na ministracdo da aula com alunos que
apresentam NEE, e a incerteza de atingir o desenvolvimento na educacdo inclusiva ao se
deparar com uma classe de alunos mista onde uma pequena parcela apresenta NEE. Nesse
caso a diversidade de alunos na sala de aula, dificulta a desenvoltura do professor ji inseguro

com sua pouca formacgdo/capacitacdo para educagdo inclusiva.

Os primeiros estudos, relativamente a implementacdo da inclusdo educativa referem que os
professores do ensino regular ndo estdo descontentes com o sistema de educacdo especial,
apresentando-se pelo contrdrio, pouco receptivo a introducdo de programas inclusivos,
preferindo o apoio fora da sala de aula. Esses professores mostram-se apreensivos quanto
ao seu nivel de preparagao para lidar com os alunos com necessidades educativas especiais,
bem como em relacdo a qualidade das aprendizagens académicas que estes possam adquirir
e com o tempo que seria necessdrio despender para um atendimento individualizado
(SEMMEL et. al., 1991)

O espaco fisico do ambiente escolar € um dos indicadores de problema quando nos
remetemos a educagdo inclusiva. Chamamos de acessibilidade a eliminacdo de obstaculos que
dificultam a comunicagdo, no seu sentido amplo, ou o livre transito de qualquer pessoa, mas
principalmente pessoas portadoras de necessidades educativas especiais. No ambiente escolar,
a falta de acessibilidade pode dificultar a efetivacdo de uma educacao inclusiva, dessa forma,

colaborando com a exclusio social.

Portanto, a falta de acessibilidade na escola leva as pessoas com deficiéncia/motora a se
sentirem a margem da sociedade, o que gera, muitas vezes, perturbagdes de estima e
comportamento. Isso faz com que seja isolado na sociedade, sem estimulos e
oportunidades, o que dificulta o seu desenvolvimento biopsicossocial, e acaba por
desvalorizar as suas potencialidades. Pensando nestas questdes, a sociedade € que estd
excluida da oportunidade da convivéncia, do compartilhamento e do crescimento coletivo,
se referindo as pessoas com deficiéncia fisica e sua familia, que geralmente, vivem a
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margem do sistema socioeconomicocultural do Brasil. (CARIBE; GUIMARAES;
PEREIRA et. al., 2011)

2.6. A avaliacao numa perspectiva da Educacao Inclusiva

O processo de ensino-aprendizagem acontece gradativamente em etapas ao longo do
periodo escolar percorrido pelos alunos; esse processo compreende etapas que culminarao nos

objetivos de ensino tragados, dentre essas etapas encontra-se a “avaliacdo”.

A avaliagdo na educagdo, diz respeito a0 momento em que o educador ou o sistema de
ensino, se utiliza de meios para verificar a efetivacdo ou ndo do aprendizado, de diagndstico

sobre o aluno e reflexdo sobre as préticas pedagdgicas.

Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN (MEC/SEF, 1997):

Em suma, a avaliacdo contemplada nos Parametros Curriculares Nacionais é compreendida
como: elemento integrador entre a aprendizagem e o ensino; conjunto de acdes cujo
objetivo € o ajuste e a orientacdo da intervencdo pedagdgica para que o aluno aprenda da
melhor forma; conjunto de agcdes que busca obter informagdes sobre o que foi aprendido e
como; elemento de reflexdo continua para o professor sobre sua pratica educativa;
instrumento que possibilita ao aluno tomar consciéncia de seus avangos, dificuldades e
possibilidades; acdo que ocorre durante todo o processo de ensino e aprendizagem e ndo
apenas em momentos especificos caracterizados como fechamento de grandes etapas de
trabalho. Uma concepgdo desse tipo pressupde considerar tanto o processo que o aluno
desenvolve ao aprender como o produto alcancado. Pressupde também que a avaliacdo se
aplique ndo apenas ao aluno, considerando as expectativas de aprendizagem, mas as
condicdes oferecidas para que isso ocorra. Avaliar a aprendizagem, portanto, implica
avaliar o ensino oferecido — se, por exemplo, ndo hd a aprendizagem esperada significa
que o ensino ndo cumpriu com sua finalidade: a de fazer aprender.

No ensino tradicional o processo avaliativo € aplicado no final dos ciclos ou
bimestres e baseia-se, entretanto, em notas e conceitos atribuidos aos alunos mediante o seu
sucesso ou fracasso diagnosticado, o que ndo favorece a melhoria de ensino e aprendizagem
do aluno. A avaliacdo deve acontecer continua e sistematicamente durante todo o periodo
letivo, possibilitando ao educador avaliar e melhorar, quando necessdrio, as suas préticas o

que resultard em melhores resultados na aprendizagem.

A avaliacdo, ao ndo se restringir ao julgamento sobre sucessos ou fracassos do aluno, é
compreendida como um conjunto de atuacdes que tem a funcdo de alimentar, sustentar e
orientar a intervencdo pedagdgica. Acontece continua e sistematicamente por meio da
interpretacdo qualitativa do conhecimento construido pelo aluno. Possibilita conhecer o
quanto ele se aproxima ou ndo da expectativa de aprendizagem que o professor tem em
determinados momentos da escolaridade, em funcdo da intervengdo pedagdgica realizada.
Portanto, a avaliagdo das aprendizagens s6 pode acontecer se forem relacionadas com as
oportunidades oferecidas, isto €, analisando a adequagdo das situagdes diddticas propostas
aos conhecimentos prévios dos alunos e aos desafios que estdo em condi¢des de enfrentar.
(MEC/SEF, 1997)

Para que a avaliagdo seja um processo bem norteado e planejado, afim do

acompanhamento do desenvolvimento do aluno, esta deve acontecer inicialmente, que servird
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para fins de planejamento do professor sobre suas praticas e ao término das etapas de trabalho
continuo, possibilitando ao professor avaliar a efetividade de suas praticas e reorganiza-las

quando necessario.

A avaliagdo investigativa inicial instrumentalizard o professor para que possa pdr em
prética seu planejamento de forma adequada as caracteristicas de seus alunos. Esse é o
momento em que o professor vai se informar sobre o que o aluno j4 sabe sobre determinado
contetdo para, a partir dai, estruturar sua programacao, definindo os contetdos e o nivel de
profundidade em que devem ser abordados. A avaliag@o inicial serve para o professor obter
informagdes necessarias para propor atividades e gerar novos conhecimentos, assim como
para o aluno tomar consciéncia do que ja sabe e do que pode ainda aprender sobre um
determinado conjunto de contetidos. E importante que ocorra uma avaliagio no inicio do
ano; o fato de o aluno estar iniciando uma série ndo € informacdo suficiente para que o
professor saiba sobre suas necessidades de aprendizagem. Mesmo que o professor
acompanhe a classe de um ano para o outro, e tenha registros detalhados sobre o
desempenho dos alunos no ano anterior, ndo se exclui essa investigacdo inicial, pois os
alunos ndo deixam de aprender durante as férias e muita coisa pode ser alterada no intervalo
dos periodos letivos. Mas essas avalia¢cdes ndo devem ser aplicadas exclusivamente nos
inicios de ano ou de semestre; sdo pertinentes sempre que o professor propuser novos
contetidos ou novas sequéncias de situacdes didaticas. (MEC/SEF, 1997)

E vilido salientar que a avaliagio necessita ser desenvolvida de maneira que
contemple as mais variadas aptidoes apresentadas pelos alunos, ou seja, as avaliacOes
necessitam serem instrumentalizados pelos mais diferentes cddigos, utilizando-se tipos
diferenciados de avaliacdes, de acordo com o MEC (1997) temos os seguintes tipos de

avaliacdo:

e Observagdo sistemdtica: acompanhamento do processo de aprendizagem dos alunos,
utilizando alguns instrumentos, como registro em tabelas, listas de controle, didrio de classe
e outros;

¢ Andlise das producdes dos alunos: considerar a variedade de producdes realizadas pelos
alunos, para que se possa ter um quadro real das aprendizagens conquistadas. Por exemplo:
se a avaliacdo se dd sobre a competéncia dos alunos na produgdo de textos, deve-se
considerar a totalidade dessa produgdo, que envolve desde os primeiros registros escritos,
no caderno de licdo, até os registros das atividades de outras dreas e das atividades
realizadas especificamente para esse aprendizado, além do texto produzido pelo aluno para
os fins especificos desta avaliagéo;

o Atividades especificas para a avaliagdo: nestas, os alunos devem ter objetividade ao expor
sobre um tema, ao responder um questiondrio. Para isso é importante, em primeiro lugar,
garantir que sejam semelhantes as situagdes de aprendizagem comumente estruturadas em
sala de aula, isto €, que ndo se diferenciem, em sua estrutura, das atividades que ja foram
realizadas; em segundo lugar, deixar claro para os alunos o que se pretende avaliar, pois,
inevitavelmente, os alunos estardo mais atentos a esses aspectos.

O processo avaliativo na educacdo especial, assim como, com os alunos de educacao
regular de ensino deve ser desenvolvido na sala de aula regular. Conforme ja mencionado, a
funcdo da avaliacdo na educagdo deve ir além da forma conceitual e/ou da atribui¢do de notas,
mas também para servir como norteador ou ainda indicador de modificagdo na metodologia
de ensino, para fins de atingir os objetivos. Entretanto, a avaliacdo de alunos que apresentam

algum tipo de necessidade especial torna-se uma etapa complexa de se realizar devido a
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heterogeneidade e ainda devido as especificidades que cada aluno apresenta de acordo com

sua necessidade.

No entanto, a avaliacdio do aproveitamento escolar do aluno com deficiéncia tem-se
caracterizado como um processo complexo devido as especificidades de suas necessidades
e de seu desenvolvimento, muitas vezes bastante diferenciado. As caracteristicas
especificas de alguns quadros de deficiéncia dificultam a avaliacdo pedagbgica e o
estabelecimento das adequagdes ou adaptagdes necessdrias para se garantir a escolaridade
desse aluno. O habitual processo de avaliacdo diagndstica ndo tem sido suficiente para
estabelecer qual a forma de ensino mais adequada para atender essa clientela e como avaliar
o seu potencial de aprendizagem. Os erros no procedimento diagnéstico, a inexisténcia de
avaliacdo e acompanhamentos adequados vém perpetuando uma série de equivocos quanto
ao processo de ensino e aprendizagem desses alunos, essencialmente naqueles com
deficiéncia mental. (OLIVEIRA E CAMPOS, 2005)

Ainda sobre os desafios da avaliacdo na educagdo especial, Oliveira e Campos (2005)

dizem:

E importante ressaltar que a educagio especial lida com diferencas substanciais entre as
diversas categorias de deficiéncia (auditiva, fisica, mental e visual) e diferencas grandes
entre pessoas de uma mesma categoria de deficiéncia, por exemplo, pessoas com
deficiéncia mental (ou qualquer outra deficiéncia) possuem tantas diferencas entre si
quantas pessoas comuns. Essas diferengas se relacionam a diversos aspectos desde
individuais até socioecondmicos e culturais; portanto, estabelecer formas de avaliagdo
comuns a todos os grupos ndo seria justificivel dentro de niveis de desenvolvimento e
aprendizagem tdo amplamente diferenciados.

A avaliacio de alunos com necessidades especiais deverd ser bastante

instrumentalizada, de maneira que contemple da melhor forma, ou de acordo com sua

especificidade, a aprendizagem do aluno.

Segundo as Adaptagdes Curriculares dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN, a

avaliacdo deve focar-se nos seguintes aspectos:

“[...] os aspectos do desenvolvimento (biolGgico, intelectual, motor, emocional, social,
comunicagdo e linguagem); o nivel de competéncia curricular (capacidades do aluno em
relacdo aos contedidos curriculares anteriores e a serem desenvolvidos) e o estilo de
aprendizagem (motivagdo, capacidade de atencdo, interesses académicos, estratégias
proprias de aprendizagem, tipos preferenciais de agrupamentos que facilitam a
aprendizagem e condig¢des fisicas ambientais mais favoraveis para aprender).” (BRASIL,
1999)

Cabe aos docentes refletirem as suas praticas pedagdgicas, a fim de conferir aos alunos

bons resultados, e umas das formas de consegui-los é refletir sobre as melhores maneiras de

atingir os resultados nesse delicado processo de ensino-aprendizagem na modalidade da

educacdo especial.
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3.JUSTIFICATIVA DE EXECUCAO DO TRABALHO

O governo brasileiro, no seu conjunto de leis, configurado pela Constitui¢cdo Federal,

apresenta artigos que dispdem muito sabiamente sobre como deve ser regida e desenvolvida a
educacdo brasileira, pois além da constituicdo, outros documentos como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo — LDB e os Parametros Curriculares Nacionais — PCN, discorrem e
asseguram com muita propriedade os direitos a educac@o de todas as pessoas, inclusive de
pessoas portadoras de algum tipo de deficiéncia, ou ainda, aquelas que apresentam algum tipo

de necessidade educativa especial para que ocorra o seu desenvolvimento.

De acordo com as leis, a educagdo brasileira tem base para acontecer da maneira mais
correta, atingindo todos os objetivos propostos promovendo o ensino e a educagdo a todos,
entretanto, quando saimos da realidade documental e verificamos na pratica a execucao das
leis e os resultados, percebe-se que existe uma grande distdncia entre o proposto e o real,

principalmente no que diz respeito a educacdo de pessoas que apresentam necessidades

educativas especiais — NEE.

O sistema educacional ainda encontra grandes desafios para transformar e melhorar a
educagdo. Enfocando no ensino de pessoas com NEE, muitos sdo os direitos desses alunos e
poucos sdo cumpridos, tal fato € comprovado no cotidiano escolar das escolas, principalmente

do ensino publico brasileiro.

Observando a problematica existente em estagios visando a docéncia na prética e que
€ parte da exigéncia curricular de cursos de graduagdo, percebe-se que as deficiéncias

dificultam o processo de aprendizagem por parte do aluno e de ensino por parte do professor.

Evidenciou-se que criangas com NEE muitas vezes ficam a margem da verdadeira
aprendizagem; a partir da observacdo rotineira, deve-se questionar como € possivel
proporcionar o desenvolvimento educacional de alunos especiais, de acordo com suas

especificidades? O sistema educacional estd preparado para tal responsabilidade?

Sendo assim, s30 necessdrias pesquisas nessa drea, para que se averigueembasem a
qualidade da educacao de pessoas com NEE e auxiliem a tomada de decisdes neste contexto,
indicando &reas que necessitem de melhorias para que o ensino-aprendizagem de fato

aconteca da forma como a legislacdo assegura.
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4.0BJETIVOS

4.1.

4.2,

GERAL

» Ponderar os desafios enfrentados pelos docentes no processo de ensino-aprendizagem
da educacdo inclusiva e do ensino de Ciéncias, de alunos que apresentam necessidades

especiais da rede publica de ensino, zona urbana do municipio de Cuité-PB.
ESPECIFICOS

» Identificar quais as necessidades especiais dos alunos matriculados no ensino

fundamental II, da rede publica de ensino na zona urbana do municipio de Cuité — PB;

» Conhecer a percepcdo dos professores sobre o que é educacdo inclusiva e suas
dificuldades;

» Avaliar a relacdo social dos alunos especiais com os demais alunos;

» Investigar a metodologia aplicada no processo de ensino-aprendizagem com os alunos
portadores de necessidades especiais;

» Conhecer o processo e o critério avaliativo adotado com alunos especiais;

» Averiguar as possiveis dificuldades enfrentadas no processo educativo inclusivo de

alunos portadores de necessidades especiais no ensino regular.
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5.MATERIAIS E METODOS
5.1 Area de Estudo

A pesquisa foi desenvolvida no municipio de Cuité-PB, Brasil, que se estende por

741,8 km? e contava com 19 950 habitantes no ultimo censo. Sua densidade demogréfica é de

26,9 habitantes por km? no territério do municipio (IBGE, 2012).

Cuité limita-se com o Estado do Rio Grande do Norte e com os municipios paraibanos
de Cacimba de Dentro (45 km), Damido (27 km), Barra de Santa Rosa (29 km), Sosségo (32
km), Baratna (22,5 km), Picui (23 km) e Nova Floresta (7 km), situando-se a 31 km a Sul-
Oeste de Santa Cruz a maior cidade nos arredores. Apresenta 661 metros de altitude, com as
coordenadas geogrificas de Latitude: 6° 28' 54" Sul e Longitude: 36° 8' 59" Qeste (CUITE,
2013).
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Figura 1. Mapa da localizacdo geogréfica de Cuité-PB, Brasil.

O municipio compreende 29 escolas da rede publica de ensino, sendo 02 da rede

estadual e 27 da rede municipal de ensino, com um total de matriculas nessa modalidade de
2.845 alunos.

O trabalho foi desenvolvido com 03 escolas, sendo duas da rede municipal, e uma

escola da rede estadual, a saber, respectivamente, Escola Estadual Ensino Fundamental André
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Vidal de Negreiros (Figura 2), Escola Municipal de Ensino Fundamental Elca Carvalho da
Fonséca (Figura 3) e a Escola Municipal de Ensino Fundamental Julieta de Lima e Costa

(Figura 4). No periodo compreendido entre setembro de 2014 a novembro de 2015.

Fonte: Albertinia dos Santos Silva
Figura 2. Imagem da E. E. E. F. André Vidal de Negreiros

Fonte: Albertania dos Santos Silva
Figura 3. Imagem da E.M.E.F. El¢ca Carvalho da Fonseca
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Fonte: Albertania dos Santos Silva
Figura 4. Imagem da E. M. E. F. Julieta Lima e Costa

5.2 Procedimentos Metodologicos
Para realizacdo dessa pesquisa, foi utilizado como instrumento, questiondrio
semiestruturado com perguntas abertas, que segundo May (2004) possibilita os entrevistados
responderem de acordo com seus proprios termos e com mais liberdade de expressao.
Participaram da pesquisa dez professores do ensino publico municipal e estadual, da

zona urbana do municipioeidade de Cuité-PB, mas especificamente, com os docentes que

lecionam a disciplina de Ciéncias, do 6° ao 9° ano e também com professores atuantes na
educacdo especial, levando-se em consideracdo duas situacdes profissionais: lecionar turma
regular ou em apoio educativo/sala de recursos. Foram distribuidos 11 questiondrios, tendo
sido utilizados apenas 10 como amostragem, pois se fez necessdrio a retirada de um deles, em
virtude da desisténcia de um dos participantes.

Foi considerada para a caracterizacdo dos grupos, a idade, o género, as habilitagdes
acadéémicas, o tempo de servico docente, o tempo de servico em educagdo especial/apoio

educativo, a aquisi¢do de formacdo especializada e a situag@o profissional.

5.3 Analise de Dados

O estudo tem cardter qualiquantitativo, por analisar tanto a frequéncia das respostas
quanto o seu discurso. Os resultados do questiondrio foram trabalhados a partir das

concepgdes de andlise de Laurence Bardin (1977).
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Inicialmente foi feito o levantamento dos dados biogréaficos e profissionais dos
entrevistados e dispostos em tabelas, posteriormente foram listados as defici€éncias dos alunos
que apresentavam Necessidade Educativa Especial de acordo com cada escola. As demais
questdes foram separadas ficando agrupadas em categorias de maneira a eerresponder aos
objetivos tracados no projeto, e dispostas em planilhas do Microsoft Office Excel 2010 para
andlise de frequéncia de resposta. A pesquisa se realizou no més de setembro de 2014 a

novembro de 2015.
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6. RESULTADOS E DISCUSSOES

A pesquisa foi realizada com 10 professores da rede de ensino publico, para fins de

registro das suas opinides e experiéncias no ensino de alunos que apresentam NEE.

Para registrar as respostas dos entrevistados, estes professores serdo aqui denominados
com a inicial P (professor) e o nimero de 1 a 10. De acordo com o contato e as respostas
obtidas no questiondrio, observou-se o interesse e/ou o desinteresse dos professores em
colaborar com a pesquisa. De maneira que alguns questiondrios foram perdidos e novamente

entregues e/ou demoraram a serem respondidos.

A tabela 1 abaixo contém os resultados dos questionamentos sobre os aspectos sociais
e profissionais dos entrevistados. De acordo com a tabela, registrou-se que 60% dos
professores apresentavam idade variando de 20 a 40 anos, e ainda do total de entrevistados

80% sao do sexo feminino.

Com relacio aos aspectos profissionais, as respostas dos entrevistados revelaram que
no municipio atuam professores com vinculo efetivo e uma pequena parcela de profissionais
com vinculo temporario. Todos os professores possuem no minino no seu grau de instrugao, a
graduacdo, e o tempo de servico perfaz uma média de 10 a 11 anos de experiéncia em sala

regular e uma média aritmética de 5,5 anos de experi€ncia em uma sala de educacio especial.

No ensino da disciplina de Ciéncias, somente 50% dos educadores possuem a
formacdo adequada na &rea, foram observados professores graduados em outras dreas de
ensino, a saber, a Quimica e a Pedagogia, ja4 na educacdo especial em sala de recursos, as

profissionais atuantes s@o graduadas em Pedagogia.

Tabela 1. Aspectos Socio-Profissionais dos docentes atuantes no Ensino Fundamental II das

Escolas publicas, no municipio de Cuité-PB.

PARAMETROS % INFORMANTES
20-40 60

IDADE/ANOS
41 - 60 40
FEMININO 80

SEXO

MASCULINO 20
SALA REGULAR 80
ATUACAO/ SERVICO SALA ESPECIAL 10
SALA REGULAR/ESPECIAL 10
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CIENCIAS BIOLOGICAS 50
HAB. PROFISSIONAL QUIMICA 20
PEDAGOGIA 30
LICENCIATURA 70
HAB. ACADEMICA ESPECIALIZACAO 20
MESTRADO 10
CIENCIAS 70
DISCIPLINA MINISTRADA MATEMATICA 10
POLIVALENTE 20
, EFETIVO 70

TIPO DE VINCULO i
PROVISORIO 30
MODALIDADE DE ENSINO SALA REGULAR 80
ATUAL SALA ESPECIAL 20

O sistema educacional municipal e estadual para alunos com Necessidades
Educacionais Especiais — NEE, na cidade de Cuité-PB, acompanha o cendrio do Brasil, sendo
assim ainda apresenta bastante dificuldade para seu pleno desenvolvimento. Segundo Martins

(2008):

A educacdo inclusiva apresenta uma ruptura com o modelo, com os valores humanos e
educacionais que caracterizam a escola tradicional. Em busca de atingir uma escola ideal
para todos, vérios eventos, documentos e leis, em nivel internacional e nacional, foram
realizados e produzidos, mas muitas ddvidas e resisténcias ainda persistem no meio

educacional e na sociedade como um todo.
Das escolas visitadas, somente uma escola apresenta o ambiente e 0s recursos
tecnoldgicos necessarios, para que o atendimento especial seja realizado; este ocorre em
horério oposto ao ensino regular, as demais escolas ndo apresentam espaco ou ndo possuem 0s

recursos necessdrios para o apoio da educacao especial.

Os dados coletados nas escolas visitadas durante a pesquisa sobre os tipos de
deficiéncia dos alunos diagnosticados e matriculados foram divididos em quatro categorias,
sdo elas: deficiéncias auditiva, visual, fisica/motora e intelectual, é véalido ressaltar que dentro
das deficiéncias intelectuais estdo incluidos os déficits e transtornos, essas categorias sao
representadas no grafico 2. Ao analisd-lo percebemos que das deficiéncias encontradas, o

maior quantitativo foi de deficiéncias intelectuais.
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DEFICIENCIAS
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Grifico 2. Deficiéncias registradas nas escolas.

Outra observacgao realizada refere-se ao quantitativo de alunos diagnosticados como
especiais por apresentarem alguma necessidade especiifica que € relativamente baixo se
comparados ao quantitativo total de alunos. Alguns docentes falaram da dificuldade de
diagnésticos médicos, quando a deficiéncia ndo € aparente, pois os pais muitas vezes nao

entendem e/ou ndo aceitam que o filho apresente alguma necessidade.

Avaliando-se como acontecem todas as etapas de atendimento da referida classe de
alunos, fica evidente que, ndo s6 o sistema educacional, mas também o processo de ensino-
aprendizagem de alunos com NEE apresentam dificuldades na sua execugdo. Pesquisas
realizadas por estudantes da drea atestam as dificuldades enfrentadas por profissionais da
educacdo que possuem alunos especiais na sua turma (BARROS & OLIVEIRA, 2012;
CAMISAO, 2004; MARTINS, 2008).

Ao serem questionados sobre o que entendem sobre educacdo inclusiva, os professores

deram como respostas, as seguintes afirmacoes:
P1: Ndo respondeu

P2: “E o conjunto de meios e acoes que combatem a exclusdo aos beneficios da

vida em sociedade.”

P3: “A forma na qual, todos sejam inseridos na escola. Ndo deixar fora da

’

escola.’
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P4: “E uma ferramenta que envolve a acdo educacional, visando como principais

1

objetivos o crescimento e a inser¢do social de todos.’

P5: “Uma educag¢do para todos onde a escola, possa perceber que as criangas

’

podem aprender juntas, embora tendo objetivos e processos diferentes.’

P6: “Trata-se de uma agdo educacional que percebe o aluno em sua

’

singularidade e que objetiva o crescimento e a inser¢do social de todos.’

P7: “F aquela educa¢cdo que trata dos procedimentos de como incluir em
determinado meio social escola, pessoas portadoras de necessidades especiais.”

P8: “Uma educacdo que ndo faz distingdo de nenhuma forma, onde todos sdo

1

acolhidos e sentem-se acolhidos.’
P9: Nao respondeu

P10: “Trata-se de uma educagdo igualitdria, em que todas as pessoas estejam
livres de qualquer forma de preconceito, que possam conviver em grupo e ter acesso aos bens

’

e servicos que é de direito de todos os cidaddos brasileiros.’

Segundo o MEC/SEESP (2007), a educacdo inclusiva fundamenta-se da seguinte

forma:

O movimento mundial pela educacdo inclusiva € uma ac¢do politica, cultural, social e
pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminag¢do. A educagdo inclusiva
constitui um paradigma educacional fundamentado na concepgédo de direitos humanos, que
conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que avanga em relacdo a idéia
de equidade formal ao contextualizar as circunstancias histdricas da producio da exclusdo
dentro e fora da escola.

Na pesquisa foi verificado que 90% dos entrevistados ja tiveram experiéncia com
alunos portadores de Necessidades Educacionais Especiais, somente 10% ndo tiveram
nenhuma experiéncia com esse alunado. Entretanto, ao analisar as respostas dadas sobre a
conceituacdo da educagdo inclusiva e comparando com a definicdo do MEC, verifica-se que
nem todos os professores percebem a educacdo inclusiva como de fato ela deva ser,

destacando-se a resposta dos P4, P5 e P10, como as que melhor definem educagdo inclusiva.

O processo inclusivo de alunos especiais na sala regular € entendido de maneiras
diferentes pelos profissionais entrevistados, sendo observados aqueles que se posicionam a
favor da inclusdo, e outras que trabalham, porém, demonstra resisténcia nesse processo de

ensino-aprendizagem.
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Posicionamentos positivos a respeito da educacdo inclusiva:
P1: “Importante principalmente pela socializacdo e respeito ao proximo.”
P3: “O processo de inclusdo na escola é comum a todas as outras.”

P4: “A inclusdo desses alunos no ensino regular, é uma boa medida, Porém, a

escola tém que oferecer pessoas capacitadas.”

P5: “Raramente encontraremos escolas satisfeitas, infraestruturas adequadas
mas ignorar as necessidades especificas das criancas é um crime. Enquanto nosso pais ndo

muda, vamos fazendo nossa parte, apesar dos desafios”

P8: “Vejo que aos poucos estd se tornando uma realidade e que é necessdria e

)y

urgente essa inclusdo.’
P10: “Um grande desafio, porém necessario.”
Posicionamentos negativos a respeito da educagdo inclusiva:

P2: “Penso que é complicado dificil, pois a escola ndo esta adaptada para

’

receber esses alunos.’

P6: Nao opinou.

’

P7: “Da forma como é feita, causa problemas em sala de aula.’

P9: “Eu acho complicado trabalhar sem a ajuda de alguém que entenda mais

’

sobre o assunto.’

O gréfico 3 mostra os resultados de questionamentos com relacdo a participacdo dos
alunos especiais em sala de aula regular. Dos professores que responderam, observou-se que
40% declararam que os alunos que apresentam NEE participam ativamente da aula, sejam
com perguntas em aulas expositivas ou participando de trabalhos em grupos, 30% declarou
que os alunos nessa modalidade participam as vezes, 20% disse que os alunos ndo participam

e 10% nao participou.
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Gréfico 3. Participag¢do de Alunos com NEE em sala regular.

A experiéncia de ensinar a alunos com NEE em sala regular, também nos incita a
questionar como ¢ a relacdo de alunos ditos “normais” com os especiais e vice-versa? Qual
influéncia essa experiéncia e convivéncia trazem para esses alunos? Sobre a interacdo desses
alunos, o grifico 4 revela que 90% dos docentes declararam que os alunos interagem

positivamente, ou seja, relacionam-se bem com os alunos que apresentam NEE.
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Griéfico 4. Classificag@o da interacdo de Alunos com NEE em sala regular.

Ao avaliar as respostas dos professores para o relacionamento dos alunos especiais em

sala regular com os demais, obtive repostas positivas como demonstram o grifico. Os
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docentes declaram uma boa relacdo, apesar de inicialmente serem confrontados com alguns
conflitos, entretanto, nenhum problema que impossibilite a convivéncia e troca de
experiéncias entre eles. E necessério o enriquecimento de conhecimento e a aprendizagem
baseando-se no respeito com o outro, a convivéncia de alunos que apresentam NEE com os
demais enriquece o ambiente escolar e propicia a todos os alunos o valor de que podemos e

devemos respeitar as diferencas (SANTA CATARINA, 2000).

Das respostas obtidas podem-se citar as mais expressivas abaixo:

’

P3: “Eles agem normais. Nao mostra diferengas entre eles.’

P4: “Os alunos que eu trabalho até conseguem ter uma boa interagdo com os

)

colegas, o problema é que os colegas muitas vezes comecam a perturbar eles.’
P5: “Aqui na sala de recursos a socializa¢do ¢ harmoniosa.”

P6: “No decorrer do processo, fomos aprendendo a lidar com essas interferéncias

)

e os alunos também orientam.’

P8: “Tranquila, como trabalho com criancas posso perceber que elas interagem

’

muito bem e que o preconceito so comega a partir da adolescéncia ou na fase adulta.’

P9: “Boa, respeitosa, poucas vezes acontece algum constrangimento, mas é fdcil

de resolver.”

P10: “No inicio é um processo pouco dificil, ndo existe muita interacdo, porém no
decorrer das aulas, durante a execucdo de atividades de aprendizagem sempre procuro
estimular a interagdo entre os alunos. Acho que o trabalho em equipe é o primeiro passo
para que haja o desenvolvimento do espirito cooperativo entre eles, de forma que todos se
sintam capazes de participarem ativamente na construcdo do conhecimento, inclusive os
alunos com necessidades educativas especiais. Apesar do esforco, muitas vezes o

’

desenvolvimento cognitivo ndo é alcangado, apenas o social e afetivo.’

Além da boa interacio dos colegas de turma, os alunos com NEE também apresentam
bom relacionamento com todos os profissionais da escola. Assim, constatou-se um cuidado
dos profissionais da educacdo, sdo atenciosos e prestativos quando necessdrio para com o0s

alunos.
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A experiéncia profissional de docentes quando tém em sua sala de aula alunos com
NEE, deve ser diferenciada para que possam ser atingidos os objetivos propostos em

planejamento. Se utilizando de metodologias que auxiliem o aprendizado dos alunos.

Quando questionados a respeito de suas metodologias aplicadas com os alunos
portadores de necessidades educativas especiais, 80% dos docentes disseram ndo utilizar
recursos metodoldgicos e nem reportar-se para aos alunos especiais, durante a explicacdo em
sala de aula como forma de obter melhores resultados. Como verificado no grifico 5 alguns
professores justificaram que recursos especificos sdo melhores trabalhados na sala de recursos
especiais, com professores designados para a fung¢do. Os docentes que declararam utilizar os
recursos tecnoldgicos foram os préprios professores da sala de recursos, estes perceberam ao
longo do tempo, notdvel avango desses alunos. Essa falta de interesse pelo uso de materiais
especificos na didatica com o aluno especial, pode se dever a simples falta de capacitacdo
para entender o uso desse material, ndo existe desde a graduacdo um momento que mostre aos

professores instruindo-os sobre o uso desses materiais. (BARROS & OLIVEIRA, 2012)

= MUITO POUCO
B SIM
NAO

Grafico 5. Utilizagdo de recursos didédticos em sala regular.

A avaliacdo, uma das etapas do processo de ensino-aprendizagem, se caracteriza como
um momento de verificagdo da assimilacdo do conhecimento, onde os alunos vao expressar
seus conhecimentos e as habilidades assimiladas. Na educagdo especial/inclusiva, existe a

necessidade de repensar esse processo avaliativo (FREITAS, 2008).
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Sobre os questionamentos direcionados aos professores, observou-se que niao existe
uma uniformidade na forma de avaliar os alunos com NEE. Alguns professores utilizam as
avaliagdes escritas, outros avaliam continuamente e alguns ainda apresentam dificuldades em
avaliar esses alunos. O grifico abaixo resume as respostas dos professores que contribuiram

nessa pesquisa.

2,5 1

ESCRITA CONTINUA ESCRITAE NAO AVALIA
CONTINUA

Grifico 6. Tipo de avaliag¢do aplicada a alunos com NEE.

Percebe-se que os métodos avaliativos dos professores estio em processo de
aprimoramento, descobrindo-se na melhor maneira de entender e descrever a evolucdo de
alunos com NEE, o resultado mais expressivo foi de 40% dos professores, que relataram
avaliar através de meios tradicionais com instrumentos escritos (provas, atividades) e também

continuamente analisando os avancos didrios desses alunos.

P5: “A avaliagdo é em fung¢do dos aspectos motores, do desenvolvimento da

expressdo oral, escrita, do raciocinio logico matemdtico, do funcionamento da afetividade,

’

comportamento e etc.’

P8: “Em forma de relatorio descrevendo tanto o avango pedagogico quanto a

’

convivéncia com a comunidade escolar.’

P10: “4 avaliagdo ocorre de forma continua, analisando os avancos e retrocessos
de cada individuo dentro de suas particularidades. Sempre procuro avaliar a assiduidade,

]

participacdo e o interesse durante as aulas e ndo apenas o desempenho nas provas escritas.’
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Da mesma forma que a maioria dos professores se aproxima da melhor maneira de
avaliar, 30% dos professores entrevistados, um bom quantitativo ainda ndo sabe avaliar

determinados alunos.

P4: “Acredito que essa seja a maior dificuldade por se tratar de alunos com
inclusdo, a avaliacdo mais especifica para esses alunos é feita em hordrios opostos (sala de

»
recursos).
P7: “Ndo é feita nenhuma avaliagdo.”
P9: “Nado consegui avalia-lo com clareza.”

Nao existe um modelo ideal de avaliacdo quando se trata de alunos com NEE, pois

existe nesse conjunto de alunos, singularidade e particularidades, inerentes a cada organismo.

Nao ha um modelo unico para a educacdo, assim como cada ser humano é diferente do
outro. Uma visdo hegemoOnica de educagdo, na qual todas as criangas aprendem do mesmo
modo e no mesmo ritmo € uma utopia, um contido expansivo, que nao pode ser aprisionado
por nenhuma ideologia, nenhuma legislagdo. A multiplicidade representa o convite para a
coragem de espiar por frestas inusitadas e conseguir ver outras dimensdes da realidade.
(FREITAS, 2008)

O processo avaliativo na educacdo especial deve pautar-se principalmente na
adaptacdo e na interacdo social. Entretanto, a avaliacdo também deve ser construida levando
em consideracdo os referenciais tedricos, as propostas curriculares e a legislacdo

(HERNANDEZ, 2001).

6.1 DIFICULDADES NO PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM DE ALUNOS
COM NEE

O processo de ensino aprendizagem de alunos com NEE em sala regular passou a ser
lei e ao longo dos anos, vem evoluindo tornando-se uma realidade cada vez mais presente.
Entretanto, o projeto de educacdo inclusiva que assegura a matricula de alunos em escola
regular e também prevé condicdes necessdrias para a permanéncia desses alunos na escola,
em algumas instancias desse pais ndo funciona como descreve a lei, j4 que incluir ndo é
apenas colocar o aluno com NEE e ndo repensar ou reestruturar a educagdo para as diferencas

desses alunos (KASSAR, 2001).

Quando se dispde a assistir a realidade escolar e ouvimos o relato dos profissionais
que lidam com a inclusdo diariamente, observamos o qudo discrepante € a distancia entre a

realidade e o que a lei assegura (LACERDA, 2006, 2007; PLETSCH, 2009).
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Desta forma, foi avaliada as dificuldades enfrentadas pelos docentes no ensino de

ciéncias, que sdo mostradas no grafico 7 mostra as dificuldades citadas:

B FALTADE CONHECIMENTO/ CAPACITAGAQ
B SALANUMEROSA

EALTADE MATERIAL DIDATICO

Griéfico 7. Dificuldades enfrentadas por docentes no processo de ensino-aprendizagem.

Analisando o resultado das respostas agora representadas no grafico 7, entendemos
que em quantitativos semelhantes, os docentes sofrem por trabalharem com salas numerosas e
com grande diversidade de alunos, fato esse que se torna agravante e impossibilita o docente
obter sucesso em suas aulas com os alunos de modo geral, mas em especial com os alunos
com NEE, muitas vezes torna-se impossivel em uma turma de alunos regular com grande
diversidade trabalhar o desenvolvimento integral do mesmo. Além desse fator, outros dois
com percentual semelhante que dificultam a educacdo inclusiva é a auséncia da sala de
recursos e consequente falta de materiais didaticos. Das escolas visitadas apenas uma delas
tinha a sala de recursos funcionando em horario oposto para atendimento educacional

especializado-AEE.

Dentre as dificuldades citadas, é valido ressaltar a que por excecdo de um unico
educador, ndo se tornou unanime entre todos os entrevistados, a falta de conhecimento ou

capacitacdo para melhor atender e contribuir para a aprendizagem de alunos com NEE.

Ficou evidente durante a pesquisa que mesmo gue—encontrandoemeos docentes
engajados em promover a educagdo inclusiva, a falta de conhecimento ou capacitacdo para
contribuir significativamente com o desenvolvimento desses alunos, € um agravante que

necessariamente deveria ter sido reparado através de capacitacdes que melhor
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N

profissionalizassem os professores, a mesma medida que os governos determinaram a

obrigatoriedade da matricula de alunos especiais.

Mediante esta pesquisa verificou-se as falhas e dificuldades pertinentes ao processo de
ensino-aprendizagem de alunos com NEE, as mesmas jd descritas e estudadas em outros
trabalhos, como os de MARTINS (2006), BEYER (2003), BRIANT & OLIVER (2012),
FERREIRA (2006), FREITAS (2008) onde dispdem principalmente sobre as aflicdes dos

docentes em suas préaticas pedagdgicas.
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7. CONCLUSOES

O processo de ensino-aprendizagem de alunos que apresentam algum tipo de

Necessidade Educativa Especial, ocasionado por uma deficiéncia do tipo fisico ou mental,
vem sofrendo modificacdes ao longo do tempo, e enfrentando muitos desafios para que seja

efetivado.

A escola em cumprimento ao que determina a legislacdo, em defesa do direito de
todos os cidaddos a ter uma escola publica de qualidade, passa a acolher todos os alunos
inclusive aqueles com NEE, entretanto, inicia-se igualmente uma batalha dos profissionais da

educagdo no ambiente escolar para promover a educagao e a inclusdo desses alunos.

Em decorréncia dessa pesquisa pode-se concluir que existe nas referidas escolas objeto
desse de estudo, um nimero considerdvel de alunos que apresentam defici€ncias intelectual,
auditivas, visual e motora, destas, a intelectual € mais expressiva em numeros. Estes alunos
especiais no ambiente escolar apresentam um bom relacionamento tanto com os professores
quanto com os demais alunos, demonstrando boa socializacdo na escola e nessa situagcao se
denota a prética de respeito a diferenca do outro. Apesar da observacdo dessa boa convivéncia
escolar o sistema educacional em vigor ndo estd pronto para oferecer a educacdo de qualidade

para essa classe de alunos conforme a lei determina.

Encontra-se atualmente na escola, docentes que ainda nido entende claramente o
conceito de inclusdo, discordam entre si quando o assunto € incluir e desenvolver alunos com
NEE, uma pequena parcela deles declaradamente nido concorda com a inclusdo. Em virturde
da falta de capacitacdo, pois os professores se percepcionam como despreparados para
trabalhar com alunos especiais, utilizam metodologias de ensino tradicional com os alunos
especiais em sala regular, ou seja, sem o auxilio de recursos diditicos que ajudem no
aprendizado, além disso utilizam métodos avaliativos tradicionais quando ndo se declara sem
entendimento de como avaliar um aluno especial, poucos utilizam avaliagdo continua de fato,
ainda assim, a maioria dos professores que vivencia essa experiéncia assume o papel de

incluir e promover o progresso dessas criancas com muita dificuldade.

Evidenciou-se claramente dificuldades enfrentadas pelos docentes, dentre as citadas, a
saber, turmas numerosas, auséncia de sala de recursos e de material didatico, a que mais se
destacou foi a falta de preparo dos docentes para trabalhar com as mais variadas necessidades

que os alunos possam trazer para a sala de aula.
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Desde a graduacdo hd essa caréncia e os 6rgdos publicos ndo oferecem capacitacao
adequada para os docentes que ensinam em sala regular auxiliarem essas criangas no processo

de ensino aprendizagem.

Dessa forma, verificamos a urgéncia em recriar e reinventar um ambiente escolar, que
de fato promova a inclusdo, além de acolher o aluno, faca uma crianca com NEE sujeito
atuante e participante da comunidade escolar, respeitando seus limites e auxiliando-o no seu
desenvolvimento, dando lhes reais condi¢des nao sé de estar na escola, mas também

permanecer nela com resultados satisfatérios de acordo com suas potencialidades.

Para que essa modificacdo ocorra, s@o necessdrias algumas reestruturacdes das
politicas educacionais e do sistema, de maneira que os docentes sejam ouvidos apontando

suas reais dificuldades.

Discussdes que objetivem mudanga baseada nas experi€ncias dos docentes e suas
dificuldades no intuito de reconstruirem a educacdo especial, considerando que o professor
ndo € o Unico responsdvel nessa tarefa, conforme acontece atualmente causando aflicdo no
cotidiano desses professores. Equipes multi e transdisciplinares, ndo somente na drea da
educagdo como também na &rea da satde, sdo igualmente necessdrios no ambiente escolar

quando a escola atende alunos com NEE.

O presente estudo possibilitou o registro das experiéncias dos docentes e suas
conseqiientes opinides a respeito da inclusdo e o processo de ensino-aprendizagem de criangas
com Necessidades Educativas Especiais. Dele foi possivel reconhecer a aflicio e o
descontentamento de alguns professores, e ainda indicar a necessidade de mudanca nas
politicas de educacdo inclusiva para que os alunos ndo somente estejam presentes na sala de

aula, mas também consiga a cada dia superar-se na sua aprendizagem.
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9.1. QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES DE
CIENCIAS:

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE -UFCG
CENTRO DE EDUCACAO SAUDE - CES

Unidade Académica de Educacao - UAE

QUESTIONARIO

O presente questiondrio destina-se ao desenvolvimento de um estudo, integrado num
Trabalho de Conclusdao de Curso — TCC, em que se pretende conhecer a opinido e a
realidade dos professores de Ciéncias a respeito da Educaciao Inclusiva de alunos com
Necessidades Educacionais Especiais — NEE, decorrentes das dificuldades de
Aprendizagem relacionadas as limitacoes fisicas e/ou mentais, considerando:

*» Alunos com Dificuldades de Aprendizagem (D.A.) os que exigem recursos ou
adaptagdes no processo de ensino/aprendizagem por apresentarem dificuldades ou
incapacidade numa ou mais dreas de aprendizagem, em virtude de suas limitagcoes.

A pesquisa serd direcionada somente a professores de ciéncias do ensino fundamental II,
da rede publica de ensino, que lecionam aos alunos acima categorizados que apresentam
Dificuldades de Aprendizagem de acordo com o critério estabelecido.

Os dados coletados na pesquisa serdo utilizados apenas no referido estudo, garantindo-se a

confidencialidade dos dados fornecidos.

Grata pela colaboragao.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE -UFCG
CENTRO DE EDUCACAO SAUDE - CES

Unidade Académica de Educacao - UAE

QUESTIONARIO

Venho convidar-lhe a responder o presente questiondrio destina-se ao desenvolvimento de
um estudo, integrado num Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC, em que se pretende
conhecer a opinido e a realidade dos professores de Ciéncias a respeito da Educaciao
Inclusiva de alunos com Necessidades Educacionais Especiais — NEE, decorrentes das
dificuldades no processo de ensino-aprendizagem relacionadas as limitacoes fisicas e/ou
mentais, considerando:

s Alunos com Dificuldades de Aprendizagem (D.A.) os que exigem recursos ou
adaptagdes no processo de ensino/aprendizagem por apresentarem dificuldades ou
incapacidade numa ou mais dreas de aprendizagem, em virtude de suas limitagoes.

A pesquisa serd direcionada somente a professores de ciéncias do ensino fundamental II,

da rede publica de ensino, que lecionam aos alunos acima categorizados que apresentam

Dificuldades de Aprendizagem de acordo com o critério estabelecido.

A privacidade dos participantes serd respeitada, ou seja, seu nome ou qualquer outro dado
ou elemento que possa, de qualquer forma, identificar-lhes, serd mantido em sigilo.

Os dados coletados na pesquisa serdo utilizados apenas no referido estudo, garantindo-se a
confidencialidade dos dados fornecidos.

Grata pela colaboragio.

Cuité-PB, de de 2014.

NOME:

Entrevistado

ALBERTANIA DOS SANTOS SILVA
Responsavel pela Pesquisa
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Dados Biograficos

1.Sexo: F OM O

1.1. Idade: 1.2. Tempo de Servigo: Total anos
Em educacdo especial anos
Em apoio educativo anos

2.Habilitacdo Académica/Literaria (Grau mais elevado adquirido) :
Curso Médio/Bachareladol_lcenciatura [ Mestrado [boutoramento []

Qual?

3.Habilitacao Profissional:
Curso

4.Formacdo Especializada:
[[Nao []Sim

Qual a area?

5.Grau de Ensino:
Fundamental II — Disciplina:

6.Situacao Profissional:

Série:

Quadro Geral ou Quadro de Nomeacao Definitiva []
Quadro Distrital de Vincula¢io ou Quadro de Nomeagio Provisio []

7.Situagdo Atual:

Lecionando em turma regular [1Nao

Em educacdo especial
Em apoio educativo
Outra (s) fungdo (Oes)
Qual(is)?

[IN3o
UNio
[IN3o

0 Sim
0 Sim
[JSim
[1Sim

Escola/Servigo onde trabalha
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1.J4 trabalhou anteriormente com alunos portadores de necessidades especiais?

2.Fez algum curso especifico para trabalhar com esses alunos?

3.0 que vocé entende por educacdo inclusiva?

4.Voce utiliza algum material didatico, adaptado ou especifico, que lhe auxilie no ensino,
de acordo com a deficiéncia apresentada pelo aluno?Quais?

5.Voceé costuma voltar-se ao seu aluno portador de necessidades especiais quando explica
algum conteddo ou atividade?

6.Durante a aula, sem a presenca de um outro professor facilitador, é possivel dar atencdo
ao aluno com necessidades especiais?

7.Com os recursos e praticas que vocé adota para ensinar alunos com necessidades
especiais, voc€ acha que tem conseguido resultados satisfatorios? Por qué?

8.Como ¢ a participagdo dos alunos portadores de necessidades especiais em suas aulas?

9.Quais as principais dificuldades que esses alunos apresentam em relacdo ao contetido
ministrado em sua disciplina?
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10. Como € desenvolvido o processo de avaliacdo com esses alunos?

11.Como € a intera¢ao dos alunos com necessidades especiais com os outros colegas?

12.Voce acha que o trabalho de um outro professor em conjunto na sala de aula ajudaria o
aprendizado dessas criancas? Na sua opinido, quanto aos demais alunos, a presenca de
um outro professor interfere o andamento da aula? De que modo?

13.0 que voce pensa sobre o processo de inclusdo de criancas com necessidades especiais
no ensino regular? A escola que vocé trabalha dispde da infra-estrutura necessaria?

14.Voceé encontra dificuldade em ensinar os alunos com necessidades especiais? Quais?

15. Vocé recebeu orientagdes em sua formagdo inicial sobre a inclusdo de alunos com
deficiéncia? Vocé faz cursos voltados para esse tema? Tem interesse em fazer?

16.Vocé acha que a relacdo dos alunos especiais com os demais alunos contribui no seu
desenvolvimento cognitivo? Ou atrapalha o desenvolvimento dos alunos sem deficiéncia?
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17.Como ocorre o processo de inclusdo na sua escola?

18. Voce acha que o processo de inclusdo acontece de forma correta? Por qué?
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9.2. IMAGENS DAS TURMAS DE CIENCIAS DO ENSINO
FUNDAMENTAL II:

Sala de Recursos da E.E. E.F. André Vidal de Negreiros.
Fonte: Albertinia dos Santos Silva

Sala de Recursos da E.E. E.F. André Vidal de Negreiros.
Fonte: Albertania dos Santos Silva
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Sala de Recursos da E.E. E.F. André Vidal de Negreiros.
Fonte: Albertania dos Santos Silva

Sala de Recursos da E.E. E.F. André Vidal de Negreiros.
Fonte: Albertania dos Santos Silva
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X

Equipamentos da Sala de Recursos
Fonte: Albertinia dos Santos Silva

... de Cuité/PB.

Sala de Recursos da E.E. E.F. André Vidal de Negreiros.
Fonte: Albertania dos Santos Silva
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Sala de Recursos da E.E. E.F. André Vidal de Negreiros.
Fonte: Albertania dos Santos Silva

Sala de Recursos da E.E. E.F. André Vidal de Negreiros.
Fonte: Albertania dos Santos Silva
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