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RESUMO

O objetivo deste trabalho ¢ refletir sobre os modelos didaticos para o ensino de Lingua Inglesa na
modalidade da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). A partir da observagdo das dificuldades do
modelo tradicional de ensino de estabelecer conexdes reais entre os alunos dessa modalidade e a
Lingua Inglesa, pretende-se refletir acerca dos modelos possiveis para o ensino da lingua de forma
contextualizada. A quase que totalidade das reflexdes apresentadas aqui ¢ consequéncia do
enfrentamento de uma triste realidade quanto a Lingua Inglesa como disciplina nas salas de
aula da EJA. Estudos como o de Petreche (2008) tém evidenciado que o ensino de Lingua
Estrangeira, especialmente o de Lingua Inglesa, ¢ desvalorizado pelos alunos dessa
modalidade. O modelo de Sequéncia Didatica (SD) expressa uma possibilidade para o ensino
de Lingua Inglesa de forma contextualizada na EJA. Dessa forma busca-se discutir a
funcionalidade do modelo de SD aplicado ao ensino de Lingua Inglesa na EJA. Para isso, nos
amparamos nos estudos de Almeida Filho (2011) para refletir sobre o ensino de Lingua
Inglesa no Brasil, Paula e Oliveira (2011), Capucho (2012) e Borges (2006) para construir
uma retrospectiva histérica da EJA como um direito, Arroyo (2011) para pensar a
configuragdao da EJA em suas especificidades. Pretende-se também estabelecer relacdes entre
o ensino contextualizado de Lingua Inglesa e resultados satisfatdérios no que concerne ao
contato com a lingua como forma de emancipacdo dos individuos. Abordamos os
pressupostos epistemoldgicos da teoria que embasa essa pesquisa, enfatizando os trabalhos
com SD, modelo proposto por Dolz e Schneuwly (1996), desenvolvidas a partir da
perspectiva teorica do Sociointeracionismo para ensino da Lingua a luz de Marcuschi (2008),
Antunes (2010), Koch (2011), entre outros. Acreditamos que este tipo de pesquisa resultara
em contribui¢des cientificas para a area de ensino de linguas.

Palavras-chave: Sequéncia Didatica, EJA, Modelo Didatico, Ensino de Lingua Inglesa.



ABSTRACT

The objective of this work is to propose a didactic model for the teaching of English
Language in the modality of Youth and Adult Education. From the observation of the
difficulties of the traditional model of teaching to establish real connections between the
students of this modality and the English Language, it is intended to reflect on the possible
models for the teaching of the language in a contextualized way. Studies such as that of
Petreche (2008) have shown that the teaching of LE, especially English, is devalued by
students of this modality. The Didactic Sequence (SD) model expresses a possibility for the
teaching of EFL in a contextualized way in the Youth and Adult Education. For this, we rely
on the studies of Almeida Filho (2011) to reflect on the teaching of English Language in
Brazil, Paula and Oliveira (2011), Capucho (2012) and Borges (2006) to construct a historical
retrospective of Education of young people and adults as a right, Arroyo (2011) to think the
configuration of the modality in its specificities. Thus, the present work aims to discuss the
functionality of the Didactic Sequence model proposed by Dolz and Schneuwly (1996)
applied to the teaching of English Language in the Youth and Adult Education. It is also
intended to establish relationships between the contextualized teaching of English Language
and satisfactory results regarding the contact with the language as a form of emancipation of
the individuals. We approach the epistemological assumptions of the theory underlying this
research, emphasizing the works with Didactic Sequence, a model proposed by Dolz and
Schneuwly (1996), developed from the theoretical perspective of Sociointeractionism for
language teaching based on Marcuschi (2008), Antunes 2010), Koch (2011), among others.
We believe that this type of research cam bring in scientific contributions to the area of
language teaching.

Keywords: Didactic Sequence, Youth and Adult Education, Didactic Model.



CONFITEA

CNE
DCE/EJA
ECA

EJA
ENEM
FUNDEB

IBGE
LDBEN
LE

LI
MOBRAL
PCN

PNE

SD
SEA
UNESCO

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Conferéncia Internacional de Jovens e Adultos
Conselho Nacional de Educagao

Diretrizes Curricular da Educa¢ao de Jovens e Adultos
Estatuto da Criang¢a e do Adolescente

Educagao de Jovens e Adultos

Exame Nacional Do Ensino Médio

Fundo de Manuteng¢ao e Desenvolvimento da Educagao Basica ¢ de
Valorizacao dos Profissionais da Educacao

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
Lingua Estrangeira

Lingua inglesa

Movimento Brasil Alfabetizado

Parametros Curriculares Nacionais

Plano Nacional de Educacgao

Sequéncia Didatica
Servico de Educacdo de Adultos
Organizacdo das Nagdes Unidas para Educagao, Ciéncia e Cultura



LISTA DE QUADROS

Quadro I: Habilidades para desenvolver no Ensino Médio (LE)............ccccccuvennenn. 35
Quadro II: Temas para 0 Ensino Médio (LE)........ccccoeiiiiiiiiiiiieiecee e, 36
Quadro III — Esquema de sequéncia didatica...........cccveeveeriienieniiienieciieieeeeeene 50

Quadro IV - Etapas para a realizacdo da SD.........coccoeiiiiiiiiiiiieeceeee, 50



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 - Taxas de analfabetismo no Brasil (1900-2000)............cccceeevvrercrieeecnnenne 17

Tabela 2 - Taxa de analfabetismo por faixa etdria no Brasil (1996-2001)............... 18

Tabela 3 - Distribui¢ao dos jovens segundo principal razao que motivou a deixar de
TrEqUENTAT @ €SCONA......uiiiiieiieciie ettt ens 26



SUMARIO

INTRODUCAOQ .....ourreeeeerererennnenes 12
CAPITULO I uueerrercrercnenen. 15
ASPECTOS SOCIO-HISTORICOS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS....... 15
1.1 A trajetoria historica da Educagdo de Jovens € Adultos..........cceeevveviieiienieeciiennnnne, 15
1.2 Marcos Legais da Educacdo de Jovens € Adultos ........cccceeeveevieeiiienieeieenieeieeeeen, 22
1.3 Sujeitos da Educacdo de Jovens € Adultos ........cccceceeveriiniininiiinicninicriccceceee, 25
CAPITULO IL.uuuereeencrercacnnn. 30
REFLEXOES SOBRE O ENSINO DE LINGUA INGLESA NA EJA 30
2.1 O ensino de Lingua Inglesa 1o Ensino Médio........coccoveviriiniininiinicniiiieicecicnn 30
2.2 O ensino de Lingua Inglesa na EJA .......oociiiiiiiiiiiiee e 35
CAPITULO III cuueereererecrennnnene 40
O ENSINO DE LINGUA INGLESA NO CONTEXTO DA EJA: UMA REFLEXAO
SOBRE O USO DE SEQUENCIAS DIDATICAS NA MODALIDADE 40
3.1 A Formagdo dos Profissionais que atuam na EJA ..........cccoooiiiiiiiiiiiieceeeee 40
3.2 O Ensino de Lingua Inglesa Através dos Géneros Textuais.........cceevueereeeeeeneeecieennenne 43
3.3 Sequéncia Didatica para Ensino de Lingua Inglesa no Contexto Da EJA...................... 50
CONSIDERACOES FINAIS .55

REFERENCIAS ..eveveveveeevenenenenenenens 57




12

INTRODUCAO

O modelo de educacao brasileira tem se configurado como um modelo tradicional,
estatico e de lentas evolugdes. H4 uma disparidade entre a producao académica acerca dos
métodos de ensino de linguas e ao modelo aplicado pelos professores no nosso pais
(ALMEIDA FILHO, 2011). A falta de reflexdo sobre o processo de ensino e aprendizagem de
linguas estrangeiras ¢ um dos principais fatores de fortalecimento desses comportamentos
(MOITA LOPES, 1996).

Embora os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) indiquem a necessidade do
ensino contextualizado a fim de tornar os alunos capazes de compreender a cidadania como
participagdo social e politica e despertar o exercicio de direitos e deveres politicos, civis e
sociais (BRASIL, 1998), uma parcela significativa dos estudantes apresenta uma trajetoria
educacional truncada, abandonando a escola no Ensino Fundamental e Médio. Parte desses
estudantes, retoma a vida estudantil na fase adulta, agora formando uma nova modalidade
com caracteristicas muito especificas.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ¢ uma expressao dos desafios
educacionais em nosso pais e aponta para a necessidade de modelos que sejam capazes de dar
respostas aos problemas que resultam das desigualdades sociais, econdmicas, politicas e
culturais. Para que o ensino de uma Lingua Estrangeira (LE), mais especificamente o ensino
da Lingua Inglesa (LI) consiga auxiliar na consolidagdo desses objetivos na EJA, a sala de
aula precisa se tornar um ambiente de constru¢do de sentidos, para além do texto. Os alunos
precisam se perceber como parte atuante da comunidade escolar, reconhecendo o seu espago
dentro do ambiente educacional, tendo sua trajetoria respeitada e levada em conta dentro da
sala de aula. E necessario refletir acerca dos modelos didaticos capazes de produzir no aluno
dessa modalidade, a reflexdo sobre si mesmo e sobre a sociedade que o cerca. Nas salas de
aula da EJA, o ensino de uma LE deve permear a construgdo e fortalecimento da identidade
do corpo estudantil.

As reflexdes presentes neste trabalho sdo resultado do desejo pela consolidacdo
da EJA como um direito. Esse desejo surgiu durante o trabalho realizado pelos bolsistas do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) em uma escola da cidade
de Cajazeiras na Paraiba. A quase que totalidade das reflexdes apresentadas aqui €
consequéncia do enfrentamento de uma dura realidade quanto a Lingua Inglesa como
disciplina nas salas de aula da EJA. Estudos como o de Petreche (2008) tém evidenciado que

o ensino de LE, especialmente o de Lingua Inglesa ¢ desvalorizado pelos alunos dessa
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modalidade. Esse comportamento ¢ refor¢ado muitas vezes, pela direcdo e equipe pedagdgica
da escola. Nesse sentido, o ensino de Lingua Inglesa e a EJA tem muito em comum: ambos
recebem dentro do sistema educacional uma posi¢ao assistencial de pouco prestigio.

A historia da EJA revela um longo caminho de avangos e recuos na conquista por
direitos educativos. Encontramos na EJA a criagdo e recriacao de paradigmas educacionais. A
Lingua Inglesa encontra na EJA um espago de debate em busca de uma pratica pedagdgica
efetiva no marco da Educagao em direitos humanos.

O ensino da Lingua Inglesa na EJA segue o modelo tradicional presente na
Educacao Brasileira de forma geral. A forma como se convencionou ensinar a LE distancia o
aluno da constru¢do de sentidos através das aulas de Lingua Inglesa. Um levantamento
realizado pela Secretaria de Educacdo de diversas regides do nosso pais (BRASIL, 2002)
constatou que os educadores de LE na EJA optam por um ensino que enfatiza a gramadtica, ou
seja, d4 demasiada importancia a estrutura e Iéxico, e isso de forma descontextualizada.
Percebe-se assim, a necessidade de reflexdes urgentes acerca dos modelos vigentes. Faz-se
necessario repensar o fazer metodoldgico no sentido tedrico-pratico para emancipar o0s
agentes da sala de aula.

O modelo de Sequéncia Didatica (SD) expressa uma possibilidade interessante
para o ensino de LI de forma contextualizada na EJA. Esse modelo se configura como "um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito" (DOLZ et al.,2004, p.97). A aplicagcdo da SD segue uma ordem pré-
estabelecida, com producado inicial que ajuda o professor a perceber as necessidades da turma,
modulos flexiveis onde o professor trabalha essas necessidades e produgdo final, para
avaliacdo da evolugdo dos alunos. Todas essas etapas giram em torno de um género textual de
forma a contextualizar a lingua e possibilitar o trabalho com diversos tipos de textos. O
trabalho com géneros textuais na escola transforma o ambiente da sala de aula em um
ambiente de discursos sociais, onde circulam diferentes géneros que podem ser reconhecidos
por sua propriedade comunicativa e sua funcionalidade nas esferas sociais, e isso fornece aos
alunos capacidades necessarias para que se desenvolvam na linguagem.

Dessa forma, o presente trabalho tem por objetivo discutir a funcionalidade do
modelo de Sequéncia Didatica proposto por Dolz e Schneuwly (1996) aplicado ao ensino de
Lingua Inglesa na EJA. Pretende-se também estabelecer relagdes entre o ensino
contextualizado de Lingua Inglesa e resultados satisfatorios no que concerne ao contato com a

lingua como forma de emancipagdo dos individuos. Deste modo, deseja-se evidenciar as
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dificuldades da EJA em desenvolver ligacdes significativas com modelos de ensino da lingua
que fogem a gramatica.

Realizamos inicialmente uma revisdo sistematica da literatura tedrica sobre o
tema, acreditando ser essa uma estratégia para a investiga¢ao da produgao cientifica acerca de
determinado fenémeno (GALVAO; SAWADA e TREVISAN, 2004). Trata-se de uma
pesquisa descritiva bibliografica. Gil (2008) afirma que esse tipo de pesquisa ¢ funcional para
descrever as caracteristicas de determinadas populagdes ou fenomenos.

Portanto, no primeiro capitulo, contextualizamos a EJA no Brasil, construindo
uma retrospectiva historica desde os tempos coloniais até os nossos dias, com énfase na
efetivacdo da educacdo como direito, para além do assistencialismo. Para isso nos amparamos
nos estudos de Paula e Oliveira (2011), Capucho (2012), Borges (2006), Branco (2007) entre
outros. No segundo capitulo, abordamos os pressupostos epistemoldgicos da teoria que
embasa essa pesquisa, enfatizando os trabalhos com Sequéncia Didatica, modelo proposto por
Dolz e Schneuwly (1996), desenvolvidas a partirda perspectiva teorica do
Sociointeracionismo para ensino da Lingua a luz de Marcuschi (2008), Antunes (2010) e
Koch (2011). No capitulo trés, realizamos uma discussao acerca dos possiveis beneficios do
uso de Sequéncia Didatica como modelo de ensino de Lingua Inglesa na EJA amparados em
Cristovao (2009), Faraco (2009), Sousa (2008) entre outros.

Finalizamos, formulando consideragdes sobre o presente trabalho, apresentando as
suas futuras implicagdes para o ensino de lingua inglesa na EJA, ressaltando a importancia do
desenvolvimento de atividades de progressdo nessa modalidade de ensino. Acreditamos ser
esta uma alternativa para o ensino-aprendizagem que considera o aluno como sujeito critico-
reflexivo, fortalecendo sua identidade civil.

Acreditamos que este tipo de pesquisa resultara em contribui¢des cientificas para
a area de ensino e aprendizagem de linguas, esperando ver em breve o modelo de ensino e
aprendizagem de Lingua Inglesa no contexto da EJA como ferramenta de efetivacdo de

direitos.



15

CAPITULO I

ASPECTOS SOCIO-HISTORICOS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Neste capitulo abordaremos o percurso historico da Educacao de Jovens e Adultos
no Brasil, objetivando refletir sobre as concepc¢des acerca dessa modalidade dentro do
sistema educacional do nosso pais. Para isso, iniciamos construindo um percurso histérico
sobre a EJA no contexto de efetivacdo da educacdo como um direito de todos e seguimos
fazendo relagdes entre a implementacdo de programas de educagdo para essa demanda da
sociedade com os indices de analfabetismo, estabelecendo conexdes entre as politicas

publicas nesse sentido e os resultados obtidos.

1.1 A trajetoria historica da Educacio de Jovens e Adultos

O campo da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) apresenta uma longa trajetoria
historica, sendo ainda um campo ndo consolidado dentro das pesquisas de politicas publicas e
diretrizes educacionais. E ainda também negligenciada dentro do processo de formagdo de
educadores para essa modalidade. Com a aprovagdo da LDB 9394/96 e com as diretrizes
curriculares nacionais da educagdo de jovens e adultos, no parecer n° 11/2000, a EJA se
estabelece como modalidade da educacdo basica que se refere aos jovens e adultos que ndo
frequentaram ou nao concluiram a educagdo basica no tempo previsto. A EJA, em sua
trajetoria historica de agdes continuas, ¢ marcada por uma diversidade de programas que
atualmente passaram por alteragdes, como resultado das reflexdes tedricas do final da década
de 1980.

Essa modalidade de ensino enfrenta um momento importante na tentativa de
configuragdo de sua especificidade (ARROYO, 2011). As caracteristicas desta modalidade
fazem da mesma um espago repleto de riqueza social e cultural. No parecer do Conselho
Nacional de Educacgdo (2000), a EJA ¢ apresentada como um resgate de uma divida social
frente a heranca colonial negativa para enfrentamento da desigualdade social. De acordo com

Arroyo:

A configuracdo da época como campo especifico de responsabilidade
publica do estado é, sem duvida, uma das frentes do momento presente. Ha
indicadores que apontam nessa direcdo? As universidades e os centros de
pesquisa e formacdo assumem os jovens e adultos e seus processos de
formacgao como foco de pesquisa e reflexao tedrica (2011, p. 20).
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O adulto ¢ concebido entdo como sujeito em transformacdo que precisa ter
assegurado o direito publico subjetivo a educacdo. As dificuldades da educagdo de adultos sdo
um reflexo do sistema escolar que tradicionalmente pensa a estrutura interna sem a
pluralidade educacional dos individuos em sociedade. Para a EJA efetivar-se em sua intengao
politica, como um direito a educagdo para todos, faz-se necessario a reflexdo do sistema
educacional como um todo e de como os individuos sdo concebidos dentro dessa estrutura.

Por este motivo, ¢ imprescindivel a localizacdo da EJA dentro do sistema
educacional, refletindo sobre seu carater assistencial, que se apresenta mais evidente nos
programas de alfabetizagdo destinados a educacdo basica para adultos. Essa visdo
assistencialista, onde a modalidade ¢ expressa no sentimento de compensagao histérica das
desigualdades sociais, ainda ¢ muito presente e permeia o imaginario de boa parte dos
profissionais da educacao.

A historia da educagdo de jovens e adultos no Brasil esta relacionada com a
trajetoria de agdes e programas destinados a Educacdo Basica através dos programas de
educacdo e alfabetizacdo para o combate ao analfabetismo. A maior parte desses programas,
visando aprendizagem da leitura e da escrita para que os jovens e adultos possam participar
mais ativamente da vida social, sofreram mudangas radicais em suas propostas diversas vezes.
De forma timida, poucos desses programas se voltaram para a profissionalizacdo desses
sujeitos.

O Brasil, a partir de 1930, ganha faces urbanas e industriais que apontam para
uma nova configurago interna de acumulagio capitalista. E no estado novo (1937 -1945) que
as demandas educacionais sao estabelecidas nas leis organicas de ensino que foram decretadas
no inicio da década de 1940. Chegado o fim do estado novo, e o estabelecimento do
capitalismo industrial no Brasil, o sistema educacional passa a refletir novas prioridades,
demonstrando o interesse em preparar a mao-de-obra para o mercado industrial em
expansao (ALMEIDA; CORSO, 2015).

Almeida e Corso (2015) resgatam a primeira iniciativa publica, no Brasil, que
visava especificamente o atendimento do segmento de adolescéncia e adultos no ano de 1947,
com o langamento da primeira Campanha Nacional de Educacdo de Adolescentes e Adultos,
iniciada no Ministério da Educacdo e coordenada por Lourenco Filho, um importante
educador e pedagogista da época, reconhecido por sua participagdo no movimento conhecido
como Escola Nova. Essa campanha concebia a educagdo como um processo cuja finalidade ¢

proporcionar a cada individuo, dentro de suas possibilidades, instrumentos indispensaveis
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para o dominio da cultura de seu tempo e técnicas que facilitem o acesso a essa cultura para
que cada homem possa se desenvolver dentro da vida social (BEISEGEL, 1974).

Durante a década de 1950, o Servigo de Educagdao de Adultos (SEA) elaborou
varias publicacdes enderecadas aos respectivos da educagdo nos estados brasileiros e aos
professores da classe de supletivo. Percebe-se que neste momento o investimento na educacao
¢ apresentado como a solugdo para os problemas educacionais da sociedade e que o papel do
alfabetizador ¢ cumprir uma missao complicada. Para educadores, a campanha, amparada
nessas concepgoes, buscou recrutar voluntarios para o cumprimento dessa ‘missao’.

Em 1950, 55% da populagdo brasileira maior de 18 anos era composta por
analfabetos. A UNESCO langou estimulos e movimentos para a criacdo de programas
nacionais de educagdo de adultos, para atender as regides consideradas mais atrasadas do pais.
Inicialmente, todos esses programas concebiam a visdo assistencialista da educacdo de jovens
e adultos. Para compreender melhor como a EJA chegou nessa década com esse carater ¢
necessario regressar um pouco mais na historia da educagdo brasileira, fazendo a

compreensdo clara do que Paula e Oliveira (2011) afirmaram:

A conquista dos direitos educativos encontra na EJA um exemplo de luta e
de recriagdo de paradigmas educacionais. A historia da EJA nos revela um
processo de avangos e recuos em uma dinamica especifica a partir do século
XX (2011, p. 15).

No inicio da colonizagdo do pais, a educacdo era baseada no pressuposto da
evangelizagdo (PAULA; OLIVEIRA, 2011). A conquista das terras brasileiras exigia o
processo de transformacao da cultura dos povos nativos. Com a saida dos jesuitas do pais, um
novo cendrio politico ndo abre espacos para a educacdo em um sistema diferente. Desta
forma, permanecem até os dias atuais muitas caracteristicas da ideia confessional e
conservadora no ambito educacional. A esse respeito, Romado e Gadotti (2007, p. 63)

afirmam:

Somente apos quase meio século da “descoberta do Brasil “é que se iniciou
atividade educativa no pais, com a chegada dos jesuitas em 1549, voltada,
fundamentalmente, para a aculturacdo da populacdo amerindia, por
intermédio do Ratio Studiorium que se baseava nos estudos classicos.

Romao e Gadotti (2007) relatam ainda que, com a independéncia, a Constitui¢ao
de 1824 previa a instrug¢do primaria e gratuita para todos os cidaddos, mas na pratica nada foi

implementado para se atingir isso e, durante todo periodo imperial, a educacdo de adultos
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ficou por conta das diferentes provincias que tinham que arcar com praticamente todo ensino
das primeiras letras.

Nas primeiras décadas do periodo republicano (1889-1930), assim como o
periodo da Republica velha, ndo houve mudancas significativas no cenario educacional. Esse
fato pode ser consequéncia da educacdo elementar ser estabelecida como responsabilidade dos
estados e municipios, o que ndo incentivou desenvolvimento de um sistema forte. E a partir
do periodo pos-guerra que a EJA comeca a consolidar conquistas.

No periodo de 1946 a 1958, houve grandes campanhas voltadas a erradicagao do
analfabetismo. O problema era entendido como uma doenga a ser curada, o que aprofundou o
carater assistencialista da EJA. O periodo de 1958 a 1964 ¢ marcado pelo avango de um
movimento no ambito das politicas sociais. O analfabetismo deixa de ser compreendido como
uma causa e passa a ser entendido como um dos efeitos das desigualdades socioecondomicas. E
nesse cenario que as contribui¢cdes de Paulo Freire ganham visibilidade e ele é convidado para
encabecar o Plano Nacional de alfabetizacdo de Adultos.

Entre 1964 e 1985, acontece um movimento histérico de rompimento com o0s
processos democraticos. No que diz respeito a EJA, volta-se as concepcdes mais
conservadoras. O regime militar esvaziou as agdes educativas de seu sentimento ético e
atribuiu a educagdo escolar um carater moralista e disciplinador. Nesse momento surge o
Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (Mobral), um 6rgdo do governo brasileiro, instituido
pelo decreto n® 42.455 no governo de Emilio Garrastazu Médice, com o objetivo de executar
o Plano de Alfabetizacdo Funcional e Educagao Continuada de Adolescentes ¢ Adultos. A
sociedade, em resposta as arbitrariedades do regime, alcanca uma grande organizacao politica
que culmina com o fim do regime militar € com projeto de redemocratizacao do Brasil.

A partir da década de 1980, e mais fortemente no inicio dos anos 2000, a EJA
expressou forca em duas grandes vertentes: as agdes da sociedade civil organizada e dos
movimentos populares juntamente com o conjunto de agdes do governo. Em 1996, surgem os
foruns de EJA que acrescentam a essa reflexdo a forca da mobilizagdo social e o debate sobre
as politicas publicas voltadas para esse segmento especifico da populagcdo. De acordo com

Paula e Oliveira:

No ambito das ag¢des governamentais, a EJA como agdo supletiva e
compensatoria ainda ¢ muito presente, da mesma forma que o movimento de
alfabetizacdo ainda ¢ pensado na perspectiva de campanhas periddicas
(PAULA; OLIVEIRA, 2011, p. 19).
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Ao Poder Publico Federal, Estadual e Municipal pertenciam as agdes conectadas
ao sistema de ensino, assim como a provisdo de recursos para formacdo de docentes,
aquisicdo de materiais didaticos, alimentacdo e transporte dos educandos. Foram
estabelecidos programas de alfabetizacdo de jovens e adultos na perspectiva de campanhas
com caracteristicas de provimento de recursos para organiza¢do de nucleos de alfabetizagdo e
viabilizava-se por meio de convénios entre poder publico, movimento social e as entidades
sociais.

A sociedade civil e movimentos populares couberam a incorporagio do legado de
Paulo Freire no campo da educacdo popular com agdes concentradas na esfera da
alfabetizagdo com foco na mobilizagdo politica para garantia da cidadania.

De acordo com Paula e Oliveira (2011), as ultimas trés décadas nao foram
suficientes para compensar 500 anos de abandono, em consequéncia das politicas publicas
que ainda expressam um imaginario de campanhas de alfabetizagdo em processos acelerados
de escolarizagdo com financiamento de diferentes segmentos e modalidades da educagdo
sendo alvo de recursos diferenciados. E evidente que esse esforgo por parte dos programas
governamentais e da sociedade civil resultou na transformacao dos indices de analfabetismo
em nosso pais (como nos mostra a tabela abaixo), todavia as regides mais pobres e periféricas

ainda sofrem e concentram os maiores indices de analfabetismo.

Tabela 1 - Taxas de analfabetismo no Brasil (1900-2000)'

Ano Populacio de 15 anos ou mais

Total Analfabeta Taxa de analfabetismo
1900 9728 6348 65,3
1920 17564 11409 65
1940 23648 13269 56,1
1950 30188 15272 50,6
1960 40233 15964 39,7
1970 53633 18100 33,7
1980 74600 19365 25,9
1991 94891 18682 19,7
2000 119533 16295 13,6

Fonte: Adaptado de Brasil, 2003, p.6.

! Apresentada por Paula e Oliveira, 2011.



20

A alfabetizagdo ainda ¢ um desafio para a educacdo brasileira, visto que sdo cerca
de 14,2 milhdes de brasileiros considerados analfabetos de acordo com o IBGE em 2008. E
necessario mencionar que tantos anos de reflexdo e luta pela efetivagao da educacao como
direito resultaram na maior abertura para enfrentar as realidades, o que possibilita a busca pela
constru¢cdo de um pais menos desigual. A tabela I nos mostra que os indices apresentam
resultados positivos, pois mesmo havendo um aumento da populacdo, as taxas de
analfabetismo vém caindo ao longo dos anos.

O direito a educacao ¢ uma conquista historica e se constitui como fundamento
para o exercicio da cidadania, tendo em vista ser essa uma condi¢do necessaria para o saber, a
moral e a politica (CAPUCHO, 2012). Essa luta historica pela igualdade do direito a educagao
e o enfrentamento as multiplas formas de exclusdo social tiveram como consequéncia a
garantia da educagdo de jovens e adultos como modalidade da Educacdo Basica. A
Constituicao Brasileira (Brasil, 1988) no art. 211 estabelece que os sistemas de ensino devem
ser organizados em regime de colaboragdo, sendo responsabilidade multipla da Unido com o
sistema federal de ensino. Em contrapartida, as taxas de analfabetismo continuam altas
quando levada em conta a faixa etaria. Os mais velhos continuam com essa heranga. A tabela

2 nos auxilia na compreensdo da relacdo das taxas de analfabetismo com a questdo da faixa

etaria.
Tabela 2 - Taxa® de analfabetismo por faixa etaria no Brasil (1996-2001)
Faixa Etaria Ano

1996 1998 2001

10a14 8,3 6,9 4,2

15a19 6 4,8 32

20a29 7,6 6,9 6

30a44 11,1 10,8 9,5

45a59 21,9 20,1 17,6

Acima de 60 37,4 35,9 34

Fonte: Brasil, 2003, p.10.

Como historicamente o estado brasileiro capitalista se consolidou de forma

periférica, negou-se assim direitos sociais basicos como saude, educacdo e seguridade social a

? Os valores indicam porcentagem (%). Pesquisas Nacionais por Amostra de Domicilio (PNADS) de 1995 e
2001.
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populagdo. Durante mais de um século e meio, o direito a educacdo foi oficialmente negado
aos jovens e adultos que ndo tiveram acesso a escola na idade tida como apropriada

(CAPUCHO, 2011). Apesar das novas configuracoes, a EJA,

[...] ndo foge as classicas estratégias de distribuigcdo desigual e precaria de
fragmentos de conhecimento, subordinadas as demandas e distintos niveis de
qualificagdo da forca de trabalho requeridos pelos diferentes padroes
produtivos que coexistem no Brasil, bem como as necessidades de controle
social (HUMBERTO, 2008, p. 176).

Capucho (2012) lembra que, embora a educacdo de jovens e adultos seja
apresentada nos Marcos Internacionais® como capaz de melhorar a qualidade de vida mundial,
estando relacionada a questdes como interculturalidade, empregabilidade e sobrevivéncia, a
sociedade brasileira ndo apresentou alguns requisitos necessarios para romper com a logica da

negacdo dos direitos educativos. A autora nos chama aten¢do para o fato de que,

[...] apesar dos direitos educativos estarem proclamados na legislagdo
nacional e constitucionalmente terem sido ampliados, os mecanismos de
protecdo da dignidade da pessoa humana, as violacdes dos direitos
educativos sdo recorrentes na sociedade brasileira, demandando a formagao
de uma cultura de direitos a qual assegura o cumprimento da legislacdo
vigente e favoreca organizagdo social em prol da conquista de novos direitos
(CAPUCHO, 2012, p. 28).

A educagdo ser reconhecida enquanto direito no marco legal estendeu a obrigagao
do Estado de assegura-la aos sujeitos da educacdo de jovens e adultos, mas é necessario
pensar esse direito como um meio de acesso a cidadania, uma possibilidade de participacao
social, economica e politica.

O movimento que se iniciou nos anos 40 em prol da educac¢do de jovens e adultos
e que se fortaleceu nos anos de 1950, trouxe como marca a compreensao de um processo de
alfabetizacdo e educacao que deveria ser estruturada a partir de um exame critico da realidade.
Os avancos materializados no inicio dos anos de 1960 foram interrompidos pelo regime
militar e a luta pelo direito & educacdo e ampliagdo da escolarizagdo da populagdo jovem
adulta se vincula novamente a Constituicao de 1988, que garantiu a educagdo como direito de

todos. E, a partir dos anos 2000, sdo mais notaveis os esfor¢os federais em prol da

Refere-se as principais iniciativas internacionais no campo dos direitos do homem, da crianga, da educacéo de
pessoas com necessidades especiais e da diversidade, a partir da metade do século XX.
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qualificacdo, ampliacdo e diversificagdo das politicas de acesso e permanéncia da
escolaridade de jovens e adultos.

A luta pela consolidagdao da educacao de jovens e adultos necessita mais do que
iniciativas temporais de visao acelerada do processo de educagdo. Demanda, acima de tudo,
uma reflexdo tedrica que leve em conta os aspectos sociais dos individuos envolvidos nesse

processo de trajetoria educacional truncada.

1.2 Marcos Legais da Educacao de Jovens e Adultos

A década de 1980 deve ser considerada como um periodo muito importante no
que diz respeito a educacdo. E nesse periodo que a educacdo recebe uma crescente atengio,
devido as transformagdes econdmicas e tecnoldgicas que impulsionaram o desenvolvimento
de novas demandas educacionais ¢ de letramento. E necessario também lembrar que esse
periodo coincidiu com a redemocratizacdo do pais e com a busca por mudancas culturais.

A Declaragdo Mundial sobre Educagdo para Todos (UNESCO, 1990) ¢ uma
expressdo desse processo, reafirmando o compromisso de proporcionar as oportunidades
basicas de aprendizagem como um direito universal. O plano foi concebido com 194 paises
como uma referéncia para os governos ¢ instituigdes comprometidas com a educacdo. As
novas concepgoes sobre a educacao para todos ocasionaram mudangas nos sistemas publicos

de ensino e na sociedade civil. De acordo com Paula e Oliveira (2011, p. 24):

A considerar pelas praticas e agdes em curso, as mudangas apontam para a
necessidade urgente de: democratizar a escola publica considerando o
principio da qualidade como garantia de acesso, da permanéncia e¢ da
inclusao de todos (criangas, jovens e adultos) no sistema de ensino; buscar a
criagdo de um sistema de educagdo do qual fazem parte diferentes
instituicdes e agentes educativos que, ao comporem tal rede, ampliam a
diversidade de ofertas educativas segundo as diferentes demandas locais;
democratizar a gestdo dos sistemas de modo a garantir o atendimento das
especificidades culturais, sociais e pedagdgicas das comunidades e sujeitos
atendidos; garantir formagdo inicial e continuada dos profissionais da
educacdo, de modo que possam, além de acompanhar as mudangas, serem
eles mesmos os agentes de mudanga; produzir e distribuir subsidios que
favorecam o acesso, a construcdo e a disseminacdo dos conhecimentos
relativos ao campo.

Essas novas concepgdes da educacdo e a necessidade de reafirmar a mesma como
um direito humano, deixando claros os seus objetivos, impactaram de maneira positiva o

cenario educacional. Em 1996, com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
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Nacional (LDBEN), as mudan¢as na educa¢do do Brasil aos poucos comecaram a tomar
forma, ainda que em um processo muito lento, ja apresentava o envolvimento e participagao
da comunidade escolar na elaboragdo de propostas e projetos (PAULA; OLIVEIRA, 2011).
Paula e Oliveira (2011) afirmam que essas mudangas atingiram de forma especial a EJA. A
modalidade de ensino que sempre teve espago menor no sistema educacional e apenas se
constitui como campo de a¢do dos movimentos populares, a partir dos anos 1990 retorna ao
cenario nacional repondo as antigas e novas questoes da sociedade brasileira.

O conceito de EJA se estabeleceu fortemente na V CONFITEA4, realizada em
Hamburgo no ano de 1997 (UNESCO, 1997) e passou a ser uma referéncia legislativa para as

institui¢cdes de ensino.

A conferéncia desdobrou e ampliou para a EJA a concep¢do de educacao
para todos ao longo da vida. Teve como produto principal, além da produgio
da Declaragdo de Hamburgo, a elaboragdo de uma “Agenda para o Futuro”,
organizada em eixos tematicos, considerados os principais focos de atengao
das agoes e politicas (PAULA; OLIVEIRA, 2011, p. 25).

As visdes da educagdo de jovens e adultos comecam a se comprometer com a
constru¢do de uma realidade educacional mais progressista e plural. Essa mudanga nas

concepgdes pode ser sintetizada no art. 3 da Declaragdo de Hamburgo:

A educagdo de adultos pode modelar a identidade do cidaddo e dar um
significado a sua vida. A educagdo ao longo da vida implica repensar o
contetido que reflita certos fatores, como idade, igualdade entre sexos,
necessidades especiais, idioma, cultura e disparidades econdmicas. Engloba
todo processo de aprendizagem formal e informal onde pessoas consideradas
“adultas” pela sociedade desenvolvem suas habilidades, enriquecem seus
conhecimentos e aperfeicoam suas qualificagcdes técnicas e profissionais,
direcionando-as para satisfacdo de suas necessidades e as de sua sociedade.
A educacao de adultos inclui educagdo formal, a educagdo nao formal e o
espectro da aprendizagem informal incidental disponivel numa sociedade
multicultural, onde os estudos baseados na teoria e na pratica devem ser
reconhecidos (UNESCO, 1997).

Essa nova concepc¢do comega a quebrar o conceito restrito € compensatorio que
marcou essa modalidade ao longo de sua historia. Essas novas formas de pensar a educagado
expressam os avangos € as conquistas da comunidade educativa.

A Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) estabelece a educacao como

direito de todos e dever do Estado e da familia, determinando o ensino fundamental

* Conferéncia internacional de Educagdo de Jovens e Adultos.
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obrigatorio e gratuito, incluindo a oferta garantida para todos os que ndo tiveram acesso na
idade propria.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA - Lei n° 8. 069/1990) no art. 57,
ressalta que o poder publico deverd estimular pesquisas, experiéncias € novas propostas
relativas ao calendario, seriagdo, curriculo, metodologia, didatica e avaliagdo, com vistas a
inserir criangas e adolescentes excluidos do ensino fundamental obrigatdrio.

A LDBEN (Lei n° 9.394/1996) estabelece as diretrizes para educagdo nacional e
reafirma os preceitos que reconhecem a educacao de jovens e adultos como modalidade da
educacdo que se integra ao sistema regular de ensino, e garantindo a sua especificidade quanto
ao atendimento a ser oferecido. O Parecer n° 5/1997 do Conselho Nacional de Educagao
(CNE) aborda a questdo da educacdo de jovens e adultos e do ensino supletivo definindo os
limites de idade fixados para que jovens e adultos se submetam a essas modalidades. O
parecer n° 12/1997 do CNE, deixa claro os cursos e a forma de exame para supletivo.

O Plano Nacional de Educagdo (PNE - Lei n° 10.172/2001) estabelece objetivo e
metas para as diferentes etapas e modalidades do sistema de Ensino, chamando atengao para
aspectos relacionados a valorizagdo e formagdo dos profissionais e financiamento da
educacdo. A Resolucdo CNE/ CEB n° 1, de cinco de julho de 2000, formaliza as diretrizes
curriculares nacionais para educacdo de jovens e adultos, garantindo a sua especificidade e
flexibilizando sua estrutura e organizagao.

O Parecer CNE/CNB n° 11/200 homologa as diretrizes curriculares nacionais para
educacdo de jovens e adultos, estabelecendo as fun¢des da modalidade e sua contextualizacao.
As alteracdes nos regimentos do Sistema S, em 05 de novembro de 2008 (Senai, Sesi, Senac e
Sesc) ampliam a gratuidade e o nimero de vagas em cursos técnicos de formacao inicial e
continuada para alunos e trabalhadores de baixa renda.

Faz-se necessario também dar espaco para falar do Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento da Educag¢dao Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagao
(FUNDEB - Lei 11.949/2007). E o fundo de natureza contabil, cuja implantagdo foi iniciada
em 1° de janeiro de 2007, para prever o atendimento de todo universo de alunos da educacao
basica publica presencial.

Esses avancos no campo da Educacao Nacional apontam para a importancia da
participacao democratica nos processos decisorios de elaboracdao e implementacao de politicas
publicas. A analise desses documentos se dard no capitulo dois, juntamente com a analise das
politicas e programas de EJA, sendo mais oportuna a reflexdo desses documentos dentro de

seu contexto de aplicagdo.



25

1.3 Sujeitos da Educacio de Jovens e Adultos

De acordo com o IBGE, em 2000, o Brasil tinha 34,2 milhdes de pessoas entre 15
e 24 anos. As oportunidades educacionais para essa populagdao estao aumentando, tendo um
acréscimo em termos de acesso e anos de escolaridade, se olhar para as tendéncias pos década
de 90. Por outro lado, quando levamos em conta a relagdo da faixa etaria com a série, muitos
desses jovens ja deveriam ter concluido o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Ainda ha
taxas de analfabetismo funcional, muito altas, principalmente nas regides Norte ¢ Nordeste do
Brasil (LEAO, 2011). Essas desigualdades ficam ainda mais acentuadas quando levamos em
considera¢ao as diferengas de cor e sexo.

Com a expansao do desemprego e da pobreza juvenil, algumas politicas publicas
foram implementadas no Brasil com o objetivo de superar os problemas sociais decorrentes
dessa situagdo. Algumas ideias foram recorrentes na orienta¢do das politicas de trabalho e
educacdo e se fizeram presentes nas iniciativas voltadas aos jovens (LEAO, 2011).
Infelizmente, concepgdes sobre os jovens pobres, muitas vezes tidos como perigosos, ainda
sdo muito presentes nos programas desenvolvidos no contexto especifico da sociedade
capitalista contemporanea. As politicas publicas, nesse sentido, ainda apresentam faces que

contribuem para a exclusdo, como aponta Ledo (2011):

Quanto as politicas de inclusdo social da juventude, duas questdes estao
relacionadas ao campo educacional. Em relagdo a sua dimensdo educativa,
de modo geral, os programas tendem a escolarizar suas agdes, reproduzindo
praticas que contribuiram para exclusdo escolar desse publico. Outra questao
de respeito a insercdo escolar do jovem ¢ a ideia da educagdo como
alternativa a inatividade dos jovens que tém sido cada vez mais frequentes,
mas ela ¢ insuficiente se ndo ha efetivamente uma integracdo entre as
politicas sociais ¢ educacionais para garantir tanto oportunidades e condi¢des
de acesso, como projetos educativos que reconhecam jovens pobres como
sujeitos de direitos (LEAO, 2011, p. 72).

A marginalizagdo dos jovens no mercado de trabalho e os problemas do baixo
desempenho educacional sdo algumas das preocupacdes centrais de alguns governos e
organismos internacionais, e varias iniciativas pretendem promover a combinagdo entre
formagao profissional, exercicio de trabalhos voluntarios, transferéncia de renda e elevagdo da

escolaridade. A EJA estd inserida nesse contexto de luta por melhoria para jovens e adultos.
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A educacgdo de jovens e adultos tem para sua configuragdo um campo especifico,
da especificidade desses tempos da vida - juventude e vida adulta - e da especificidade dos
sujeitos concretos e historicos que vivenciam esses tempos (ARROYO, 2011). Por muito
tempo, o olhar da instituicdo escolar enxergou os jovens da educacdo de jovens e adultos
apenas em trajetdrias escolares truncadas, concebendo os individuos como alunos evadidos,
reprovados, defasados ou com problemas de frequéncia e aprendizagem. De acordo com

Arroyo:

A EJA continua sendo vista como uma politica de continuidade da
escolarizacdo. Nessa perspectiva, os jovens ¢ adultos continuam vistos na
Otica das caréncias escolares: ndo tiveram acesso, na infancia e na
adolescéncia, ao ensino fundamental, ou dele foram excluidos ou dele se
evadiram; logo, propiciemos uma segunda oportunidade (ARROYO, 2011,

p. 23).

E necesséario enxergar esses jovens e adultos como alunos, tomando consciéncia
de que eles sdo privados dos bens simbolicos que a escolarizacdo deveria garantir, e a EJA so
se torna eficaz a partir do momento em que o olhar para esses alunos ¢ reconfigurado.

As experiéncias escolares desses jovens sdo diferenciadas. Alguns deles foram
excluidos da escola nos mais variados estados, outros continuam a estudar, sendo possivel
perceber que os significados que atribuem a essa experiéncia sao bem diversos (DAYRELL,
2011). Mesmo se configurando como diferentes, esses jovens sdo evidéncia de que a
instituicdo escolar tem se mostrado pouco eficaz no aparelhamento para enfrentar as
condi¢des adversas da vida em sociedade. Para uma boa parte desses jovens, durante sua
trajetoria em sociedade, a escola se mostrou um ambiente alheio aos seus interesses e
necessidades.

Considerando que a EJA se constitui a partir das identidades dos sujeitos que a
integram, ¢ necessario o desenvolvimento de abordagens capazes de compreender a
complexidade da realidade desses sujeitos.

Di Pierro (2005) apontou que a identidade politico-pedagdgica da educacao de
jovens e adultos ndo foi construida com referéncia as caracteristicas psicoldgicas ou
metodologicas das etapas do ciclo de vida. Pode-se entender que as trajetorias educacionais
regulares, marcadas por interrup¢des e reingressos ¢ propria do sistema capitalista que,
segundo Martins (1997), exclui para incluir a seu modo, de forma precaria e marginal.

A diversidade ja se constitui segundo distintas caracteristicas que se desenrolam

principalmente em diferentes interesses. A diversidade pode ser etaria, de género, étnica e
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cultural. Essa diversidade revela uma incidéncia diferenciada do analfabetismo que demanda

a estratégia de acdo propria (PAULA; OLIVEIRA, 2011). De acordo com o Mapa de

Analfabetismo do Brasil (BRASIL, 2003, p. 11 apud PAULA; OLIVEIRA, 2011):

Assim, para um pais, como um todo, enquanto a taxa de analfabetismo nos
domicilios com rendimento superior a 10 salarios minimos ¢ de apenas
1,4%, naqueles cujo rendimento ¢ inferior a um saldrio minimo ¢ de quase
29%. No Nordeste, essa situagdo é mais dramatica. A taxa de analfabetismo
das familias mais pobres ¢ 20 vezes maior que aquela das familias mais ricas

(PAULA; OLIVEIRA, 2011, p. 19).

Esses dados atestam para a desigualdade socioecondmica como fator determinante

na trajetoria educacional dos individuos. Podemos perceber que, quando associados a questao

de renda, as taxas de analfabetismo aumentam nos domicilios de menor renda. Outro dado

importante € perceber que, no Brasil, o analfabetismo entre mulheres e homens ¢ praticamente

igual, ao contrério das estatisticas apresentadas em outros paises, onde o analfabetismo atinge

prioritariamente a populacdo feminina (PAULA; OLIVEIRA, 2011).

O Mapa do Analfabetismo revela que 35% dos analfabetos do Brasil possui em

sua historia a passagem pela escola, o que alerta para o desafio das propostas escolares de

incluir atividades que aproximem o contexto de experiéncia de vida dos educandos. A maior

parte desses sujeitos busca conciliar as atividades profissionais com o estudo, sofrendo

bastante com a precarizagao do trabalho, baixos salarios e desemprego. A pesquisa Juventude,

Juventudes: o que une e o que separa (UNESCO, 2004 apud ABRAMOVAY; CASTRO,

2006) revela as motivagdes que levam o jovem a interromper seu processo educacional.

Tabela 3 - Distribui¢do dos jovens segundo principal razdo que motivou a deixar de

frequentar a escola. Brasil, 2004.

Principal razio que motivou a deixar de Ne %
frequentar a escola.
1. Oportunidade de emprego 7.961.050 27,2
2. Dificuldade financeira 4.133.467 14,1
3. Gravidez 3.273.138 11,2
4. Concluiu o Ensino Médio 3.076.984 10,5
5. Mudanga de faixa etaria 1.677.356 5,7
6. Dificuldade de aprender/reforgo escolar 1.581.842 5,4
7. Por nao gostar de estudar/ nao ter interesse 1.127.828 3,8
8. Doenga 745.519 2,5
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9. Reprovagdo 544.677 1,9
10. Falta de vagas 453.945 1,5
11. Casamento 363.301 1,2
12. Concluiu o Ensino Superior 301.042 1,0
13. Problemas familiares 277.133 0,9
14. Distancia 253.360 0,9
15. Concluiu o Ensino Fundamental 28.680 0,1
16. Ja concluiu os estudos 4.779 0
17. Outros motivos 3.115.725 10,6
18. Nao sabe/ ndo opinou 387.064 1,3
Total 29.306.891 100

Fonte: Adaptado de Abramovay; Castro, 2006, p.168.

A principal razdo que leva os jovens e adultos a deixarem a escola esta sempre
relacionada ao aspecto socioecondmico. A maior parte desses jovens deixou a escola para
trabalhar, e outra parte consideravel abandonou a escola por dificuldades financeiras. As
jovens que atestam a gravidez como o motivo da saida da escola também apontam para os
problemas socioecondmicos, que sdo ampliados pelas dificuldades enfrentadas para trabalhar
e cuidar dos filhos, e conciliar essas jornadas com a escola.

O retorno a sala de aula constituiu um enorme esfor¢o individual de cada jovem
adulto que se encontra a margem dos direitos politicos e sociais. Essa exclusdo de direitos
reflete processos historicos vivenciados pelos sujeitos que se desdobram em um quadro
abissal de desigualdades definidas pelos niveis de escolaridade e de oportunidades no
mercado de trabalho (PAULA; OLIVEIRA, 2011).

Essa heranca marginalizada que os jovens recebem e repassam héa geragdes pode
ser invertida na medida em que os mesmos sdo acolhidos pelo sistema educacional e
motivados a prosseguir no seu processo de escolarizagdo, através de politicas que refletem

aspectos estruturais que precisam de modificacdes profundas. De acordo com Novaes:

Entre os jovens brasileiros de hoje, a desigualdade mais evidente remete a
classe social. Esse recorde se explica claramente na vivéncia da relagdo
escola/trabalho. A indagacdo sobre quando ¢ como o jovem comeca ou
termina de estudar ou trabalhar expde as fissuras de classe presentes na
sociedade brasileira. (...) Género e raca sdo outros dois recortes que
interferem no problema. (...) Ser pobre, mulher e negra ou pobre, homem e
branco faz diferenga nas possibilidades de se viver a juventude (NOVAES,
2006, p. 106).
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A juventude ¢ uma constru¢ao social que se realiza de forma diferente ao longo do
processo historico e se expressa de forma diferente em seus contextos sociais, sofrendo
interferéncia de diversas variaveis (SILVA, 2010).

Em relacdo a etnia, € necessario considerar que o Brasil conviveu com periodo de
escravidao por mais de 350 anos e nesse processo ndo foram asseguradas a populacao negra
politicas publicas de inser¢do social. E nesse contexto historico, politico e cultural que a raga
se desenha como uma constru¢do social, como uma forma de classificagdo social que recai
sobre as pessoas socialmente descendentes de africanos escravizados (SILVA, 2010). No
Brasil, o conceito de raga estabelece uma relagdo direta com a cor, causando determinados
conflitos em torno da identificagdo da populagio.

O déficit relacionado a distor¢ao série-idade ocorre de forma mais acentuada entre
jovens estudantes negros em compara¢do com os estudantes brancos. Nesse sentido, nota-se
que a cor da pele ¢ um fator muito marcante também quando se trata de comparar os
indicadores de insercao de jovens no sistema educacional (SABOIA, 1998).

Estudar a relagdo entre jovens negros ¢ a EJA diz respeito a um universo de
especificidade socioecondmica do educando. A superagdo dessas diversas desigualdades
exige uma visdo mais complexa em relagdo as formas sobre as quais um conjunto de
desigualdades opera. Para os jovens, o pertencimento étnico-racial tem um significado muito
importante e uma relacdo estreita com as formas de classificag@o social atribuidas aos sujeitos
dos diversos grupos raciais em nossa sociedade.

O conflito vivido por esses jovens, para o entendimento do pertencimento étnico-
racial e a classificacdo da raca e a cor € algo recorrente no interior da sociedade brasileira,
pois classificar ¢ introduzir distingdes (OSORIO, 2013). O problema ndo ¢ resultado das
classificagdes, mas sim das hierarquias no contexto das relagdes de poder que reforcam as
desigualdades.

Os sujeitos que compdem essa modalidade sdo enquadrados em perfis muitas
vezes preconceituosos, o que dificulta o entendimento da demanda de forma clara e eficaz. O
ensino na EJA ainda ¢ permeado de crencas e concepgdes erroneas que prejudicam o pleno
desenvolvimento das potencialidades dos alunos e profissionais desse contexto da educagao.
Desse modo, pretendemos no proximo capitulo refletir sobre o ensino na modalidade, mais
especificamente o ensino da Lingua Inglesa, construindo um paralelo com as concepgdes
acerca do Ensino Médio, com vistas a desconstruir essa visao taxativa de diferengas entre as

modalidades.



30

CAPITULO 11

REFLEXOES SOBRE O ENSINO DE LINGUA INGLESA NA EJA

Neste capitulo abordaremos os principais documentos que regem o ensino da
lingua estrangeria no Ensino Médio, na modalidade regular e EJA. Objetivamos, assim,
refletir sobre as concepcdes do ensino da Lingua Inglesa na educagdo brasileira focando no
ensino da mesma no contexto da EJA. Para isso, iniciamos construindo um percurso historico
sobre a lingua estrangeira no curriculo educacional do nosso pais, de modo que fique evidente
a importancia da Lingua Inglesa e seu espago nos documentos que norteiam as praticas em

sala de aula.

2.1 O ensino de Lingua Inglesa no Ensino Médio

A Lingua Inglesa ¢ a lingua oficial em mais de 55 paises, e ¢ falada como
segunda lingua oficial em mais de 60 paises. O numero de falantes nativos ¢ de
aproximadamente 430 milhdes, e de ndo nativos € de aproximadamente 950 milhdes. A lingua
inglesa pode entdo ser considerada uma lingua internacional e por isso, faz-se necessario a
reflexdo sobre a sua importancia em um mundo cada vez mais globalizado.

O ensino de Lingua Inglesa no Brasil comecou no século XIX. O ensino da
Lingua Inglesa e da Lingua Francesa tornou-se obrigatorio no ano de 1809 e o método para o
ensino da lingua era o Gramatica-Traducdo, o conhecido método cléssico.

Em 1931, com a reforma de Francisco Campos, o ensino de linguas modernas
ganha evidéncia. Dessa forma, o método direto foi introduzido, as instru¢des de sala de aula

sao conduzidas na lingua alvo e o vocabuldrio do cotidiano € ensinado. Nesse método, a
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gramatica ¢ ensinada por indugdo, e novos assuntos sdo introduzidos oralmente dando mais
espaco para conversagao e compreensao oral (RICHARD; RODGERS, 1986).

Em 1942, com a Reforma Capanema, o ensino de linguas estrangeiras ganha um
verdadeiro impulso. A reforma destinava 35 horas ao ensino das linguas e dedicava atengao as
quatro habilidades: leitura, escrita, compreensao oral e comunicagdo. Os objetivos também
visavam contribuir com o desenvolvimento de habitos de reflexdo e dava espago para um
olhar cultural, ensejando despertar o interesse nas tradicdes e ideias de outros povos
(MACHADO; CAMPOS & SAUNDER, 2007).

As Leis de Diretrizes e Bases de 1961 e 1971 nio incluiam as linguas estrangeiras
no curriculo. E a LDB de 1996 que muda essa realidade, determinado a obrigatoriedade do
ensino de uma lingua estrangeira no 1° e 2° graus - referente ao ensino fundamental e médio,
que posteriormente tiveram seus nomes mudados - oportunizando o ensino de forma regular e
continua (ROSSATO, 2012).

Em 1998, com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) A lingua Inglesa
passou a ser entendida dentro da sua importancia no mundo contemporaneo, sendo levada em
conta a sua natureza politica e econdomica. O documento aponta para o ensino da Lingua
Inglesa como uma necessidade.

No Ensino Médio do Brasil, o ensino de linguas estrangeiras ¢ obrigatorio na
Educacdo Basica e as linguas geralmente ministradas nas institui¢des s3o a Lingua Inglesa e a
Lingua Espanhola. Levando-se em consideragdo a posi¢cdo econdmica dos paises falantes
desses idiomas em relagdo ao Brasil, a opcdo pelo ensino dessas linguas na escola ¢
justificavel. Esses dois idiomas s3o também cobrados no ENEM (Exame Nacional do Ensino
M¢édio), onde os alunos podem optar por um dos dois idiomas como lingua estrangeira.

Os PCN (2000) apontam para a consolida¢do do Estado Democratico, assim como
as novas tecnologias como mudangas que exigem um Ensino Médio que possibilite aos alunos
a integracdo ao mundo contemporaneo em suas dimensdes fundamentais em relacdo a
cidadania. A nova LDB (Lei 9.394/96) expressa uma nova identidade para o Ensino Médio e
o estabelece como o nivel de ensino que ¢ direito de todo cidadao.

As Orientacdes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais no livro de Linguagens, Cdodigos e suas Tecnologias defendem que a analise de
textos de diferentes géneros permite a consolida¢do do conceito do género estudado e o
reconhecimento de que um texto s6 se configura como tal a partir da articulagdo de
determinados elementos, de uma intencionalidade, explicita ou ndo, e de um contexto

moldado por varidveis socioculturais. O mesmo documento afirma que a competéncia
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primordial do ensino de linguas estrangeiras modernas no ensino médio deve ser a da leitura,
e por decorréncia, a da interpretagdo. As questoes propostas no ENEM exigem dos estudantes
a competéncia de ler e compreender informacdes, além da interpretagao de texto e enunciado.
Em relacdo as demais disciplinas ofertadas pela escola, os alunos parecem creditar
mais importancia as disciplinas das ciéncias exatas, usando o tempo da aula de lingua inglesa
para falar sobre atividades de outras disciplinas, inclusive. Com relacdo a isso, Santos,

Vasconcelos e Vieira (2012, p.88) pontuam:

E comum, mesmo nas escolas que mantém em seu curriculo o ensino de LI,
o fato de que esta seja vista como uma brincadeira e com menos importancia
quando comparada as demais disciplinas, como Lingua Portuguesa,

r

Matematica ou Fisica, por exemplo. Tal visdo é comprovada pela carga
horaria disponibilizada; geralmente, tem-se uma aula de 50 minutos por
semana, enquanto que as demais disciplinas, consideradas importantes,
ocupam no minimo duas a trés aulas por semana.

A insisténcia no uso de atividades escritas, além de tomar bastante tempo das
aulas, torna as mesmas monotonas; causando desmotivagao nos alunos. Vale ressaltar que nao
se concebe o livro didatico como objeto principal das aulas, mas € necessaria a utilizagdao de
todos os recursos disponiveis para dinamizar a aula. De acordo com Ribeiro (2011), o
professor deve “optar por uma diversidade de processos pedagdgicos, com o objetivo de
promover a motivagdo intrinseca e extrinseca, ou combinada” (RIBEIRO, 2011, p. 23). Vale
salientar que, como os alunos percebem a mecanicidade da atividade realizada nas aulas, ele
acaba por atribuir menos significado a lingua. Os alunos estdo habituados ao uso oral da
lingua em suas atividades cotidianas. Schmitz (2009) salienta a importancia de o professor
utilizar seus conhecimentos da fala para criar nos alunos o habito de ouvir e falar na lingua
estrangeira. De forma contréria, nota-se que o uso do idioma estrangeiro na sala de aula ¢
pouco frequente; limitado apenas a algumas palavras e a atividade de tradugdo sem um

contexto prévio. Schmitz (2009, p.17) atirma:

Se o profissional de lingua estrangeira ndo fizer uso do idioma na sala de
aula, ele estara abrindo mao da qualificagdo que mais o caracteriza e que o
distingue dos professores de outras matérias: a sua condi¢do de ser bilingue ¢
de poder transitar entre duas culturas.

Evidencia-se assim, que muitos professores ndo fazem o uso da lingua em vista de

melhorar o aprendizado dos alunos; perdendo a oportunidade de desenvolver uma educagao
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intercultural. Oliveira (2015, p.72) lembra que "ao planejar suas aulas, o professor deve
sempre propor atividades que envolvam pelo menos duas habilidades". Apesar da utilizagao
das duas habilidades nas aulas, os alunos estdo alheios a fun¢do comunicativa da lingua, e a
disciplina ¢ enxergada apenas como um momento para copia e realizacdo de atividades
escritas. Ha um desperdicio significativo de tempo com atividades apenas escritas, nas quais
os alunos ndo conseguem construir uma visdo de lingua em relacdo a sua cultura e suas

fungdes comunicativas. De acordo com Paiva (2005, p.32):

O ensino de lingua estrangeira deve promover o uso da lingua para
comunicacao do aluno, se ndo pessoalmente como outros falantes, através de
textos ou meios de comunicagdo, buscando fazer frente ao crescente uso de
inglés em nosso cotidiano. (...)o professor deve trabalhar para desenvolver
nos alunos habilidades que lhes permitam entender o inglés que os rodeia ao
ligar o radio a televisao.

Frente a evidente desmotivacdo dos alunos e a desvalorizacdo da lingua inglesa
em relacdo as demais disciplinas, o professor deve se munir de atividades que realcem o
carater cultural do aprendizado de uma segunda lingua. Para este fim, o professor pode
transitar entre a cultura da lingua materna do aluno e a cultura da lingua estrangeira
ministrada em sala, tornando o ensino contextualizado e muito mais motivador. Essa visdo vai

ao encontro ao que os PCN pontuam como objetivos do ensino:

Conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais,
materiais e culturais como meio para construir progressivamente a nogdo de
identidade nacional e pessoal e o sentimento de pertinéncia ao pais;
Conhecer e valorizar a pluralidade do patrimdnio sociocultural brasileiro,
bem como os aspectos socioculturais de outros povos e nagoes;
posicionando-se contra qualquer discriminacdo baseada em diferencas
culturais, de classe social, de crencas (BRASIL, 1998, p.07).

De acordo com os PCN ¢ necessario a valorizagcdo cultural no ensino ¢ a
construcdo de uma identidade nacional, fazendo relacdo com outras culturas; valorizando a

diversidade linguistica, cultural e social. Os PCN também afirmam que:

Um dos procedimentos basicos de qualquer processo de aprendizagem € o
relacionamento que o aluno faz do que quer aprender com aquilo que ja
sabe. Isso quer dizer que um dos processos centrais de construir
conhecimento ¢ baseado no conhecimento que o aluno ja tem: a projecao dos
conhecimentos que ja possui; um conhecimento novo na tentativa de se
aproximar do que vai aprender (BRASIL, 1998, p.32).
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E necessaria a ativagio dos conhecimentos prévios dos alunos nas aulas de Lingua
Inglesa, tendo em vista que os alunos possuem contato com a lingua em diversas esferas e,
mesmo que esse contato seja pouco, hd referéncias culturais de paises falantes da lingua
inglesa na vida do aluno, como por exemplo: nas séries, nos filmes, nos livros € na musica. A
transformagao da sala de aula de lingua inglesa em um ambiente de conhecimento cultural e
linguistico torna os alunos mais tolerantes frente a diversidade, e constr6éi uma visdo de lingua
com fung¢do social. O aluno atribui ao estudo de um segundo idioma um novo significado
quando percebe a visdo de lingua em seu propdsito comunicativo e de uso real no cotidiano.

A Matriz de Referéncia ENEM leva em consideragdo eixos cognitivos que sao
comuns a todas as areas do conhecimento. Em relacdo a lingua estrangeira, leva em
consideracdo a Competéncia de area 2, que enuncia "Conhecer e usar linguas estrangeiras
modernas como instrumento de acesso a informagdes e outras culturas e grupos sociais”
(2009, p. 7).

Essas habilidades, além de serem uma exigéncia para uma boa realizagdo do
ENEM, impulsionam o aluno no mundo globalizado na experimentag¢do de novas informagoes
e culturas e fortalece a identidade nacional. As Orientacdes Educacionais Complementares
aos Parametros Curriculares Nacionais no livro de linguagens, Codigos e suas Tecnologias,
mais precisamente na parte voltada ao ensino de Lingua Estrangeira Moderna, entende a
lingua como um bem cultural e patrimonio coletivo, sendo fundamental a abordagem de
aspectos que envolvem a influéncia de uma cultura sobre a outra no estudo de um idioma
estrangeiro.

No volume 1 das Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio: Linguagens,
Coédigos e suas Tecnologias sdo apresentadas orientacdes curriculares para Linguas
Estrangeiras com o objetivo de retomar a reflexao sobre a funcdo Educacional do ensino delas
no ensino médio, ressaltando sua importancia e reafirmando a relevancia da nocdo de
cidadania através delas. No que se refere as habilidades a serem desenvolvidas no Ensino
M¢édio, o documento focaliza a leitura, a pratica escrita e a comunicagdo oral contextualizada,
e busca responder as investigacdes recentes sobre linguagem, inclusao e exclusao em face dos
valores da sociedade globalizada.

Este documento ¢ importante porque leva em consideragdo conceitos muito
relevantes para o ensino de uma lingua, como letramento e multiletramentos. Leva-se em
consideragdo os importantes aspectos da contribui¢do educacional do ensino de Linguas

Estrangeiras ao capacitar o aprendiz a vivenciar e a lidar com 4reas da experiéncia humana
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nas quais atuam dindmicas semelhantes entre uma sistematicidade parcial e uma mutabilidade

social.’

2.2 O ensino de Lingua Inglesa na EJA

De acordo com as Diretrizes Curriculares da Educacdo de Jovens e Adultos
(DCE/EJA, 2006, p. 27) o objetivo da EJA ¢ o “compromisso com a forma¢do humana e com
acesso a cultura geral de modo que os educandos aprimorem sua consciéncia critica, e adotem
atitudes éticas e compromisso politico, para o desenvolvimento da sua autonomia intelectual”.
Essa modalidade de ensino recebe como educandos, os trabalhadores que, por diversos
motivos, ndo tiveram acesso a escolarizacdo na idade propria, tendo em vista que
abandonaram a escola.

Essa modalidade de educagdo ¢ caracterizada pela diversidade: as diferentes
faixas etarias, niveis de escolarizagdo, situagcdo social, cultural ¢ economica dentro de uma
mesma sala de aula (BRUGINSKI, 2011). Na sala de aula encontramos adolescentes que vém
de um histdrico de evasdo e de reprovagao e alunos idosos que trazem consigo uma visao de
escola tradicional, que provavelmente foi internalizada durante sua experiéncia escolar. E
necessario que a escola e os educadores construam uma nova visao que respeite a diversidade
e promova a autonomia intelectual desse grupo de alunos. Os alunos da EJA demandam uma
atencao especial, por sua diversidade e seu processo educacional que reflete a trajetoria de

vida desses sujeitos. De acordo com o DCE/EJA:

Ha um tempo diferenciado de aprendizagem e ndo tempo Unico para todos.
Os limites e possibilidades de cada educando devem ser respeitados;
portanto, ¢ desafio dessas diretrizes apresentar propostas viaveis para que o
acesso, a permanéncia ¢ o sucesso do educando nos estudos estejam
assegurados (DCE/EJA, 2006 p. 28).

Como os alunos da EJA apresentam diferentes ritmos e perfis, ¢ dever da escola
elaborar um curriculo que abranja essa diversidade e dé suporte aos educandos, de forma a
superar essas dificuldades. As DCE referente a essa modalidade aponta o caminho,

reforcando que a escola deve estar disposta a autorreflexdo constante,

(...) superando o carater enciclopédico, centrado mais na quantidade de
informacdes do que na relagdo qualitativa com conhecimento. Quanto aos

> Citando VAN EK; TRIM, 1984. Vide Parte I
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contetidos especificos de cada disciplina, deverdo estar articuladas a
realidade, considerando sua dimensdo socio historica, articulada ao mundo
do trabalho, a ciéncia, as novas tecnologias, dentre outros (DCE/EJA, 2006,
p. 29).

A autorreflexdo escolar sobre um curriculo que contemple a diversidade deve
também passar pela reflexao sobre as praticas avaliativas que também precisam ser adaptadas
a modalidade. As DCE da EJA defende a avaliacdo formativa para o ensino de lingua
estrangeira moderna, o que pode auxiliar na elaboracdo do projeto politico pedagogico das

escolas conforme podemos observar abaixo:

No processo educativo, a avaliagao deve se fazer presente, tanto como meio
de diagnéstico do processo de ensino aprendizagem, quanto como
instrumento de investigacdo da pratica pedagdgica, sempre com uma
dimensdo formadora, uma vez que, o fim desse processo ¢ a aprendizagem,
ou a verificagao dela, mas também permite que haja uma reflexao sobre a¢ao
da préatica pedagogica. (...) O verdadeiro sentido da avaliagdo: acompanhar o
desempenho no presente, orientar as possibilidades de desempenho futuro e
mudar as praticas insuficientes, apontando novos caminhos para superar
problemas e fazer emergir novas praticas educativas. Nao ha sentido em
processos avaliativos que apenas constata o que o aluno aprendeu e nao
aprendeu ¢ o fazem refém dessas constatacdes tomadas como sentencas
definitivas (DCE, 2009, p. 31).

O aluno desta modalidade apresenta uma trajetoria truncada em relagcdo ao modelo
tradicional de educacdo e precisa, em seu retorno a escola, ser recebido com novas propostas
educativas e novos modelos avaliativos que contemplem as metodologias ativas onde os
alunos se tornam os protagonistas da educacao.

A lingua estrangeira dentro da EJA tem um papel fundamental j& que proporciona
0 contato com a cultura e os conhecimentos cientificos e tecnologicos produzidos nas
comunidades falantes dessa lingua. A aprendizagem de lingua estrangeira ¢ um direito basico
de todos os alunos e contribui para a inser¢do no mercado de trabalho e a inclusdo desses
alunos nas redes comunicativas locais e globais (BRUGINSKI, 2011).

O contato com a lingua estrangeira proporciona uma melhor compreensdo de
mundo e favorece ao aluno uma forma critica e consciente de refletir sobre a humanidade.
Apesar das dificuldades, ¢ importante que o professor assegure que, através da lingua
estrangeira ensinada, os alunos construam conhecimento coletivo e encontrem significado na
sala de aula (BRUGINSKI, 2011).

As DCE da EJA refor¢am a necessidade do uso de textos de géneros variados.

Embora o trabalho com textos demande tempo, € por vezes seja realmente exaustivo, ele de
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modo algum pode ser excluido da sala de aula de lingua estrangeira. O contato com a
diversidade de géneros precisa estar presente nas aulas desta modalidade para que os alunos
ampliem as possibilidades de produgao textual e compreensdo dos discursos que circundam

na sociedade. Ainda de acordo com o documento:

Ao conceber a lingua como discurso, conhecer e ser capaz de usar uma
lingua estrangeira, permite-se ao sujeito perceber-se como integrante da
sociedade e participante ativo do mundo. O aluno aprende também como
atribuir significados para entender melhor a realidade. A partir do confronto
para a propria identidade, assim atuara sobre os sentidos possiveis e
reconstruir a sua identidade como a gente social (DCE, 2008, p. 57).

Quando a lingua ¢ concebida como discurso abre-se espago para que a construgao
de significados e ressignificados seja possivel, pois s6 assim se tem oportunidade de
compreender e perceber o mundo de formas diferentes (BRUGINSKI, 2011). Os textos sdo
construcdes de significado presentes em qualquer sociedade e sdo “oportunidades de
percep¢ao de multiplos contextos, de discussao de importantes questdes que possam levar ao
desenvolvimento intelectual dos alunos.” (JORDAO; FOGACA, 2007, p. 89).

Diante do perfil do aluno dessa modalidade ¢ necessario estar presente nas aulas
de Lingua Inglesa conhecimentos prévios ¢ que as experiéncias de vida desses alunos sejam
levadas em conta no ambiente educacional. O conteudo programado precisa estar articulado
aos conhecimentos proporcionados pela experiéncia de vida para que as contribuigdes dos
alunos possam ser parte do processo de ensino aprendizagem. O aluno precisa se sentir
confiante e assim perceber que o professor tem a sensibilidade de compreender e respeitar a
sua diversidade cultural.

Nos trés anos do Ensino Médio, seja regular ou EJA, ¢é proposto o
desenvolvimento da leitura, da comunicacdo oral e da escrita como praticas culturais
contextualizadas, sendo recomendando que todas essas habilidades sejam trabalhadas ao
longo dos trés anos de forma continuada, porém aberta a mudancas de perspectivas que levem

em consideracdo o contexto escolar em cada regido do pais.

Quadro I - Habilidades para desenvolver no Ensino Médio (LE)

PROPOSTA DAS HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS EM LINGUA

ESTRANGEIRA NO ENSINO MEDIO

1° Ano Leitura

Comunicagao Oral
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Pratica Escrita

2° Ano Leitura
Comunicag¢ao Oral

Pratica Escrita

3° Ano Leitura
Comunicag¢ao Oral

Pratica Escrita

Fonte: Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio.

E proposto também que o planejamento do curso tenha como ponto de partida
temas especificos a partir dos quais serdo trabalhadas as habilidades de forma contextualizada.

Deve-se sempre levar em consideracao o sistema educacional e cultural de cada regido.

Quadro II - Temas para o Ensino Médio (LE)

Sugestoes de Temas

Cidadania, diversidade, igualdade, justica social, dependéncia/ interdependéncia,
conflitos, valores, diferencas regionais/ nacionais.

Fonte: Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio.

O Caderno Marista para o ENEM da Unido Marista do Brasil compreende o foco
da Area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias na habilidade de comunicar-se por ser
esse um processo cognitivo e social por meio do qual o homem constréi sua propria
identidade e subjetividade elaborando o mundo em que vive. Por se tratar de um processo
social, a utilizacao de géneros textuais diversos ¢ indispensavel.

Quando se trabalha com géneros de textos, constrdi-se a oportunidade aos alunos
de agir e compreender o mundo em que vivem, pois, 0 género textual ¢ uma estratégia de
ensino que favorece a mudanga nos alunos. Os géneros devem ser inseridos dentro das
relagdes das praticas sociais em que mostram a funcionalidade da sociedade. Na construgao
de um modelo didatico, com utilizagao de gé€neros textuais para o ensino de lingua inglesa, ¢
necessario levar em conta o contexto social, historico e cultural determinado pelo proposito
comunicativo desse género (MARCUSCHI, 2006).

Essa visdo estd em conformidade com os Referenciais Curriculares de Lingua

Estrangeira para o Ensino Médio (PB), pois o documento do Estado da Paraiba afirma que:
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Nesse contexto, os Referenciais Curriculares de Lingua Estrangeira para o
ensino médio do Estado da Paraiba alinham-se as Orientacdes Curriculares
do Ensino Médio (2004) e Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio
(2006), e recomendam que a lingua estrangeira nao deve ser tomada como
um sistema fechado e imutavel, mas como processo dindmico de interagdo
entre interlocutores que realizam ag¢des, agem e atuam discursivamente sobre
o outro (MEC, 1998, p. 47).

Os alunos sdo naturalmente capazes de se reconhecer no uso da linguagem. A
linguagem ¢ usada e percebida pelos alunos diariamente em um contexto usual da lingua. No
ambiente escolar, esse uso natural da linguagem deve ser percebido como uma variavel
positiva no enfrentamento das dificuldades escolares.

Conforme visto através da analise dos diversos documentos que norteiam o uso da
Lingua Inglesa no curriculo educacional brasileiro, especialmente os referentes ao Ensino
Meédio regular e EJA, percebe-se a necessidade de uma pratica pedagogica contextualizada
que leve em consideragdo a vivéncia escolar dos alunos. No que se refere a EJA ha ainda um
longo percurso até a consolidacdo da educacdo enquanto direito assegurado e disponivel. As
reflexdes pertinentes ao tema devem circular o ambiente académico e escolar, oportunizando
aos proprios alunos da modalidade refletirem sobre sua posi¢do e suas possibilidades na
educacao.

As reflexdes e pesquisas nessa area sdo minimas e a necessidade do repensar da
pratica pedagogica no contexto da EJA ¢ urgente. Desse modo, no proximo capitulo
refletiremos sobre a formacdo dos profissionais que atuam nessa modalidade, assim como
construiremos uma discussdo acerca das propostas viaveis para o uso da Lingua Inglesa

dentro da sala de aula da EJA como ferramenta de emancipagao dos sujeitos.
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CAPITULO 111

O ENSINO DE LINGUA INGLESA NO CONTEXTO DA EJA: UMA REFLEXAO
SOBRE O USO DE SEQUENCIAS DIDATICAS NA MODALIDADE

Nesse capitulo discutiremos propostas para o ensino da Lingua Inglesa na EJA de
forma contextualizada. A pratica pedagdgica na EJA ¢ ainda pouco discutida e os
profissionais que atuam na modalidade, em sua maioria, ndo tém formacdo especifica para
ensino na modalidade. Sendo assim, iniciamos as reflexdes acerca das metodologias de ensino
na EJA pensando sobre a formacgdo dos profissionais dessa modalidade. Em seguida,
refletimos sobre a importancia da utilizagdo dos géneros textuais para um ensino
contextualizado e apontamos a proposta de Sequéncia Didatica como ferramenta eficaz para o
ensino de Lingua Inglesa na EJA, defendendo suas possibilidades discursivas que colaboram
para a efetivacdo dos modelos propostos nos documentos que tratam da lingua estrangeira na

educagdo do nosso pais.

3.1 A Formacao dos Profissionais que atuam na EJA

Quando pensamos na formagdo de professores para atuagdo no ambito da

Educacao de Jovens e Adultos, pensamos a possibilidade de uma pratica pedagogica efetiva
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no marco da educacdo em direitos humanos, tendo em vista os avangos na legislacao
internacional e nacional, h4d ainda uma grande distancia entre os direitos afirmados e a
realidade concreta da aplicagdo dos mesmos.

Para avancar a seguridade dos direitos humanos, dentre eles o direito a educacao,
¢ necessaria a discussdo em torno de temas prioritarios, como a alta rotatividade de
professores na escola, a fragilidade da formagao inicial e continuada, o excesso de estudantes
em sala de aula, os baixos salarios dos professores e as desigualdades sociais (CAPUCHO,
2012). Essa ¢ uma realidade do ambiente escolar como um todo. A situacao tende a piorar
quando se trata da educagdo de jovens e adultos.

Para esses sujeitos, o acesso a educacdo de qualidade social ¢ condi¢do para
empoderamento pessoal, social, econdomico e politico (CAPUCHO, 2012). A
educagao emancipadora requer professores preparados e inseridos no ambiente educacional de
forma a conhecer, respeitar e utilizar o contexto social dos alunos na sala de aula. Para a
melhoria na qualidade da educagdo ofertada a jovens e adultos ¢ necessdrio investir na

formagdo, capacitacdo, condi¢des de emprego e profissionalizacdo dos educadores. Segundo

Capucho (2012):

A problematiza¢ao da formacao de professores para atuacdo na educacdo de
jovens e adultos tém revelado ndo terem os profissionais nessa modalidade,
em sua maioria, habilitagdo especifica para tal, trazendo em sua pratica as
marcas da precarizacdo e, embora a despeito da sua criatividade e
compromisso, tem sua docéncia constituida na improvisagdo € no
aligeiramento (CAPUCHO, 2012, p. 65).

Essa modalidade de ensino, diferente da educagao de criangas e adolescentes, se
efetiva em diferentes espagos e tempos, sendo seus cenarios multiplos e precarios. A reflexdo
acerca da formagdo especifica dos educadores dessa modalidade ¢ elemento indispensavel
para a transformagdo dessa realidade. A diversidade de espagos, o contexto dos sujeitos exige
desenvolvimento de praticas pedagogicas multiplas, o que leva a reflexdo sobre a formagao
dos profissionais atuantes neste segmento educacional (CAPUCHO, 2012). No cenario
educacional brasileiro, as marcas da precariedade e da improvisag¢do sdo historicas e ndo sao
exclusivas dessa modalidade de ensino.

Um estudo apresentado por Haddad (2000) revelou que a produg¢do académica
referente ao periodo de 1986 a 1998 ainda era timida em relagcdo a formacdo continuada de
educadores para a EJA. De acordo com esse autor, dos 222 estudos relacionados, 32 versavam

sobre os professores € somente 11 desses trabalhos desenvolvidos continham a tematica da
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formacao. Esses resultados preconizam que a formacgao especifica nessa modalidade de ensino
¢ agdo necessaria e urgente.

Dessa forma, o que se constata ¢ que, tanto no ensino superior como no antigo
magistério, ¢ pequeno o numero de iniciativas de formagao de professores para atuar com a
especificidade desse publico (GIOVANETTI, 2011). A formagao dos educadores de jovens e
adultos pouco escolarizados tem se caracterizado principalmente como aquela que acontece

em servico, apds a formagao inicial. Segundo Giovanetti:

Democratizar a escola e garantir a aprendizagem de qualidade significa, no
contexto da EJA, o investimento sério de longo prazo, tanto na formacao
inicial como na formagdo continuada de professores. As universidades
publicas t€ém o desafio de reorganizar os cursos de licenciatura preparando os
futuros professores também para trabalhar na EJA, com a diversidade e
especificidade que a caracterizam (GIOVANETTI, 2011, p. 61).

Cabe as universidades o desenvolvimento de programas de formagdo continuada,
em atendimento profissional aos que atuam na area ou o pretendem, de modo a permitir a
reflexdo permanente sobre as praticas educativas nessa modalidade.

Diante das demandas que circundam a modalidade, a formagao inicial ndo tem
assegurado preparo de professores para atuagdo no campo, ficando a cargo da formagdo
continuada, especializa¢do, pratica cotidiana e experiéncias de vida o preparo desses
profissionais (CAPUCHO, 2012). A maioria dos professores atuantes nos sistemas municipais
e estaduais nessas turmas nunca recebeu formacgao especifica para fun¢do que exercem.

O debate em torno de uma educacdo inclusiva favorece para que a escola seja
compreendida em seu potencial democratico, como espago de participagdo e aprendizagem.
Essa compreensdo nao esteve sempre presente no cenario educacional. No ambito da EJA, a
inclusdo social e o enfrentamento das marcas da exclusdo sdo discursos presentes na luta pelo
acesso ao conhecimento historicamente produzido.

O crescente movimento pela concretizagdo dos direitos a educagdo tem sido
acompanhado pela preocupacdao com a qualidade e com o acompanhamento dos processos e

programas que se oferece. Sobre isso, Henriques e Defourny (2006, p. 8), afirmam:

Questiona-se a adequacgdo das metodologias, dos curriculos, do material
didatico, dos tempos e espagos, das formas de avalia¢do e, sobretudo, da
formagao continuada dos professores. Sdo mais de 175 mil professores que
ensinam jovens e adultos na modalidade de EJA, ensino fundamental,
sistemas municipais e estaduais; desses a grande maioria nunca recebeu uma
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formagdo especifica para a funcdo que exerce. Apesar da magnitude do
desafio, a educagdo de jovens e adultos ainda possui pouca expressdo nas
universidades, seja no ensino - habilitagdes especificas em EJA -, seja na
pesquisa - representa uma porcentagem em firma até mesmo da pesquisa
desenvolvida no campo geral da educagao -, seja na extensao - o campo por
onde a EJA historicamente entrou no portal da universidade.

Garantir que a escola publica responda a altura na produ¢do de conhecimento da
educagdo de jovens e adultos como direito humano que se consolida ao longo da vida ¢ uma
tarefa complexa e implica propostas e execucdo de politicas publicas, recursos financeiros,

recursos humanos e promogao do envolvimento da sociedade na questao.

3.2 O Ensino de Lingua Inglesa Através dos Géneros Textuais

O ensino de Lingua Inglesa na Educagdo Basica tem sido encarado sob uma otica
sistematica, estatica e tradicional. A disparidade entre a produgdao académica acerca dos
métodos de ensino de linguas com relagdo ao modelo aplicado pelos professores da Educacao
Basica no nosso pais, tem resultado em um ensino de lingua descontextualizado (ALMEIDA
FILHO, 2011). A inferéncia advinda do senso comum tem influenciado os alunos a
perceberem o ensino de Lingua Inglesa como irrelevante, ou apenas como ponto de referéncia
profissional.

O apego ao método e a resisténcia do mundo escolar, fechado para o mundo
académico, vem construindo uma geragao de professores que negam o discurso aos estudantes
e tornam o ambiente educacional um lugar separado da sociedade, onde ndo ha possibilidade
de interagdo entre a ciéncia da lingua e o mundo social dos estudantes.

O ensino de Lingua Inglesa em todas as modalidades e fases da vida escolar pode
influenciar toda a visdo dos alunos acerca do conhecimento da lingua e de sua funcionalidade.
Alienados pela ideia de inutilidade da lingua, desconexos do aprendizado real de uma lingua
em seu aspecto comunicativo, os alunos vém encarando a Lingua Inglesa como apenas mais
uma disciplina escolar sem importancia e cheia de regras sem utilidade.

A utilizagdo de géneros textuais na aula de Lingua Inglesa na EJA se justifica pela
importancia dessa modalidade escolar para a educacdo. Quando se trabalha com géneros
diversos, constroi-se a oportunidade dos alunos de agirem e compreenderem o mundo em que
vivem, pois, o género € uma estratégia de ensino que favorece a mudanca nos alunos.

O trabalho com géneros textuais na escola transforma o ambiente da sala de aula

em um ambiente de discursos sociais, onde circulam diferentes géneros que podem ser
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reconhecidos por sua propriedade comunicativa e sua funcionalidade nas esferas sociais, e
isso fornece aos alunos capacidades necessarias para que se desenvolvam na linguagem
(MARCUSCHLI, 2006).

No modelo de educacao tradicional vigente e voltado para a gramatica, o discurso
¢ negado ao aluno, que pode apenas assumir um papel passivo na sala de aula e receber
informagdes sem produzir e sem refletir sobre o uso da lingua. No contato com os géneros
textuais, o aluno tem a possibilidade de falar de si mesmo e de refletir sobre o seu papel como

usudrio da lingua. Nas palavras de Cristovao (2010, p. 105):

(...) acreditamos que o dominio dos géneros como instrumentos possibilite
aos agentes produtores e leitores uma melhor relagdo com os textos, pois, ao
compreenderem como utilizar um texto pertencente a determinado género,
pressupode-se que esses agentes poderdo também transferir conhecimentos e
agir com a linguagem de forma mais eficaz, mesmo diante de textos
pertencentes a géneros até entdo desconhecidos.

A exposi¢do dos alunos aos géneros textuais pode incidir diretamente na forma
como o0s mesmos encaram a lingua, possibilitando a reflexdo no uso das estruturas
linguisticas. A escola precisa construir novos modelos didaticos para o ensino de Lingua
Inglesa sem excluir a possibilidade da incorporagdo de novos géneros, principalmente os mais
atuais usados regularmente pelos alunos.

Os PCN’s indicam como objetivos do ensino, tornar os alunos capazes de
compreender a cidadania como participacao social e politica e despertar o exercicio de
direitos e deveres politicos, civis e sociais (BRASIL, 1998). Para que a escola consiga auxiliar
na consolidacdo desses objetivos, a sala de aula precisa se tornar um ambiente de construcao
de identidade. O corpo estudantil precisa se perceber como parte atuante da comunidade
escolar. E necessario construir modelos didaticos capazes de produzir no aluno a consciéncia
da necessidade de reflexdo acerca de si mesmo e da sociedade que o cerca.

Para a consolidacdo de modelos didaticos reflexivos e funcionais, o ponto
norteador, em primeira instancia, deve ser a reflexdo dos discursos. Através dos modelos
discursivos apresentados na comunidade escolar, o aluno pode construir a habilidade critica
de refletir junto da producdo discursiva, fazendo relacdo com os discursos estabelecidos
socialmente dentro e fora do ambiente escolar. Esta reflexdo esté relacionada ao fato de inferir

o ato de construir e reconstruir discursos sociais através da linguagem. De acordo com Fiorin:

A linguagem ¢ a capacidade especifica da espécie humana de se comunicar
por meio de signos. Entre as ferramentas culturais do ser humano, a
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linguagem ocupa um lugar a parte, porque o homem ndo esta programado
para aprender fisica ou matemadtica, mas estd programado para falar para
aprender linguas, quaisquer que elas sejam. Todos os seres humanos,
independentemente de sua escolaridade ou de sua condicdo social, a menos
que tenham graves problemas psiquicos ou neuroldgicos, falam. Uma
crianga, por volta dos trés anos de idade, j4 domina esse dispositivo
extremamente complexo que é uma lingua (FIORIN, 2013, p. 13).

Os alunos sdo naturalmente capazes de se reconhecer no uso da linguagem. A
linguagem ¢ usada e percebida pelos alunos diariamente em um contexto usual da lingua. No
ambiente escolar, esse uso natural da linguagem deve ser percebido como uma variavel
positiva no enfrentamento das dificuldades escolares. Fiorin (2013, p. 13) acrescenta que "a
linguagem responde a uma necessidade natural da espécie humana, a de comunicar-se." O
ambiente escolar deve estar preparado para se questionar, em relagcdo a linguagem usual dos
alunos, o que eles desejam comunicar. Evidencia-se, assim, a importancia de perceber a
lingua no ambito da comunicacao.

A forma como se percebe a linguagem, ou o discurso produzido pelos alunos,
influencia diretamente nos métodos utilizados no processo de ensino e aprendizagem. De
acordo com Chomsky, a linguagem ¢ um sistema interno a mente humana com propriedades
especificas e determinadas pela relagdo da lingua com os demais componentes cognitivos.
Desse modo, os principios que regulam a estruturagdo das expressoes linguisticas o fazem de
uma maneira muito diferente da que resultaria de uma estruturagdo determinada por fatores
externos a linguagem, tais como o seu uso ou a sua fun¢do comunicativa (CHOMSKY, 1986;

1996 apud. NEGRAO, 2013). Negrao (2013, p. 104) aponta que:

A abordagem cientifica adotada pela Teoria Gerativa para explicar a
capacidade humana para a linguagem abre novas perspectivas para o ensino
de lingua na escola. Nessa abordagem, todo falante tem um conhecimento
intuitivo da sua prépria lingua, conhecimento esse que ¢ adquirido nos
primeiros anos de vida de uma crianga a partir de uma predisposi¢do
genética e de sua inser¢do em uma comunidade falante. O estimulo, embora
insuficiente face a complexidade da gramadtica desenvolvida, ¢ suficiente
para que essa crianca adquira a lingua da comunidade na qual esta inserida.

Comprova-se, assim, a relagdo dependente entre os métodos de ensino de uma
lingua e a visdo de lingua adotada. Da concepcdo de lingua emergem pressupostos tedricos
sobre a aquisi¢do da lingua que, por sua vez, dardo margem para o desenvolvimento de

métodos de ensino. Almeida Filho (2011) conceitua:
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Por abordagem queremos dizer um conjunto nem sempre harménico de
pressupostos tedricos, de principios e até crengas, ainda que sé implicitas,
sobre o que ¢ uma lingua, o que € aprender e o que € ensinar outras linguas
(ALMEIDA FILHO, 2011, p. 78).

Um exemplo ¢ a abordagem comunicativa. Essa abordagem tem uma forte
tendéncia para valorizar o ensino e a aprendizagem comunicativa de uma lingua. As
abordagens com foco especifico em uma das quatro habilidades s@o de boa implementagao,
porém limitantes. E necessario ndo deixar o método limitar o papel do professor e,

principalmente, ao papel do aluno. Almeida Filho (2011, p. 97) alerta que:

A implementa¢do das ideias e dos pressupostos comunicativos ndo € uma
tarefa facil e sem ambiguidades (ver, por exemplo, Castanos, 1989). Nao se
trata de comunicativizar todo um arsenal de conteudos e técnicas que
tinhamos disponiveis. O equivoco de comunicativizar por fora para manter a
mesma esséncia na pratica profissional ndo deve ser visto como algo
inevitavel.

As abordagens ndo devem ser percebidas como modelos de féormulas certas. A
proposta atual, pds-método (BROWN, 2007) ¢ a unificacdo dos aspectos que funcionam nos
variados métodos.

Em diferentes vertentes e abordagens, a linguistica tedrica e aplicada tem
apresentado propostas para descri¢do e explicagdo da lingua, e para a descricdo do processo
de ensino e aprendizagem. Questdes referentes a sdcio construcao da escrita pelo letramento,
as atividades de linguagem, textos e discursos, enfocados pela perspectiva socio historica
levaram a uma revisao dos enfoques sobre a linguagem e a cogni¢do nas chamadas teorias de
processamento textual (CRISTOVAO; NASCIMENTO, 2011). Fiorin define os objetos da

linguistica:

A linguistica tem por finalidade elucidar o funcionamento da linguagem
humana, descrevendo e explicando a estrutura ¢ o uso das diferentes linguas
faladas no mundo. No entanto o objeto empirico ¢ diferente dos objetos
observacionais e tedricos (FIORIN, 2013, p. 42).

Desde o periodo da Segunda Guerra Mundial, a linguistica ocupou-se em entender
os métodos de ensino de linguas. Nesse periodo houve uma euférica busca pelo método
perfeito para o ensino rdpido e pratico de linguas. Almeida Filho (2011, p. 24) afirma que

desde o principio até os dias atuais a linguistica aplicada tem sido interpretada como sindénimo
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de teoria de ensino de linguas. Nas palavras do autor, "Linguistica Aplicada &, pois, um termo
que tem merecido multiplas interpretagdes” (2011, p.24).

Em seu percurso historico, a linguistica tem evidenciado a necessidade de se
trabalhar transitando entre as abordagens e os métodos, objetivando, assim, maior
aproveitamento dos discursos sociais. Melo, Oliveira e Valezi (2012, p. 149) concordam na

afirmacao:

Os estudos linguisticos das ultimas décadas tém levantado muitas questdes
em torno do ensino de linguas, principalmente relacionadas ao trabalho com
os textos que materializam as praticas sociais situadas.

Os estudos linguisticos vém evidenciando a necessidade de repensar a teoria ¢ a
metodologia do ensino de lingua inglesa. Almeida Filho (2011), ao refletir sobre a situacao do
ensino de lingua inglesa no Brasil, mostra uma preocupagdo com a visdo de aprendizado de
uma segunda lingua no nosso pais. Ele aponta para uma visdo de urgéncia em aprender uma

nova lingua para uso pessoal e profissional. De acordo com o autor:

H4 uma grande diferenca no Brasil entre o que se pratica de ensino de
linguas nas escolas e salas de aula e o que projetam académicos, tedricos e
pesquisadores no cenario Universitario dos cursos de letras, ¢ programas de
pos-graduagdo em Linguistica Aplicada, Letras e estudos da linguagem
(ALMEIDA FILHO, 2011, p. 96).

Essa disparidade entre a producdo cientifica e a pratica docente ¢ refletida nos
indices estatisticos e na qualidade do ensino de lingua inglesa em nosso pais. E preciso se
ancorar nas bases tedricas e nas novas descobertas acerca do uso da lingua no processo de
ensino-aprendizagem. Nas palavras de Almeida Filho: “trabalhar para desenvolver
capacidades da linguagem significa contribuir fundamentalmente para o sucesso da
escolariza¢dao" (2011, p. 63). Nessa perspectiva, atualmente diversos estudos vém sendo
realizados em torno do uso dos géneros textuais em sala de aula. A produgdao de material
didatico que contemple os pressupostos tedricos, advindos dos novos estudos da linguistica,
sem negligenciar as limitagcdes da Educacdo Basica e do professor, ainda ¢ um desafio a ser
vencido.

Cristovao (2010) aponta para os postulados que se fundamentam no
interacionismo socio discursivo, como a solugdo, pois eles afirmam a necessidade de serem

descritos géneros de texto para o seu ensino na escola. De acordo com essa visdo, o material
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didatico pode ser uma ferramenta que transforma a atividade, concebendo o ensino-
aprendizagem de linguas de uma forma efetiva, quando se alicer¢a na nogao de géneros de
textos.

Para que haja a efetiva assimilagdo das caracteristicas especificas do género
usado, o material precisa apresentar uma extensdo conivente com os propositos das atividades
planejadas. E necessario que um corpus de textos pertencentes ao género seja analisado. Deve
se conhecer os estudos sobre o género escolhido para que aconteca a construgdo de um
modelo didético utilizando esse género (CRISTOVAO, 2010).

O professor precisa certificar-se, previamente, das condigdes minimas para a
apresentagdo de um género. E necessario levar em consideragdo a bagagem de aprendizado
dos alunos e estipular objetivos realisticos acerca do futuro dessa aprendizagem. Oliveira

(2014), conclui:

Portanto, o professor precisa ter o cuidado de ndo subestimar os aprendizes
de inglés. E subestimar os alunos significa ndo levar em conta os
conhecimentos que eles construiram ao longo de suas vidas e que levam para
sala de aula, os quais incluem conhecimentos linguisticos e textuais,
provenientes do seu aprendizado da Lingua Portuguesa e de outras
disciplinas na escola, e conhecimentos enciclopédicos ou conhecimentos de
mundo, provenientes das suas experiéncias pessoais ao longo da vida e da
exposicdo a textos escritos, a programas de radio e TV, e filmes e
documentérios, ao que circula na internet. Todos esses conhecimentos sdao
fundamentais para a aprendizagem de inglés. (OLIVEIRA, 2014, p. 25).

De acordo com Marcuschi (2006), os géneros devem ser inseridos dentro das
relagdes das praticas sociais em que mostram a funcionalidade da sociedade. Na construgao
de um modelo didatico, com utilizagdo de géneros textuais para o ensino de lingua inglesa, ¢
necessario levar em conta o contexto social, historico e cultural determinado pelo propdsito
comunicativo desse género.

A utilizacdo de diferentes géneros textuais em sala de aula deve ser percebida
como uma ferramenta metodoldgica para desenvolver a linguagem como competéncia textual,
linguistica e comunicativa, de forma que o aluno possa conhecer o género textual mais
adequado para cada situacdo (EDMUNDSON, 2015). Diversos autores fundamentam a
importancia do uso de géneros textuais e reclamam a sua ligagdo com a aprendizagem da

lingua, tais como Marcuschi que afirma que:

O trabalho com géneros textuais ¢ uma extraordinaria maneira de se lidar
com a lingua em seus mais diversos usos auténticos no dia a dia. Pois nada
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que fizermos linguisticamente estara fora de seu feito em algum género
textual (MARCUSCHLI, 2005, p. 35).

A importancia da utilizacdo dos géneros textuais em sala de aula se justifica pelo
fato de os géneros serem fundamentais para a comunicagdo humana. Faz-se necessario
conceituar o género textual, na medida em que se avanga para o género escolhido nesse

projeto. Observemos a definicao que Swales apresenta para os géneros:

Classe de eventos comunicativos cujos exemplares partilham os mesmos
propoésitos comunicativos. Esses propodsitos sdo reconhecidos pelos membros
experientes da comunidade e sdo a razdo do gé€nero. Esta razdo modela as
estruturas esquematicas do discurso e influencia as escolhas com relagdo ao
estilo e conteido. Além disso, exemplares de um género exibem varios
padrdes de similaridade em termos de estrutura, estilo, contetido e publico-
alvo. Se as expectativas probabilisticas se realizam em uma alta propor¢ao, o
exemplo passa a ser visto como prototipo do género pela comunidade
discursiva (SWALES, 1990, p.58 apud SOARES, 2013, p. 2).

Percebe-se, desse modo, que a definicdo do género textual estd intimamente
relacionada com o seu proposito comunicativo. O proposito do género ¢ fornecer uma
descri¢do, de modo a persuadir os membros de um grupo a interagirem com o autor e aceitar
suas contribui¢des no curso negociando o seu acesso a comunidade discursiva (SOARES,

2013, p. 3). Na concepcao de Pereira:

Os géneros do discurso tornam-se subsidios de compreensdo de como
interagimos pela linguagem, construindo relagdes sociais, de como (re)
construimos nossa identidade e de como buscamos alcangar nossos objetivos
sociais (PEREIRA, 2007, p. 2).

Ao se trabalhar com produgdo textual precisa-se levar em consideracdo que o
processo de elaboracdo de um texto tem seu inicio anteriormente, mas reflete o exterior, pois a
linguagem tem relacdo com o individuo e a sua socializagao.

A producao ¢ individual no sentido em que cada individuo € tnico e aprende as
coisas de uma maneira propria, mas também € social no sentido mais amplo do termo, ja que
vivemos em uma sociedade onde a interagdo ¢ constante. Ninguém escreve do nada e nem
escreve para si mesmo, mas para o outro, sendo assim, todo texto € resultado das atividades
sociais humanas de interacdo, que sdao mediadas pela linguagem (MEDRADO; AGUIAR,
2015).
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3.3 Sequéncia Didatica para Ensino de Lingua Inglesa no Contexto Da EJA

O uso de géneros textuais trabalhados na proposta de Sequéncia Didatica (SD),
torna-se uma excelente ferramenta no desenvolvimento cognitivo dos alunos. Como
Sequéncia Didatica entendemos "um conjunto de atividades escolares organizadas, de
maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito" (DOLZ et al.,2004, p.
97). Essa proposta ¢ interessante, pois além de abordar os conteudos programaticas da grade
curricular, os géneros textuais sempre tratam de temas transversais (CALIXTO e col., 2015).

Esses temas devem ser escolhidos de acordo com a realidade local, com objetivo
de trazer as questdes sociais para o curriculo escolar, para que, além dos contetdos
tradicionais, seja possivel a formacdo de cidaddos criticos conscientes da sua pratica social.

De acordo com Figueir6:

Os temas transversais dizem respeito a conteudos de carater social, que
devem ser incluidos no curriculo do ensino fundamental, de forma
transversal, ou seja: ndo como area de conhecimento especifica, mas, como
conteido a ser ministrado no interior das varias areas estabelecidas
(FIGUEIRO, 2000, p. 1).

Em todas as fases da educacgdo, o trabalho com géneros variados ¢ importante na
medida em que permite ao estudante o contato com os diversos usos da lingua. Os temas
abordados nos textos auxiliam na constru¢do de um arcabougo tedrico e também pratico,
quando se relacionam com a vivéncia cotidiana dos alunos, despertando a criticidade dos
educandos na formulacao de hipdteses de funcionamento do mundo.

Segundo Bernard e Dolz e Schneuwly (2004), A sequéncia didatica (SD) ¢ o
melhor método de trabalhar o género textual, tendo em vista que ela ¢ um corpo de atividades
que rodeiam um género textual. A SD torna o aluno capaz de dominar ndo s6 o género
estudado, mas também otimizar a pratica de linguagem oral e escrita de outros géneros e,
assim, desenvolver um trabalho contextualizado a partir das suas proprias vivéncias,
enriquecendo o processo de aprendizagem.

O ensino de Lingua Inglesa em escolas publicas ¢ alvo de uma controvérsia no
que diz respeito ao seu funcionamento. Para alguns professores, pensar no modelo de escola
publica remete imediatamente ao modelo tradicional de ensino, onde o foco ainda reside no
método de gramatica e traducdo (CALIXTO e col.,, 2015). Acerca das crencas sobre a

aprendizagem de Lingua Inglesa na escola publica, Lima nos afirma:
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Conforme apontado por Barcelos (2008), em sua revisdo de alguns estudos
sobre crencas de professores defendidos em programas de pos-graduagdo, no
Brasil, constatou-se que a maioria dos participantes desses estudos possui a
crenca de que ndo ¢ possivel aprender lingua inglesa na escola publica e de
que o curso de idiomas € o lugar par excellence para se aprender essa lingua.
(LIMA, 2011, p.149).

Essa crenga sustenta a ideia de que nao ¢ viavel ensinar ou aprender inglés nas
escolas publicas, atribuindo o papel de ensino de inglés unicamente a um curso de idiomas.
Essa visdo, por consequéncia, gera um desestimulo em professores ¢ alunos que acabam por
nao considerar a disciplina significante para a formacgao.

Em virtude dessa concep¢do, muitos professores podem ndo utilizar géneros
diversos ou conceber a ideia de utilizagdo de sequéncia didatica em sala de aula. Somada a
essa perspectiva negativa do ensino de Lingua Inglesa, na EJA temos a concep¢do do
assistencialismo, que interpreta os alunos, equivocadamente, como pessoas necessitadas que
precisam de ajuda e ndo de processos “complexos” para a aprendizagem. Além disso, a
concepe¢do do ensino de inglés na EJA ndo passa nem de longe pelo objetivo de aquisi¢do do
idioma. O método tradicional vigora e fortalece a crenca supracitada e a desmotivacao.

A utilizagdo de SD com géneros textuais diversos, nesse contexto, pode figurar
como uma transformac¢ao ¢ desmistificacdo de certas verdades estabelecidas no ambiente
educacional. Embora na escola publica ndo se tenha objetivo da aquisicdo da lingua na
disciplina, o contato com o idioma estudado deve permear a possibilidade de acesso a
informacao, e com os géneros diversos, a aquisi¢do da lingua pode ser uma resultante natural.

Sobre o processo de aquisicdo, Martinez reflete:

(...) O processo de aquisicdo de uma segunda lingua ¢ muito semelhante
aquele que caracteriza a aquisicdo da primeira: devemos pensar que o
essencial aqui ndo ¢ a forma das produgdes, mas a busca de uma
comunicac¢do natural em uma interagdo entre os quais a significagdo tem a
primazia (MARTINEZ, 2009, p. 38).

O ensino da lingua ndo deve focar exclusivamente na producgdo, porém na
comunicagdo que deve ocorrer de maneira natural, promovendo a interacdo. E ¢ a interacdo
que traz significado e aproxima os estudos da realidade do aluno, transformando o ensino da

lingua em um ensino contextualizado.
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A contextualizacao do ensino oportuniza ao aluno um campo vasto e que exige
dele a participacdo como sujeito ativo. Obviamente, esse contexto precisa estar adaptado a
realidade do aluno para que o conjunto de contetidos possa atuar de forma rica e mais
convincente quando associada ao pensamento critico e reflexivo sobre a vivéncia cotidiana.

Assim, ¢ papel do professor promover uma educagdo que guie os alunos em
dire¢do a um pensamento critico e reflexivo, proporcionando aos mesmos a capacidade de se
expressar e se libertar de um contexto de exploragdo (CALIXTO, 2015). E através do
pensamento critico que o aluno alcanca autonomia de expressdo e se torna cidadao
competente para conviver diante do mundo. O professor deve entender-se como educador, e
ndo mais como um individuo solitario no processo de ensinar linguas no modelo bancario® de
ensino.

Proporcionar uma educagdo onde objetiva-se a autonomia dos alunos frente as
praticas de linguagem e em consonancia com as praticas sociais ¢ um desafio proposto pelos
dos géneros textuais (CALIXTO e col., 2015). Nessa perspectiva, ndo € o texto pelo texto que
estd em questdo, mas o texto como portador de um sentido, como algo materializado do
mundo vivido e que pode ser sdcio historicamente construido (PAVIANI, 2011). O professor,
dessa forma, se comporta como mediador e ndo como detentor do saber, tragando metas que
possibilitem aos alunos novas praticas de aprendizagem a partir de situacdes cotidianas.

Nesse sentido, as contribuigdes da SD proposta por Bernard, Dolz ¢ Schneuwly
(2004) apontam para o uso contextualizado dos textos. Os autores destacam que “as
sequéncias didaticas apresentam uma grande variedade de atividades que devem ser
selecionadas, adaptadas e transformadas em funcdo das necessidades dos alunos”
(BERNARD & DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 93). Essa diversidade de atividades
proporciona ao aluno o desenvolvimento das capacidades cognitivas, em diversas situagdes de
comunicagao.

Com a finalidade de facilitar a compreensdao dos principios basicos para a
elaboracdo de uma sequéncia didatica, Dolz, Noverraz e Scheneuwly (2004) organizaram um

esquema contendo as partes da SD.

Quadro IIT — Esquema de sequéncia didatica

Apresentagao do Produgao inicial

o educacional que concebe o professor
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Produgéo final

Fonte: DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004, p.83.

Cada uma das etapas visa, de forma sequencial, levar os alunos a construir e

desenvolver a capacidade de lidar, interagir e usar o género textual proposto.

Quadro IV - Etapas para a realizacdo da SD

Apresentacao Inicial

busca apresentar aos alunos o género que
serd abordado na sequéncia, preparando-os
para a producao inicial, € este 0 momento da

problematizacdo do género.

Producgao Inicial

¢ 0 momento em que os alunos produzem um
texto escrito ou oral sobre a género
apresentado na apresentagdo inicial, que
possibilitara ao professor identificar as
dificuldades que os alunos apresentam no

género abordado.

Moédulos

sdo atividades que visam trabalhar os
problemas  apresentados na  primeira
producdo, a fim de fornecer aos alunos os
recursos necessarios para sanar  essas

dificuldades.

Producao Final

¢ a ultima atividade no qual os alunos
apresentardo o que foi aprendido nos
moédulos, escrevendo o género abordado
durante a sequéncia o que permitird ao

professor fazer uma avaliagdo somativa.

Fonte: Com base em Calixto e col., 2015.
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No momento da produgdo inicial, os alunos podem produzir, escrito ou oralmente,
um texto. Essa producdo inicial ndo precisa ser completa, pois, o objetivo dessa fase do
projeto € apenas coletar as informagdes que os alunos ja trazem acerca do género textual
escolhido. A producdo inicial também servird de norte para a escolha dos contetidos
gramaticais mais necessarios ao alunado antes da produgao final.

Os modulos que seguem a produgdo inicial sdo um espaco destinado para a
superagao das dificuldades encontradas. Nesse momento, as caracteristicas proprias da lingua
e suas estruturas gramaticais devem ser incorporadas sempre dentro do género textual
escolhido. Pretende-se apresentar atividades que levem em conta o conhecimento do gé€nero
textual e também da estrutura da lingua. Essa € a etapa mais extensa da aplicacdo do projeto e
pode levar mais que trés modulos.

A produgdo final corresponde ao encerramento da sequéncia didatica. Espera-se
que o aluno, nessa fase, seja capaz de reconhecer as caracteristicas do género e possa construir
sua producdo final com suporte gramatical e teorico acerca do género e da lingua.

De acordo com Bezerra (2010, p. 232): "o importante ¢ tratar de temas do
interesse dos alunos e ter como objetivo possibilitar o contato com as revistas e discutir o
tema selecionado". E de extrema importincia que os temas abordados levem em considerago
o contexto e vivéncia dos alunos. E necessario que o estudante sinta que a escola faz parte da
sua vida pelas relagdes que ela estabelece com a vida fora da sala de aula.

Para o aluno da EJA, o ensino da Lingua Inglesa precisa estabelecer relagdes reais
com o contexto de aplicagdo real do idioma. No momento em que o aluno percebe que a
lingua existe para além dos livros, ele atribui significado real e contextualizado ao ato de
aprender o outro idioma.

A proposta de SD se apresenta como uma alternativa viavel para o ensino de
Lingua Inglesa na EJA, pois consegue agregar as atividades linguisticas maior valor real
através da utilizagdo de géneros textuais variados. Desse modo, o aluno dessa modalidade
pode refletir sobre os diversos géneros textuais presentes na sociedade ao tempo que percebe
uma funcao real comunicativa da lingua estudada.

Através da SD, o aluno da EJA tem a oportunidade de aprender o conteudo
linguistico, de forma natural por meio dos modulos, ao passo que também constroi relagdes
importantes com outra cultura e reafirma a sua propria identidade cultural. A diversidade de
géneros também amplia no aluno a capacidade de uso da lingua materna, e oportuniza a

reflexdo acerca dos temas atuais.
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Essa proposta pedagdgica também facilita a pratica do profissional dessa
modalidade. Como foi possivel perceber no inicio deste capitulo, boa parte dos profissionais
que atuam na EJA nao possui formagdo propria para a modalidade. A proposta de SD para o
ensino de Lingua Inglesa ¢ de facil assimilagao por parte do corpo docente, sendo uma 6tima
alternativa para planejamento e pratica docente, o que auxiliaria os profissionais na atuacdo na

EJA.

CONSIDERACOES FINAIS

Para que o aluno da EJA possa compreender que a Lingua Inglesa faz parte da
nossa vivéncia atual pelo processo de globalizacdo e que na troca cultural, que acontece no
contato com a lingua em seus diversos usos, os alunos ¢ que se beneficiam, ¢ necessario
oferecer em sala de aula a maior diversidade possivel de experiéncias de contato com a
lingua, uma visdo contextualizada da realidade social e comunicativa do objeto de estudo,
incluindo o aluno no mundo através do mundo do préprio aluno.

Nessa perspectiva, o ensino da Lingua Inglesa na EJA, através da Sequéncia
Didatica, deve ter por finalidade desenvolver atividades de contato com a lingua por meio dos
géneros textuais em um processo permanente. A aprendizagem sera melhor assimilada pelos
alunos se estiver em conformidade com as situagdes de vida real do meio em que vivem aluno
e professor.

A EJA ainda ¢ um desafio educacional em nosso pais e aponta para a necessidade
urgente da reflexdo dos modelos didaticos. O ensino da Lingua Inglesa na EJA deve caminhar
lado a lado com as discussdes sobre a consolidacdo dos direitos educativos da populacdo. Os

modelos didaticos devem favorecer o desenvolvimento da cidadania dos sujeitos e reforcar a
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identidade cultural através do contato com as diversas culturas. Nas salas de aula da EJA, o
ensino da Lingua Inglesa deve permear a construgdo e fortalecimento da identidade dos
alunos.

A historia da EJA revela um longo caminho de avangos e recuos na conquista por
direitos educativos. A Lingua Inglesa encontra na EJA um espaco para debate de uma pratica
pedagodgica efetiva no marco da Educagio em Direitos Humanos. E necessario reflexdo e
investimentos para que a sala de aula da EJA, sobretudo na disciplina de Lingua Inglesa,
represente um momento de construgdo de significados.

A proposta de trabalhar com Sequéncia Didatica para ensino de Lingua Inglesa na
EJA expressa uma alternativa interessante de modo a se adequar facilmente ao profissional
que atua nessa modalidade, ser de facil aplicagdo e planejamento e possibilitar o contato com
a lingua em uso através dos diversos géneros textuais.

As discussdes e reflexdes acerca do ambiente da sala de aula da EJA ainda sdo
minimas, apontando para a necessidade de um olhar mais atencioso para a modalidade.
Repensar a formagdo dos profissionais, a composicdo da matriz curricular e a visao
assistencialista ¢ dar um passo em dire¢ao a uma educagdo emancipadora. A EJA precisa de
novas propostas, de investimentos e sobretudo de dedica¢do na busca por efetivagdo dos
direitos educativos da populagdo que, por inimeras razdes, tiveram sua trajetoria educacional

interrompida.
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