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‘A lingua é como um rio que se renova,
enquanto a gramatica normativa € como a
agua do igapd, que envelhece, ndo gera
vida nova a ndo ser que venham as
inundagées.”

(Marcos Bagno)



RESUMO

Sabendo-se que o ensino de lingua materna estd enraizado nas tradicdes gramaticais, o
presente trabalho busca apresentar as contribuicdes da Sociolinguistica para o ensino de
Lingua Portuguesa, a fim de mostrar as suas possiveis interven¢des na sala de aula. Para
compreendermos como a Sociolinguistica se estabeleceu nos estudos acerca da lingua,
precisamos entender como ocorreram as transformacdes no ensino de Lingua Portuguesa.
E importante atentar que tais transformagées no ensino da lingua foram necessarias diante
das necessidades socioculturais dos falantes. E neste momento que a Sociolinguistica
busca viabilizar um novo posicionamento dos professores em relacdo a metodologia de
ensino, frisando a importancia de considerar e respeitar as variedades linguisticas nas aulas
de Lingua Portuguesa. Para tanto, este trabalho se ampara nos pressupostos tedricos de
Calvet (2002), Bortoni-Ricardo (2004), Tarallo (2005), Antunes (2003), entre outros.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino. Gramética tradicional. Sociolinguistica.



ABSTRACT

Knowing if that mother tongue teaching is rooted in the grammatical traditions, this work
sought to present the sociolinguistic contributions to the Portuguese Language Teaching, in
order to show its the possible interventions in the class. To understand how the
sociolinguistic was established in the studies about the language, we need to understand
how transformations in the Portuguese Language Teaching occurred. It is important to take
note such changes in the language teaching was necessary face of the socio-cultural needs
of the speakers. In this moment that the sociolinguistic make it possible a new positioning of
the teachers regarding to teaching methodology, highlighting the importance of consider and
to respect linguistic variety of language in the Portuguese classes. Therefore, this work
supports in theoretical assumptions of Calvet (2002), Bortoni-Ricardo (2004), Tarallo (2005),
Antunes (2003), among others.

Keywords: Teaching. Traditional Grammar. Sociolinguistic.
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INTRODUCAO

O Brasil € um pais com grandes desigualdades sociais e uma das mais
graves, por nao ser tao nitida e abordada como as outras desigualdades, ocorre com
a lingua, desde a colonizacdo dos Portugueses e a implantacdo da Lingua
Portuguesa como lingua nacional. O portugués nao existia no curriculo escolar,
servindo apenas como instrumento de alfabetizacdo. Com a reforma Pombalina,
tornou-se obrigatério o ensino do portugués nas escolas. O estudo da lingua
portuguesa passou a fazer parte do curriculo escolar sob as formas de retérica,
poética e gramatica, esses trés pontos se unificaram e passou a ser denominado de
Portugués.

O ensino de lingua materna estava direcionado a gramatica e a retorica,
limitado ao ensino das tradicionais gramaticas e de textos de autores consagrados,
também porque o alunado fazia parte da elite da época, até que as classes menos
favorecidas economicamente reivindicaram o direito a escolarizacdo, dessa forma
houve o inicio da democratizacdo da escola, com a classe dos falantes
estigmatizados ingressando na escola. Novas perspectivas foram surgindo no
ensino de lingua materna, devido as necessidades socioculturais que foram
surgindo, pelo fato da escola ndo atender somente a elite, mas também a classe dos
menos prestigiados.

Com o surgimento da linguistica, e de outras novas teorias que apareceram
junto com ela, viabilizava-se uma nova teoria para o estudo da lingua. Interferéncias
significativas foram trazidas pela Sociolinguistica, apontando e mostrando como se
trabalhar as diferencas entre as variedades de prestigio e as variedades nao-padrao,
consideradas até entdo como erros da lingua portuguesa, por tradicionalistas
gramaticais, o que alertou os professores para uma nova postura diante o ensino da
Lingua Portuguesa. O ensino de lingua materna, com isso, passou a perceber
através da Sociolinguistica uma nova forma de preconizar a lingua, valorizando a
interagao linguistica, a valorizagcdo do sujeito e da heterogeneidade linguistica dos
alunos.

Ou seja, o ensino de Lingua Portuguesa, desde a implantacao dos postulados
da sociolinguistica tem passado por modificacbes, que podem ser consideradas
como formas de atender as necessidades linguisticas dos falantes. Tal ensino deve
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dar importancia as dificuldades de compreensdo vivenciadas pelos alunos no
processo de ensino e aprendizagem, com intervengdes na lingua e na cultura
linguistica dos discentes. Mas o padrao para o ensino de Lingua Portuguesa
estabelecido pela escola ainda esta direcionado ao ensino da gramatica normativa,
que se trata de um conjunto de regras que nada tem a ver com a linguagem que
utilizamos no dia a dia, ndo passando de regras a serem decodificadas, sem levar
em conta a fungao e propdsito comunicativo.

A norma padrao pode ser associada ao poder social, isso nos faz retroceder
ao inicio da implantacdo da Lingua Portuguesa como disciplina, seguindo o viés da
gramatica normativa e de textos de autores consagrados, quando a clientela se
tratava apenas da elite, remetendo ao fato de que foi seguindo esse pressuposto
gue o ensino de lingua materna, ou melhor, o ensino de gramatica, o ensino da
norma-padréo, passou a desprezar as variedades estigmatizadas.

A escola elegeu como norma-padrao as praticas socioculturais de uma cultura
letrada, a tradicdo normativa enraizada no ensino purista da lingua, reduzindo-a as
regras gramaticais que vé apenas “acertos” e “erros” e condena o uso das
variedades que contradiga as normas gramaticais, causando, dessa forma,
discriminagcdo e exclusao social, através do ensino da lingua. O ensino de Lingua
Portuguesa foi limitado desde os primérdios ao tradicionalismo gramatical, e é
refletido até os dias atuais. A sociedade educada no século XX pode ser
considerada como preconceituosa, linguisticamente, por considerar o carater
simbdlico nacional do padrao normativo.

Para romper essas barreiras impostas por tradicbes gramaticais, surge a
vertente da Linguistica, com estudo delimitado da relagcdo entre lingua e sociedade,
eliminando desta forma preconceitos e afirmando que todas as linguas e variedades
de uma lingua sao igualmente complexas e eficientes para o exercicio de todas as s
funcbes a que forem destinadas, provocando a compreensdo de que os fins
comunicativos podem ser adequados pelo proprio falante da lingua, de acordo com
a situacao interacional na qual se encontra.

Tais apontamentos sociolinguisticos despertam nos professores uma nova
postura diante do ensino de lingua materna em sala de aula, respeitando as
variedades trazidas pelos alunos, sem praticar a corre¢ao do que € “certo” e “errado”
na lingua, desta forma o docente estd valorizando uma cultura linguistica que o

aluno ja possui. Outra proposta a ser adquirida pelo professor para o ensino de
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lingua materna em sala de aula é que ndo se pode passar as variagbes numa
espécie de “peneira” de valores. E preciso abordar em sala de aula as duas faces do
ensino da lingua portuguesa, sem distingdo de valores.

A partir de tais consideragdes, o presente trabalho tem como objetivo mostrar
as contribuicées da Sociolinguistica para o ensino de Lingua Portuguesa, centrando-
se no debate de que o ensino de lingua materna nas escolas segue puramente o
ensino prescrito, com base em regras tradicionalistas. Surge deste modo a
necessidade de substituir o conceito de “erro” advindo das normas gramaticais, pelo
conceito da diferenga entre os modos de falar, trazidos pela Sociolinguistica.

Faz-se pertinente relatar que o interesse em pesquisar o tema, iniciou-se pelo
fato da pesquisadora ter cursado a disciplina Sociolinguistica durante o seu
processo de formagédo docente, 0 que despertou reflexdes acerca das intervencgdes
positivas do estudo sociolinguistico para o ensino de Lingua Portuguesa,
desfazendo os mitos trazidos pelos tradicionalistas que veem a lingua como um
sistema puro, homogéneo e unificado.

Para o desenvolvimento desse trabalho foi feito um levantamento de livros,
artigos e outras publicagdes avulsas. A finalidade da escolha da pesquisa
bibliografica € de provocar reflexbes a partir de aparatos teoricos, através das
teorias sociolinguisticas e profissionais da lingua. Para tanto utilizamos como
subsidios teoricos autores como: Calvet (2002), Bortoni-Ricardo (2005), Mussalim
(2001), Tarallo (2005), Bagno (2004), entre outros.

O trabalho estd estruturado em trés capitulos: o primeiro intitulado
“Concepgdes da Lingua Portuguesa” esta dividido em duas etapas, na primeira
discutimos a trajetoria do ensino superior no Brasil para a formacéo de professores
de Lingua Portuguesa, mostrando como foram implantadas as universidades no
Brasil, com enfoque para a formacao de professores de lingua materna; na segunda
etapa explicamos as perspectivas do ensino de lingua portuguesa, como esse se
efetivou, quais as principais mudangas que foram ocorrendo ao longo do tempo.

O segundo capitulo intitulado “O que é e o que estuda a Sociolinguistica:
breve histéria” esta direcionado a alguns fatos histéricos, sendo estes
contextualizados e relacionados ao ensino da lingua materna.

O terceiro e ultimo capitulo intitulado “Sociolinguistica e sala de aula” ao qual
destinou-se a abordagem do objetivo geral do nosso trabalho, aborda as principais
intervengbes da Sociolinguistica dentro do ensino de lingua portuguesa, mostrando
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alguns erros cometidos nas aulas de lingua materna e como o professor pode se

posicionar diante das contribuicées da sociolinguistica para as aulas de portugués.
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1 CONCEPCOES DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

1.1 TRAJETORIA DO ENSINO SUPERIOR NO BRASIL PARA A FORMACAO DO
PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA

A formagdo de professores no Brasil historicamente foi proposta no século
XIX, para o ensino das “primeiras letras” em curso especifico, com a criacdo das
Escolas Normais, correspondentes a época ao nivel secundario e posteriormente ao
ensino médio, a partir de meados do século XX. Quando se da o aparecimento da
preocupacao com a formacdo de professores para o “secundario”, o que
corresponde aos atuais anos finais do ensino médio, em cursos regulares e
especificos.

Conforme Luz (2010), no final dos anos de 1930, a partir da formacéo de
bacharéis nas poucas universidades que existiam na época, acrescenta-se um ano
com disciplinas da area de educacgao para a obtencao da licenciatura, esta dirigida a
formacao de docentes para o ensino secundario. Anos mais tarde, o Conselho
Federal de Educacdo aprova o parecer sobre reformulagéo do curso de Pedagogia.
Foram feitas algumas alteragdes propostas para as instituicbes formadoras como
para os cursos de Formacado de professores, tendo sido definido periodo de
transicédo para efetivacao de sua implantacao.

A autora em questao faz uma reflexdo em torno do sintagma ensino superior
que em sua forma linguistico-gramatical, tem-se a combinagdo de um substantivo
(ensino) e de um adjetivo (superior) que compde um sintagma nominal.
Gramaticalmente uma das funcdes do adjetivo é qualificar o substantivo, ou seja,
neste caso o ensino é qualificado e determinado como superior. Podemos observar
que o qualificativo superior é aplicado aos cursos realizados ap6s a conclusdo do
ensino médio. Luz (2010) relata que para entendermos a histéria do ensino superior
no Brasil é preciso tomar como referéncia os periodos que foram delimitados a partir
do aspecto politico da organizacado social do pais: periodo Colonial, Imperial e
Republicano.

Iniciaremos com o periodo Brasil Col6nia (1500-1882), que € classificado
como o periodo em que a fundagao do ensino superior como uma implantagéo foi
tida como tardia no Brasil. Luz (2010), mostra que a fundacdo dos sistemas de
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ensino durante o periodo Colonial brasileiro, esteve sob responsabilidade dos
Jesuitas, que desembarcaram no Brasil no ano de 1549. Os padres Jesuitas vinham
com uma tarefa definida com o objetivo de catequizar e instruir os nativos, assim
como a populagao que veio para o Brasil.

Com a instalacao da corte Portuguesa, fora trazido e implantado no Brasil
algumas instituicoes, importantes para o desenvolvimento da terra colonizada, se
esta ndo estivesse totalmente tomada e dependente dos colonizadores. Neste
periodo a lingua utilizada seria a lingua geral que recobria as linguas indigenas
faladas no territério brasileiro, e ndo a lingua portuguesa trazida pelos jesuitas.
Podemos perceber que havia uma preocupacao dos colonizadores em implantar a
lingua portuguesa em um povo que ja possuia uma lingua. O periodo colonial teve
alguns pontos importantes para a historia da implantagéo do ensino para a formacao
de professores. O periodo seguinte seria definidor nesse processo de implantacao
do ensino.

Abordando o periodo do Brasil Império (1822-1889), podemos destacar que
as preocupacoes iniciais dos politicos em relagdo a educagéo brasileira nao foram
com o ensino primario e secundario, e sim com o Ensino Superior, com a justificativa
de se organizar um pais recém-independente. Xavier, Ribeiro e Noronha (1994 apud
Luz, 2010) afirmam que, apds a independéncia, em 1822, com a fundacdo do
Império no Brasil, foram encaminhadas medidas institucionais que tinham a natureza
de criagdo de um sistema de ensino.

Guimaraes (2004 apud, Luz 2010) aborda que quando se volta o olhar para o
estudo das instituicoes, é preciso lembrar que a universidade no Brasil foi
inicialmente, no século XIX, destinada a formacédo de profissionais, que o autor
chama de técnicos, como: medicos, advogados e engenheiros.

Luz (2010) utilizando ainda como referéncia Xavier, Ribeiro e Noronha (1994),
que abordam o complexo aparelho de Estado na época Imperial, em que cargos
publicos foram multiplicados, ocasionando o aumento de profissionais letrados. O
periodo foi marcado pela limitacao de acesso ao ensino superior, como também uma
época marcada pela a busca de formagao superior, como forma de ascensao social.
A demanda social por ensino superior foi resultado de varios fatores, sendo eles
ligados a caréncia de pessoal qualificado; e de ordem ideoldgica, que se
manifestavam por meio da pressdo da elite intelectual e por fim, havia os fatores

sociais e econdmicos.
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Durante o periodo Imperial, a escolarizacéo € vista como um modo de garantir
um lugar social e o pertencimento ao Império. J& no periodo Brasil Republica (1889),
mesmo com o0 ensino superior tendo sido criado durante a permanéncia da familia
Real (1808 a 1821) no Brasil, apenas um século depois € que se tem a primeira
organizagao desse ensino em uma universidade.

A autora relata que a partir da década de 1930 é que comecam os esforgos
para a transformagédo do ensino superior no Brasil, naquela época era denominado
universidade, a juncao de trés ou mais faculdades. O decreto n° 19.851, que institui
o Estatuto das Universidades Brasileiras, foi responsavel pela transformagcdo do
ensino superior no Brasil, uma vez que instituiu o regimento universitario brasileiro,
fixando os seus fins.

Em seu artigo 5°, o estatuto estipulava como obrigagdo os seguintes cursos
para que se tivesse a constituicdo de uma universidade: Direito, Medicina,
Engenharia e Educacdo, Ciéncias e Letras. E somente em 25 de janeiro de 1934
que se tem a primeira universidade criada e organizada de acordo com as normas
determinadas pelo Estatuto instituido em 1931.

Logo apéds a proclamacéao da republica, fixada em principios positivistas, entra
em funcionamento na histéria do ensino superior brasileiro ou modelo, ou mais um
modelo de universidade, com a implantacao da (USP) em 1934.

A Republica tinha a tarefa de desenvolver, de modo qualitativo e quantitativo,
as Escolas e com o ensino superior, assim como implanta-los por todo o seu
territério.

Luz (2010) faz uma analise geral dos momentos marcantes e importantes
para a histéria da formacéo de professores no Brasil que se torna relevante para o
nosso trabalho, no sentido de entendermos as questées que viabilizam o ensino
atualmente. Abordando que o primeiro fato que nos chama atencao a respeito da
histéria da formacao de Professores no Brasil e que podemos analisar € a auséncia
e/ou intensa representacdo de Escolas Normais no final da época Imperial. E
somente na década de 30 que se tem uma Universidade do Distrito Federal (UDF),
que tinha como preocupacdo dar formagao superior aos que trabalhavam com a
denominagéo de escolarizagdo inicial.

De acordo com Luz (2010) a institucionalizacdo dos cursos superiores de
formagdo de professores no Brasil efetivou-se a partir da década de 1930,

provocando reformulacdes na escola Normal. Somente em 1961 a licenciatura
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passou a ser tratada por legislacdo especifica, quando o entdo Conselho Federal da
Educacao (CFE) foi fundado e encarregou-se de estabelecer os curriculos minimos
dos cursos de Licenciatura.

Em 1971, a Lei n° 5692171 reformou o ensino e previu a formagédo do
professor ajustada a um aprimoramento técnico e as diferentes regiées do pais.
Menezes e Santos (2002 apud, Luz 2010) mostra que em 1971 ocorreu a reforma
Universitaria, com a proposta de elevagao progressiva do nivel de formagédo de
professores, o0 que introduziu alteragdes nos esquemas vigorantes. As licenciaturas
foram separadas das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras e incorporadas as
faculdades de Educacdo. Além disso, para atender a uma nova demanda de
professores, foram criadas as licenciaturas curtas (para atuar no primeiro grau) e as
licenciaturas plenas (para atuar no primeiro e segundo grau).

Menezes e Santos (2002 apud, Luz 2010) resume a década de 70, como a
nova ordem politica e econdmica determinante para o crescimento da demanda
social da educacao e a expansdo do ensino Fundamental e Médio no Brasil, de
modo que a licenciatura tornou-se uma solucao para a falta de professores
habilitados para o exercicio de magistério secundario. Uma preocupacao voltada
para a formagao de profissionais, ou seja, mao-de-obra para o ensino. E importante
entendermos como foram estabelecidas as universidades no Brasil, frisando como
surgiu a formacédo de professores, percebendo deste modo que no inicio as
Universidades estavam voltadas apenas para os cursos de Engenharia, Medicina e
Direito, s6 depois pensaram em uma area voltada para a formacao de professores,
devido a caréncia de profissionais capacitados para o ensino.

Destacamos que é importante historiarmos a Lingua Portuguesa, para
compreendermos a importancia do estudo da lingua materna e respectivamente da
formacao de professores.

Com a chegada dos Portugueses, no processo de colonizacdo a lingua
portuguesa € “transportada” para o Brasil. Durante essa época a lingua portuguesa
convive com outras linguas, com as linguas indigenas, com as linguas gerais e com
o holandés, sendo o portugués considerado a lingua oficial, pois é utilizada em
documentos oficiais e por aqueles que sao ligados a administragdo politica. Durante
0 processo de colonizacdo cresce 0 numero de portugueses no Brasil, em

consequéncia disso aumenta o numero de falantes do portugués. Com isso, e
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considerando que o dominio de uma terra se da a partir da lingua, o Marqués de
Pombal torna obrigatério o uso da lingua portuguesa.

Segundo Barros (2008), em 1827 aconteceu grandes discussdes sobre o
objetivo de ensino de lingua, para alguns estudiosos da lingua, os professores
devem ensinar a ler e a escrever utilizando a gramatica da lingua. Para a autora,
nesse contexto, a lingua portuguesa no Brasil que era antes considerada oficial,
torna-se a lingua da nacdo brasileira. Com a reforma Pombalina passa-se a
aprender a ler e a escrever em portugués, introduzindo o estudo da gramatica que
passa a ser um componente curricular nas escolas.

Conforme Barros (2008), a formacdao do professor, naquela época, estava
direcionada para o tradicionalismo do ensino de lingua portuguesa. A autora aborda
ainda que, o cargo de “professor de portugués” sé é criado por decreto no periodo
Imperial. Em que os professores lecionavam disciplinas como retérica e gramatica,
fixadas no ensino tradicional, advindo das elites sociais. Na década de 1950 ocorrem
modificacdes nas condigdes de ensino e aprendizagem, a escola comeca a receber
ndao s6 o alunado que faz parte da elite, que possuem uma renda maior, como
também o alunado que faz parte das classes populares. Mesmo com tais
modificagdes, a lingua continua como sistema em que a graméatica € estudada como
expressao para fins retéricos e poéticos. A autora frisa que o ensino de lingua passa
a ser predominio do ensino de gramatica.

Nos dias atuais ainda é perceptivel que a maioria dos professores
compromete-se com um programa que visa a prescricao da norma padrao. O ensino
de lingua ainda se encontra muito distante de ser considerado o ideal para
construcdo de cidadaos criticos dentro da nossa realidade. No topico seguinte
iremos abordar perspectivas do ensino de Lingua Portuguesa, aprofundando pontos
que ja pincelamos neste tépico, porém, enfatizando amiude alguns detalhes sobre o

ensino de lingua e algumas transformacoées ocorridas.
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1.2 PERSPECTIVAS DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

A lingua portuguesa tem passado por varias transformacdes desde a sua
implantagdo na trajetoria escolar brasileira. No Brasil ndo tinhamos uma lingua
falada até o século XVIIl. Soares (2004) aborda que o portugués trazido pelos
colonizadores portugueses, ndao era a lingua dominante, com o portugués ja
coexistiam outras duas: a lingua geral que recobria as linguas indigenas faladas no
Brasil e o latim. Invalidando a teoria de uma unidade na formacdo da lingua
portuguesa. O portugués ndo existia no curriculo escolar, como se fosse apenas um
instrumento para alfabetizacdo nas chamadas escolas menores.

Silva e Cyranka (2009) relatam que no ano de 1750, o Marqués de Pombal
tornou obrigatério o uso da Lingua Portuguesa no Brasil, através das reformas que
implantou no ensino de Portugal e suas colonias. Além da valorizag&o e incluséo do
portugués na escola, proibindo o uso de outras linguas, assim como o uso da lingua
geral, desta forma tornava-se mais forte a lingua em questdo e reconhecida no
curriculo nacional. Ap6s essa reforma instituida pelo Marqués, além de ler e
escrever em portugués passou-se a estudar a gramatica portuguesa, tornando-se
parte integrante do curriculo.

As autoras relatam que o estudo da lingua portuguesa fazia parte do
curriculo sob as formas de retérica, poética e gramatica. Essas trés disciplinas
unificaram-se numa disciplina s6 que passou a se chamar Portugués, mas isso
ocorreu somente no final do periodo imperial. A disciplina Portugués até fins do
século XIX manteve a gramatica e a retdrica como seus conteudos de ensino e
componentes curriculares. Essa abordagem sobre o ensino da lingua mostra a
tradicdo gramatical e retdérica que era destinada a elite para qual era veiculada a
escola brasileira.

Uma minoria de pessoas que se escolarizava na col6nia pertencia a elite, que
tinha o interesse de seguir o0 modelo educacional da época, que se fundava na
aprendizagem do latim através do latim. O portugués nao possuia muito valor
cultural, por ndo ser a lingua de intercambio.

As autoras abordam ainda que a tradicao da gramatica foi mantida e ao seu
lado, da retérica e da poética, foi conservado pela disciplina até os anos 40 do
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século XX. Essa tradicdo foi mantida devido a mesma clientela que se restringia
aqueles pertencentes aos grupos da elite, correspondendo os interesses culturais.

Desta forma, a disciplina portugués continuou a estudar a gramatica e a
analisar textos de autores consagrados. Foram produzidas muitas gramaticas para o
uso escolar nesse periodo. Os manuais da época apresentavam coletaneas de
textos e bastante gramatica, buscando preservar o “bom gosto literario” e o “purismo
linguistico” dos letrados, como autores consagrados e modelos que para a época
vigente, deveriam ser imitados. Cabia ao professor utilizar os textos dos manuais e
propor questdes e exercicios aos alunos a respeito dos estudos da lingua.

Faraco (2004) relata que é a partir dos anos de 1950 que comeca a ocorrer
uma modificagdo no conteudo da disciplina de lingua portuguesa. Comega a mudar
o alunado das escolas, que antes sé recebiam a elite, com as reivindicagbes das
camadas populares, em prol por direito a escolarizacdo, democratiza-se a escola,
que passa a receber os alunos das classes mais populares. O autor aborda também
que as condi¢des escolares e pedagogicas tiveram que ser reformuladas com as
necessidades e exigéncias culturais. E entdo que gramatica e texto, relacionados ao
estudo sobre a lingua e o estudo da lingua, passam a constituir uma s6 disciplina
com um conteudo articulado.

Conforme Faraco (ldem) é em 1970 que a disciplina portugués sofre mais
alteracées. A lingua passa a ser concebida como sistema, com objetivos
pragmaticos e utilitarios, tratando de desenvolver e aperfeicoar os comportamentos
do aluno como emissor e receptor de mensagens, através de codigos verbais e nao
verbais. Ou seja, ja ndo se trata mais de estudo sobre a lingua ou estudo da lingua,
mas de desenvolvimento do uso da lingua.

Silva e Cyranka (2009) abordam que em meados dos anos 80, intensificaram-
se os estudos acerca de uma concepg¢ao de linguagem para nortear a pratica
pedagdgica. Novas teorias desenvolvidas na area das ciéncias linguisticas
(linguistica, sociolinguistica, psicolinguistica etc.) comegam a chegar ao campo do
trabalho escolar com a lingua materna, sendo fundamentais para a discussao sobre
o rumo da disciplina.

As autoras mostram que as primeiras interferéncias significativas trazidas pela
Sociolinguistica para a disciplina Lingua portuguesa, alertou a escola para as
diferencas entre as variedades faladas pelos alunos e a variedade de prestigio

preconizada no ensino da lingua. Com essa democratizacdo, a escola, que antes
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atendia aos segmentos dominantes da sociedade, passou a receber outra clientela,
advindas das classes populares, que nao tiveram durante muito tempo acesso a
escola.

Silva e Cyranka (2009) abordam que com a Sociolinguistica os estudos da
heterogeneidade linguistica, trouxe uma postura diferente que foi exigida dos
professores diante das diferencas dialetais e requeriam novos contedudos e
metodologia para a Lingua Portuguesa. A influéncia da sociolinguistica foi de grande
importancia para a criagdo dessa nova postura diante do estudo da lingua. Desta
forma, uma nova concepc¢ao de linguagem surgia, abordando a lingua como forma
de interacdo, exigindo assim, mudangas radicais no processo de ensino, pois
pressupde um espago aberto para a heterogeneidade da lingua e a valorizagéo do
sujeito do discurso.

Silva e Cyranka (ldem) relatam que com a linguistica foi possivel perceber
novas perspectivas para o ensino da nossa lingua materna, na intencdo de que se
integrasse na pratica dos professores, uma concepc¢ao interativa da linguagem, de
valorizacdo do sujeito e da heterogeneidade linguistica dos alunos das classes
populares. O que se tornava indispensavel da parte conveniente ao ensino de lingua
reformular alguns aspectos no ensino de Lingua Portuguesa.

O ensino de Lingua Portuguesa desde a implantacado da disciplina nas salas
de aula tem passado por transformacées em seu curriculo e metodologia. As
transformacdes dos estudos da lingua e da linguagem, assim como dos estudos
especialmente ligados ao processo de ensino e de aprendizagem da lingua
portuguesa como lingua materna, o que provocou nos ultimos anos a reflexdo e o
debate a respeito da necessaria revisdo dos objetos de ensino em nossas salas de
aula. As Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — Linguagens e
cédigos e suas tecnologias (2006) abordam esse processo de transformacdes no
ensino de lingua portuguesa.

O referido documento enfatiza a importancia de compreender as dificuldades
vividas pelos alunos no processo de aprendizagem, que sdo fundamentados por
fatores envolvidos na variagdo linguistica, que defende o planejamento, a execugao
e a avaliagao dos resultados das praticas de ensino e aprendizagem levassem em
conta fatores como a classe social, espago regional, faixa etaria, género. Tais
fatores deveriam ser considerados em relagdo as situagdes de uso da lingua, de
acordo com o grau de formalidade e o registro utilizado quanto a modalidade de uso,
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se falada ou escrita. Uma abordagem da lingua falada que se tratava de uma
descoberta dos estudos cientificos, em que se deu efetivamente com a linguistica.
De acordo com o OCNEM (2006, p. 20):

Nao se pode dizer, entretanto, que tenha havido, nesse periodo, uma
alteracao de fato significativa em termos de objetos de ensino, até porque,
muitas vezes, compreendeu-se que a defesa do respeito ao modo de usar a
lingua pelos diferentes sujeitos e nas diferentes situagdes significava enfatizar
o0 ensino de variedades linguisticas ndo padrdo. Abrir a escola para reflexdes
dessa natureza era considerado como ameaga ao conhecimento sobre a
lingua que até entdo imperava nas salas de aula.

A variagdo e as mudancas linguisticas como fatos ligados aos processos
sociais de uso da lingua deveriam contribuir para que as escolas entendessem as
dificuldades dos alunos e pudessem atuar na compreensdo de quando e onde
determinados usos tém ou nao legitimidade e desta forma tendo alcangado a
consciéncia social e linguistica, atuar de forma mais consciente nas interagbes de
que participassem, sendo elas vinculadas as praticas orais ou as praticas escritas de
interacdo. O que faltava era a conviccao da importancia das questdes relativas a
variacdo e as mudangas linguisticas, sendo que ainda na abordagem estruturalista,
que ainda vigorava, valorizando excessivamente o estudo da forma. Essa
abordagem e andlise séo relatadas na OCNEM (2006).

O referido documento mostra que nao se pode dizer que o0 estagio em que se
encontravam os estudos acerca da lingua e da linguagem, apresentava sustentacéao
metodoldgica e tedrica que desse aos docentes condi¢ées para em sua formagéo
inicial e continuada. Devido ao fato que o texto estava na sala de aula, o seu
funcionamento e, e principalmente, sobre o uso da lingua e da linguagem, pelos
quais os textos se configuram eram ainda um dos grandes problemas dos estudos
cientificos e das abordagens pedagdgicas propostas. Conforme OCNEM (2006, p.
21):

Nao se trata, aqui, como ja dito, de detalhar as razdes pelas quais os
estudos da Linguistica — de abordagem teérica ou aplicada — foram
identificando a necessidade de rever e redimensionar seus objetos de
estudo. Mas o fato € que o desenvolvimento do campo levou,
posteriormente, mais especificamente nos anos 1980, a que se
considerasse, grosso modo, que a variagdo dos usos da lingua —
sendo afeita a variagdes individuais dos produtores e dos receptores
bem como a variagbes das situagcdes de interagdo — sO seria
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efetivamente compreendida (e isso pelos professores, pelos alunos e
pelos préprios linguistas) quando considerada na materialidade do
texto e em relagao ao contexto de producao de sentido, o0 que envolve
tanto o contexto imediato em que se da a interacdo quanto a esfera
social de que ela emerge.

O uso da lingua pode gerar um entendimento que significa considerar os
recursos e 0s arranjos, para se construir um texto, num dado contexto. As escolas
precisam procurar o0 ensino de textos ligados sempre aos seus sentidos. Desta
forma estara despertando que os alunos interajam com os textos construindo
sentidos.

Como abordado nos OCNEM (2006), toda situacao de interacdo € construida
entre os sujeitos, e € através das experiéncias que construimos como sujeitos, num
espago social e num tempo historico, as nossas atividades de uso da lingua e da
linguagem sdo sempre marcadas pelo contexto social e historico. Construida
histérica e socialmente pelo homem, a lingua € uma das formas de manifestacdo da
linguagem que é um entre os sistemas semiéticos.

O referido documento OCNEM salienta que nas praticas de interagdo, orais
ou escritas, 0 homem recorre ao sistema linguistico. Tais praticas de interagéo, tanto
as que se da pela forma oral ou por textos escritos, envolve acbes que sao
mediadas por signos e que nao sao exclusivamente linguisticos, havendo um
conjunto de conhecimentos que contribui para sua elaboragdo. Encontramos nesse
conjunto os fatores relativos a prépria lingua e os referentes a outros sistemas
envolvidos no texto, que sdo consequéncias do avango da tecnologia. Envolvendo
também as relacbes entre 0s sujeitos sociais e, conhecimentos sobre os modos de
conceber o mundo, que esta ligado aos grupos sociais dos quais participamos ou
com os quais interagimos.

As realidades sao produzidas e construidas nas diversas interagdes sociais,
desta forma as praticas de ensino e de aprendizagem da lingua materna devem
levar em conta as configuracdes singulares que os diferentes sistemas semioticos
adquirem nos eventos de interacdo nos quais emergem procurando entender o que
0s sujeitos fazem quando selecionam estrategicamente, determinados recursos,
dentre os disponiveis numa dada linguagem ou na lingua. No préximo capitulo
discutiremos a histéria da Sociolinguistica, aferindo sua importancia diante do estudo
da lingua.
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2 O QUE E E O QUE ESTUDA A SOCIOLINGUISTICA: BREVE
HISTORIA

Sociedade e lingua estao relacionadas, e esta relacdo é reconhecida, mas
nem sempre assumida como determinante, e encontra-se diretamente ligada a
linguistica. Alkmim (2001) mostra que a Linguistica do século XX teve um papel
decisivo em consideracdes da relagao linguagem-sociedade, encarregada de excluir
toda consideracao de natureza social, histérica e cultural na observacéo, descricao,
andlise e interpretagao do fenémeno linguistico.

Saussure (2012) concebe a lingua como um fato social no sentido de que é
um sistema convencional adquirido pelos individuos no convivio social. Aponta a
linguagem como a faculdade natural que permite ao homem constituir uma lingua.
Podemos aferir que a lingua é construida a partir da cultura de uma comunidade.

Os estudos relacionados a linguagem e sociedade, estao inscritos na reflexao
de varios autores do século XX. A partir dos anos 1930, encontramos linguistas
cujas obras sao referéncias obrigatorias, quando se trata de pensar a questao social
no campo dos estudos linguisticos, autores como Antoine Meillet, Emile Benveniste
entre outros.

Alkmin (2001) relata que o termo Sociolinguistica, relativo a uma area da
Linguistica, fixou-se em 1964. Surgiu em um congresso, organizado por William
Bright, na Universidade de Califérnia em Los Angeles (UCLA), do qual participaram
varios estudiosos, que se constituiram, posteriormente, em referéncias classicas na
tradicdo dos estudos voltados para a questdo da relacdo entre linguagem e
sociedade: John Gumperz, Einar Haugen, Willian Labov, Dell Hymes, John Fisher,
José Pedro Rona.

A proposta deste congresso para a Sociolinguistica € a de que ela deve
demonstrar a covariacao sistematica das variagdes linguistica e social. Ou seja,
relacionar as variagdes linguisticas em uma comunidade e as diferengas existentes
na estrutura social desta mesma sociedade, o objeto de estudo da Sociolinguistica é
a diversidade linguistica que difere de acordo com a comunidade linguistica ao qual
o falante esta inserido. A autora aborda as consideracfes tidas no congresso a
respeito do conjunto de fatores socialmente definidos, com os quais se supde que a

diversidade linguistica possua fatores, como:
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a) ldentidade social do emissor ou falante- referente aos dialetos de classes
sociais e das diferencas entre falas femininas e masculinas;

b) ldentidade social do receptor ou ouvinte- estudo das formas de tratamento;

c) O contexto social- estudo das diferencas entre a forma e a funcao dos
estilos formal e informal;

d) O julgamento social distinto que os falantes fazem do préprio

comportamento linguistico sobre o dos outros.

Segundo Alkmim, os referidos autores observam que a Sociolinguistica se
constitui e floresce no momento em que o formalismo, representado pela gramatica
de Chomsky, alcangca enorme repercusséo, para 0 seu percurso vitorioso. Havia
nesse sentido de um lado, a preocupagdo com as relagdes entre linguagem e
sociedade que tinha raizes histéricas no contexto académico norte-americano, e de
outro a oposi¢ao entre uma abordagem imanente da lingua versus a consideracao
do contexto social é posta com grande vitalidade no campo dos estudos linguisticos.

A autora aborda ainda que nessa vertente, em que linguagens, culturas e
sociedade sao consideradas fenémenos inseparaveis, linguistas e antropélogos
trabalham juntos. O que temos de inovador é a definicdo de uma area explicitamente
voltada para o tratamento do fenémeno linguistico no contexto social no interior da
linguistica, animada pela atuagao de linguistas e de estudiosos formados no campo
das ciéncias sociais. De acordo com Alkmim (2001, p.29):

A sociolinguistica nasce marcada por uma origem interdisciplinar. E
oportuno assinalar o estabelecimento da Sociolinguistica em 1964, é
precedido pela atuacdo de varios pesquisadores que buscavam articular a
linguagem com aspectos de ordem social e cultural.

E importante assinalar esta caracteristica do surgimento da sociolinguistica
como area interdisciplinar, que dialogava com outras areas do saber de cunho social
e cultural. Apesar de estudarmos a linguagem como sistema fechado em si mesmo,
a sociolinguistica conseguiu trazer estudos articulados com a sociedade.

Segundo Tarallo (2001) o modelo tedrico-metodoldgico da Sociolinguistica
parte do objeto bruto, que se trata do fato linguistico, que é ao mesmo tempo a base

para o estudo linguistico.
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O objeto de estudo da Sociolinguistica é a lingua falada, observada, descrita
e analisada em seu contexto social, em situagdes reais de uso. Parte do
pressuposto da comunidade linguistica, definida como um conjunto de pessoas que
interagem verbalmente e que compartilham um conjunto de normas com respeito
aos usos linguisticos. Ou seja, uma comunidade de fala caracterizada por individuos
gue se relacionam atraves da interagao.

Alkmim (2001) salienta que ao estudar qualquer comunidade linguistica, o que
podemos constatar € a existéncia da diversidade ou da variagdo. Toda comunidade
se caracteriza pelos diferentes modos de falar. A este fato sociolinguistica denomina
de variedades linguisticas, para essas diferentes maneiras de falar. A autora relata
ainda que qualquer lingua falada, por qualquer comunidade, mostra sempre
variagdes. Podemos entender que qualquer lingua € representada por um conjunto
de variedades. “Lingua e variacdo sdo inseparaveis: a Sociolinguistica encara a
diversidade linguistica ndo como um problema, mas como uma qualidade
constitutiva do fenémeno linguistico.” (ALKMIM, 2001, p. 33)

Conforme Camacho (2001) a area de interesse da Sociolinguistica que se faz
pertinente nos estudos da lingua é a area Interacional, abordando os estudos
ligados a analise da conversacao, que trata sobre a Etnografia da Comunicagéo a
qual mostra interesse em descrever e analisar as formas dos eventos da fala,
mostrando as regras que dirigem a selecdo que o falante opera em funcdo dos
dados contextuais relativamente estaveis, com relacdo que ele contrai com o
interlocutor, com o0 assunto da conversa.

Outra area de estudo que Camacho aborda é a Sociolinguistica Variacionista,
que esta direcionada para o exame da linguagem no contexto social, tornando-se
importante para a solugéo de problemas proprios da teoria da linguagem, em que a
relagdo entre lingua e sociedade é vista como indispensavel. O sociolinguista
recorre as variacoes derivadas do contexto social para encontrar respostas para os
problemas que emergem da variagado inerente ao sistema linguistico.

Conforme Camacho (2001), a Sociolinguistica correlaciona as variacées que
existem na expressao verbal a diferengas de natureza social, entendendo o dominio,
o linguistico e o social, como fenbmenos estruturados e regulares. Isso pode ser
verificado na forma como falantes podem divergir ao enunciar certas palavras. As
variagbes podem ser analisadas no ponto de vista morfologico, sintatico e
fonol6gico. Afere-se que a variagdo ndo é o resultado do uso arbitrario e irregular
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dos falantes, mas tem sua motivacdo em circunstancias linguisticas determinadas, é,
por outro, o resultado sistematico e regular de restricbes impostas pelo préprio

sistema linguistico em uso. Camacho considera que:

A sociolinguistica trata da estrutura e da evolugcdo da linguagem,
encaixando-a no contexto social da comunidade. Seus tdpicos
recobrem a area convencionalmente chamada de “Linguistica geral”,
na medida em que lida com questdes decorrentes do exame dos
niveis fonolégico, morfoldgico, sintatico e semantico para esclarecer a
configuracao das regras linguisticas, sua combinagdo em sistemas, a
coexisténcia de sistemas alternativos, e principalmente a evolugao

diacrénica de tais regras e sistemas. Labov (1972 apud,
Camacho, 2001)

Os estudos sociolinguisticos tratam da relagdo entre lingua e sociedade,
mostrando que a linguagem tem um funcionamento dindmico, ou seja, possui um
sistema que articula o comportamento linguistico e o social. Dessa forma, as
diferencas no uso das variantes linguisticas correspondem as diversidades dos
grupos sociais.

O tedrico que iniciou os estudos sociolinguisticos no modelo tedrico-
metodoldgico foi o americano Willian Labov. Tarallo (2005) aborda que modelos do
passado mais remoto e 0os mais atuais, serviram de inspiragdo na concepg¢ao de
uma nova teoria. O autor afirma que todos aqueles que entendem por lingua como
um veiculo de comunicacgao, de informacao e de expressao entre os falantes, podem
ser denominados de sociolinguistas.

Ainda sobre o relato de Tarallo (2005), mostrando que o modelo de analise
que Labov propde apresenta-se como uma reagao a auséncia do componente social
no modelo gerativo. Tarallo relata que Labov em suas teorias insistiu sempre na
relacdo entre lingua e sociedade, possibilitando as duas faces virtual e real, de
forma que sistematizasse a variacao existente da lingua falada. Um dos problemas
na lingua portuguesa pode esta nesta relacdo entre lingua e sociedade, mantido
como duas entidades distintas.

Calvet (2002) mostra as diferencas que podem ser encontradas dentro dos
dois ambitos da lingua e sociedade, lingua de um lado, e de outro a sociedade. O
mesmo autor faz ainda uma distingdo de dois grupos da linguistica, em um grupo
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estdo os que descrevem os aspectos linguisticos da sociedade, e o outro que estuda
os fendmenos linguisticos em relagdo com determinadas variaveis sociais.

Calvet aponta também que os estudos da linguistica estdo voltados apenas
para lingua, enquanto que a sociolinguistica traz uma abordagem ampla de lingua e
sociedade. O autor observa que existem fendmenos ligados as linguas que dizem
respeito ao estudo das sociedades, mas tratando da descricdo do aspecto linguistico
da sociedade, que poderia descrever sob outros aspectos que estao inseridos na
sociedade.

Essas implicagdes estao envolvidas no d&mbito da divisdo do estudo da lingua,
em que de um lado temos a linguistica, que estuda a lingua em si mesma e por si
mesma, e de outra a linguistica que defende a definicdo da lingua como fato social.

Calvet (2002) relata que dentro dessas abordagens da lingua estudada por si
mesma, e da lingua estudada como fato social, temos uma discussdo que opunha
Meillet a Saussure. Segundo Calvet, enquanto Meillet perseverou em varios textos
abordando o carater social da lingua, definindo assim como um fato social, se
distanciando da teoria de Saussure, Meillet separava variagdo linguistica das
condicoes externas de que ela depende, enquanto, Saussure a priva da realidade, a
reduzindo a uma abstracédo que é inexplicavel. Segundo Calvet (2002, p.15)

“Quando Saussure opde linguistica interna e linguistica externa, Meillet
as associa; quando Saussure distingue abordagem sincronica de
abordagem diacrdnica, Meilllet busca explicar a estrutura pela historia.
Realmente tudo opbe os dois homens, tdo logo o situamos no terreno
da linguistica geral. Enquanto Saussure busca elaborar um modelo
abstrato da lingua, Meillet se vé em conflito entre o fato social e o
sistema que tudo contém: para ele ndo se chega a compreender os
fatos da lingua sem fazer referéncia a diacronia, a historia.”

Esta oposicao entre Meillet e Saussure esta o tempo todo relacionado ao que
estamos abordando sobre o estudo da lingua e da sociedade, em que se opée uma
abordagem da lingua como fato social, como parte integrante da sociedade, e uma
abordagem da lingua em si mesma, que visa o estudo puramente da lingua, sem
levar em conta os fatores externos.

Ainda neste aparato, Calvet (2002) aponta com mais énfase as definicdes de
lingua, seguindo as teorias de Meillet e Saussure. O autor em questédo discorre que
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diante da precisao com que Meillet definia a nocao de fato social, as partes em que
Saussure declara que a lingua “é a parte social da linguagem” ou que “a lingua é
uma instituicdo social” se batem por sua definigao tedrica.

Essa nogédo de lingua, entre esses dois tedricos, mesmo que distintas em
alguns aspectos se matem firmes no ponto de que para Saussure, a lingua é
produzida pela comunidade, e nesse ponto ela € social, limitando o conceito de
lingua, sendo esta relacionada ao social. Meillet se aprofunda na nogéo de lingua
como fato social. Como estabelecido por Calvet (2002).

Fortalecendo a teoria que Willian Labov propdés em demonstrar a relacao
entre lingua e sociedade, a sistematizacdo entre a variacdo existente e prépria da
lingua falada. A lingua falada torna-se assim o objeto de estudo da sociolinguistica,
sendo a lingua falada conceituada como veiculo linguistico de comunicagdo como
define Tarallo (2005). Tarallo acrescenta ainda que esta lingua falada é a utilizada
nas diversas interacdes nas comunidades sociais, na familia, nos clubes, parques,
festas etc.

Através das atividades linguisticas, dentro de uma comunidade e o estudo
dos dialetos sociais, a sociolinguistica estuda os aspectos resultantes entre a lingua
e a sociedade. Através de pontos sociais que constroem e caracteriza a realidade
linguistica de um povo, apresentadas a partir de caracteristicas da linguagem, da
cultura e da sociedade, compreendendo os fatores de variagdo e mudanca
linguistica.

Tarallo (2005) salienta que seguindo o ambito do objeto de estudo da
sociolinguistica se faz relevante trazer algumas contribuicdes de tedricos a respeito
desse objeto. A Sociolinguistica pode desempenhar um papel de investigadora,
fornecendo uma metodologia para os estudos da oralidade em vérios locais, sendo
assim possivel registrar diferentes tipos de falas em diversos locais, seguindo um
perfil sociolégico, econébmico e cultural dos falantes.

Os estudos sociolinguisticos s&o direcionados aos estudos das diversidades
linguisticas, deste modo faz-se importante abordarmos as variagdes linguisticas,
considerando suas perspectivas.

2.1 VARIAGOES LINGUISTICAS
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Em uma mesma comunidade de fala, pessoas de origem geogréfica, de
idade, de sexo diferentes falam distintamente. Os falantes adquirem as variedades
linguisticas préprias a sua regiao, a sua classe social etc. Podemos definir de modo
geral, as variedades a partir de dois parametros basicos: a variagdo geografica (ou
diatépica) e a variacao social (ou diastratica).

A variacdo diatépica esta relacionada as diferengas linguisticas distribuidas
no espaco fisico, observaveis entre falantes de origens geograficas distintas. Isso se
torna perceptivel no portugués falado aqui no Brasil que difere bastante do
portugués falado em Portugal. Como também nos dialetos que se tornam distintos
de acordo com cada regido do Brasil. A variacdo diastratica esta relacionada a um
conjunto de fatores que tém a ver com a identidade do falante e também com a
organizacgao sociocultural da comunidade de fala.

Alkmin (2001) diz que as as variac¢oes linguisticas que estao relacionadas ao
contexto sdo denominadas de variacoes estilisticas ou registros. Os falantes
diversificam suas falas, usam estilos ou registros distintos, que decorre em fungao
das circunstancias das interagcdes verbais. Alkmim (apud Camacho, 2001) aborda
que os falantes adequam suas formas de expressao as finalidades especificas de
seu ato enunciativo, essa adequacao decorre da selecdo individual do saber
linguistico que cada um possui. Alkmim (2001, p. 38) aborda que:

Nao podemos deixar de apontar, no entanto, que, na realidade
das relacdes sociais, os fatores de variacdo encontram-se
imbricados. No ato de interagir verbalmente, um falante utilizara
a variedade linguistica relativo a sua regidao de origem, classe
social, idade, escolaridade, sexo etc.

Variagdo e sociedade estdo relacionadas em todos os fatores, mas
principalmente na linguagem, o falante de uma determinada regido sempre terd
registrado em sua individualidade a sua forma de falar. Em qualquer comunidade de
fala podemos observar a coexisténcia de um conjunto de variedades linguisticas,
essa coexisténcia se da no contexto das relagdes sociais estabelecidas pela
estrutura sociopolitica de cada comunidade.
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O que podemos perceber na realidade objetiva da vida social, é que nas
variedades linguisticas em uso existe sempre uma ordenacao valorativa, que reflete
a hierarquia dos grupos sociais, desta forma existem nas comunidades variedades
que sao consideradas superiores e outras inferiores. Deste modo, Alkmim define
dois tipos de variedades, variedades de prestigio e variedades nao prestigiadas nas
comunidades. A mesma autora trata também da variedade padrao, abordando que
essa trata da variedade linguistica socialmente mais valorizada, de prestigio
reconhecido dentro de uma comunidade. Alkmim (2001, p.40) destaca que:

“A variedade padrao de uma comunidade — também chamada
norma culta, ou lingua culta- ndo é, como o senso comum faz
crer, a lingua por exceléncia, a lingua original, posta em
circulagcdo, da qual os falantes se apropriam como podem ou
sdo capazes. O que chamamos de variedade padrao é o
resultado de uma atitude social ante a lingua, que se traduz, de
um lado, pela selecdo de um dos modos de falar entre os
varios existentes na comunidade e, de outro, pelo
estabelecimento de um conjunto de normas que definem o
‘modo correto’ de falar.” ( Alkkmim, 2001, p. 40)

O que predomina na sociedade atual é a variedade padréao entre aqueles que
utilizam as regras do “bom uso” que correspondem aos fatores linguisticos, dos
grupos socialmente dominantes. A variedade padrdo coincide com a variedade
falada pelas classes sociais altas, isso é refletido desde a estabilizacao da lingua
portuguesa no Brasil.

Fishman (1970 apud Alkmim 2001) define o estabelecimento da variedade
padrao, como um tratamento social caracteristico da lingua, que se verifica quando
ha diversidade social suficiente e necessidade de elaboragdo simbdlica. A
padronizacdo é sempre historicamente definida, cada época determina o que
considera como forma padrao, prondncias, construcées gramaticais e expressoes
lexicais. Segundo Alkmim (2001, p.42):

Para a Sociolinguistica, a natureza variavel da lingua é um
pressuposto fundamental, que orienta e sustenta a observagéo,
a descricao e a interpretagédo do comportamento linguistico. As
diferencgas linguisticas, observaveis nas comunidades em geral,
sao vistas como um dado inerente ao fenémeno linguistico. A
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nao aceitacdo da diferenca é responsavel por numerosos e
nefastos preconceitos sociais e, neste aspecto, o preconceito
linguistico tem um efeito particularmente negativo. A sociedade
reage de maneira particularmente consensual quando se trata
de questdes linguisticas: ficamos unanimemente chocados
diante da palavra inadequada, da concordancia verbal nao
realizada, do estilo impréprio da situacao de fala.

A nossa sociedade vive diante da chamada intolerancia linguistica, que é um
dos comportamentos linguisticos mais perceptiveis na midia e nas relagdes sociais
do nosso cotidiano, como também nas escolas, nas salas de aulas, em que
professores de lingua materna, ndo amparados pela ciéncia da lingua, insistem em
ver erros na lingua portuguesa. Alkmim relata que a rejeicdo a certas variedades
linguisticas € compartilhada sem maiores conflitos pelos n&o especialistas em
linguagem. As variedades estdo sempre em circulagdo no meio social. Os grupos
sociais dao continuidade a heranca linguistica recebida. A homogeneidade
linguistica € um mito que precisa ser erradicado, por trazer consequéncias graves na
vida social, como a pratica da exclusdo e do bloqueio a bens sociais.

Camacho (2001) aborda que uma propriedade comum identifica todos os
casos mencionados de variacdo, em que podemos representar duas ou mais formas
alternativas de dizer a mesma coisa no mesmo contexto. E que o termo variavel
representa o esforco da Sociolinguistica por generalizacbes abstratas. Sdo as
classes de variantes que constituem duas ou mais formas concretas de uso.
Seguindo os fatores extralinguisticos, aferimos que a lingua comporta variantes em
funcéo da identidade social do emissor, em fungédo da identidade social do receptor
e em funcao das condi¢des sociais de producéao discursiva.

A variacdo adquire valores em funcdo do poder e da autoridade que os
falantes detém nas relacbes econdmicas e culturais. Camacho (2001) mostra como
exemplo a marca de plural no sintagma nominal, considerando sua presenca como
variedade de prestigio social (padrdo), e sua auséncia como variedade
estigmatizada (ndo padrao). Os valores adquiridos as variedades de prestigio estéo
ligados a elevagao a condi¢ao de lingua como padréo, que passa a ser veiculada no
sistema escolar, nos meios de comunicacdo, na linguagem oficial do estado etc.
Conforme Camacho (2001, p.60):
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A diversidade linguistica ndo se restringe a determinacdes
motivadas por origem sociocultural e geografica. Um mesmo
individuo pode alternar entre diferentes formas linguisticas de
acordo com a variagdo das circunstancias que cercam a
interagéo verbal, incluindo-se o contexto social propriamente
dito, o assunto tratado, a identidade social do interlocutor etc.

A esse processo de adequagédo linguistica Camacho (2001) denominou de
variagdo linguistica ou de registro como o resultado da adequacao da expressao as
finalidades do processo de interagcéo verbal, o falante seleciona formas para compor
seu enunciado. (grifos do autor)

Tarallo (2005) aborda sua definicdo sobre as variantes, definindo Variantes
linguisticas como as diversas maneiras de se dizer a mesma coisa em um mesmo
contexto, e com o mesmo valor de verdade. Denominando assim a um conjunto de
variantes de “variavel linguistica.”

O autor citado acima aborda a norma padrdo vs a ndo padrédo, para que
possamos compreender o estudo sobre variagbes. Tarallo relata que, a variante
considerada padrdo € ao mesmo tempo, conservadora e aquela que usufrui do
prestigio sociolinguistico na comunidade. J& as variantes n&o padrdo, sao
inovadoras e estigmatizadas pelos membros da comunidade. No préximo capitulo
abordaremos como ocorre o estudo das variagcbes em sala de aula, mostrando
alguns equivocos causados pelos professores que “desconhecem” os fatores

Sociolinguisticos.
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3. SOCIOLINGUISTICA E SALA DE AULA

A escola tem tomado como padrdo para o ensino de Lingua Portuguesa, a
gramatica normativa, que esta longe de refletir o “padrdo” nacional falado. A
gramatica escolar ignora a aceitagdo de variedades, que a mesma considera como
“erros” na Lingua Portuguesa. E na gramatica normativa que repousa hoje a
concepgao que a classe média tem de norma-padrao.

Faraco (2004) denomina como norma linguistica 0 uso comum que se
distinguem pelas formas de linguas, os grupos sociais. O autor aborda ainda que
para conceituar os fatos de lingua que esse grupo social mais diretamente afeito as
atividades de escrita usa corretamente em situacdes formais de fala e na escrita, ao
qual o autor denomina de norma culta, que se diferencia de norma-padrao.

A norma-padrao por sua vez, é conceituada por Faraco, como uma cultura
escrita, associada ao poder social, na qual se tem um processo unificador (em
atividades verbais e escritas), que busca uma estabilizagcdo linguistica, visando
neutralizar a variacdo e controlar a mudanca. O autor em questdo mostra que a
norma-padrao esta vinculada as praticas socioculturais que constitui o que se pode
chamar de cultura letrada. O autor destaca também que a cultura letrada vai muito
além do ler e escrever, e sim em toda e qualquer atividade, assim como acontece
com a norma-padrao que vai além dos elementos Iéxico-gramaticais. A tradicao
normativa enraizada através do ensino purista da gramatica, revela o desejo de uma
lingua pura e unificada, fazendo ir contra tudo aquilo que nos diferenciasse
linguisticamente de um certo padrdo linguistico cultural, que vé “erros” e condena
qualquer uso que contradiga as gramaticas tradicionalistas. Despertando no ensino
da lingua e de suas variagcoes um fator de discriminacao e exclusao sociocultural.

O estudo acerca da Lingua Portuguesa seguindo o viés da Linguistica pode
estar direcionado ao uso da lingua oral e escrita e da reflexdo acerca desses usos.
Antunes (2003) em sua abordagem sobre o trabalho com a oralidade, relata que ha
uma quase omissdo da fala como objeto de exploragdo no trabalho escolar. Isso
pode estar relacionado ao fato de que por ja sermos falantes dessa lingua, nao seria
necessario fazer o estudo da fala, como matéria de sala de aula, dai surge os

equivocos de encontrar erros na nossa lingua, por ndo fazer estudos sobre os usos
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da lingua portuguesa. A autora enfatiza também o erro direcionado a visdo de fala,
como violacao das regras gramaticais. O ensino de Lingua Portuguesa na sala de
aula estd limitado ao tradicionalismo que prioriza o ensino da gramatica, desviando o
olhar do ensino de lingua. Na escrita 0s equivocos acontecem quanto aos erros
ortograficos, que também estédo limitados as regras ortograficas, sem levar em conta
assimilacoes da fala. Segundo Antunes, outro erro estd em relatar que pratica de
escrita se limita a oportunidades de exercitar aspectos néo relevantes da lingua.

Antunes (2003) critica ainda o trabalho com uma gramatica
descontextualizada, uma gramatica desvinculada do uso da lingua. O uso de uma
gramatica fragmentada, com frases isoladas, que pode ser explorada para a
competéncia comunicativa dos falantes, porém, € fixada apenas em regras e casos
particulares, descontextualizando o uso da lingua. Uma gramatica puramente
descritiva, voltada a marcar o que €& “certo” e “errado”. O ensino de Lingua
Portuguesa possui essas deficiéncias em relacdo ao trabalho com a oralidade e a
escrita, € preciso ir além de regras gramaticais, partindo para estudos relevantes do
uso real da lingua.

Implica dizer que se considerarmos o estudo do ensino real da lingua,
estaremos enfatizando o ensino das variedades em sala de aula, podendo assim
desmistificar a homogeneidade e o purismo da lingua Portuguesa, como também,
modificando as aulas de Portugués.

Zilles e Faraco (2015) apontam que temos uma sociedade educada no século
XX, preconceituosa em termos linguisticos, que valoriza o carater do padrao
normativo como simbolo nacional; o que faz acreditar na existéncia de uma Lingua
Portuguesa correta, que difundi a corre¢cdo gramatical, como forma de solucionar o
mau desempenho linguistico dos alunos. O autor relata ainda que para mudar essas
concepgOes e praticas culturais tdo enraizadas, ndo € suficiente apenas denunciar
0s preconceitos em volta da lingua e abordar dados de variacado, que acabem com a
pureza linguistica. Mas, se faz necessario o avango social, através das contribui¢cdes

linguisticas. Conforme Zilles e Faraco (2015, p.257):

As gramaticas usadas nas escolas nem sempre, para nao
dizer quase nunca, promovem uma recensao criteriosa das
descri¢cdes e prescricdes das gramaticas tradicionais feitas por
gramaticos de reconhecida formacao filolégica e/ou linguistica.
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O autor aborda que a gramatica tradicional ndo € cientifica, mas pode em
alguns pontos descritivos, ser adaptada para levar o aluno a pensar as questdes
gramaticais em si, sem objetivo pratico de decodificacao, isso significa dizer que
seria mais que um exercicio de fixacao de regras, e sim contextualizar os aspectos

gramaticais, através da oralidade. De acordo com Zilles e Faraco (2015, p. 262):

E ponto pacifico que devemos erradicar a norma prescritiva da
gramatica tradicional que define como corretos, em varias de suas
regras, usos lusitanos, e em muitas outras, variantes linguisticas ja
faladas em séculos anteriores, hoje restritas a escrita, em certos
géneros literarios e nao literarios.

Zilles e Faraco (2015) ao apontarem que devemos “acabar” com a norma
prescrita da gramatica tradicional, que nos remete a tradicées desde a implantacdo
do Portugués, com regras advindas do portugués de Portugal, o qual possuem
regras que nao usamos no portugués brasileiro, o que dificulta a compreensao dos
alunos no ensino da lingua. Se por um lado alguns alunos estdo diante de uma
realidade linguistica menos valorizada, se deparar com estruturas sintaticas no
portugués utilizadas pelos falantes de Portugal, o aluno pode ficar confuso, sem
saber o que de fato estuda na lingua portuguesa.

Podemos perceber que o primeiro aspecto estd em volta de algumas formas
de expressao que podem estigmatizar socialmente seus falantes, assim também
valoriza-los socialmente. Um aluno que esta mais em contato com a norma padrao,
seguiria 0 segundo caso, enquanto o que utiliza mais das variedades estigmatizadas
se adequaria ao primeiro caso.

Camacho (2001) diz que “a natureza discriminatoria que a linguagem pode
assumir, em servico da variacao linguistica e dos mecanismos de estigmatizagao,
faz com que o corpo docente e os pesquisadores reflitam sobre a questdo que mais
nos atinge”. O autor indaga sobre em que grau o processo de ensino da lingua
materna contribui para o agravamento ou para manutencdo das situacbes de
exclusdo linguistica, principalmente pelos falantes da populagdo socialmente
estigmatizadas. Desta forma percebe-se um conflito que o professor de lingua
materna ird se deparar, entre a lingua de fato ensinada na escola, que tem como
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referéncia a variedade padrdao e o dialeto social, que o falante domina de acordo
com sua origem linguistica e sociocultural.

Tendo como objeto de estudo, os padrées de comportamento linguistico
dentro de uma comunidade, segundo Camacho (2001), a Sociolinguistica eliminou
preconceitos ao afirmar, que “todas as linguas e variedades de uma lingua sao
igualmente complexas e eficientes para o exercicio de todas as fungdes a que se
destinam”. Ou seja, nao existe lingua inferior ou que produza com mais éxito os fins
comunicativos que outra.

A tradicdo pedagdgica replica, entretanto, que, na pratica de quem
educa, a teoria € bem outra: ha uma e somente uma lingua correta e
eficaz a todas as circunstancias de interacdo, que se define como
norma. Essa variedade de linguagem é, com efeito, uma forma
institucionalizada de imposicao e que, por isso, adquire o direito de
ser a lingua, restando as demais variedades cuidados repressiva.
Pode-se dizer, entdo, que, da fusdo numa coisa sé e indiscriminada
da lingua e variedade, a norma acaba passando por um padrdo

neutro e universal, modo de existéncia proprio dos mecanismos
tipicamente ideolégicos. (Camacho, 2001, p. 68)

O que reforca o ensino tradicionalista e o preconceito que se faz das
variedades dentro do ensino de lingua portuguesa. A pratica pedagdgica exclui toda e
qualquer forma diferente de se utilizar a lingua materna, voltando a teoria de uma
lingua pura, homogénea e universal. Com abordagens diferentes da Sociolinguistica,
a pedagogia de lingua tenta mostrar o que € “certo” e o que é errado na lingua
portuguesa, discriminando e causando uma espécie de sele¢do, do que pode ser
usado ou nao na lingua portuguesa, pelos alunos.

Camacho (2001) aborda esse fato relatando que a pedagogia da lingua néo
possui nenhum suporte linguistico, baseando-se apenas em motivagbes sociais,
reduzindo e inferiorizando o que é mais caracteristico dos falantes das camadas
estigmatizadas, a variedade linguistica. O que reforca a teoria gramatical, repetitiva
com uma enorme lista de exceg¢des de regras e classificacdes gramaticais. Camacho
(2001, p.68) destaca que:

Assim, ao impor um modelo de linguagem, sem nenhum direito a apelagdo, com
exclusividade e em substituicio a variedade que o aluno ja domina, como se
simplesmente nada dominasse, a escola parece simplesmente ignorar a variacao

linguistica.
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Isso acontece principalmente nas séries iniciais, em que na maioria das
vezes, 0s professores parecem nao se importar com a linguagem trazida pelos alunos
dentro de sua comunidade linguistica. Nao respeitam as variedades trazidas por eles,
e passam a corrigir o que eles costumam distinguir entre o que é “certo” e “errado”,
desconsiderando uma cultura linguistica que o aluno ja possui.

O autor aborda que na tradicao pedagdgica uma concepcao de linguagem
que se faz presente no ensino de linguagem idealiza um objeto extraido das
manifestagbes verbais escritas de uma verdadeira elite, predominando a variedade
padréo, servindo como “modelo” para as manifestacées verbais, orais ou escritas, de
todos os falantes.

A Sociolinguistica traz um pressuposto para o ensino de lingua portuguesa,
que segue o principio de que a heterogeneidade ndo é um aspecto que fica em
segundo plano e acessorio diante da estrutura da linguagem, é diferente do que se
aborda uma propriedade propria, visando o uso pratico e util.

O problema da relagdo entre norma e variagdo linguistica,
aparentemente pedagdgico, cruza linhas com a questdo social e
linguistica da adequacao de variedades ndo-padrdao como sistemas
de comunicacdo. Para um sociolinguista, culturas e as assim
chamadas subculturas podem classificar-se com base numa
oposi¢do entre um modelo da diferenca verbal e um modelo da
deficiéncia verbal. O modelo da deficiéncia considera diferencas
verbais como desvios da norma culta, que, como vimos, esta mais
proxima as classes mais privilegiadas. O modelo da diferenca
considera que a variedade dos grupos socialmente marginalizados é
um sistema linguistico nem deficiente, nem inerentemente inferior a
outras variedades. Wolfram & Fasold, 1974 (apud, Camacho, 2001)

O que destaca a questdo de direcionarmos nosso olhar para o que se pode
ser feito diante da forma como alguns professores veem a variedade linguistica, se
passarem a observar a variedade como um sistema linguistico que possui suas
peculiaridades dentro da sua comunidade linguistica.

Camacho (2001) explica que o0 modo como a lingua é ensinada em sala de
aula, pratica tradicionalmente o modelo da deficiéncia. O autor fala ainda que o
principal pressuposto da tradicdo normativa é o papel da escola em adequar os

niveis de acordo com algumas caréncias socioculturais. Uma proposta da
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Sociolinguistica € uma alternativa fundamental, na qual as variagées de linguagem
nao devem passar por uma “peneira” que define valores. Desta forma a pedagogia
da lingua materna deve procurar despertar a consciéncia do aluno para a
adequacao das formas as circunstancias do processo de comunicacao, se as aulas
de Lingua Portuguesa fossem baseadas em mostrar as duas faces da lingua,
abordando tanto a variedade padréo, quanto a variedade nao-padrao, objetivando
fazer com que o aluno saiba usar as duas variedades de acordo com a situagéo de
uso.

O mesmo autor salienta que a escola precisa manter um grau de familiaridade
com o aluno em relagdo ao ensino de Lingua Portuguesa, pois quanto maior o grau
de “familiaridade” cultural entre escola e aluno, se torna mais provavel de acontecer
éxito no processo de aprendizagem do aluno ao longo do processo escolar. De
acordo com Camacho (2001, p. 70):

A instituicdo ndo reconhece a legitimidade da variagdo linguistica.
Muito pelo contrério, acaba por submeté-la ao critério de corregéo. O
que passa € um conjunto de expressodes vinculado ao registro formal
da modalidade escrita; o que sobra é o proscrito como realizagbes
imperfeitas e deficientes, em confronto com a matriz de valores
eleita. Assim o valor simbdlico das diferentes variedades linguisticas
depende sempre da distancia que as separa da variedade normativa,
que a escola impde sob a condicdo de um modelo neutro e universal.
Por conseguinte, a desigual distribuicdo do “capital linguistico
escolarmente rentavel” € um dos elos mais dissimulados da relagao
entre sucesso escolar e origem social.

E basicamente o que estamos discutindo, se o problema fosse solucionado
diretamente nas escolas, procurando dar um lugar aos estudos das variacdes nas
aulas de Lingua Portuguesa. Camacho (2001) explica que a solugao para esses
problemas encontrados nas escolas tradicionalistas, se baseia em acreditar no
modelo da diferenca e adotar uma estratégia para o ensino de Lingua materna. Pois
0 estudo da variedade padrdo ndo necessita ser como ao autor diz, substantivo,
sendo assim ndo se faz necessaria a erradicagéo do dialeto estigmatizado.

Bortoni-Ricardo (2004) aborda a questdao de como a variedade linguistica é

estudada em sala de aula e qual o posicionamento do professor diante desse
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estudo. A autora relata que no momento em que o aluno faz uso de uma regra nao-
padrdao e o professor intervém, mostrando ao aluno a variante padrao, se torna o
momento em que as duas variedades se justapéem em sala de aula. Entdo como se
posicionar diante dessa situacdo? Como o professor deve agir? E uma questio bem
discutida entre os professores.

De acordo com Bortoni-Ricardo (2004) nos ultimos anos, os docentes
brasileiros, destacando os linguistas, que seguem a postura que considera o “erro”
como uma deficiéncia do aluno, e a postura que vé o “erro” como apenas uma
diferenga entre as duas variedades, esses educadores tem feito um trabalho muito
importante, que mostra que pedagogicamente € incorreto usar a ocorréncia do erro
do aluno como uma forma para menosprezar o educando. Ainda de acordo com a
autora uma pedagogia que se propde a seguir uma cultura sensivel aos saberes dos
discentes, esta ligada as diferencas entre a cultura que eles representam e a da
escola, mostrando aos educadores formas efetivas de conscientizar os alunos sobre
essas diferengas, que acontecem na lingua.

A autora relata fatos coletados através de pesquisas de sala de aula, em que
identificam alguns padrdes principais na conduta do professor perante a realizacao
de uma regra linguistica ndo-padrao pelos educandos. Bortoni-Ricardo aborda que o
professor até identifica “erros de leitura”, mas nao distingue diferencas dialetais e
erros de decodificagdo na leitura. Relata também que o professor ndo percebe uso
de regras nao-padréo. Outro fato que a autora destaca € que o professor percebe o
uso de regras nao-padrao e prefere nao intervir para ndo constranger o aluno, e
quando o professor percebe o uso de regras ndo-padrdao, ndo intervém, mas em
seguida apresenta 0 modelo da variante-padrao. A autora destaca que através
dessa pesquisa, percebeu que o padrdo de comportamento do professor em relagéo
ao uso de regras nao-padrao pelos educandos, depende da situacdo em que as
regras acontecem.

Bortoni-Ricardo (2004) relata que diante de uma regra nao-padréo usada pelo
aluno, o professor deve se posicionar diante de dois componentes: a identificacdo da
diferenca e a conscientizagdo da diferenca. De acordo com a autora a identificacdo
pode ser prejudicada pela falta de atencédo do professor ou por desconhecerem tal
regra. J& o componente da conscientizacao desperta mais dificuldades. A autora diz
que € preciso conscientizar o aluno quanto as diferencas, para que ele possa
controlar seu proprio estilo, no caso controlar as suas variedades para utilizar de
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acordo com a situacao comunicativa. Porém, enfatiza que a conscientizacao nao
pode afetar o processo de ensino/aprendizagem. Bortoni-Ricardo destaca também a
importancia do respeito que os professores precisam ter diante das caracteristicas
culturais e psicolégicas do aluno, relatando que o trato inadequado para com as
variedades dos alunos, ou até mesmo desrespeitoso pode provocar a inseguranca
no processo de aprendizagem do discente.

O professor precisa abordar todos os fatores relacionados as variedades
linguisticas para que os alunos compreendam e saibam como identificar a diferenga
e conscientizar-se delas. Em toda comunidade de fala, ha sempre variacdo
linguistica, qualquer comunidade sempre apresentara variacao linguistica, que
decorre de fatores como: Grupos etarios, 0os nossos avos possuem um leque de
variagdes que os jovens do século XXI desconhecem; Género, homens e mulheres
usam expressoes diferentes, as mulheres costumam usar diminutivos e os homens
tém suas falas marcadas por palavrbes e girias.; Status socioecon6mico, que
representa a desigualdade na distribuicdo de bens materiais que influenciam e
reflete em diferengcas sociolinguisticas; Grau de escolarizagdo, os anos de
escolaridade do individuo também reflete nas variacdes; Mercado de trabalho, as
atividades profissionais também sdo um fator condicionador do repertério linguistico
e por fim a Rede social, pessoas que interagem nos diversos dominios sociais, que
também € uma caracteristica marcante no repertério linguistico.

Segundo Bortoni-Ricardo (2004) todos esses fatores representam os atributos
de um falante, esses atributos podem ser e sado estruturais, ou seja, fazem parte da
individualidade do falante. A autora destaca ainda que ha fatores que nao sao
estruturais, mas sim funcionais, que resultam da execuc¢ao nas interagcdées sociais.
Afere-se que a variacao linguistica depende de fatores socioestruturais e de fatores
sociofuncionais. Ainda sobre o relato de Bortoni-Ricardo, ao estudarmos a variacéao
linguistica, podemos levar em conta os fatores da proépria lingua, como o ambiente
fonolégico, a classe da palavra, a estrutura sintatica etc. Os estudos da variagcéao
linguistica sdo complexos, pois se assemelha ao estudo da prépria acdo humana,
que € determinado por fatores bioldgicos, psicoldgicos, sociolégicos e culturais. O
professor precisa esta atento e saber como abordar em sala de aula, observando e
analisando a particularidade linguistica de cada aluno.



43

4. CONSIDERACOES FINAIS

Através das leituras e discussdes realizadas no decorrer dos capitulos,
observamos que a tradigdo gramatical estd arraigada desde os primordios da
implantagdo da Lingua Portuguesa como lingua nacional no Brasil. A Lingua era
considerada nessa época como unica e homogénea, excluindo qualquer forma de
falar que fosse diferente das normas estabelecidas pela graméatica normativa vigente
na época. As universidades, como também as primeiras escolas eram destinadas as
classes prestigiadas, somente a elite possuia o direito a escolarizagéo, favorecendo
assim a elite a definir um padrdo de lingua, que preconizava o que € “certo” e
“‘errado” na Lingua Portuguesa. Iniciando a partir desses fatos a exclusdo de
qualquer falante que nao seguisse o que era “padrao” na lingua.

Com a democratizagdo das escolas, em que as classes menos favorecidas
reivindicaram seus direitos, conseguiram o direito a escolarizacdo. A classe
prestigiada considerada como letrada, permaneceu com o postulado da norma-
padrao da lingua, tornando-a intocavel e inalteravel.

Com algumas transformagdes desde a sua implantagdo como disciplina, para
atender as necessidades socioculturais dos falantes, a Lingua Portuguesa passa a
ser concebida como sistema, como objetivo pragmatico e utilitario, passava-se a
estudar o desenvolvimento do uso da lingua.

Com a implantacdo da Sociolinguistica, a area da linguistica que propde a
estudar a relacdo entre lingua e sociedade, traz interferéncias significativas e
positivas para o ensino de lingua materna, desfazendo o mito de uma norma-padréao
da lingua, que é a lingua correta e adequada a ser estudada e usada por todos os
falantes. Contribuindo de forma positiva para o ensino da lingua, a Sociolinguistica
traz interferéncias significativas, alertando a escola que se faz importantes os
estudos das variedades linguisticas faladas pelos alunos. Provocou dos professores
um novo olhar direcionado para as aulas de lingua materna, passando a abordar em
sala os estudos da heterogeneidade linguistica, conscientizando os alunos para
compreenderem as diferencas e a adequacao linguistica, de acordo com a situagéo
comunicativa. Exigindo uma postura diferente diante das diferencas dialetais,

requerendo assim novos conteudos e metodologia para o0 ensino de Lingua
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Portuguesa. Assim, foi possivel entender que o ensino da sociolinguistica, além de
ser essencial para o processo de ensino-aprendizagem em lingua portuguesa, pode
ser ainda, positivo e eficaz na formagéo das metodologias de ensino e abordagens
em sala de aula, com a condicdo de que o professor esteja amparado por uma
formacao docente que integre e torne real o ensino da linguagem e suas multifaces.

Os estudos direcionados as contribuicdes da Sociolinguistica para o ensino
de lingua materna ndo se reduzem neste trabalho, possui observagdes e discussdes
que podem ndo ter sido apontadas aqui, por serem amplas e estarem sendo
atualizadas com as transformacdes da fala. Acreditamos que outras consideragdes a
respeito podem ser abordadas, este estudo ndo se limita ao que foi abordado no
nosso trabalho, estando aberto para novas discussdes e consideragdes, tendo lugar
para outras perspectivas e abordagens.
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