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pela magia da nossa palavra. O professor, assim, ndo morre jamais...

Rubem Alves (1994, p. 4)
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RESUMO

Uma questdo importante para o ensino de lingua materna ¢ a forma como o professor concebe
a linguagem, pois isto altera significativamente sua postura no processo de ensino de lingua.
Os projetos de ensino, enquanto proposta metodoldgica podem ser um locus de observagao de
concepgdes de linguagem e ensino. Nesta dire¢do, esta pesquisa tem como objetivo geral
analisar as concep¢des de lingua e ensino que emergem nos projetos inscritos no prémio
Mestres da Educa¢do (2013-2014-2015) desenvolvidos por professores de Ensino
Fundamental e Médio de trés escolas estaduais em Sousa/PB. Como objetivos especificos,
buscamos analisar se estes projetos promovem efetivamente o letramento escolar, verificar se
estes projetos privilegiam o ensino de lingua materna com base nos géneros textuais, conferir
se tais propostas tomam como ponto de partida e de chegada a pratica social.
Metodologicamente, esta pesquisa ¢ de natureza quali-quantitativa, descritiva do tipo
documental analitica. Os resultados apontam que projetos que adotam uma concepcido de
linguagem sociointerativa € um ensino produtivo de lingua com base no trabalho com os
géneros textuais cumprem a tarefa de promover o letramento, bem como a auséncia desta
concepcdo nega aos estudantes o real conhecimento dos usos e funcionamento efetivo da
lingua.

Palavras-chave: Ensino de lingua materna; Concepg¢des de linguagem e ensino; Prémio
Mestres da Educacao.



ABSTRACT

An important issue for mother tongue teaching is how the teacher conceives language, as this
significantly changes its posture in language teaching process. Educational projects, while
methodological proposal can be a place of observation and language teaching concepts. In this
sense, this research has as main objective to analyze the concepts of language that emerge in
the projects that joined in the award Masters of Education (2013-2014-2015) developed by
teachers of Elementary school, Middle school and High school of three state schools in Sousa
/ PB. The specific objectives are: to analyze whether these projects effectively promote school
literacy, to verify that these projects favor the mother tongue teaching based on genres, to
check whether such proposals take as their starting point and arrival social practice.
Methodologically, this research is qualitative and quantitative, descriptive of the analytical
document type. The results show that projects that adopt a social and interactive conception of
language and a productive teaching language based on the work with text genres promote
literacy, as well as the absence of this conception denies students the real knowledge of the
uses and operation effective language.

Keywords: Mother tongue teaching; Language and teaching Conceptions; Masters of
Education Award.
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INTRODUCAO

CONTEXTUALIZANDO E JUSTIFICANDO A INVESTIGACAO

Os projetos de letramento tém se mostrado importantes para o processo de
ensinoaprendizagem no ambito escolar, uma vez que admitem uma perspectiva cooperativa,
através da qual se d& oportunidade de trocas significativas entre os interlocutores envolvidos
em tais praticas. A comunidade, a familia, por exemplo, podem ser afetadas com a execugao

de um projeto que vise o letramento.

Projetos que visam o letramento tém algumas particularidades. Uma destas ¢ a
concepgdo de linguagem adotada na pratica docente. Hoje, sem duvida, a mais aceita é a
concepgdo que compreende a linguagem como forma de interacdo entre seus falantes, bem
como forma de agir na sociedade. Outra caracteristica que emerge nestes projetos (decorrente
desta forma de conceber a linguagem) ¢ a proposta de utilizagdo dos géneros textuais orais e

escritos com vistas ao desenvolvimento de atividades de leitura e producado textual.

Leituras feitas sobre o trabalho com projetos em Prado (2008), sobre projetos de
letramento em Tinoco (2008, 2009, 2014), acerca do letramento em Kleiman (2007),
confirmam ser a escola um importante espaco de letramento, vislumbrando-se, dessa forma, o
quanto o trabalho com projetos de letramento € importante, pois propicia mais interagdo entre
educandos e professores, desperta nos alunos o desejo de ser mais participativo € de cooperar

com a aula.

Sob esta otica, o interesse pela proposta de pesquisa que aqui se apresenta surgiu a
partir da leitura da tese de Tinoco (2008) intitulada “Projetos de letramento: acdo e formagado
de professores de lingua materna”. Neste estudo, a autora toma como objeto de investigacao
os projetos de letramento que tratam de um modelo didatico que engloba estudos do
letramento, da pedagogia de projetos, bem como da pedagogia critica. O objetivo principal do
estudo de Tinoco (2008) ¢ depreender principios de ressignificagdo do ensino da escrita. Os
resultados desta pesquisa demostram que o principio que estrutura os projetos de letramento
realizados pelos professores colaboradores do citado estudo ¢ a “pratica social” e em
decorréncia deste principio estariam quatro categorias, a saber: a dialogicidade, a situacdo

social e suas pluralidades, a agéncia social e a pluralidade cultural. Dessa forma, a luz de tal
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estudo, os projetos de letramento tornam-se um modelo didatico interessante para o ensino de

lingua materna na escola bdsica.

Apos as leituras feitas de Tinoco (2008) sobre ressignificacdo da escrita e projetos de
letramento como modelo significativo para o ensino de lingua materna, bem como em
Kleiman (2007) sobre a escola como uma das principais agéncias de letramento, comecamos a
desenhar nossa pesquisa. Foi entdo que, tomando conhecimento da existéncia do concurso
Metres da Educagdo, realizado, anualmente, pela Secretaria Estadual de Educacao do Estado
da Paraiba e sabendo que o mesmo inscrevia projetos, surgiu o desejo de conhecer mais sobre
esta iniciativa, bem como saber sobre o que tratam os projetos inscritos. Como o site do
referido concurso ndo abriga os projetos inscritos e selecionados, tragamos os caminhos com

fulcro na constitui¢dao do corpus que tomariamos para esta pesquisa.

O prémio Mestres da Educagdo, foco do nosso interesse investigativo, ¢ uma iniciativa
do Governo da Paraiba, por meio da Secretaria de Estado da Educagdo. O concurso
recompensa por experiéncias administrativas e praticas pedagogicas exitosas, resultantes de
acdes integradas e desenvolvidas por profissionais de educacdo das escolas publicas estaduais
de educacdo basica. Constituem os objetivos do concurso: Valorizar professores da rede
publica estadual da Educagdo Basica que se destaquem pela competéncia nas diversas areas
do conhecimento e por iniciativas de experiéncias inovadoras e bem sucedidas que promovam
os estudantes, possibilitando-lhes a permanéncia e elevagdo do nivel de aprendizagem:;
reconhecer e dar visibilidade ao esfor¢o empreendido por professores que estdo inseridos no
ambiente escolar como mediadores do processo de ensino e aprendizagem dos estudantes,
buscando, assim, uma maior participagdo da comunidade escolar na constru¢do do
conhecimento; incentivar estes professores a desenvolver a cultura da autoavaliagdo de sua
pratica pedagdgica. Dessa forma, prémio Mestres da Educagdo contempla, desde 2011, todos
os professores efetivos e contratados que tiveram os trabalhos premiados com o valor
correspondente a uma remuneragdo mensal, caracterizando o 14° salario (PARAIBA, 2015).
As Geréncias de Educagdo recebem o edital enviado pela Secretaria Estadual de Educacao e,
em seguida, encaminham para cada escola. Fica a critério da escola e de cada professor a

participag@o ou ndo no concurso em foco.

Os projetos devem ser inscritos apos a execugdo, ou seja, os professores comegam a
desenvolverem seus trabalhos para tal fim no inicio do ano letivo e vao arquivando dados para

um relatorio final. Entre as documentacdes exigidas, além do projeto em si, estd o relatorio
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das atividades desenvolvidas ao longo do semestre, documentos comprobatdrios do professor
(diploma de conclusdo de cursos de graduacao, declaragdo emitida pela dire¢do comprovando
participacdo nos planejamentos de aula, copia da lista de frequéncia dos planejamentos
escolar). Caso o professor tenha participado de alguma formagao continuada (de 40 ou mais
horas) no ano corrente a inscri¢do no prémio, esta participacdo conta na soma de pontos para

avaliag¢do do projeto.

No site (ver http://www.mestresdaeducacao.pb.gov.br/) construido para oferecer
informagdes acerca da premiagdo, ha alguns documentos que norteiam o preparo do projeto, a
saber: o edital geral para todas as disciplinas, bem como uma espécie de cartilha com dicas

para construcdo do projeto. Abaixo uma imagem mostra a interface do site:

D 7 P
€ = C [ mestresdaeducacac.pb.gov.br/indexhtml %@ & =

~

Mestresda Edu&agéo

EDITAL ENVIAR RECURSO

E QUEM E QUE PODE
coumEca TAMBEM ) PARTICIPAR? LEIA O
UM/ B REGULAMENTO E FIQUE
MELHOR. POR DENTRO

Participe. Suas ideias melhoram a Professor da rede publica de ensino,
educacdo e ainda podem premiar esta & uma premiaco exclusiva para
VoL VOCe e & sua escola. Saiba mais sabre
como suas ideias podem ser premiadas.
HOMOLOGAGOES
CLIQUE AQUI PARA
OBTER INFORMACOES
DE COMO ELABORAR O
PROJETO
JA TEM SUA |IDEIA?
ENTAO INSCREVA-SE

Envie seu material através do nosso formulario.
Clique aqui e entenda como reunir as informagoes
necessdrias para que sua ideia seja julgada.

EXEMPLOS DOS DOSIES
PARA OS PREMIOS

>Mestres da Educagdo

> Escola de Valor

P 1414
" PTB2 14/03/2016

Hustracio 01- Imagem capturada do site http://www.mestresdaeducacao.pb.gov.br/

Levando em consideragdo as contribui¢des de Marconi e Lakatos (1990) sobre a
importancia de problematizar o tema a ser pesquisado, constituimos perguntas de pesquisa
que nortearam este estudo, a saber: que concepcdes de lingua e ensino os projetos inscritos no
prémio Mestres da Educagdo da Paraiba (2013-2014-2015) e desenvolvidos por professores
de Ensino Fundamental e Médio de escolas estaduais de Sousa/PB revelam? Estes projetos, de

fato, visam o letramento? Ha énfase, nestes projetos, para o ensino de lingua materna com


http://www.mestresdaeducacao.pb.gov.br/
http://www.mestresdaeducacao.pb.gov.br/
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base nos géneros textuais? Estes projetos tomam como ponto de partida e de chegada a pratica
social?

Em seguida, delineamos nosso objetivo geral, a saber: analisar as concepgdes de
lingua e ensino que emergem nos projetos inscritos no prémio Mestres da Educac¢do da
Paraiba (2013-2014-2015) e executados por professores de Ensino Fundamental e Médio de
trés escolas estaduais em Sousa/PB. Como objetivos especificos, buscamos analisar se os
projetos participantes desta pesquisa promovem o letramento escolar efetivamente, analisar se
estes projetos privilegiam o ensino de lingua materna com base nos géneros textuais, analisar,
com base no letramento, por fim, se tomam como ponto de partida e de chegada a pratica

social.

Assim, a relevancia deste trabalho pode ser considerada de irrefutavel
indispensabilidade, uma vez que ainda ndo hé registros/dados de pesquisas que visem uma
analise das concepcdes de lingua emergentes nos projetos escritos e desenvolvidos por
professores de lingua materna da rede estadual de ensino da cidade de Sousa/PB no prémio

Mestres da Educacao.

Metodologicamente, esta pesquisa ¢ de natureza quali-quantitativa, descritiva do tipo
documental analitica. O municipio escolhido para esta pesquisa foi Sousa/PB. A referida
cidade ¢ sede da 10* Geréncia, a qual abarca 17 escolas Estaduais (13 escolas na zona urbana
e 4 escolas na zona do campo) que funcionam regularmente. Constituiram o corpus de anélise
deste estudo, dez projetos, referentes aos anos 2013, 2014 e 2015, que participaram do prémio
Mestres da Educacdo oferecido pelo governo do Estado, escritos e desenvolvidos por
professores de lingua portuguesa de trés escolas Estaduais situadas na zona urbana.

Evidenciamos que o critério adotado para escolha das escolas foi sorteio.

Para lograr éxito na analise dos projetos, interpretamos os dados a luz de Tinoco
(2008, 2009, 2014), Travaglia (2008), Marcuschi (2008), Kleiman (2007), entre outros autores

pertinentes para nossa discussao.

Assim, no primeiro capitulo, intitulado Fundamentagao tedrica, apresentamos o aporte
teorico da investigacdo. No ponto 1.1 discorremos sobre as concepc¢des de linguagem
apresentadas a luz dos estudiosos Geraldi (2006), Travaglia (2008) e Marcuschi (2008) e no
que estas concepcdes podem interferir no trato com o ensino de lingua materna na escola

apresentados por Travaglia (2008) e Halliday (1974). No ponto 1.2 trouxemos a baila a
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discussdo da importancia de se realizar um trabalho de ensino de lingua materna com base nos
géneros textuais. Para tanto, resgatamos a no¢ao macro de géneros do discurso instituida pelo
filosofo russo Mikail Bakhtin, a no¢ao de gé€neros textuais discutida por Marcuschi (2008) e
pelos estudiosos Schneuwly e Dolz, (2004), bem como a atencdo que os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa ddo para o trabalho com géneros textuais
(orais e escritos) em sala de aula, entre outros autores. Por fim, o ultimo subtopico versou
sobre uma metodologia que ¢ considerada como produtiva para o processo de ensino de

lingua portuguesa, a saber, os projetos de ensino.

O segundo capitulo apresenta a abordagem metodoldgica utilizada para este trabalho
monografico. Nesta se¢do, pormenorizamos nosso locus e a forma como se deu nossa coleta
de dados. Além disso, trazemos um quadro com detalhamento do corpus para melhor

visualizacdo, bem como as categorias de analise sob as quais os dados foram analisados.

O capitulo trés esta reservado para a analise dos dados. 4 prima facie, trouxemos
graficos com alguns dados quantitativos do corpus € um quadro com breve apreciagdo da
constatagdo das categorias de andlise em todos os projetos coletados e em seguida uma analise

qualitativa de dois projetos.

Por fim, as Ultimas consideragdes, as referéncias que contribuiram com a pesquisa, os

anexos e os apéndices com o modelo de anuéncia utilizado na coleta de dados.
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CAPITULO I

1 FUNDAMENTACAO TEORICA
1.1 CONCEPCOES DE LINGUAGEM, LINGUA E ENSINO DE LINGUA MATERNA

Ao longo do tempo, a lingua/linguagem foi concebida de diferentes formas e estudada
sob diferentes enfoques. Para Geraldi (2006), faz-se necessario considerar que toda atividade
realizada em sala de aula traz em seu bojo opcdes politicas que abarcam uma teoria de
compreensdo e interpretacdo da realidade. Neste ponto, discutimos as concepcdes de
linguagem apresentadas na literatura e no que estas concepcdes podem interferir no trato com

o ensino de lingua materna na escola.

Segundo Travaglia (2008) ha trés concepgdes sobre a linguagem. A primeira versa a
linguagem como sendo a expressdo do pensamento. Dentro desta nog@o, se uma pessoa nao se
expressa bem quando fala ¢ porque tal pessoa nao pensa. Assim, toda expressdo nasce
primeiro no interior da mente e exteriorizar este pensamento ¢ pura traducdo. Para os que
adotam esta concepg¢do, o fato de enunciar ¢ monoldgico, individual, e sendo assim nado se
deixa afetar pelo outro, muito menos pelo contexto o qual ocorre a enunciagao.

Presume-se que ha regras a serem seguidas para a organizacao loégica do pensamento
e, consequentemente, da linguagem. Sdo elas que se constituem nas normas
gramaticais do falar e escrever “bem” que, em geral, aparecem consubstanciadas nos
chamados estudos linguisticos tradicionais que resultam no que se tem chamado de
gramatica normativa ou tradicional (TRAVAGLIA, 2008, p. 21-22).

Pensar a linguagem como sendo expressdo do pensamento implica numa pratica
docente que visa tdo somente compartilhar regras gramaticais, uma vez que, acredita-se que o
fato de conhecer e apropriar-se bem das regras da lingua torna o educando capaz de formular
bem o pensamento interior € externar o pensamento de maneira satisfatoria. Esta concepgao
estd ligada ao ensino tradicional de lingua materna na qual hd um privilégio do certo em

detrimento do que ¢ considerado “errado” na lingua.

Quanto ao tratamento com a escrita, Koch e Elias (2015) afirmam que para esta
primeira concepcao de linguagem, quanto mais os alunos resolvessem exercicios que
contemplassem o uso das regras gramaticais e assim absorvessem o sistema € suas regras mais
seriam capazes de transferir este conhecimento para a producdo de textos. Tanto para o

escritor como para o leitor bastava que tivesse conhecimento do codigo para que a mensagem
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escrita fosse compreendida. Assim, ndo havia espaco para inferir sobre informagdes implicitas
no texto escrito. O foco, nesta concepcdo, estd na lingua, que ¢ vista como um sistema a ser

aprendido para o bem falar e escrever.

De acordo com Travaglia (2008), a segunda concep¢ao enxerga a linguagem como
instrumento de comunicagdo. Destarte, a lingua ¢ tomada como um sistema de signos que,

combinados a partir de regras, transmitem uma mensagem de um emissor para um receptor.

Para Marcuschi (2008), vista dessa forma, a lingua ¢ estudada em suas propriedades
estruturais autonomas:

Nesse caso ¢ tomada como codigo ou sistema de signos e sua andlise desenvolve-se

na imanéncia do objeto. Esta perspectiva foi inaugurada no século XIV, tendo-se

consolidado com Saussure e Chomsky; ndo se buscam explicacdes transcendentes

para o fendmeno linguistico, desleixando-se o contexto e a situagcdo, bem como os
aspectos discursivos sociais e historicos (MARCUSCHI, 2008, p 59).

Assim sendo, ndo hd um cuidado em considerar, nesta forma de se ver a lingua, o
contexto social no qual o sujeito esta inserido como fator determinante de sua producdo
linguistica. Em suma, “afastou o individuo falante do processo de producdo, do que € social e

histérico na lingua” (TRAVAGLIA, 2008, p. 22).

Em linhas gerais, os estudos imbricados nesta concep¢do ndao vao além da unidade
frasal, nem se preocupam sobre o uso real da lingua em situagdes reais de comunicagdo. “Na
maioria dos casos, trabalham-se aqui as unidades isoladamente, fora de qualquer contexto”
(MARCUSCHI, 2008, p 59-60). O professor que adota esta concep¢do preocupa-se como
ensinar os varios niveis que formam o codigo, a saber, os niveis estruturais do tipo

fonologico, morfoldgico, sintatico, semantico de forma isolada (MARCUSCHI, 2008).

Segundo Marcuschi (2008), era tendéncia dos estruturalistas estudar a lingua como um
codigo, ou seja, analisando apenas as propriedades imanentes. Modelo adotado pelos
linguistas do século XX e até recentemente, alguns estudiosos e professores de lingua materna
tém tomado como objeto de estudo e ensino, respectivamente, a lingua enquanto sua estrutura,
observando apenas seu aspecto fonoldgico, morfologico, sintatico e semantico. Agindo dessa
forma, ndo tratam a lingua em seu real funcionamento, uma vez que esta ¢, em esséncia, viva

e materializada.

Contudo, segundo Marcurschi (2008), o fato de estudar a lingua a partir de suas

condi¢des de produgdo e recepcdo, assim como fizeram/fazem os estudiosos da area do texto,
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do discurso ¢ da conversagdo viabilizou uma nova dire¢do na tendéncia estrutural tomada
como “oficial”, posto que, na visdo daqueles que tomam o codigo para analisar, ndo havia
lugar para algumas preocupagdes:
[...] ndo tinham condi¢do de se fazer indagagdes relevantes sobre uma série de
aspectos, por exemplo, a relacdo entre a lingua falada e¢ a lingua escrita. Nem
podiam indagar-se sobre os usos sociais da lingua. A centragdo do estudo no codigo

ndo podia enfrentar a varia¢do e a produgdo de sentido em qualquer aspecto que se
manifestasse, seja nas formas linguisticas ou na significagdo (MARCUSCHI, 2008,

p. 63).
Geraldi (2006) afirma que em alguns livros didaticos, esta concepgao se deixa
transparecer em suas introdugdes, nos titulos e subtitulos dos capitulos, incluindo no material

de apoio ao professor que visa auxiliar no trabalho docente.

r

Segundo Koch e Elias (2015), nesta concepcdo, a escrita ¢ entendida como
representacdo escrita do pensamento. O sujeito que escreve age individualmente, sendo dono
e controlador de seus desejos e atos. Assim, o texto ¢ concebido apenas como um produto
l6gico do pensamento do sujeito que escreve. Dessa forma, ndo se consideram as experiéncias
e conhecimentos prévios do usuario da lingua, muito menos a interagdo que perpassa o
processo. Nesta concepgdo, o foco da escrita ¢ o escritor, despido de sua histéria, suas

experiéncias e deixa de fora o “outro”, aquele que, pois, ocuparia o espago de leitor.

Por fim, a terceira concep¢do v€ a linguagem como forma de interagdo. ‘“Nessa
concepcao o que o individuo faz ao usar a lingua ndo é somente traduzir ou exteriorizar seu
pensamento, ou transmitir informacdes a outrem, mas sim realizar a¢des, agir, atuar sobre o

interlocutor (ouvinte/leitor)” (TRAVAGLIA, 2008, p. 23).

Por meio da interagdo verbal, atuamos nas diversas situagdes comunicativas,
provocamos sentidos, argumentamos e compartilhamos desejos com nossos pares. E nesta
troca interativa com o outro que nos constituimos enquanto sujeitos de linguagem.

Essa posicdo toma a lingua como uma atividade sociohistorica, uma atividade
cognitiva e sociointerativa. Na realidade, contempla a lingua em seu aspecto
sistematico, mas observa-se seu funcionamento social, cognitivo e histdrico,

predominando a ideia de que o sentido se produz situadamente e que a lingua é um
fenomeno encorpado e ndo abstrato e autbnomo (MARCUSCHI, 2008, p. 60).

Nesta ultima concepgdo, o sistema da lingua ndo ¢ desprezado. Antes tem seu lugar
garantido no processo de ensinoaprendizagem de lingua materna, contudo, este aspecto nao ¢
primazia para seu ensino. Aqui, os interlocutores sdo dialdégicos e agem por meio da

linguagem sob diversas situacdes comunicativas. Nao agem de forma individual e
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desvinculada de um contexto sociohistorico, antes situado. Por conseguinte, “Os usudrios da
lingua ou interlocutores interagem enquanto sujeitos que ocupam lugares sociais e “falam” e
“ouvem” desses lugares de acordo com formagdes imaginarias (imagens) que a sociedade

estabeleceu para tais lugares sociais” (TRAVAGLIA, 2008, p. 23).

Marcuschi (2008) acrescenta o aspecto cognitivo a esta concepgdo. Afirma que, além
de lingua ser uma atividade sociohistdrica e sociointerativa, ela ¢ também uma atividade
cognitiva. Hé de se admitir o fendomeno cognitivo. No entanto, o autor sugere que “deve-se
manter a postura apresentada pela hipdtese sociocognitivista. Uma vez que esta linha leva em
considera¢do que a cognicdo “ndo se confina na imanéncia do cérebro nem propde a lingua

como um fendmeno bioldgico (restrito as sinapses cerebrais)” (MARCUSCHI, 2008 p. 60).

Ao tomar a lingua como sociointerativa, ndo se descarta seu lado enquanto sistema
simbdlico e ordenado. A gramatica tem seu lugar reservado e sua importancia, contudo nao ¢é
um fim em si mesma, pois a lingua nesta concepgdo abarca toda a atividade sociointerativa,
sendo esta historicamente situada pois “a lingua ¢ um conjunto de praticas sociais e cognitivas

historicamente situadas” (MARCUSCHI, 2008, p. 61).

Brito (2007) corrobora com tal postura para o ensino de lingua materna quando afirma
que:
[...] o dominio dos recursos da escrita se adquire no uso e na reflexdo sobre o uso.
Por isso, a educacgdo linguistica ndo pode ser um desfiar de regras de como falar
bem, nem a desautorizagdo do saber linguistico do educando. Seu objetivo deve ser
a criacdo de situagdes em que os educandos possam, partir do que sabem e de seus
vinculos sociais, desenvolver habilidades linguisticas, principalmente aquelas

ligadas a leitura e de escrita e as situagdes de uso de fala orientada pela escrita
(BRITO, 2007, p. 77).

Dessa forma, em sentido mais amplo, ¢ o didlogo que caracteriza a linguagem nesta
terceira perspectiva. Numa visdo bakhtiniana, “o didlogo ¢, num sentido estrito, ndo uma
forma composicional, mas sim um espaco em que mais diretamente se pode observar a

dindmica do processo de interacdao das vozes sociais” (FARACO, 2009, p. 61).

Travaglia (2008) afirma que essa terceira concepgao € representada pela Linguistica da
Enunciagdo. “Aqui estariam incluidas correntes e teorias tais como a Linguistica Textual, a
Teoria do Discurso, a Andlise da Conversagdao, a Andlise do Discurso, a Semantica
Argumentativa e todos os estudos de alguma forma ligados a Pragmatica” (TRAVAGLIA,
2008, p. 23) (grifos do autor).
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A escrita, nesta concep¢do de linguagem, mantém seu foco na intera¢do. Assim, a
tarefa de escrever textos exige do escritor a ativacdo de conhecimentos e a mobilizacdo de
varias estratégias. Quem escreve, escreve algo para um interlocutor que sera seu leitor e que
ativara conhecimentos no momento da leitura. A relacdo escritor-leitor ¢ dialogica, pois
ambos sdo considerados como atores/construtores, sujeitos ativos que se constroem e s3o
construidos no texto. Nao centra a preocupagdo apenas no codigo da lingua, nem apenas no

escritor do texto com suas inten¢des, mas sim na interacdo (KOCH; ELIAS, 2015).

Nessa dire¢do, o professor de lingua materna que assume para seus modos de atuar,
em sala de aula, esta terceira concepcao de linguagem ndo se preocupard em repassar para
seus alunos apenas regras gramaticais. Ou seja, conforme aponta Geraldi (2006), o professor
ndo se prendera, por exemplo, em ensinar classificacao de tipos de frases como sugere alguns
manuais didaticos e gramaticas escolares, uma vez que torna-se insuficiente levando em
consideragdo que ¢ pertinente estudar as relagdes que os interlocutores vao construindo no

decorrer da interacao.

E baseado nesta terceira concepgdo de linguagem que os Pardmetros Curriculares
Nacionais para o ensino de lingua portuguesa sugerem que se efetivem as aulas de lingua
materna na escola, pois defende a ideia de que “[...] a linguagem ¢ uma forma de agdo
interindividual orientada por uma finalidade especifica; um processo de interlocug¢do que se
realiza nas praticas sociais existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos

momentos da sua historia” (BRASIL, 1997, p. 23-24).

Quanto a lingua, os PCN concebem como “um sistema de signos histérico e social que
possibilita ao homem significar o mundo e a realidade” (BRASIL, 1997, p. 24). Vista dessa
forma, a lingua ndo se dissocia da ideia de ser um sistema, porém nao se trata de um objeto
apenas imanente. Assim, o ensino de lingua nesta perspectiva, ndo estd centrado na palavra
pela palavra, mas também nos seus significados culturais e na forma como as pessoas

entendem e interpretam o mundo e sua realidade.

Quanto ao modo de se ensinar uma determinada lingua, Halliday (1974), Travaglia
(2009), entre outros, apresentam que ha trés tipos de ensino, a saber: o prescritivo, descritivo e

produtivo.

Segundo Travaglia (2009), o cerne do ensino prescritivo ¢ fazer com que a atividade

linguistica considerada “errada” seja substituida pelo padrdo correto e aceitavel. Trata-se do
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ensino que objetiva levar o aluno a dominar a norma culta e estd diretamente ligada a primeira

concepgdo de linguagem.

Halliday (1974) afirma que este tipo de ensino toma como postura o selecionar de
padrdes linguisticos, geralmente usados pelas camadas de prestigio da sociedade, ou seja,
mais influentes, e tomar tais padrdes como modelo de ensino. E ao mesmo tempo prescritivo
e proscritivo, pois a cada ‘faca dessa forma’ implica um ‘ndo faca dessa outra forma’. Outro
detalhe informado pelo autor ¢ que ha dois danos causados pelo ensino exclusivo da
prescri¢ao: um deles seria tornar-se proscrito, ou seja, focalizando aquilo que ndo deve ser
dito/escrito na lingua e o outro seria o fato deste tipo de ensino ocupar o centro do ensino de

lingua materna. Vejamos:

Se o ensino prescritivo ocupar mais do que uma pequena fracdo do tempo total do
ensino da lingua materna, estabelece-se no espirito dos alunos uma falsa imagem da
natureza da linguagem. Isto ndo somente cria nos alunos uma incompreensdao da
natureza da lingua, que impedira neles o uso ¢ a apreciacdo da lingua materna, mas
tornard para eles muito mais dificil aprender algum dia uma lingua estrangeira
(HALLIDAY, 1974, p. 264).

Na citacdao acima, notamos que nao sai de cena o ensino prescritivo. Porém, € preciso
que o tempo em sala de aula nao seja dedicado apenas a este tipo de ensino, pois ao dedicar-se
a prescrever aquilo que, neste tipo de ensino, ¢ considerado como “padrdo linguistico”, o
professor ndo proporciona aos alunos momentos em sala de aula nos quais seja possivel
entender o funcionamento de sua lingua, bem como qual papel que esta lingua desempenha

nas situagdes reais de comunicagao.

O segundo tipo de ensino ¢ o descritivo. Travaglia (2009) diz que neste modo de
ensino objetiva-se lecionar como a linguagem funciona e como determinada lingua funciona.
Trata de habilidades linguisticas ja adquiridas sem se preocupar em altera-las, privilegiando
outras variedades linguisticas e ndo s6 a norma padrdo. Dessa forma, busca estudar a lingua
em termos de sua estrutura e funcionamento, sua forma e funcdo, bem como ensinar aos
alunos a pensar, raciocinar, analisar sistematicamente fatos e fendmenos que encontra na

natureza e na sociedade.

Refletindo sobre o ensino prescritivo e descritivo, trazemos para nossa discussao a voz
de Antunes (2009). A autora diz que o ensino baseado apenas na transmissdo de
conhecimentos gramaticais favorece, entre alguns pontos, a redu¢do da atuagdo do professor,

transformando seu trabalho em apenas uma passagem de conteudos que serdo cobrados
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posteriormente, privilegia a informacao e tira de foco a formac¢ao integral da pessoa, bem

como favorece a supremacia de um dizer, sem a necessaria correspondéncia como ser.

O terceiro tipo de ensino ¢ o produtivo. Segundo Halliday (1974), este tipo de ensino
ndo visa alterar os padrdes linguisticos dos sujeitos adquiridos ao longo de sua aquisi¢ao
como de certo faz o ensino prescritivo, mas sim aumentar estes recursos para que os alunos
possam ter uma gama de opgdes e para que saiba fazer uso adequado disso nas diversas

situacdes comunicativas.

Para o autor acima mencionado, dentro do ensino produtivo ha de se encontrar tragos
do ensino descritivo. Se a tarefa do professor de lingua materna é ensinar as variedades da
lingua e seus usos adequados, ele apresentara parte disso de forma descritiva. Tal atividade
ndo sera para dizer se tal variedade esta correta e tal variedade estd errada, mas sim apresentar

ao aluno a forma adequada para atingir determinado proposito, seja de forma oral ou escrita.

Segundo Travaglia (2009), o ensino produtivo ¢ sem duvida o mais adequado, uma
vez que busca desenvolver nos alunos a competéncia comunicativa para que possam atingir

seus objetivos.

Ao estimular o senso critico do aluno através de atividades que suscitam andlise e
reflexao sobre o real funcionamento da lingua, o ensino de lingua tera sentido se obedecer a

critérios diversos. Entre estes, destacamos alguns sugeridos por Antunes (2009):

e Fomentando a conscientizagdo do grande significado da linguagem para a constru¢do dos sentidos de
todas as coisas;

e Centrando-se na exploragdo dos usos da lingua — em todos: nos usos informais e nos usos formais, de
diferentes géneros, de diferentes dialetos- de modo que o aluno possa partilhar do mundo da produgao,
da circulacdo e da analise da cultura, com destaque, ¢ claro, da arte literaria;

e Incentivando toda forma de interagdo — oral ou escrita- como recurso de atuagdo competente do sujeito
nas comunidades (familia, trabalho, escola, lazer) em que esta inserido;

e Fomentando a pratica da observagdo, da andlise, do questionamento, da reflexdo critica, com a
convicgdo de que conhecer ¢ um processo em constante desenvolvimento e de que ndo existe um saber
pronto, acabado, inalterado;

Quadro 01: Ensino de linguas para promocgao da formacao cidada, segundo Antunes (2009, p.43)

Concordamos com Antunes (2009), pois um ensino de lingua que ndo aponte para uma
formacao de cidaddos conscientes e critico-reflexivos deve sair de cena em favor de um
ensino que vise a formacgao integral de sujeitos. O professor que toma para si uma posi¢ao

teorico-metodologica que parte de uma concepgdo de lingua enquanto espago de interagdo e
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constitui¢do de sujeitos, de um modelo de ensino de lingua produtivo, estard contribuindo

com o seu papel de agente de letramento.

Ainda sobre os trés tipos de ensino, Halliday (1974) diz que “evidentemente, ndo sdo
mutualmente exclusivos, podendo todos ter seu lugar nas aulas de lingua materna, desde que
sejam, razoavelmente equilibrados e compreendidos seus diferentes propodsitos”
(HALLIDAY, 1974, p. 260). Aqui abrimos espago para uma pequena reflexdo. Conforme o
autor evidenciou, ha espago para os trés tipos de ensino de lingua em sala de aula, contudo, ¢
necessario haver um equilibrio entre os trés nas atividades propostas € nao um desequilibrio
que ¢ possivel notar se comecarmos a observar algumas praticas docentes. Vejamos uma
situacdo que exemplifique este desequilibrio: o professor que, numa aula isolada, pede aos
seus alunos para resolverem exercicios de localizacdo e categorizacdo de sujeito e predicado
logo apds uma explicagdo do assunto e, em outra aula isolada pede que os alunos escrevam
uma carta para o diretor da escola solicitando um transporte para leva-los em um passeio no
dia dos estudantes. Ora, neste exemplo, podemos perceber que o mesmo professor adotou
posturas diferentes. Na primeira situagdo, notamos a pratica tradicional de lingua materna, ja
na segunda, notamos uma pratica produtiva de ensino, na qual a escrita surge de uma
necessidade real e ¢ realizada de forma coletiva. Assim, ¢ notavel que o professor ndo
estabeleceu o equilibrio entre os tipos de ensino dentro da mesma atividade. Refletimos que
ao evidenciar que € possivel realizar um ensino de lingua materna equilibrando aspectos dos
trés tipos de ensino de lingua ndo quer dizer um dia trabalhar gramdtica e no outro uma
producdo de texto com base na pratica social dos usos da escrita, mas, sim, planejar atividades
nas quais o ensino produtivo seja evidenciado, e que a analise linguistica seja contemplada,

por exemplo.

Segundo Geraldi (2006), para além de mudancas nos métodos e técnicas usadas nas
aulas de lingua materna, uma concep¢do de linguagem, uma vez adotada ndo provoca apenas

mudancas na metodologia de ensino como também nos conteudos a serem lecionados.

Novos paradigmas metodolégicos para o ensino de lingua portuguesa requerem
mudancgas na concepg¢ao de linguagem, bem como a necessidade de constante formagao por
parte do professor. No processo de ensino de lingua portuguesa, faz-se necessario ao professor
ndo se ver como um produto acabado. Antes deve se ver em constante formagao e estar atento
as mudangas que acontecem no modo de se estudar o objeto da linguistica. Conforme discute

Geraldi (2003):



25

O que ¢ preciso ficar claro, especialmente para o professor de lingua portuguesa da
escola de 1° grau, ¢ que mudangas continuas na pesquisa cientifica ndo respondem
simplesmente a um modismo, mas ao desejo de desvelamento de questdes obscuras
no processo de compreensdo do fendomeno que se quer explicar pela ciéncia
(GERALDI, 2003, p. 84).

O conhecimento produzido na/pela academia nao deve ser desvalorizado pelo
professor da educagdo basica. O fato de o autor supracitado ter escolhido para seu texto um
publico alvo, a saber, quando especifica [...] especialmente para o professor de lingua
portuguesa da escola de 1° grau ndo exclui os professores dos outros niveis de ensino.
Contudo, entendemos que a preocupagao com a qual Geraldi (op.cit) trata os alunos de 1° grau
esta vinculada aquilo que conhecemos como formacao de base. Ao aluno que for apresentada
uma concepc¢ao de linguagem baseada na interacdo e nas praticas sociais reais dificilmente
perdera esta esséncia, pois, uma vez enraizada poderd inclusive, tal aluno, questionar, caso
encontre no curso de sua vida escolar um professor que se posicione, em sala de aula, baseado
em uma concepcao de linguagem como a primeira e segunda concepcao discutida neste
trabalho. Dai a preocupacdo com os professores de 1° grau, hoje chamado de Ensino

Fundamental.

Entendemos que mesmo com o advento dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), e tantos outros documentos
oficiais que abordam como se ter um ensino produtivo de lingua materna, ainda assim ha
relatos de ensino que ndo tomam como norte uma perspectiva de lingua como atividade

sociointerativa situada.

Segundo Cavalcante & Marcuschi (2005), embora o advento dos PCN, mais
especificamente os de lingua portuguesa, o PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico) que
vem trabalhando na mudan¢a do material didatico, as formacdes inicial e continuada dos
docentes busquem dar diretrizes para o ensino de lingua materna, sabe-se que ndo sdo
suficientes, para que se efetive um ensino de lingua diferenciado do tradicional, uma vez que

os materiais se apresentam de forma breve, necessitando, assim, de aprofundamento.

Segundo Geraldi (1996), tanto em decorréncia de uma concepgdo de linguagem
baseada no principio que defende a interagdo como locus privilegiado para constitui¢ao de
sujeitos de linguagem, quanto pelo fato da divulgacdo de tal conhecimento, seria pensar de

forma otimista e ingénua ao acreditar que o ensino de lingua portuguesa foi
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consideravelmente alterado. Muito embora algumas mudangas tenham acontecido, cremos

que hé muito a fazer e refletir.

Nesta perspectiva, ressaltamos algumas reflexdes para o ensino de lingua materna.
Desta feita, faz-se mister elencar que o ensino de lingua materna deve ter como objetivo
basilar a formacao de cidadaos criticos. Este objetivo sé sera atingido quando cada professor,
responsavel por ministrar aulas de uma lingua, reconhece-se como um agente de letramento
que esta na escola ndo para cumprir de forma autoritaria o calendario letivo e ‘repassar’ todos
os conteudos propostos no programa anual, mas, sim, para proporcionar aos alunos

experiéncias concretas do uso e funcionamento da lingua. Dessa forma:

Torna-se necessario a construgdo de uma escola que forma criangas e jovens
construtores ativos da sociedade, capazes de viver no dia-a-dia, nos distintos espagos
sociais, incluida a escola, uma cidadania consciente, critica e militante. Isto exige
uma pratica educativa participativa, dialdégica e democratica, que se supere a cultura
profundamente autoritaria presente em todas as relagdes humanas e, em especial, na
escola. Nesse sentido, todas as atividades escolares devem promover a construgédo
conjunta, na qual a apropriagdo pessoal e coletiva da palavra constituam elementos
fundamentais (CANDAU, V. M. ET AL, 1995, p. 15).

Nesse sentido, o professor que assume este papel de agente de letramento para sua
atuacdo docente se preocupard mais com relacdo as praticas sociais que seus alunos
aprenderdo, com base na experiéncia oportunizada no ambito escolar, do que se eles
aprenderam somente o que ¢ um sujeito indeterminado ou um objeto pleonastico. Nao que
estes conhecimentos nao tenham sua importancia dentro da aula de lingua materna, contudo,

apenas conhecimento sobre o sistema da lingua jamais tornardo os alunos criticos e reflexivos.

De nada adianta ensinar apenas a metalinguagem! Os alunos pouco se interessam pelo
contetdo ministrado nas aulas de lingua portuguesa em que o ensino acontece deixando tragos
da ado¢do de um tradicionalismo que se desliga das praticas legitimas dos usos da lingua.
Muito menos se sentirdo convidados a escrever textos e o fardo de forma satisfatoria, pois se
ndo lhe sdo dadas as condi¢des de produgdo para a escrita de um texto, o aluno tomara o
professor como seu Unico leitor e como aquele que buscaré corrigir no seu texto os desvios da
norma padrdo de escrita. Assim, o interesse por escrever um texto diminuira tendo em vista
que todos os textos solicitados pelo professor haverd sempre o mesmo interlocutor, € que as
atividades de escrita exigidas na escola servem apenas para cumprir requisito de obtencao de
notas. Conforme Antunes (2009), faz-se necessario que o professor ajude o aluno a descobrir
que a linguagem ¢ dotada de dialogicidade e sendo assim, somente existe na interagdo. A

autora continua asseverando que em toda atividade de linguagem deve ficar claro quem ¢ o
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interlocutor, pois “redacdes escritas “para ninguém”, numa mutilagdo ostensiva do outro
sujeito que integra a atividade comunicativa, s6 pode resultar no desinteresse” (ANTUNES,
2009, p. 89). Nesse sentido, o professor de lingua materna deve planejar atividades que
possibilitem uma experiéncia concreta, bem como uma reflexao sobre a lingua. Ao professor
de lingua materna compete a tarefa de tornar o espaco escolar em uma verdadeira agéncia de

letramento que prepara os alunos para atuarem em diferentes espagos para além da escola.

Por fim, faz-se necessario compreender que ¢ na experiéncia social concreta que
André e Mediano (2012) dizem que o ensino deve estar calcado. Trazendo para o ensino de
lingua materna, esta experiéncia social concreta parece estar ligada a um fazer docente
atrelado a um ensino produtivo de lingua, no qual professores e alunos ressignificam formas

de atuacdo e aprendizagem, respectivamente.

1.2 IMPORTANCIA DO TRABALHO COM GENEROS TEXTUAIS PARA O ENSINO
DE LINGUA MATERNA

Muito se tem discutido nos ultimos anos sobre a importadncia dos géneros
textuais/discursivos' para o ensino produtivo de lingua portuguesa. Segundo Marcuschi
(2010), o trabalho com géneros textuais proporciona o contato e o aprendizado da lingua em

seus multiplos e legitimos usos. E certo que nada do que fazemos linguisticamente na forma

oral ou escrita esteja fora de ser realizado em algum género textual.

Como objeto de estudo, os géneros discursivos/textuais foram pesquisados por muitos
estudiosos. Bakhtin (2011) diz que os varios campos da atividade humana estdo ligados ao
uso da linguagem. De forma macro, foi ele o primeiro a usar a palavra “géneros linguisticos”
para designar as diversas formas de enunciados orais ou escritos. O autor denominou, assim,
os géneros do discurso como sendo formas relativamente estdveis uma vez que cada campo de
utilizagdo da lingua ¢ responsavel pelo modo de elaboracdo do género discursivo. Sendo
assim, os géneros discursivos, na visao bakhtiniana, apresentam riqueza e diversidade porque
sdo inesgotaveis as formas de atividade humana. Para Bakthin (2011):

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais ou escritos) concretos
e unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana.

' Embora tenhamos adotado a terminologia ‘géneros textuais’ na perspectiva da Linguistica do texto achamos
interessante destacar as contribui¢des de Bakhtin (2011) sobre os géneros discursivos.
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Esses enunciados refletem as condigdes especificas e as finalidades de cada referido
campo ndo so por seu contetdo (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela
selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua mas, acima de
tudo, por sua estrutura composicional (BAKHTIN, 2011, p. 261).

O autor supracitado também destacou que os géneros discursivos podem ser
classificados em géneros discursivos primdarios e géneros discursivos secunddrios. Dentre os
géneros primarios estdo aqueles que circulam de forma mais livre, tais como as réplicas de
dialogo, os relatos do dia a dia, as formas rotineiras que sao usadas nas saudacoes, etc. Ja os
secundarios sdo concebidos como mais complexos por circularem nas esferas sociais que se
configuram como relativamente mais desenvolvidas e complexas. Sao exemplos de géneros

secundarios as pesquisas cientificas, géneros publicitarios, textos jornalisticos, etc.

Bakhtin (2011) diz que nossos enunciados, sejam eles orais ou escritos, sio
organizados e proferidos através dos géneros do discurso e sem a existéncia deles nossa

comunicagao seria impossivel.

Neste sentido, perguntamos: como ¢ onde aprendemos os géneros do discurso? De
acordo com Bakhtin (2011), na pratica, empregamos estas formas relativamente estaveis de
maneira segura e habil e, em termos teodricos, podemos desconhecer a existéncia de tal forma.
Moldamos nossos enunciados de acordo com nossos objetivos, nossos interlocutores e a
esfera social de forma natural. A forma que aprendemos a usar os géneros do discurso €
semelhante a forma como adquirimos a lingua materna.

Esses géneros do discurso nos sdo dados quase da mesma forma que nos ¢ dada a
lingua materna, a qual dominamos livremente até comegarmos o estudo teérico da
gramatica. A lingua materna — sua composi¢ao vocabular e sua estrutura gramatical -
ndo chega ao nosso conhecimento a partir de dicionarios e gramaticas mas de
enunciagdes concretas que nds mesmos ouvimos € ndés mesmo reproduzimos na

comunicagdo discursiva viva com as pessoas que nos rodeiam (BAKHTIN, 2011. p.
282-283).

Ja de acordo com Scheneuwly (2004), num conceito de base, pode-se dizer que os
géneros textuais se configuram como instrumentos que mediam as agdes humanas. Estes
instrumentos sdo considerados legados culturais e sdo usados pelos falantes para que se
efetivem as trocas interativas. Dessa forma, na perspectiva do interacionismo social, estas
atividades linguisticas sdo concebidas como tripolar, ou seja, “a agdo ¢ mediada por objetos
especificos, socialmente elaborados, frutos das experiéncias das geragdes precedentes, atraveés
dos quais se transmitem e se alargam as experiéncias possiveis” (SCHENEUWLY, 2004, p.

21).
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Segundo o autor supracitado, nos processos de interagdo, entre um sujeito € a acdo ou
objeto que se deseja atingir estdo os instrumentos, que por sua vez sdo socialmente
elaborados. Evidencia-se que da mesma forma que um instrumento molda a forma de agir

sobre determinada situagdo, também a situagdo ¢ representada por determinado instrumento.

Conforme Antunes (2009), os géneros de texto (termo que a autora usa para se referir
aos géneros textuais) abrangem outros elementos além dos aspectos linguisticos, pois estes
sao determinados pelas praticas sociais que se efetivam nas interagcdes. Assim, conhecer os

géneros orais e escritos que circulam na sociedade faz parte de nosso acervo cultural.

Para Antunes (2009, p. 54), o conceito de género retoma um pressuposto basico da
textualidade: “o de que a lingua usada nos textos - dentro de um grupo social- constitui uma
forma de comportamento social”, pois as agdes realizadas por sujeitos de linguagens sdo
sujeitas a modelos que agregam elementos lexicais e gramaticais tipicos, regulares de acordo

com a estrutura composicional.

Agimos na sociedade através dos mais diversos géneros textuais orais ou escritos. E
através deles que partilhamos o que desejamos com nossos pares nas mais variadas esferas
discursivas. Ndo podemos nos movimentar sem que haja como mediador o instrumento
determinado para uma determinada acdo comunicativa. Os géneros norteiam as nossas acoes
de linguagem e vice-versa, bem como se materializam em forma de textos que circulam na

sociedade.

Se as praticas sociais se dao por meio dos géneros textuais e, segundo Bakhtin (1979
apud Marcuschi, 2008), os géneros sdo apreendidos ao longo de nossas vidas como membros
de alguma comunidade, entdo o trabalho com géneros textuais ¢ importante para o

desenvolvimento comunicativo dos alunos.

Entretanto, nem sempre o trabalho com o género textual se concretiza em sala de aula.

Ha materiais didaticos e professores que ainda apresentam textos para o ensino de lingua

materna de forma ineficaz. Esta forma de exposicdo e tratamento do texto se ddo sem que haja
um trabalho adequado aos géneros textuais.

Ao trazerem textos variados para a sala de aula, ultrapassando, portanto, o trabalho

com frases soltas, muitos professores acreditam ter achado a solucdo para os

desafios do letramento. Entretanto, apenas a presencga da diversidade textual na sala

de aula ndo ¢ suficiente; € preciso trabalhar, de fato, com essa diversidade. Abordar
efetivamente os géneros textuais naquilo que tém de especifico supde conhecer o



30

que os distingue uns do outros, isto ¢é, as suas caracteristicas (SANTOS,
MENDONCA E CAVALCANTE, 2007, P. 30).

Ora, o texto, segundo Beaugrande (1997:10 apud SANTOS; MENDOCA e
CAVALCANTE, 2006), ¢ “um evento comunicativo em que convergem acgdes linguisticas,
sociais e cognitivas”. Numa perspectiva sociointerativa, o texto se configura como processo
interlocutivo, o qual requer que falantes/escritores produzam seus textos conjuntamente aos
seus interlocutores, pensando para quem escreve, pois, tanto o fato de escrever quanto o fato
de receber um texto ¢ uma atividade de co-construgdo de sentidos, uma vez que o interlocutor

pretende se fazer compreendido e compreender dentro dos processos de interacao verbal

(SANTOS, MENDONCA E CAVALCANTE, 2007).

Segundo as autoras, os textos ndo sdo entidades abstratas sem uma identidade, pois:

Nas praticas de uso da lingua, todos os textos se organizam como gé€neros textuais
tipicos, que usamos para contextos determinados social e historicamente, a partir das
estratégias interativas construidas na sociedade em que estamos inseridos. Tais
praticas vao requerer géneros especificos adequados aquele contexto comunicativo.
Por exemplo, ndo seria apropriado usar o género poema para informar o grande
publico sobre um acidente na estrada; nesse caso, as noticias e reportagens seriam os
géneros mais pertinentes para cumprir a fungdo de fazer chegar as massas tal tipo de
informagdo. Embora os poemas até possam informar, este ndo ¢ o seu propdsito
basico (SANTOS, MENDOCA E CAVALCANTE, 2007, P. 29).

As autoras ainda afirmam que “dentro de uma certa situagdo comunicativa, um texto
se presentifica como género com uma forma reconhecivel socialmente e uma funcao
comunicativa também reconhecivel na sociedade” (SANTOS, MENDOCA E
CAVALCANTE, 2007, P. 29).

Conforme Marcuschi (2010), os PCN sugerem que o trabalho com o texto deve ser
feito na base dos géneros orais ou escritos, pois os textos se manifestam sempre nos géneros
textuais. Assim, um maior conhecimento do funcionamento dos géneros textuais proporciona

melhor produgdo e compreensao destes.

E preciso esclarecer que tomar o texto como objeto de ensino de lingua materna é ir
além de simplesmente levar os alunos a compreender a tematica por ele abordada, ¢ buscar
refletir sobre as caracteristicas referentes ao género textual no qual um determinado texto se
organiza, levando em considera¢do ndo apenas os elementos da textualidade, mas também os
aspectos relacionados a funcionalidade do género nas mais diversas esferas discursivas.

Muitas vezes ‘“trabalha-se com aspectos internos ao texto, que nao sao relacionados as
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condi¢des de funcionamento desse texto em sociedade, como representante de certo género”

(SANTOS, MENDOCA E CAVALCANTE, 2007, P. 39).

Concordamos com Marcuschi (2008) ao dizer que quando se decide ensinar as pessoas
a lidarem com textos diversos ndo se esta apenas ensinando usos linguisticos, uma vez que
numa perspectiva sociointerativa, o trabalho com textos proporciona o aprendizado de

operagdes discursivas tendo os géneros como formas de acgdo linguistica.

Brito também sustenta a ideia de que o trabalho com géneros textuais seja produtivo
para o ensino de lingua materna, pois os géneros estdo presentes nas agdes linguisticas que

perpassam o processo de ensino:

As acdes de linguagem se manifestam a cada passo do processo pedagogico: no
registro das atividades, na producdo de relatdrios de leitura e de atividade, na
consulta, pesquisa ¢ estudos de textos, documentos, nos debates organizados em
fungdo dos estudos, nos relatos de experiéncia ¢ redagdo de histéria de vida. Nesses
momentos, o educando aprende a tomar notas, fazer esquemas, roteiros, quadros e
fichas, redigir documentos. E nesse processo que vai conhecendo as caracteristicas
dos géneros, sua finalidade e modos de circulagdo (BRITO, 2007, p. 67).

A escola, segundo Angela Kleiman, ¢ por exceléncia um espaco de letramento, um
lugar onde os educandos podem aprender e experienciar as mais diversas formas de atuacao
com usos da escrita. Assim, realizar um trabalho de ensino produtivo tendo os géneros
textuais como centro do ensino-aprendizagem de lingua materna ¢ defender, recriar e
sustentar uma escola que prepara seus alunos para saberem agir nos mais diversos dominios

discursivos.

Ensinar lingua portuguesa utilizando-se dos géneros textuais ¢ uma oportunidade, para
o alunado, de se lidar com a lingua em seus mais diversos usos auténticos no dia-a-dia. Os
professores devem aproveitar a sala de aula para trabalhar os géneros na perspectiva de
andlise e produgdo de eventos linguisticos dos mais diversos. Além do mais, ¢ importante

ressaltar que os Parametros Curriculares Nacionais também insistem nesse ponto de trabalho.

1.3. PROJETOS NAS AULAS DE LINGUA MATERNA: BREVES CONSIDERACOES

Segundo Prado (2005) vem sendo discutidas no cenario educacional a importancia de

se trabalhar com projetos na escola.
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Mas de onde veio esta ideia de se trabalhar com projetos no ambito escolar? Segundo
Oliveira, Tinoco e Santos (2014), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) publicados na
segunda metade da década de 1990 propdem uma pratica docente oposta ao tradicionalismo
do ensino conteudistico que se desvincula do que ¢ social. Salienta-se que em virtude deste

fato, comentar sobre projetos se tornou trivial no contexto escolar.

No entanto, segundos as autoras supracitadas, os PCN ndo trouxeram uma inovagao
para o ensino ao sugerir o trabalho com contetidos agrupados em eixos tematicos de forma
interdisciplinar, pois aos mergulhar nestes documentos, ¢ possivel ver que beberam de

diversas fontes do cenario nacional e internacional.

Estes principios sob os quais os PCN foram criados tratam de discutir e apoiar uma
proposta de ensino na qual os sujeitos envolvidos serdo vistos como sujeitos ativos € nao
passivos no processo de ensinoaprendizagem, bem como propostas de um ensino nao fechado
em blocos de disciplinas, mas interligadas, com vistas a fazer conexdo com a realidade dos

educandos.

A despeito de os professores ja conhecerem e trabalharem, muitas vezes, com projetos,
muitas davidas ainda reincide no que diz respeito ao assunto: entre estas, a diivida de como se
trabalhar e incorporar projetos a escola, como se configuram como método? Como se
configuram como praticas de letramento? Para responder a tais questionamentos, Oliveira et
al. (2014) trazem um levantamento socio-historico minucioso sobre a construcdo da ideia do
objeto (projetos) resgatando alguns estudiosos que pesquisaram sobre o assunto. Como nosso
foco neste trabalho ¢ apresentar de forma ampla algumas das metodologias propostas para o
ensino de lingua materna, nio tocaremos em pontos socio-historicos *. Ressaltamos alguns

atributos e beneficios de se trabalhar com projetos na escola, enfocando o trabalho com

projetos de letramento.

Segundo Nogueira (2008), a palavra projeto ¢ advinda do latim projectu e significa
lancado para adiante. No dicionario de Aurélio (2004), encontramos que “Projeto: sm. 1.
Plano, intento. 2. Empreendimento. 3. Redacdo preliminar de lei, de relatorio, etc. 4. Plano

geral de edificagao.

? Para uma compreensio do percurso socio-historico de projetos ver: OLIVEIRA et al. (2014).
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Houaiss (2001, p. 2308 apud Oliveira et al. 2014, p. 64) traz uma definicdo mais

completa para o termo. Vejamos tal acepgao:

projeto (1680)

substantivo masculino

1 ideia, desejo, intengdo de fazer ou realizar (algo), no futuro;

2 descrigdo escrita e detalhada de um empreendimento a ser realizado;

3 esbogo provisorio de um texto;

4 esbogo ou desenho de trabalho a se realizar;

5 ARQ plano geral para a construgdo de qualquer obra, com plantas, calculos,
descri¢des, orgamento etc.

Para Nogueira (2007), projeto ¢ de forma ampla e abrangente uma irrealidade que aos
poucos vai se tornando real, que comeca a ganhar corpo no decorrer da realizagdo das acdes
planejadas. Machado (1997, p. 64 apud Nogueira 2007, p. 76), afirma que projeto ¢ “como
esbogo, desenho, guia de imaginacdo ou semente da agdo, um projeto significa sempre uma

antecipacao, uma referéncia ao futuro”.

Nogueira (2008) diz que a fase que antecede ao ato de projetar ¢ chamada de pré-
projeto. Nesta etapa, ¢ 0 momento em que nasce o projeto, pois, um tema emerge de um

sonho, uma necessidade de conhecer mais sobre determinado assunto.

Para Oliveira et al. (2014), o trabalho com projetos pode acontecer em diversos
campos, como por exemplo, Psicologia, Educagdo, Sociologia, entre outras areas do
conhecimento. Assim como as autoras citadas, nosso interesse repousa nas contribuicdes de

projetos para ensino-aprendizagem de lingua materna.

Na pedagogia de projetos, o educando aprende no procedimento de produzir, levantar
davidas, pesquisar e criar relagdes que incentivam novas buscas, descobertas, compreensdes €

reconstrugoes de conhecimento.

Alguns estudiosos optaram a pesquisar sobre a pedagogia dos projetos. Entre estes esta
o educador espanhol Fernando Hernandez. O estudioso defende a estruturacao do curriculo a
partir de projetos de trabalho. Herndndez e Ventura (1998) afirmam que a organizagdo
curricular a partir dos projetos de trabalho, em suma, focaliza numa aprendizagem
significativa, ou seja, no processo de ensino-aprendizagem busca-se conectar aquilo que vai
ser abordado ao conhecimento prévio que o aluno traz. Esta perspectiva de trabalho com
projetos tem um olhar diferente para a avaliacdo, pois ndo centra a avaliacdo de um produto
final, mas sim no processo seguido ao longo de toda a sequéncia e das interagdes criadas no

decorrer do ensino-aprendizagem.
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Nos trabalhos de Hernandez e Ventura (1998) podemos perceber que um tema para
um projeto de trabalho ndo deve ser escolhido somente pelo docente. Esta decisdo deve ser
tomada em conjunto com os educandos repensando a necessidade, relevancia, interesse ou

oportunidade de se construir um projeto sobre um ou outro tema.

Quanto a esta questdo da constru¢do do projeto, Nogueira (2008) ressalta que a
constru¢do de um projeto ndo deve ser feita de maneira solitiria ou até mesmo pela
coordenagao da escola. Ao ato de projetar subjaz um sonho, a vontade de realizar algo, o
interesse de se conhecer mais sobre determinado assunto. Dessa forma, como um professor ou
coordenacao pedagogica pode “sonhar” e projetar sem ouvir as vozes daqueles que executarao
o projeto? Realizar as agdes planejadas por terceiros pode ser desestimulante. Assim:

Podemos imaginar entdo que um projeto tematico devera, desde sua ideia inicial, ser
um processo coletivo. Impossivel aceitar a ideia de alguém tracar, sozinho,
inteiramente um projeto num ato de gabinete, ou seja, decidir por sua conta quem ira

fazer, como irdo fazer, porque irdo fazer e assim por diante (NOGUEIRA, 2008, p.
32).

Compreende-se que a escolha de um tema e a constru¢do de um projeto nao se da na
individualidade, mas sim na coletividade. E dando voz aos que executardo as agdes que se
constroi um trabalho docente produtivo, centrado ndo apenas nos interesses da coordenagdo
pedagdgica nem nos interesses dos professores, mas sim numa escolha democratica realizada
pelos atores. Assim, todo trabalho com projetos deve ser sustentado por um tripé basilar, a

saber, coletividade-participagdo-colaboracgao.

Quando se trata de pedagogia de projetos, a funcdo do docente €, enquanto um dos
atores, a de criar situacdes de aprendizagem cujo foco incida sobre as relagdes que se
estabelecem nesse processo, cabendo ao professor realizar as interferéncias necessarias para
que o aluno possa encontrar sentido naquilo que esta aprendendo a partir das relagdes criadas
nessas situagdes (PRADO, 2005). E que situagdes sdo estas? Sdo situagdes reais de usos de

leitura e escrita. E aqui que entra o letramento.

Cabe ao professor acompanhar durante a mediacdo, o processo de aprendizagem do
aluno, observando e entendendo seu caminho, seu universo cognitivo afetivo, ndo esquecendo
também da cultura e histéria pessoal do educando. Existem trés aspectos fundamentais que o
professor precisa considerar para trabalhar com projetos: as possibilidades de
desenvolvimento de seus alunos, as dindmicas sociais do contexto em que atua e as

possibilidades de sua mediagao pedagogica (PRADO, 2005).
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Vale ressaltar que o conceito de projeto nesta perspectiva critico-criativa ¢ de
promocao da integragdo e incentivo. A ideia aqui é promover projetos que envolvam a escola
de forma geral. Ha de se estabelecer uma parceria entre professor, gestor, alunos, e todos que
fazem parte da comunidade escolar. O educador deve trabalhar de forma a criar no aluno o
desejo de se fazer um projeto também e a partir dai o professor pode repensar sua pratica
pedagdgica. Destaca-se, portanto, que um projeto nao s6 podera ser criado e executado pelo
professor, pelo contrario, o professor deve provocar nos alunos o desejo de construir seus
proprios projetos (PRADO, 2005). Agindo assim, o professor vai revelar-se enquanto um

agente de letramento.

Quando o professor passa a atuar como um agente de letramento ¢ consequente que
suas atividades tomem como ponto de partida e de chegada a prética social, que leve em
considerac¢do aquilo que seus alunos necessitam aprender para se tornarem sujeitos criticos e

reflexivos.

Segundo Tinoco (2009), projetos de letramento surgem de um desejo real da vida dos
estudantes e professores. Assim, este ¢ o ponto de partida de um projeto de letramento, a

saber, a pratica real e social dos usos da linguagem.

O professor de lingua materna que optar trabalhar com projetos de letramento busca
em conjunto com seus alunos uma motivagdo para escrita. Tais projetos mobilizam toda a

classe a fazer uso e aprendizado de diversos géneros textuais orais € escritos.

Tinoco (2008) ressalta que os projetos de letramento se apresentam como um modelo
promissor para a ressignificacdo do ensino-aprendizagem da leitura e da escrita, uma vez que

se vinculam a ideia de que a leitura e a escrita sdo ferramentas de agir socialmente.

Este paradigma metodoldgico ndo parte da ideia de se ensinar aspectos formais da
leitura e da escrita, mas sim de uma base na qual a pratica social ¢ tomada como ponto de
partida e de chegada para qualquer atividade de linguagem realizada na escola e fora dela.

Conforme diz Kleiman (2000, p. 238 apud Kleiman 2007, p. 16):

[...] um projeto de letramento se constitui como “um conjunto de atividades que se
origina de um interesse real na vida dos alunos e cuja realizagdo envolve o uso da
escrita, isto €, a leitura de textos que, de fato, circulam na sociedade e a producao de
textos que serdo realmente lidos, em um trabalho coletivo de alunos e professor,
cada um segundo sua capacidade.
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Sabendo que a efetivagao das relagdes comunicativas entre os falantes de determinada
lingua se da por meio de géneros textuais, ao professor de lingua materna cabe conduzir suas
aulas ndo objetivando ensinar aos alunos “a receita” para produzir um determinado género,
mas sim, apresentar uma situacao comunicativa real com interlocutores reais para, a partir dai,
fazer uso de um determinado género textual, pois o que define o género ¢ o objetivo da

atividade.

Atuando dessa forma, o professor produzira para si € nos alunos uma ressignificagao
da producao textual em sala de aula. Tira-se o antigo paradigma de cena de que na escola se
escreve para o professor “corrigir e dar uma nota”, para dar vez a uma nova concep¢ao para as

tarefas que envolvem a escrita.

Tinoco (2009) afirma que os projetos de letramento sdo importantes para o processo
de ensinoaprendizagem de lingua materna, uma vez que permitem, por seu modelo didatico,
uma aprendizagem cooperativa, na qual hd oportunidade de troca de tempos, espagos,
informagdes, conhecimento e culturas entre aqueles que estdo no espago escolar, bem como os

que nao estao.

Estas trocas de tempos, espagos, conhecimento e culturas entre professor/aluno,
aluno/professor, aluno/aluno so terdo possibilidade de acontecer se o professor parar para
escutar seus alunos. Acerca desse momento de escuta Oliveira ef al (2014) asseveram que:

[...] ouvir o aluno significa valorizar o saber e a cultura que ele traz para a escola,
significa envolvé-lo no processo educativo, dividindo com ele responsabilidades,
tarefas e formas de sentir (entusiasmo, desejo, cansago, tristeza, alegrias, sucesso,
incertezas). Trata-se de uma forma de atuar na construg¢@o da autonomia tdo desejada
por todo cidaddo; de estudar, aprender, ensinar e conhecer ‘com o corpo inteiro’, no

dizer de Freire ([1993] 2002); de atribuir sentido ao mundo objetivo e social,
pensando, agindo e sentindo com o outro (OLIVEIRA; TINOCO; SANTOS, 2014,

p. 35).
A partir das leituras feitas sobre o trabalho com projetos em Nogueira (2008, 2007),
Prado (2005) e Tinoco (2009), Oliveira et a/ (2014), bem como sobre o letramento e sobre a
escola como um importante espago de letramento, vislumbra-se o quanto o trabalho com
projetos de letramento ¢ importante, pois pode propiciar mais interacdo entre os educandos e o
professor; o despertar nos alunos o desejo de ser mais participativo, de cooperar com a aula; o

despertar de professor e alunos estarem trabalhando juntos para um propdsito comum.
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Para que o professor de lingua materna tome o projeto de letramento como modelo
didatico, ¢ necessario que conceba lingua ndo como um sistema fechado, com regras a
aprender e estatico. Antes, deve conceber lingua numa perspectiva bakhtiniana, na qual:

A verdadeira substancia da lingua ndo € constituida por um sistema abstrato de
formas linguisticas nem pela enunciacdo monoldgica isolada, nem pelo ato
psicofisiolégico de sua produgdo, mas pelo fendmeno social da interacdo verbal,

realizada através da enuncia¢do ou das enuncia¢oes. A interagdo verbal constitui
assim a realidade fundamental da lingua (BAKHTIN, 2014, p. 127).

Adotando esta perspectiva de lingua, fica mais facil tocar um projeto de letramento
adiante. Afinal, o professor ndo vai se preocupar de repassar regras gramaticais, nem tao
pouco solicitar redagdes com vistas a corrigir tdo somente desvios da norma padrao da lingua.

Nao que desprezara a gramatica, mas esta ndo sera o foco da aula de lingua portuguesa.

Para que o letramento se efetive dentro de um projeto é necessario substituir praticas
obsoletas por praticas que coloquem no centro ndo o escrever por escrever apenas, mas antes
partir de uma pratica social real, estimulando seus alunos a desenvolverem atividades
coletivas de escrita que os mobilizem, bem como a comunidade escolar, o bairro da escola,
etc., pois, assim como afirma Brito (2007):

Uma proposta de educagao solidaria e transformadora nega o principio da educagéo
convencional e assume como centro do processo pedagdgico intervengdo no meio
social, através de um projeto que leva em consideragdo a realidade sociocultural,
cientifica e tecnoldgica em que se encontram os educadores e educandos e se parta
do conhecimento de vida-vivida de cada um e de todo o grupo. A leitura e a escrita

entendidas desde essa perspectiva implicam uma visdo de mundo e de pratica
pedagdgica que nao se ajusta a organizagio atual de ensino (BRITO, 2007, p. 77).

Neste sentido, entendemos que o trabalho com projetos que visem o letramento retira
de eixo o ensino convencional e da abertura para um proceder docente que leva em
consideragdo a realidade dos educandos, partindo dos conhecimentos prévios individuais e
coletivos, bem como de suas necessidades reais. Nesta perspectiva compreendemos que o
ensino ¢ solidario e transformador quando propicia aos alunos subsidios, para atuar na
sociedade transformando também sua realidade e a de seu grupo através das praticas que

envolvem a leitura e a escrita.

Por fim, compreendemos que para construir e executar projetos de letramento ¢
preciso, como ja mencionamos, que o professor de lingua materna seja um agente de
letramento, contudo, esta forma de se reconhecer com tal agente depende de alguns fatores.

Um destes estd relacionado a educacao linguistica. O estudo de Tinoco (2008) aponta que ¢



38

necessario que se invista mais na educacao linguistica de professores de lingua materna.
Acreditamos que tal investimento proporciona esta mudanca de mentalidade nos professores
e, posteriormente em seus alunos, no que diz respeito ao trato com a lingua em contextos de

ensinoaprendizagem.
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CAPITULO 11

2. CONTEXTO DA PESQUISA

2.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A investigacdo em tela trata-se de um estudo de natureza quali-quantitativa, descritiva
do tipo documental analitico. Souza (2007, p. 39) relata que “a subjetividade do sujeito nao
pode ser traduzida em niimeros. [...] O ambiente natural ¢ a fonte direta para a coleta de dados
e o pesquisador ¢ o instrumento-chave.” Segundo Gil (2002), a pesquisa exploratéria tem por
objetivo proporcionar intimidade com o problema delimitado no intuito de explicita-lo ou
construir hipdteses.

Marconi e Lakatos (2009) citando Menga (1986, p. 18) ressaltam que o estudo
qualitativo ¢ o tipo de estudo que se desenvolve numa situacdo naturalistica. Outra
caracteristica desse tipo de pesquisa é que analisa a realidade de forma complexa e

contextualizada.

2.2 CENARIO DO ESTUDO

A 10? Geréncia de Educacao do Estado da Paraiba funciona na cidade de Sousa/PB.
Este orgdo estadual se responsabiliza por 25 escolas estaduais distribuidas em noves cidades
(Sousa, Aparecida, Lastro, Vieirdpolis, Santa Cruz, Sdo Francisco, Sdo José da Lagoa Tapada,
Marizépolis e Nazarerinho).

O municipio escolhido para esta pesquisa foi Sousa/PB. Sede da 10* Geréncia, esta
cidade esta situada no sertdo da Paraiba. O municipio tem uma darea territorial de 738,547
quildometros quadrados e uma populagdo estimada em 65.803 mil habitantes segundo dados do
IBGE (2014). O referido municipio tem, atualmente, 17 escolas do estado funcionando
regularmente. Treze escolas estdo situadas na zona urbana, uma no distrito de S@o Gongalo e
trés na zona do campo. Dentre as treze escolas que estdo na area urbana, adotamos o critério
de sorteio para escolha de trés escolas. ApoOs o sorteio, visitamos as escolas para sondarmos a
quantidade de professores de lingua materna que atuam em cada institui¢do selecionada.
Marcamos uma segunda visita para que os professores que se dispunham a colaborar com a
pesquisa assinassem a carta de anuéncia nos dando autorizagdo para analisarmos os projetos e,

em seguida, iniciamos a coleta de dados.
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2.3 0 CORPUS

Constituiu o corpus de analise deste estudo dez projetos, elaborados e desenvolvidos
por professores de lingua portuguesa de trés escolas estaduais situadas na zona urbana, que
participaram do prémio Mestres da Educagdo (2013, 2014 e 2015) oferecido pelo governo do
Estado.

No quadro abaixo elucidamos alguns detalhes sobre os projetos coletados. Informamos
que, no tocante aos objetivos dos projetos, transcrevemo-los tal qual o professor(a) redigiu.
Quanto a escola, nomeamos por A, B e C para mantermos em sigilo a identidade da

instituicdo, bem como o nome dos professores(as) que inscreveram os projetos para o referido

prémio.
Titulo do projeto Objetivos do projeto’ Ano de Publico Escola
aplicaciio alvo
“Sistematizado “O objetivo geral desse Projeto Mesa Redonda 2014 Alunos do | Escola A
mesa redonda — Augusto Cury — Livro: Manual dos Jovens Ensino
Esperanca para o | Estressados — ¢ entender reais motivos dessa Fundament
futuro” tematica no contexto escolar buscando em al I/ 9°
linhas gerais este projeto tem como objetivo ano.
trabalhar a leitura de alguns livros do autor
Augusto Cury para que dessa forma os alunos
melhorem quanto a indisciplina em sala de aula
e assim as aulas de lingua portuguesa tornem-
se um espaco produtivo e saudavel para ensino
e aprendizagem”.
“A técnica de “Desenvolver auldes para o processo de ensino- 2015 Alunos do | Escola A
auldes no processo | aprendizagem-avaliativo, como forma de 3° ano do
de ensino- incentivar os alunos a desenvolver sua Ensino
aprendizagem nas | capacidade de leitura e escrita, a partir de Meédio.
aulas de lingua diferentes géneros textuais, possibilitando
portuguesa”™ sucesso tanto nas avaliagdes internas (aplicadas
pela propria escola) como externas (Enem e
IDEBPB), influenciando, desta forma na
qualidade e na melhoria do ensino”.
“Ler e escrever: | “O projeto teve como objetivo melhorar a 2015 Alunos da | Escola B
instrumento de leitura e a escrita dos alunos, desenvolvendo Educagéio
transformagao sua linguagem oral e escrita, possibilitando os de Jovens
social” alunos a ter contato com meios de e Adultos.
informatizacdo existente, pois cada escola
enquanto instituicdo ¢é responsavel pelo
desenvolvimento de habilidades e

* Informamos que os objetivos foram transcritos para o quadro ipsis litteris, ou seja, tal qual os professores
digitaram nos projetos.
* Projeto sorteado de forma aleatéria para analise qualitativa.
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competéncias  oferecendo  meios  para
intensificar e diversificar a pratica da leitura e
escrita, usando midias e tecnologias”.

“Preservagdo do | “Objetivo geral: 2013 Alunos do | Escola B
patriménio: um 1° ao 5°
tesouro de todos” | Promover aos alunos a conscientizagdo € a ano do
construcdo de um ambiente saudavel, para o Ensino
aproveitamento de uma boa aula, a preservacao Fundament
do bem publico, do patriménio escolar, aonde o al I.
educando ¢ sujeito de sua propria histéria e de
suas agoes, interagindo alunos e pais no mesmo
objetivo, o de zelar pelo patrimonio publico,
assim como intervir no ambiente social em que
faz parte”.
“Escola e familia | “Objetivo geral: 2014 Alunos do | Escola B
unidas pela paz” Ensino
Envolver a escola e a familia para promoverem Fundament
a paz, proporcionar excelentes rendimentos al L.
escolares para nossos alunos, transformar a sala
de aula em um lugar prazeroso, proporcionar a
paz e a solidariedade”.
“Paz na escola: “Objetivo geral: 2015 Alunos do | EscolaB
uma parceria da 1° ao 5°
escolaeda Este projeto tem como objetivo proporcionar o ano do
familia” trabalho conjunto entre escola, familia e Ensino
sociedade com o intuito de promover a paz, a Fundament
solidariedade e os bons  costumes, al I.
transformando a sala em um ambiente saudavel
e prazeroso, dotar nossos alunos de cultura e
equilibrio emocional, vislumbrando os frutos
saudaveis que a educagdo pode trazer a
qualquer ser humano, empregando acdes
educacionais selecionadas e avaliadas para que
possam trazer bons resultados”.
“Livro: um “Geral: 2014 Alunos do | EscolaC
encontro com a 1° e 2° ano
leitura” Despertar e incentivar o interesse pela leitura, 1(\1/([)'d]'5nsmo
édio.

reconhecendo que o texto ¢ um mundo a ser
desvendado num processo intersubjetivo.
Assim, contribuir para formagdo de leitores e
cidadios autonomos e competentes.

Especificos:

. Aproximar o aluno do universo escrito
e dos portadores de escrita para que possam
manusea-los, relacionar os diferentes textos,
manifestar sentimentos, experiéncias, ideias,
opinides e enriquecer o vocabulario;
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. Desenvolver as habilidades
linguisticas: falar, escutar e ler;

. Compreender a intengdo e o ponto de
vista de quem escreve, fazendo uma leitura
critica. Em seguida reconstruir o sentido a
partir de suas vivéncias;

. Estimular a frui¢do do texto;
. Orientar o resgate de informagdes”.

“Livro: um
encontro com a
leitura”

“Geral:

Despertar e incentivar o interesse pela leitura,
reconhecendo que o texto ¢ um mundo a ser
desvendado num processo intersubjetivo.
Assim, contribuir para formagdo de leitores e
cidaddos autonomos e competentes.

Especificos:

. Aproximar o aluno do universo
escrito ¢ dos portadores de escrita para que
possam manusea-los, relacionar os diferentes
textos, manifestar sentimentos, experiéncias,
ideias, opinides e enriquecer o vocabuldrio;

. Desenvolver as habilidades
linguisticas: falar, escutar e ler;

. Compreender a intengdo e o ponto
de vista de quem escreve, fazendo uma
leitura critica. Em seguida reconstruir o sentido
a partir de suas vivéncias;

. Estimular a frui¢do do texto;

. Orientar o resgate de informagdes;

. Instigar atividades de leitura em sala
de aula com intuito de despertar o gosto pelo
ato de ler”.

2015

Alunos do
1° e 2° ano
do Ensino
Médio.

Escola C

“II amostra
literaria: a familia
em foco”

“Este projeto tem como objetivo promover uma
aproximacao do aluno com os textos literarios
através de atividades artisticas como a
dramatizacdo, canto coral e declamagdo que
permitem maior encantamento e reflexao sobre
a literatura”.

2014

1°e 2° ano
do Ensino
Médio.

Escola C

“III mostra
literaria:
representacao da
mulher no mundo
patriarcal™’

“Este projeto tem como objetivo promover uma
aproximacdo do aluno com os textos literarios
através de atividades artisticas como a
dramatizacdo, canto coral e declamagdo que
permitem maior encantamento e reflexao sobre
a literatura”.

2015

Alunos do
3° ano do
Ensino
Médio.

Escola C

Quadro 04: Detalhamento dos projetos coletados

> Projeto sorteado de forma aleatéria para analise qualitativa.
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Do ponto de vista da normalizagdo dos projetos, de acordo com o edital da Secretaria
Estadual de Educacdo da Paraiba (SEE/PB) notamos que embora haja um edital que rege
quanto a formatagao e organizacdo dos projetos, ha varios modelos que destoam das diretrizes
prescritas. Alguns trazem capa com imagens, outros, s6 informagdes sobre titulo e ano, outros
trazem as secoes dentro de tabelas, outros trazem em texto corrido, uns deixam espagamento
1,5, outros formatam usando o espagamento 1,0, entre outras diferencas. Como nosso foco

ndo ¢ discutir questdes sobre a formatacdo, ndo abordamos tal assunto nas nossas analises.

Os projetos sinalizados de azul no quadro 04 foram escolhidos por meio de um sorteio
aleatorio para serem analisados de forma mais detalhada no capitulo III deste trabalho

reservado a analise dos dados.

2.4 CATEGORIAS PARA A ANALISE DO CORPUS

Para analise dos dados foram utilizadas duas categorias norteadoras, a saber:

Categorias de analise

Categoria 01 Concepgdo de linguagem e ensino que emerge nos projetos, tomando por base o contetido
e procedimento tedrico-metodoldgicos e relatdrios das atividades propostas por cada
projeto. A adogdo da lingua como pratica social, como ponto de partida e de chegada das
atividades escritas, visando o letramento.

Categoria 02 Privilegia o ensino de lingua materna com base nos géneros textuais como instrumento
mediador de interacdo situada num contexto real dos usos da lingua em sua modalidade
oral ou escrita

Quadro 05: Categorias de analise
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CAPITULO 111

3. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

3.1. LOCI E CORPUS: PORMENORIZACAO QUANTITATIVA

Participaram deste estudo trés escolas estaduais, conforme ja mencionamos. Dessas
trés, a escola ‘A’ oferece o Ensino Fundamental e Médio, a ‘B’ oferece o Ensino Fundamental
I e Educacdo de Jovens e Adultos e a escola ‘C’ oferece o Ensino Médio. O grafico abaixo

mostra a quantidade de projetos por escola:

10

6 EEscola A
5 BEscolaB
B EscolaC

Quantidade de projetos
e
.

Escola A Escola B Escola C

Escolas participantes

Grafico 01: Quantidade de projetos por escola.

Quanto ao ano de execucao dos projetos, a principio o nosso desejo era de analisar
projetos dos ultimos trés anos, porém, quando a pesquisa iniciou-se, percebemos que nao seria
possivel. Esta impossibilidade se deu porque alguns professores ndo inscreveram projetos em

determinado ano, outros ainda ndo estavam trabalhando na escola, outros ja ndo tinham ou
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ndo sabiam onde guardaram os materiais referentes aos projetos de determinado ano. Dado a

dificuldade de seguir a risca as pretensdes iniciais esbogadas no projeto de pesquisa, optamos

por analisar os projetos que os professores tinham e dispuseram para a presente analise.

Vejamos o grafico abaixo:
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Grafico 02: Quantidade de projetos por ano de execucdo.

A escola ‘A’ soma um total de sete professoras atuando na area de lingua portuguesa
no Ensino Fundamental e Médio. Cinco destas professoras sdo efetivas e duas sdo
contratadas. Inscreveram-se no concurso Mestres da Educagdo, apenas trés destas. Apds a
visita da pesquisadora e explicagdo sobre a natureza da pesquisa, apenas duas professoras
optaram por participar da pesquisa. Um dos projetos cedidos para analise foi aplicado em

2014 e o outro em 2015.

Ja a escola ‘B’ mostrou-se peculiar. Trata-se de uma escola que oferece o Ensino
Fundamental I. A escola tem cinco professoras efetivas, sendo que quatro atuam nas turmas
de 1° ao 5° ano nos turnos manha e tarde, e uma professora atua na Educagdo de Jovens e

Adultos no turno da noite. Quanto a participagdo nesta pesquisa, apenas duas professoras
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aceitaram participar da pesquisa, a saber: uma professora do Ensino Fundamental I com trés
projetos dos anos 2013, 2014 e 2015 respectivamente, ¢ a professora da Educacao de Jovens e

Adultos com um projeto executado no ano de 2015.

A escola ‘C’ conta com cinco professoras efetivas e um professor contratado. Dos seis
professores da area de lingua portuguesa, apenas trés inscreveram projetos no concurso
Mestres da Educac¢do nos ultimos trés anos. Uma professora realizou o projeto de forma
individual e as outras duas realizaram em conjunto. Desta referida escola, apenas projetos de
2014 e 2015 foram cedidos para nossa pesquisa, somando um numero de quatro projetos para

nossa analise.

O quadro a seguir traz de forma geral uma anélise® dos dez projetos baseada nas duas
categorias elencadas para esta pesquisa. O sinal (X) indica que a categoria ndo foi
contemplada e o sinal (v') indica que sim. No que tange a categoria 01 (concepgdo de
linguagem e de ensino) sinalizamos apenas os projetos que deixaram claro seja nos objetivos,
na metodologia ou no relatério que estavam trabalhando com uma perspectiva sociointerativa

de lingua. Vejamos o quadro abaixo:

Categoria 01 Categoria 02
Identificaciio do Concepciio de linguagem e ensino que Privilegia o ensino de lingua materna
Projeto emerge nos projetos, tomando por base com base nos géneros textuais como
o contetdo e procedimento tedrico- instrumento mediador de interacio
metodologicos e relatérios das situada num contexto real dos usos da
atividades propostas por cada projeto. A lingua em sua modalidade oral ou
adogao da lingua como pratica social, escrita

como ponto de partida e de chegada das
atividades escritas, visando o

letramento.
“Sistematizado Linguagem como forma e processo de v
mesa redonda interagdo/Ensino produtivo.
Esperanca para o
futuro”
“A técnica de Concepgao estrutural de linguagem/Ensino X
auldes no processo prescritivo
de ensino-

aprendizagem nas
aulas de lingua
portuguesa”

% Esta anélise levou em consideragdo ndo apenas os objetivos mencionados nos projetos, mas também o
desenvolvimento dos projetos apresentado nos relatorios.
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“Ler e escrever: Linguagem como forma e processo de v
instrumento de interacdo/Ensino produtivo.

transformagao

social”

“Preservacgdo do Predominantemente - Linguagem como v /X

patriménio: um
tesouro de todos”

forma e processo de interacdo (neste
projeto constatou-se uma coexisténcia de
concepcdes de linguagem. Ora a
professora apresenta em seu discurso

v'- Contemplou o0 ensino com base nos

géneros textuais tomando como ponto de

concepgao tradicional, ora . L .
. . partida e de chegada uma pratica social.
sociointeracional.
Ora ensino prescritivo, ora ensino | X Solicitou uma redagio na qual ndo ficou
produtivo. . L
claro o interlocutor real, nem a situagao
comunicativa.

“Escola e familia Concepcao estrutural de linguagem/ X

unidas pela paz” Ensino prescritivo.

“Paz na escola: Linguagem como forma e processo de v

uma parceria da intera¢do/Ensino produtivo

escola e da familia”

“Livro: um Linguagem como forma e processo de v

encontro com a interacdo/Ensino produtivo

leitura”

“Livro: um Linguagem como forma e processo de 4

encontro com a interagdo/Ensino produtivo

leitura”

“II amostra Linguagem como forma e processo de v

literaria: a familia interagao/Ensino produtivo

em foco”

“[II mostra Linguagem como forma e processo de v

literaria: intera¢do/Ensino produtivo

representacdo da
mulher no mundo
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patriarcal”

Quadro 06: Breve analise das categorias de andlise nos projetos

No que diz respeito ao trabalho com producdo dos gé€neros textuais, apenas dois

projetos ndo apresentaram evidéncias do trabalho com produgao situada de géneros textuais.

100,0%
90,0%
80,0%
70,0%
60,0%
50,0%
40,0%
30,0%
20,0%
10,0%

0,0%

Linguagem como forma Concepgao tradicional Coexisténcia de
e processo de de linguagem/ Ensino Concepgoes
interacdo/Ensino prescritivo.
produtivo

Grafico 03: Concepgdes de linguagem e ensino nos projetos analisados

De 100% dos projetos analisados constatou-se que 70% do corpus apresentou a
concepgao sociointerativa de linguagem e, consequentemente, um ensino produtivo de lingua,
20% apresentou uma concep¢do de linguagem tradicional com marcas em um ensino
prescritivo de lingua, por fim, notamos que um percentual de 10% apresentou marcas de

coexisténcia de duas concepgdes de linguagem em atividades diferentes.

Observamos que quanto mais o professor assume uma concepg¢do sociointerativa de
linguagem mais € possivel ver a efetivacdo do letramento a partir das agdes dos projetos, e,
consequentemente, quanto mais percebemos uma concepg¢ao tradicional de linguagem mais
distante a efetivacdo de letramento as agdes do projeto ficam. Estas informacdes nos fazem

reafirmar que projetos que visam o letramento exigem que o professor adote em sua pratica
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docente, uma concepg¢ao de linguagem que toma a interagdo entre falantes como um espago de

construcao de sujeitos de linguagem.

Quanto aos géneros textuais, acontece 0 mesmo movimento do paragrafo anterior. Ao
perceber que a postura adotada no discurso escrito dos professores, em seus projetos, era uma
postura sociointerativa dai os géneros textuais emergiam nas agdes previstas. Ja nos projetos
que notamos uma visdo tradicional de ensino de lingua materna, os géneros ndo foram

trabalhados de forma coerente a promover o letramento.

Dos dez projetos que compdem nosso corpus, escolhemos, por meio de sorteio
aleatorio dois projetos para analisar de forma mais detalhada, buscando dialogar com a
literatura usada nesta pesquisa. Vejamos no ponto a seguir uma apreciagdo qualitativa destes

projetos sorteados.

3.2 ANALISE QUALITATIVA

3.2.1 Projeto da Escola ‘A’: “A técnica de auldes no processo de ensino-aprendizagem
nas aulas de lingua portuguesa”

Este projeto foi executado em 2015 por uma professora de lingua portuguesa que atua
nas turmas de 3° ano do Ensino Médio da Escola A. Vejamos no fragmento 01 abaixo os
objetivos do projeto:

Desenvolver auldes para o processo de ensino-aprendizagem-avaliativo, como forma
de incentivar os alunos a desenvolver sua capacidade de leitura e escrita, a partir de
diferentes géneros textuais, possibilitando sucesso tanto nas avaliagdes internas
(aplicadas pela propria escola) como externas (Enem e IDEPB), influenciando, desta
forma na qualidade e na melhoria do ensino.

Aplicar diversos contetidos de Lingua Portuguesa em diferentes auldes;

Ler, interpretar e analisar textos e perguntas;

Inferir diferentes contextos em relagdo aos contetidos ministrados;

Promover a interdisciplinaridade nos diferentes segmentos apresentados nos auldes
Avaliar o processo ensino-aprendizagem a partir dos auldes;

Diminuir o indice de reprovagao nas provas do Enem;

Aumentar o indice avaliativo na prova do IDEPB

Incentivar na construgdo e obtencdo de metas.

(Fragmento 01)

Como podemos ler nos recortes acima, nota-se, por parte da professora, a necessidade
de incentivar os alunos a desenvolverem sua capacidade de leitura e escrita a partir de

diferentes géneros textuais. Contudo, a preocupacdo maior deste incentivo ¢ alcancar sucesso
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nas avaliacdes do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e¢ do Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica da Paraiba (IDEBPB) e ndo na participagdo dos alunos

nas diversas esferas discursivas que ele se depara no seu dia-a-dia.

No segundo trecho percebemos que ndo hd nenhum objetivo voltado para a produgdo
de algum género textual. Contudo, ha, novamente, um reforco nas questdes voltadas ao
ENEM E IDEBPB. Sabemos que ¢ importante alcangar metas e conseguir aprovagdo em
exames tdo importantes, mas também sabemos que os educandos precisam desenvolver

competéncias de leitura e escrita para agir em sociedade.

Em todo projeto s6 encontramos a ideia de produgdo textual uma tUnica vez e ndo
estava voltado para uma situacdo real dos usos da lingua, seja em sua modalidade oral ou
escrita. Todos os encontros para a realizacdo do projeto giraram em torno de exposigdes e

resolugdo de questdes de versdes passadas do ENEM, de vestibulares e alguns sites.

Também encontramos tragos que evidenciam um ensino tradicional de lingua materna.
No relatério final do projeto encontramos seis imagens de slides: duas imagens contendo cada
uma um esquema de constru¢do de um texto dissertativo-argumentativo e quatro imagens

contendo os tipos e fung¢des dos conectivos na lingua portuguesa.

Outra questdo que merece ser analisada ¢ que mesmo com uma gama de géneros
textuais que podem ser ensinados na escola, ha ainda um privilégio do ensino de texto
argumentativo. Vejamos no recorte abaixo:

Ao analisar textos elaborados pelos alunos no primeiro semestre e compara-los com
os feitos no inicio do segundo semestre, percebe-se um crescimento no

desenvolvimento argumentativo, bem como na interpretagdo e analise de textos das
propostas de redagdo dadas.

(Fragmento 02).

Em nossa andlise, a partir de leituras do projeto e do relatorio, constatamos que o
desenvolvimento do projeto € similar a aulas de cursinho pré-vestibular, pois ndo notamos
evidéncias de um trabalho articulado e coletivo com vistas ao crescimento integral dos
educandos. Notamos uma preocupagdo com o sucesso nos exames do ENEM e no IDEBPB,
bem como um enfoque nos textos argumentativos tipicos do ENEM, apresentando esquemas e
listas prontas de tipos e fungdes de conectivos. Nao hé evidéncia de nenhuma sequéncia

didatica para aprender um género textual nem uma oficina pedagogica.
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Quanto as categorias elencadas para andlise, a primeira categoria ndao foi contemplada
de forma satisfatoria neste projeto, uma vez que o projeto transparece uma nog¢do de lingua
que se enquadra entre a primeira ¢ a segunda concepcdo de lingua. Conforme Travaglia
(2008), a postura adotada em sala de aula remete a concepgao de lingua adotada pelo
professor em sala de aula. Assim, o projeto analisado nos remete a um ensino tradicional de
lingua materna, no qual as praticas socias que envolvem a leitura e escrita ndo sdo

privilegiadas.

No que diz respeito a segunda categoria, os géneros textuais ndo tém, neste projeto,
um lugar garantido. Conforme aponta Bakhtin (1979 apud Marcuschi 2008), se as praticas
sociais se ddo por meio dos géneros textuais e tais géneros sdo aprendidos ao longo de nossas
vidas como membros de alguma comunidade, entdo, o trabalho com géneros textuais ¢

importante para o desenvolvimento comunicativo dos alunos.

Um espaco para desenvolver estas praticas sociais ¢ a escola. Conforme Kleiman
(2007), a escola é um espaco para oferecer o letramento, um lugar onde os educandos podem
aprender e experienciar as mais diversas formas de atuagdo com usos da escrita. Assim,
realizar um trabalho de ensino produtivo tendo os géneros textuais como centro do
ensinoaprendizagem de lingua materna ¢ defender, recriar e sustentar uma escola que prepara

seus alunos para saberem agir nos mais diversos dominios discursivos.

De acordo com os autores utilizados no capitulo I deste trabalho, chegamos a
conclusdo de que este conjunto de atividades realizadas num determinado intervalo de tempo
ndo se configuram como um projeto de ensino que promove o letramento, uma vez que o
fazer docente ¢ tomando como tradicional e ndo promove o ensino de lingua materna
produtivo, visando a pratica social como ponto de partida e chegada das atividades em sala de

aula.

3.2.2 Projeto da Escola ‘C’: “III mostra literaria: representacio da mulher no mundo
patriarcal”

Este segundo projeto foi executado em 2015 por duas professoras efetivas de lingua
portuguesa que lecionam na escola ‘C’. O projeto foi aplicado nas turmas de 3° ano do Ensino

Meédio.
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Logo nos objetivos percebemos que as professoras, redatoras do projeto, t€ém uma
concepcao de linguagem, leitura e escrita como forma ou processo de interagdo. Vejamos no

primeiro fragmento os objetivos tragados:

GERAL:

elncentivar o aluno a ler e apreciar textos literarios de forma cativante através de
atividades artisticas como dramatizagdo e também de debates sobre temas
observados na obra lida.

ESPECIFICOS:

eDesenvolver habilidades para memorizar, improvisar e interagir;

eInterpretar o texto literario a partir do contexto em que ele esté inserido;

e Aproximar o aluno do texto literario para trocas de sentimentos, experiéncias,
idéias, opinides e aprendizagem de vocabulario;

eFormar leitores auténticos e independentes e cidaddos conscientes das questdes
sociais captadas ao seu redor e nas obras literarias;

eCompreender a(s) intengdo(s) e o(s) ponto(s) de vista do(s) discurso(s) presente(s)
nas obras literarias, fazendo sua leitura critica auténtica e independente.

(Fragmento 01)

As professoras ainda tragaram algumas competéncias e habilidades que o projeto visou

desenvolver nos educandos. Vejamos:

COMPETENCIAS E HABILIDADES

eCompeténcia na leitura da obra literaria e na produgéo de texto:

eldentificagdo de diversos discursos além daquele pertencente ao autor;
eCompreender na leitura o significado, as causas e consequéncias dos fatos
abordados;

ePraticar a pesquisa como meio de acesso e ampliacdo do conhecimento sobre a
obra; compreendendo sua flexibilidade segundo mudangas sociais, politicas e
econdmicas;

eRecuperar as formas instituidas de constru¢do do imaginario coletivo, o patrimonio
representativo da cultura, inclusive do Nordeste, pelo estudo do texto literario;

el er e identificar compreensiva e criticamente signos verbais e ndo-verbais;
ecompreender e usar a lingua portuguesa como interacdo dialdgica e geradora de
significagdo; e respeito as variagdes linguisticas;

elInserir-se na sociedade, utilizando os mais diferentes discursos linguisticos;
eExercer a cidadania através da formagdo, racional € emocional,

eHabilidade de dramatizar e adaptar romances em pecas teatrais.

(Fragmento 02)

Dentre estas competéncia e habilidades, uma nos chamou atencao: compreender e usar

a lingua portuguesa como interagdo dialogica e geradora de significagdo; e respeito as

variagoes linguisticas. Este recorte s6 refor¢ou que as professoras se alinharam a terceira

concep¢ao de linguagem, pois tomaram a lingua como uma atividade dialdgica,
sociohistdrica, situada, numa perspectiva bakhtiniana, a qual entende que:

A verdadeira substincia da lingua ndo ¢ constituida por um sistema abstrato de

formas linguisticas nem pela enunciagdo monologica isolada, nem pelo ato
psicofisiologico de sua produg@o, mas pelo fendmeno social da interagdo verbal,
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realizada através da enunciacdo ou das enuncia¢ées. A interagdo verbal constitui
assim a realidade fundamental da lingua (BAKHTIN, 2014, p. 127).

Atentamos para a segunda parte que se preocupa em respeitar as variagoes linguisticas,
fortalecendo aquilo que Marcuschi (2008) afirma sobre a nogao de lingua adotada em seus
estudos. O autor diz que numa perspectiva sociointerativa situada, a lingua ndo ¢ monolitica,
ela ¢ variada e varidvel, pois os falantes de uma determinada lingua ndo s3o homogéneos.
Neste projeto as professoras, através da leitura de textos literarios, apresentam aos seus alunos

esta heterogeneidade presente na lingua, incentivando uma cultura de respeito as variagoes.

Na inten¢do de justificar a importancia de seu projeto, as professoras escreveram que:

A presenca da oralidade nessas atividades artisticas ¢ forte e marcante, levando o
aluno a interagir com o publico direta ou indiretamente. Observando na pratica o
objetivo maior da linguagem que é em torno da comunicagao e interagao.

(Fragmento 03)

Como podemos ler no fragmento acima, as professoras reconhecem que o objetivo da
lingua ¢ promover a interagdo. Esta interacdo acontece através dos géneros do discurso,
conforme Bakhtin (2011). No caso deste projeto, a professora justificou a necessidade de se
realizar um trabalho com os gé€neros orais em sala de aula. Os (PCN+) Ensino Médio sugerem
que os géneros orais sejam trabalhados na disciplina de lingua portuguesa de forma
sistematizada:

[...] propde-se que a disciplina Lingua Portuguesa abra espago para diferentes
abordagens do conhecimento. Ainda que a palavra escrita ocupe um espaco
privilegiado na disciplina, € possivel que a produgdo de textos falados ganhe uma
sistematizagdo maior, por meio de gé€neros orais como a mesa redonda, o debate
regrado, o seminario, o programa radiofonico, para citar apenas alguns exemplos.
Além disso, a presenca de outras linguagens que dialoguem com o texto verbal é

bem-vinda: a musica, as artes plasticas, o cinema, o teatro, a televisdo, entre outras,
podem proporcionar excelentes atividades intertextuais (BRASIL, [20007]. p. 71).

Entre os géneros orais que foram trabalhados no processo de execucao deste projeto,
destacamos o convite oral para que outras turmas da escola fossem prestigiar a apresentagao
das pegas teatrais, os avisos sobre o evento, a declamacdo de poemas durante o evento e a

encenacao das pecas teatrais.

No caso do projeto analisado, a professora sugere que, ao ler uma obra literaria, os
alunos retextualizem, ou seja, reescrevam o texto em outro género. Nesse caso, uma das

atividades do projeto foi escrever um roteiro para posteriormente ser apresentado como forma
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de teatro. No intuito de fortalecer esta pratica, a professora organizou uma situagdo real de

uso da lingua levando seus alunos para apresentar nimeros teatrais fora da escola.

Esse projeto se divide em trés etapas importantes. Na primeira se desenvolve
habilidades linguisticas como analisar, relacionar e interpretar o texto literario na
medida em que se investiga seu contexto histdrico, politico, econdmico e cultural. E
também da produgdo da pega teatral quando se trata do romance que exige adaptagéo
para o teatro.

(Fragmento 04)

Os géneros escritos também se fizeram presentes durante a realizacao das agdes do
projeto. Os géneros escritos que predominaram nas agdes do projeto foram: o roteiro de texto
para o teatro, listas com nome e fun¢do dos personagens, banner com linguagem verbal e ndo-
verbal para divulgagdo do evento e relatorio de experiéncia pessoal sobre a participacdo no

projeto.

Ha predominancia de dois géneros escritos neste projeto, a saber: a confec¢do do
roteiro para as pecas teatrais e o relatério de experiéncia pessoal. O primeiro foi construido de
forma coletiva. Cada turma ficou responsavel por organizar o roteiro a partir da leitura da
obra literaria. J& o segundo foi uma atividade individual. Cada estudante escreveu suas

impressdes, aprendizagens e as experiéncias que o projeto lhe proporcionou.

Por ultimo uma analise da experiéncia dessa forma de trabalhar a literatura por meio
de um relatdrio criativo e pessoal para verificar a aprendizagem dessa releitura das
obras literarias pelos alunos das 3as séries do ensino médio.

(Fragmento 05)

Ainda no fragmento 05 € notavel que, para finalizar as a¢des do projeto, os alunos sao
convidados a escreverem um relatorio criativo e pessoal, no qual ele pode avaliar o projeto e
sua aprendizagem de forma geral. Essa atividade gera no educando a capacidade de refletir
sobre sua forma de atuagdo, torna-o parte de um todo, o projeto, pois, ao fim, ndo s6 o
professor reflete sobre a importancia de determinada atividade, antes d4 voz aos seus alunos
para uma constru¢do coletiva dando autonomia aos alunos para opinarem sobre o projeto
realizado. Estes pequenos relatorios ndo sao escritos de forma solta e descontextualizada. Ha
um interlocutor real e especifico, bem como um lugar de circulacdo. Alguns destes relatérios
sdao acrescentados ao relatdrio final que o professor escreve apds o término da execucao do
projeto.

Vejamos mais um fragmento:
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Nas aulas de Lingua Portuguesa, os alunos devem ser orientados para trabalharem a
linguagem nos seus textos de forma que fagam uma reflexdo sobre o que escrevem,
visando a construgdo da coeréncia e coesdao das pecas teatrais. Além disso, tera um
destino a escrita do aluno, que apdés a adaptacio em peca de teatro, sera
encenada e apresentada para o publico, amante do teatro. Ou seja, seu texto
tera uma finalidade social muito importante.

O educando terd a preocupagdo de analisar os diversos modos de dizer para
selecionar e organizar bem as ideias, j4 que ndo pode contar com a colaboracdo do
leitor nesta tarefa e nem do publico que ird assistir a sua peca. E ¢ durante a
reescrita que ocorre a aprendizagem do uso e funcionamento de recursos
expressivos de seu conhecimento ou ndo.

(Fragmento 05 - grifos nosso)

Neste fragmento 05, retirado da parte do marco tedrico, que estava bem estruturado, a
professora resgatou novamente a no¢ao de lingua que norteia todo o projeto, atentando para a
construgao reflexiva do texto, observando aspectos da textualidade e além destes apontando a
todo tempo que o trabalho ndo se encerra ali, pois a escrita daquele aluno terd uma finalidade
social importante. Notamos que houve uma preocupacdo com relagao a reescrita dos textos,
para que assim os alunos fossem refinando aspectos linguisticos concernentes ao género em

questao.

E na leitura dos relatorios que vemos o desdobrar do projeto. Cada uma das cinco
turmas de 3° ano ficou responsavel por uma obra literdria. Assim, os alunos realizaram um
grande evento no qual apresentaram trés pecas adaptadas/reescritas por eles, bem como
apresentaram trés pegas voltadas para o publico infantil da escola ‘B’.

Na segunda ectapa, a demonstragdo de suas interpretagdes das obras de forma

artistica, destinadas a apreciacio publica fora da escola, realizada com ajuda de
um cendrio e vestimentas adequadas.

(Fragmento 06- grifos nosso)

O fragmento 06 mostra que este projeto ndo aconteceu exclusivamente dentro da
escola. As professoras, enquanto agentes de letramento, preparam atividades que
extrapolaram os muros da escola. Dessa forma, levaram os estudantes a significar a atividade

de encenacao.

Em relacdo as categorias propostas para esta analise, neste projeto percebemos a
emergéncia da terceira concepcao de linguagem, que segundo Travaglia (2008) ¢ chamada de
forma ou processo de interacdo e que tira do foco o ensino de regras gramaticas em

detrimento do ensino de formas de agir na sociedade através da lingua.
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No tocante a segunda categoria, a saber, se os géneros textuais foram contemplados de
maneira satisfatoria no decorrer da execugdo do projeto, notamos que as professoras que
escreveram o projeto valorizam o trabalho com os géneros textuais orais e escritos. Dessa
forma, intuimos que as professoras, autoras do projeto ora analisado, pactuam com ideias de
Marcuschi (2010), ao afirmar que os PCN sugerem o trabalho com texto e este deve ser
realizado na base dos géneros textuais orais ou escritos e que, quanto maior o conhecimento
do funcionamento dos géneros textuais melhor sera o desempenho na produgdo e

compreensao destes.

E num conjunto de atividades como esse que o nome projeto fica coerente. Conforme
foi apresentado, este segundo projeto contempla praticas reais do uso da lingua e prevé a
formacao integral do aluno. Considera a linguagem como forma de agir nos mais diversos

espagos de participagdo em sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho resgatamos as concepcdes de linguagem como expressio do
pensamento € como instrumento de comunicacao que perpassaram os estudos linguisticos e a
forma de atuagdo para o ensino de lingua materna, bem como a concep¢do de linguagem
como forma e processo de interacdo que rompe com o paradigma formalista, uma vez que
enxerga a lingua como sendo uma atividade sociotinterativa, um conjunto de praticas sociais e
cognitivas historicamente situadas e o falante enquanto ser dialdégico que age por meio da
linguagem. Notamos que as acgdes realizadas pelos professores em sala de aula estdo
arraigadas em alguma dessas concepgdes de linguagem e que, a partir disso, € possivel notar

as formas de ensinar uma lingua materna.

Vimos que, dentre os trés modelos de ensino, o produtivo é o que proporciona o
desenvolvimento comunicativo nos alunos para que estes facam uso adequado da lingua em
suas mais diversas materializagdes. E, segundo os estudiosos citados na pesquisa, o mais
adequado para ser assumido pelo professor. Um ensino produtivo de lingua, segundo,
Antunes (2009), promove a formac¢do de cidadaos conscientes e critico-reflexivos. Assim, o
professor que toma para si uma posi¢ao tedrico-metodoldgica que parte de uma concepcdo de
lingua enquanto espago de interag¢do e constituicdo de sujeitos, de um modelo de ensino de

lingua produtivo, estard contribuindo com o seu papel de agente de letramento.

Dentro da perspectiva produtiva do ensino de lingua, notamos que os géneros orais €
escritos tém seu espago garantido, pois ¢ através deles que nos movemos na sociedade.
Configurando-se como forma de atuagdo social e sendo esta atuacdo materializada pelos mais
variados g€neros textuais, ndo poderiam deixar de ser ensinados pelo professor e

experienciados pelos alunos através de situacdes reais de usos da lingua.

Compreendemos que projetos pedagodgicos que visam o letramento tém se mostrado
como modelo que propicia um ensino produtivo de lingua materna. Para tanto, ¢ essencial que
os professores que adotam esta metodologia para a organizagdo do trabalho, em sala de aula,
atentem para alguns detalhes, a saber: concepc¢do dialogica de lingua, planejamento coletivo
das atividades, atentando para as necessidades dos estudantes; percepcao de escola como um

espaco de letramento, e, ressignificagcdo das atividades de produgdo escrita ou oral.
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No tocante a nossa analise, notamos que os projetos de ensino se mostram como /locus
de observacao do fazer docente, fornece pistas sobre concepgdes de linguagem e ensino que
perpassam uma pratica pedagodgica. Percebemos que a maioria dos projetos revelam uma
perspectiva de linguagem como forma e processo de interagdao, com excecao de dois projetos
que apresentaram evidéncias de um trabalho tradicional e um projeto no qual ficou claro a

coexisténcia de duas concepgdes diferentes de linguagem.

Através dos relatorios dos projetos nos quais, em grande parte, emergiram uma
concepgdo de linguagem baseada no sociointeracionismo, compreendemos o quanto este
paradigma metodologico ¢ produtivo para o ensino e aprendizagem de lingua materna em
todos os niveis de ensino, uma vez que alunos e professores trabalham de forma coletiva para
alcangarem um objetivo comum; a pratica social ¢ tomada como ponto de partida e de
chegada para as produgdes orais e escritas, ressignificando, assim, a no¢do de producdo por
parte de ambos os atores envolvidos no processo. Neste modelo metodologico, o professor
atua em parceria com o aluno na condi¢do de um agente de letramento e ndo apenas como
mero transmissor de conteudos. As trocas de conhecimento entre os sujeitos envolvidos
promove o crescimento ¢ amplia o entendimento de que a educacdo transformadora ndo ¢ a
bancaria, no qual o aluno ¢ visto como alguém que estd na escola para receber conteudos do
professor, mas sim a educacao libertadora, conforme Paulo Freire, uma vez que esta defende

que a constru¢do do conhecimento se da na relagdo dialogica entre professor e aluno.

Nossa analise constatou que grande parte dos projetos mostrou uma concepgao
dialogica e interativa de linguagem. Entretanto, para verificar, de fato, se o projeto atingiu
seus objetivos seria necessario acompanhar mais de perto a execucdo das agdes propostas em
cada projeto, ou se fossem realizadas algumas entrevistas com roteiro estruturado com os
professores e alunos, para que fosse possivel contrastar como aquilo que fora escrito nos
projetos e nos relatorios se desenvolveu e, ainda, observar e analisar algumas das aulas

ministradas para uma possivel triangulag¢ao de dados.

Para melhoramentos na parte de elaboragdo e execugao dos projetos que participam do
prémio Mestre da Educagdo, apontamos como sugestdes para os professores de lingua

materna das escolas que participaram da nossa pesquisa alguns pontos, a saber:

e Deixar mais evidente com qual concepcao de linguagem estardo trabalhando;

e Buscar parceria com outras disciplinas com vistas a estabelecer a interdisciplinaridade;



59

Deixar o mais explicado possivel as etapas, a metodologia e os objetivos do projeto;

Fazer leituras sobre o letramento para que possam aprofundar os conhecimentos,
repensar as atividades de leitura e escrita;

e Agregar, ao trabalho com projetos, as sequéncias didaticas e/ou oficinas pedagdgicas,
uma vez que sao metodologias que também se contrapdem ao modelo de educagdo
tradicional e sdo sugeridas pela cartilha de orientagdes basicas, disponibilizada pelo

site do concurso;

Por fim, fazer leituras sobre a importincia do trabalho com projetos buscando
aprofundar as nog¢des basilares deste modelo metodolédgico, que, se realizado como

proposto, promove uma aprendizagem significativa.

Com vistas a melhorar a dinamica de leitura pelos avaliadores do prémio Mestres da
Educagdo e de futuros pesquisadores, sugerimos mais rigor quanto a formatacdo, escrita
padrdo e passos sugeridos pelo Edital que rege o concurso. Como professores de lingua
materna, agentes de letramento, acreditamos que alguns destes precisam melhorar a escrita
adotando a norma padrdo, ja que se trata de um concurso de ampla divulgagao nacional.

Também sugerimos a criagdo de um banco de dados com todos os projetos que
ganharam a premiagdo, pois boas propostas devem ser compartilhadas com outros
professores, bem como a organiza¢do de uma cartilha mais completa sobre como se deve
proceder quando se pensa em escrever e executar um projeto de ensino na escola. O site
disponibiliza uma pequena cartilha, contudo ha lacunas a serem preenchidas, a exemplo de:
auséncia das referéncias usadas para a composicao de tal instrumento, maior detalhamento da

estrutura de um projeto de intervencao pedagogica.

Por fim, como André (2012), acreditamos que uma das formas de aproveitamento de
uma pesquisa ¢ socializar, caso tenham interesse, com os 0rgaos/sujeitos que participaram do
estudo, com vistas a fomentar discussdes e repensar praticas de trabalho. Portanto, nossa
missdo ndo se encerra com a entrega e apresentacdo deste trabalho. Nosso compromisso
maior ¢ devolver aos professores participantes da pesquisa uma andlise de seu projeto, com

vistas a possibilitar uma reflexao sobre as praticas pedagdgicas.
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EDITAL

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAOD
EDITAL N°. 00620165

PREMIO MESTRES DA EDUCACAQ

ﬂGﬂi’EEH[H}DISIAD{}DiPARAIBA_wrmEMnda Seaetara de Estadao
da Educagio, estbelece nommas relativas 3 realizagio de Processo Seletivo, visando
iﬂeuurmbua:];nu-:a do cobdiano curmsonla desenvolvidas mas escolas ]ml:-lu:a&
esmduaiz de Edwcacis Basica, no intoite de lmmear professores com o Prémio
MESTRES DA EDUCACAOQ. nos temmos da Led 9.879, de 13 de satembro de 2012,
mediante o5 criterios & condicbes estabelecidas neste Edital

L Mﬁm

1.1 O Prémio MESTRES DA EDUCACAQ & uma iniciatva do Governo do Estade da
Pmm"ha.parm:mmﬂmda 'S-e:recmndeEsﬂdudaEd‘u:a;au que consiste no fomento,
salecdo, valorizacio e premiacdc das praticas pedapogicas exitpsas exsrutadas por
professorss em exercicio @ lotados nas escolas publicas estaduais de Edacacdo Basica, e
que  comprovaduments. esisjam fendo sucesse Do enfTentamentd dos desafies no

processo de ensmo e aprendiragem

1.2 O Prémio MESTRES DA EDUCACAQ estar aberso, exchisivamente a
professorss em efetive exericio de suas fungdes, com carpa horaria de sala de aula
registrada no Sistema de Ac : de Pessoal - SAP e lofados em escolas da
rede publica estadoal da Educacas Basica.

1.1 O Premio MESTRES DA EDUCACAD estabelacera como critérios para selecio,
a apresentacdo de quatro instrumerdos qoe deverao fazer referéncia a hoas praticas
discentes frente aos desafios do processe de ensing & aprendizagem e que possibiliam o
sucesso escolar dos estodantes, a saber

- Projete do professer;

- Belatario de exarigdo do projeso;
- Dacumentos comprobatonos &

- Aumoavaliacio com justificativa.

2. DS OBIETIVOS

Constitem objetives do Prémio MESTRES ]]AEDI.T[.H;AD

11 Valorizar os professores da rede publica estadmal da Eduragdo Basica que se
destaguem pela competénda nas diversas areas do cophecimento e por imicativas de

experiéncias inovadoras & bem sucedidas que promovam os estadantes, possibilitndo-
Thes a permanencia e elevacao do mvel de aprendizapems.
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1.1 Beconhecer & dar visibilidade a0 esforco empresndido por profassores que estdo
inseridos oo ambéente escolar como mediadares do processo de ensing & aprandizagem
dos estadantes, boscande, assim, ume maior parficipacdo da comumddade escolar ma
Constmagdo do conbedmento.

2.3 Incentivar o5 professores da rede pablica estadual de Educacdo Basica, das diversas
areas do conhecimento, a desemvalver 3 cobfura da aufoavaliag3o de sua pratca docente.

3. DA INSCRICAO E PARTICTPACAOD

3.1 Todos oz professores em efetive exercicio de suas fincdes, com carga borara ds
sala de aula regismada o Sistema de Acompanhamento de Pessoal - SAP e loados nas
escolas publicas estadnais de Educacdo Basica esije apios a se inscreversm @
concomeram ao Prémie MESTRES DA EDUCACAO, desde que presmcham os
Iequisifos presentes peste Edial em especial, oo que diz mspeito a0 emvio de
fm:lmﬂalmdem:a:n;au projeto do professor a ser desenvolvido no ano de 2014, bem
come envip de elaaie de exscucdo do projeto. dooumentos comprobabomios,
autoavaliagio e justificatva, conforme especificados oo item 4 deste Edital.

JlﬁmmxmpmnPrmLEEmSmmﬂmLiﬂmmmmpmm&
01 a 15 de abril de 2016 oo szite da Secremria de Esmdo da Eduragio
Www pariba.pb. sov.br'educacae e dar-se-2 exchisivamente par meio de preenchimento
da formmilario eletronice e envio do projeto do professer a ser desemvolvido no ano de
2016, em consorencia com o5 requsitos sstabelscidos no item £ deste Edial Este
mmaﬁmuemm;mmmmﬂmammdncmmtmmmu

que identifira e coofirma a Mmecrigde do professor oo Premis MESTRES DA
IIIUCA.[.AI]

3.3 Apemaz (1{om) & o 1° {primeimo) projeie do professor enviado @ Sacretaria de Esmdo
da Educagde, em formatwo PDF conforme instracdes disponibilizadas no site
WWw pariba.ph._gov. br'educacae, sera analisado pela comissio avalindora do Prémio
MESTRES DA EDUCACAOD, pdo sendo possivel receber documemtos emviados
alzos o fora do prazo estabelecide por este Ediml.

3.4 A homalogacio da inscricdo dos professores das gscolas publicas estadumis de
Educago Basica no Prémio MESTRES DA EDUCACAQ ocomerd no dia 20 de abril
de 2016 no sie www.paraiba.pb. zov brieducacas & dar-se-a apos confimmado o eovio do
projeto do professor oo ate da insaigao.

3.5 O envio do dossié (relatdrio de exeougdo do projeto, documentos comprobatorios,
am:w]m;un e justificativa) dos professorss das escolas publicas estadmiz de
Eduragdo Basica que tiveam mscrigae homologada no processo seletive do Prémin
MESTRES DA EDI.T[.H;&Q GOOITera oo penodo de 17 a 28 de oninbro de 2016, a
mediante ientificacds do pumers de inscricdo do professor, conforme Mmetrdes
d:spmm'hﬂnadamnredaSmHnmdeEsﬂ-idnEd‘ucagEu

iba.pb. eow . breducacan. Emm-:edlmmmemﬂu;mmdbpeuswdgman
em:&mdnmmpmmmemmmmamqmﬂamﬁmecmﬁmapamupa;m&:
professor no Prémio MESTEES DA EDUCACAD.
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36 Apemas Olfum) e o 1° (primsiro) inﬁ;ié{r&htéﬂinli&m:;éudn]mjem
dsommentas cnm;a’ubm muroavaliagdo e justificatia), enviado 3 Serrefaria de
Estado da Educacie, em formate PDF conforme instugoes disponibilizadas no site

Www pariba.pb._sov. br'educacae, sera analisado pela comissde avalindora do Prémio
MESTRES DA EDUCACAD, ndo sendo possivel receber documenmbos emviades
alzos o fora do prazo estabelecide por este Ediml.

3.7 A homologacio da participacio dos professores das escolas da rede piblica estadual
de Educagdo Basica no Prémio MESTRES DA EDUCACAQ ocomen oo dia 04 de
novembro de 2016 oo sie wwwpamibapbzovibreducamo e dar-se-a apos
confimeadn o envio do dossie (relatorio de exscucdc do projein, docmmentos
Comprobatarios, smoavaliagdo e justificativa), enviado 2 Secrefaria de Estado da
Educacio.

318 Os professores das escolas publicas estadusis de Eduracae Basica que techam
2(duas) mamculas 50 poderdo concorrer 1(duas) vezes a0 Prémio MESTRES DA
EDUCACAD, mediante a comprovacso de 2(duas) inscrigdes que facam referéncia a
projetos distintos. Entretanto, para efite de premiagao, recebimento de 147 slario, 50
sera considerado 01(mma) matnoula, cojo projeto & dossié (relatorio de execucdo do
projeto, documentos comprohatanios, autoavaliagao & justificadva) atendam acs criterios
esfabaleridos neste adital

4. DOS CRITERIOS DE SELECAQ

4.1 O projeto do professor, a ser desemvolvido no ano de 2014. bem com relatario de
EXBCUCAD, doCumentos comprobatirios & autoavaliacdo Com justificativa deverdo ser
apresentados pelo professor das escolas EJb]llI!:-Eﬂlﬂ]]ﬂ.lEdEEﬂ.‘lED;m Easica inscrito
oo Prémio MESTRES DA EDUCACAQ, em penodo estabelecido no monograma
dezste Edial (fem T, pmmnﬂlﬂﬂmpﬂntm avaliadora, cabendn, a
mesma, atribuir para cada crtério de selegdo, ponfuagdes que variam enire o minimo de
) (zern)) & maximo especificade em cada criterio (Cuadra 1)

4.1 O projeto inscrito no Prémio MESTERES DA EI]UCA.[AD devera ter duracao
mimima de 02 {dois) Blmu'aepudmaabmda:masmdmma;ma;ﬁ
conhecimente de mode que apresentem conmibuigde:s pam a reducdo do abandono e
mdnrmdmmﬁmlmdmem com foco nos descritores avaliadares de

-ﬂJJ'EI'I:EG lumums E dr..EsLda&E mﬂe dneuumdas i promocido do protasooisms
juvenil & da sustentabilidads, meclnsde digial & de pessoas com deficiencia; atividades
arfisticas, esporiivas & de ool corporal do movimenio, enire goiTos.

JEGMMMPIMUESTREED&B]UC&LADM
cbriptoriamente inchir agdes gque contemplem o3 descritores avaliatives de
Matenwtica & Linzoa Portasussa, ardculados 2 discipline mimisirada pelo professar
aufor div projein, de forma que possibilite 3 methoria de rendimento dos esiudamies e o
alcance das metas no IDEPE projetadas para cada escola no ano de 2014, Todas as
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JdﬂmmmmPTMLEETRIS]MLDLCM;&Dem
classificatorio desse processo selefivo & FAADGTA poNtEC30 que Varl enfe 0 minimo
da 0 (zere) & maximo de 1 (dok) pontos, s2 observado atendimento as especificidades
prevists oos itens 4.2, 2.3, 4.7 e 4.8 deste edifal, ¢ eliminatario se ndo apresantado.

4.5 O relatorio de execugde do projeto dessmvolvido pelo professor inscrito no Prémio
MESTEES DA EDUCACAQ deve conter dades, fotografias 2 euires doecumentos que
evidencism o alcance dos objetives proposios pelo projeto, alinhado e estuturada
conforms Plano dz Matas do [DEPH projeada pam a escola mo ane de 2016

4.6 O relatorio de execugio do projeto desemvolvido pelo profiessor inscrite no Prémio
MESTERES DA EDUCACAD e coteno cassificatonio desse procssso seledva, s
observado atendimentn as especificidades previstas no fem 4.5, 4.7 e 4.8 deste edital,
m@hmﬁmﬂmmq&mﬂeumdeﬂ{z&m}emd&imﬁj
ponios, & eliminaioric, se O30 apresentada.

JJHapa:mru;mdnlmjemer&latmnmmm:nPrmmUESmESM
mmmmmmmmmamm;mmmmu
me:mmmdn;mtm demmagma:mmmpedagngmae
mmﬂnwme:sudepmumx;meahm:adam 3 pertinénca dos
conteidos & esiraiegis cmnﬁcmnpetmuasehatuhdadﬂ que se quer alcancar a
relacdo com o confexte, permansncia rendimento progressive dos estudamtes & as
estratézias uiilizadas pam promover a inchusdc e aprendizagem caso haja ma
escolaTarma estadante:s com deficiéncias, tanstomes globaks de deseovolvimento, altas
habilidades superdotacde.

4.8 O projeio do professer inscrito Do hmnusmﬁmmummm
como o relasdrio de exerucdo, deverdo ser digitades em papel A4; mareem superior &
inferior 2.5; margem esquerda e direita 3.0 fonte Times New Foman, tamanho 12;
esparamento 1.5, ebservando as pormas da ARNT/G023 de 11 de abril de 2011 e Limite
de paginas de cada item.

49 Os dooumentos comprobaiorios Apressmides pelo professor inscrito no Prémio
AMESTEES DA EDUCACAD pamntirdo ponhmcao que vara entre o punimo des
{zaro) & mamme especificade em cada aiterio e jumbos podem sopmaT ae 4 (quamo)
ponios {(Chuadmo 1.

dlﬂﬂmm-hmnhm;m:anmmmmmMm:m
MMMEmtemdaﬂﬁdeﬂpmcEsnﬂEUWEgmmWqu
varia enfre ¢ minimo de O (zere) e maxime de 1o ponto, se observada coeréncia
emire conceito, informacte: e evidéncias da justificatva em todos o ifems da

autoavaliagdo, @ elimiretorie se ndo apresentade.

4.11 O docummento de moavaliagio & justficativa do professor da rede gublica estadual
da Eduracio Basica inscrio no Prémie MESTRES DA EDUCACAO (Quadro 2)
devera ser presnchido exchuivaments pelo professor, de modo a permitir a reflexdo e
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autocochecimento de sua atuagde docents ne ambisnte escolar, tomando como base a
escala de conceitos que define o nivel de atendimento dos docentes 35 pecessidadss dos
estudantes e da escola, aimbuinde par cada fem avaliado aperas 01 {um) conceite, qoe
devera ser assimalado com a letra X, & sua justificativa.

417 Ao firal do processo seletive, o projets, relatdrio de execucdo, documentos
comprobatarios, de areavaliagdo e fustificativa apresentades a Secretaria de Estado da
Educaso par parts do professar da redg publica esadual de Educacio Basica iscrito
no Premio MESTRES DA EDUCACAQ, poderdo totalizar ponfuacie maxima igual
10 {dz) (Quadro 1}

Juﬂainzaﬂadnmmmﬁhinkmsmsmmmiﬂm;mpmfﬁm
das escolas publicas estaduais de Educacdo Basica que atendam a0 pumime de 707 dos
cTiterios estabelecidos oo item 4 deste edital - Cradros 1 e 2. @ apresentem projeto,
relatorio de execugde, documento de autoavaliacio e justificativa

QUADRD | - Pontuaglo dis Critiries de Avaliagio

Critizie | iCrisérie Clamificatirio ¢ Elmin sirio) Pontuache

Frpcle descmalvaln pelo Proleaass jura o ame de 2016,
cnlorme ailabelasem of ieas 4.3 (10 43 {03, 4703 <
4E D7) dete adital Msnmio & 10 (der) & mbums de 1

1 (vimle] pigieci, obasrvando sormas da ABMTMEIZE de 11 82 a0
il de 211 iModeln dinponivel [i5] ke
s Ui bt el L e i
Paniuss ks parcal ik a2
I (Crisrio Clssifcasirin Biuativic Pomtonghe
Eelatdwia de cxovucdls dio projetn o lvuda peda prad:
na ana de 2016, cealvrme calabelosem o ilen 4 5 (1,51, 47
- (03 e 48 10.2) deile alsal Mmima de 10 (de) ¢ mdnmmin & 00 5 3.0
- 30 {erinta ) pigises, observando mormes da ABNTSB0E3, de 11
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5. DA FREMIACAO

51 O Prémio MESTEES DA EDUCACAO comtemplari dentro dos limites
50725 em exercicio & lotdos ms escolas publicas
estaduais de Educado Basica, selecionades meste Processo Seletive, com o walar
comespondsnte a uma remmmeragao mensal a qual percebe, caracierizando o 147 salaria,

argamentaTios, iodos o3

com excerdo dos profissionais citados nos itens 5.2 2 5.3,
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5.1 N30 poderdo ser contemplados com o Prémis MESTRES DA EDUCACAO o:
professores que tenbam mudade de unidade de mabalbo no penodo de vigencia desse
Edital (dama de sua imscrigdo ate a data do resultado). e'on que tenha usafrudo de

licenras efon afastamentos da unidade sscolar por penodo superior a 3mint) diss,
exceto quando de interesse da Secretaria de Estado da Educacao.

5.2 Imalments ndo serio contemplados com o Prémio MESTRES DA EDUCACAQ
o5 professores gue atuam em regims de cootrato de emerpEncia o gue tenham sido
aposeniados durante o ano lefivo em ourso.

SJDPJ'ml.[EETRIS]]AH]LCM;aD m:ﬂﬂdﬂ@mﬂ;mmfﬂﬂmnr
do projeta, mgzuﬁmdupurmmdemmmculHECE'anfmulmudemmn;m
nde sendo possivel realizar partitha ou tansferéncia da preméacdo com comumores ou
calaboradares do projeto.

55 Cmu]ﬂfﬁ:ﬂrmﬂhmhm MESTRES DA E]]U[.-H;-iﬂ esteja kotado
em sscola contermnplada com o Prémio ESCOLA DE VALOE, este recebera tamb<m o

valor comespondente a mais uma renumeragdo mensal a qual percebe, caracterizando
assim um 15° salaro,

56 A premiacio acomecsr em evento arpamizado pela Secreiaria de Esado da
Educacao em local a ser dividgado oporimaments.

57 A particpacio e premiacio des professores das escolas pablicas estaduais de
Educagao Basica mo processo seletivo do Prémio MESTRES DA EDUCACAQ

cmapmdamna:ma;audﬁdﬁwﬂ;ménpﬁmmmml&nﬂm&da
amn:m;nnpnmmdemranepjbhu;mdmdmmnsc e

rquaisguer medias, por parte da Secretaria de Estado da Educacdo da Pam:

6. DA COMISSAO ESTADUAL DO PREMIO MESTRES DA EDUCACAD

6.1 A Comiss3o Estadual de Avaliacdo do Premio MESTRES DA EDT..'C.-’LC‘&D. bem
COme sua presidencia, serd constincda mediante At do Secrefario de Estde da
Educac3o.

6.2 iCmmﬁ&nEmdm]dﬂAnhm;mui]PrﬂmnﬂSIRESMEDLC&ﬂ&Dm

Composta por profissionaiz com formacdo de mivel superior ma area de educacdo,
indicados por nstiuigdes de Ensing Superior e pela Secretaria de Estado da Educacao.

61E :Le::-:lmpetéu:ia da Comizsdo Estadual de Avaliacio do Premio MESTRES DA
EDUCACAD a analize criteriosa do projete, relatorie de execucdo, documentos
comprobatorios, de aucavaliacdo 2 justificativa enviados pelos professores inscritos oo
referido Prémio e afribuicdo de ponhaacdo com base nos criterios estabelecidos mests
Edital.

6.4 Todos os projetos o dossiss (relatorio de exemugdo do projeto, documentos
comprobatorios, atoavaliacio e justificativa) enviados pelos professores para concormer
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20 Prémio MESTRES DA EDUCACAO serio avalindos por 2(deis) mresranses da
Contissdo Estadual de Avaliacdo do referido Premio.

6.5 Sendo evidenciade poofuagdes finais divergemfes (Aprovagdo/Aprovacdo o
Feprovacio Feprovacdo), sera efehmda media arifmstica entre a5 mots arihudss pelo
primeirg e sepmdo avaliador

6.6 Sendo evidenciado pontiaxcses fmak divergembes Mpura‘;m'ﬂ.ﬁmm;m-, a
s 5673 Tevisado por mais 01 infegrante da mesma Comsizsan.

7. CRONOGRAMA
FERID0 DESCRICAD

1400 S O & abs E ks & = des pral ida pode pidlace cilalusl d=
his 1400h de 13 44 [-.&.u:l.il Bdodca & ql'[- i -\."u:u.'un & Prémio MESTRES DA

Jatil 8= 016 EDUCACAL,

Himologa:kn da i dint pred: &a rede pablica cetsdead de
129 de gl da 2016 Educaciy Bimca ao proccsss selebve da Pelmia MENTREN DA

EDUCACAD

Emvio da dsand (rdadng de o, & comprabaline, de
a0k de 17 &4 ¥
atoben i 14008 4 2 loevaliscios va) Bk | 2 rede pibbe sealud de

Educac Blica com manghs hll’ﬂ.‘hl.'lﬁﬂil. a0 Pegmia MESTRES DA
EDUCACAL & SEE

Fublica;ln da Fotarma do Secroling de Baade 82 Edecacde riands &
Commiedsa  Fstsdusl de Avalsicln do Pefmia MESTRES DA

28 & culsbra de 201&

03 de sovembra a9

e EDUCACAD na Didrsa Oficial do Estado.

Himologachn da participacie des | da rede 1l
E:md‘ novesbre & o Educado Bisics so processo seletive 8o Préssis MESTRES DA

EDUCACAD

.'m.ih-: |]||| projeie @ dosed (el de 5
jid & 30 ds ik . & moaveliacln e _||.n.|':|‘.|'h.l'.‘|-.:| p:'h Ciapdricds
Je 2015 Ell.dl.ﬂ de Avaliszlo & Peémio MESTRES DA EDUCACAD de

e i i exildr o ctaleloeadion aete Edital

10 de deseshne a9 Divolgacln &e profesoeres & rale pablica estadual de Fdocagdc: B
Eﬂ'llﬁ- conlemplalos cam o Prémas MESTRES DA Eml[:lﬂh)

4. DAS CDHE]]]EE_H;[-EE FIMAIS

ﬂ._llé!deimﬂnnmabﬂidaieduamfsima da rede publica estadual g Educacao
Baxica imscritos e seleciorades no Premie MESTEES DA EDUCACAD o oms
relafvo a0s direitos Fotormis de textos ou QuAlsguer ouros meios uilizados Dos
irabathios.

ﬂl[li}mﬂmﬂ&nﬂﬂuim&m;ﬁu;md&phgnpﬂdmﬂd&ﬂﬁmﬁuﬂmp&h
Comissao Avaliadom.

4.3 Os documentos enviados pelos pmfs&manmmnliemlmﬂmm:m&am
cd&mﬁ:aﬁa:mmdeEsminaEdnugmaMrspmﬂtuhdﬂeem&

PIOMOVer 3 5ua guards ou desmicio.

8.4 Dumnte o ano letive, as escolas poblicas estadmis de Educacdo Basica mceberdo a
visita de ternicos indicados da Secretaria de Estado da Educac®o que acompankardo as
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atividades desenvolvidas pelos docentes, podendo o relatorio dessas visifas temicas ser
ulizado pelos megramres da Comdssdo Avalisdora na definicdo de ponmmgdes
atribusdas a05 critérios descritos nos Cuadros 1 e 2 deste Edital

85 Cabery a Copdssdc Fstadual de Avaliacdo do Prémio MESTEES DA
EDUCACAD 2 amaliss de recrsos a respeito das ponfuagdes amicdas aos
documentos apresentades, conforme estabelecido no topico 4 deste Edial, protocolados
no praze de até 0F (doco) dias utefz a partir da publicacds do resultade o site
WwW pamiba. . sov. breducacan.

8.6 0 recurso citado no item anteror devers seguir as Mstrugdes disponibilizadas no site
da Secretaria de Estado da Educacio sww paniba pb zov brieducacao,

Tado Pessaa, 11 de feversirg de 2015

AIFSSI0 TRINDADE DE BARROS
Secretario de Estado da Educacio
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Hi escolas que =30 gaiclas & ha escolas que s3o asas
Escolas que =50 gaiclas existem para que os pdssaros
desaprendam a arte do wvoo. Pissaros engaiolados sdo
passaros sob controle. Engaiclados, o seu dono pode leva-los
para onde guiser. Passaros engaiolados sempre tém um dono.
Deixaram de ser passaros. Porque a esséncia dos passaros & o
VOO,

Escolas gue sao asas ndo amam pdssaros engaiclados. O que
glas amam s3o passaros em voo. Existern para dar aos passaros
coragem para voar. Ensinar o voo, isso elas ndo podem fazer,
porgue o voo ja nasce dentro dos pdssaros. O voo ndo pode ser

\ e

56 pode ser encorajado.

b Rubem Alves




/

/ / /' Apresentacao
I

A rede estadual de ensino da Paralba conta com wm efickents
Sistema de Avallagio da Educacdo. Desde 2012, o Avallando IDEPE
coleta & processa Informagdes acerca do desempenho escolar dos
ahenos, nas dreas de Lingua Portuguesa e Matemdtica, por melo de
Instrumentas de awallacdo aplicados nos 50 8 99 anos do Ensing
Fundamental, na 34 sérle do Ensing Médio 2, 2 partir de 3013, na 44
sérhe do Ensing Madio - Modalidade Mormal

Esse slstema avallathvo tem mostrado uma warlagdo e/ou
oscllagdo de resultados nos indices ouw Indicadores de desempenho
escolar. Assim, s2 faz necessarke buwscar respostas para os fatores
relaclonados 3 praticas pedagdglcas que levam & descontinuldade
dos indlces. Em 2015 reconfigurando os objetivos do IDEPE, a
equipe pedagdgica da Secretarla de Estado da Educaf3o - SEE
dellbera sobre a orlagdo de parametros para o estabelecimento da
metas por escola, a fim de oferacer & comunidade escolar a
oportunidade de avaliar e desenwolver melhor suas agbes de ensino
e de aprendizagem a partir dos estudantes,

sequindo tal propdsito, a Sacretara de Estado da Bducagao, em
'||. . parceria com o Centro de Avaliaglo da Educacdo - CAEdVUFJF,

L Instituigio Implementadora do Avallando IDEPE, define parametros

L para a crlacdo de metas Indhvidualizadas, fazendo uma comelacdo

Il'i I'. : com a Matemdtica e o ciloule utilizado pelas Avallagtes em larga
% i 1 escala deservolidas no Brasll, a exsmplo do Indice de
r‘. '||. Il'l Desenvolvimento da Educagdo Bdsica - IDEB. Messa perspectiva, a

[ SEE propoe para a rede estadual de ensino um Plano de Metas por

'.i \ escola A Intengdo ndo & somente levar 3 comunidade escolar a
| refletir sobre os sews Indices de desermpenha, mas tambsm, tornar
‘-.‘ i es53 reflexdo fértl, no sentido de produzir mudangas na concepodo
Y 1 ' e condugdo do sew processo de ensing e aprandizagem e propor
I'|II Y 1 miedidas oportunas para o alcance de metas assocladas aos direfttos
Ly 'l,II de aprendizagens dos seus astudantas e 3 qualidade da edecaCio na
II"-. 1 A Paralba. Essa avallagdo requer, de gestores e professores, wm
| 1"- siclonamento critico e Inwestigativa, firmado na leftura, estudo e

II"l, Y Is2 dos resultadios do IDEPE.
"'., 1\ Considerando que & nochao e no mletivo da escoola que a efetiv-

W 4
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dade do ato educativo acontece, & mister, com base no Plano da
Matas propaosto, que cada escola construa seu Projeto de Intervencao
Pedagigica, levando em conta a sua realidade e as suas
necessidades, e direcionando-0 para o akance das metas
edtabelacidas. £ fundamental que este projeto, construido pela
comunidade escolar, aprasente estratéglas e Implemente medidas
para a melhorla da aprendizagem, promovends uma escola pablica
de gualidade a garantindo equidads soclal.

Assim, as confribuigoes contidas neste documento t&m como
finallidzde subsidiar gestores e professores na elaboracio do Projeto
de intervensso Pedagogica, gue a SEE entende como um relevanta
Instrumento coletivo de acdo, capaz de mobillizar gestores, profes-
sores, estudantes & famillares para um ponto comum: uma escola
efidante & inchesha.

- EXPLICITANDO O PLANO DE METAS

Objetlvos do Plano de Metas

# Proporclonar melhoras significathvas na qualldade da
aprendizagem dos estedantes das escolas da Rede
Estadual, oarantindo gue o5 discentss construam
conhedmentos & dominem competénclas e habilidades
esperadas para a etapa de escolarizag3o em gQue ==
ENCOniTam.

» Atingir, 3o final do processo de Intervencio pedagagica, os
indices projetados no Mano de Metas, para o perodo de
2015 a 201E.

lj"e i Parametros para a definicdo das metas

O calculo das metas do Slstema Estadual de Avallagdo da Edu-
cagao da Paralba - Avallando IDEPE acompanha de perto os procedl-
mentos estabeleckios pelo Mintsténo da Educacao em relagds ao
Indice de Desenvolvimento da Educacdo Baskca (IDEE) & & metas
para esse mesmo Indicador. A estratégls de ciloulo das metas &
rigorosamente bgual & wtilizada para o IDEE, Inclulndo as fidrmulas.
As diferengas est3o na orlgem das Informagtes de profickencla

5, utllizadas na fixagdo dos critérios & nos pontos de referénca

" y i
i \ Vi
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O IDEPE utiliza a Informagio de testes proprios e as faxas de
aprowagaa, reprovacdo e evasdo, calculadas pelo Instituto Nacional
de Estudos & Pesguisas Bducacionals Anisko Telelra (IMEF. O ano
ufilizado como referdncla & 2013, a escolha se Justifica por ter sido
este um ano de malor partidpac3o de escolas mo processo de
avallagio. O IDEE, entretanto, whiza como referénola o ano de 2005,

Virlas foram as operagdes wtllizadas para o cdloule do IDEE.
Quando foram calculadas as metas Intermedidnas de escolas,
miniciplos & estados, o IDEB médio projetado para a rede estadual
da Paralba fol de 53 para o ano de 2021. & projecio de metas da
SEE altera esse objetivo. Em 2021, a proposta  para o 5% ano do
Ensing Fundamental & de um IDEPE Igual a &,0. Espera-se que o 9@
ang dessa mesma etapa atina esse patamar em 2025 e a 34 sérle do
Ensino Méadio, em 2028 Conslderando que os resultados projetados
pela rede estaduzl da ensing da Paralba s3o diferentes dagueles
estabelecidos pelo IDEB, s faz necessario a organizagao de movas
mietas que, cumipridas, promoverds avangos no estado, de forma
que consiga contribuir mals para a qualidade da educagdo braslleira
Alguns imites Inferlores e superiones foram estabelecidos para as
metas do IDEPE de referéncla. Mo caso do 50 ano, o limite Infarior fiol
fixado em 3,5. Todos o5 Indices superores a 5.5 foram convertidos
neste ditimo, tendo em vista, nao haver indice malor de IDEPE. O
Mesmo oCormey para o 9 ano do Ensing Fundamental, mas os
limites, de ordem Inferor & superior foram diferentes: 3,25 & 5,25,
respectivamente. Mo caso da 3 sérle do Ensino Medio, o lmite
inferfor fol 3.0 & o Imite superlor 50. Essa transformagao fol
necassirla para que os casos muito diferentes nao afetassem tanto
05 resulizdos esperados para as escolas.

Metas por escola

A5 metas constituem Indicadores gue levam a escola a avangar,
respettando seu ritma, seu limite & potendal, no contaxto onde astd
Inserkda e servemn de Instrumentas para a criagao de estratéglas de
agdo, tendo em wvista as necessidades ldentificadas no cotidiano
asco-lar. Ma figura 1, @ seguir, um exemplo de como estas matas
est3o propostas para cada escola da rede estadual de ensing.
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;
{ 2.0 PROJETO DE
INTERVENCAO PEDAGOGICA

2.1 O que é Projeto de Intervencao
Pedagoglca?

O Projeto de Intervencao Pedagdglca representa uma agao amletva,
organizada pedagoglcamente, a partir de propostas Inovadoras, com o
objetivo de dinamizar a pratica docente @ potenclalizar o ensino e a
aprendizagem, elevando a proficléncla do estudants em todos os com-
ponentes currlculares e, sobretudo, em Lingua Portuguesa e Matemitica.

Este projeto, como mostra 2 figura 2, também estd artioulado 35
Fptes de valorzagko dos profissionals da educacae da rede puiblica
estzduzl As atividades a serem promovidas no Projeto de Intervencio
Pedagdgica poderio ser apresentadas como agdes da comunidade esco-
lar para o prémio Escola deValor; & os subprojetos, desenvolvidos espe-
clalmente pelos professores, poderdo ser apresentados para avallagso
nia prémio kestre da Educacio. A elaboracdo e a execucdo do Projeto
de Intervencdo Pedagégica 530 fundamentals por vdros mothvos, entra
eles, o de se tornar uma propasta real & possivel de sar avallada como
umia experitnca exttoss, podendo ser, por lsso, premizda

Plano de
Metas



inovadoras, com foon
nas matrizes &

desoritores do |DEPA,

R

// 2.2 Os atores soclals envolvidos

:’ 1
4 -
"r._ » Analizar os resultados I:I:'

# Dialosgar & maobilizar IDEPR, elaborar o

toda a comunidade desenvohmar

escolar, fomentando a propostas

necassidade do i
Projeto de Intervengdo
Pedagdgica.

L J
l

-

sConhecer as avaliagbes
edla mipala, & pactuar o
LOMPromisso oom a
melhoria de sua
aprendizagem &

colaborando com todas
envolwimento nas aches do
Projeto.

« Estabelacer parceria
com a escola,

a5 agoes previstas no
projeto,

v
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2.3 Atrlbulgbes dos atores soclals

Gestor(a):

- Conhecer e divulgar os resultados das avallagies extemas e do IDEPE
para toda a comunidade escolar, sensibillzando-a guanto 3 necessidade
da Intervenao Pedagdgica

- Coordenar e motdlizar 3 equipe escolar para a elaboragdo & execugao
dio Projeto de Intervencio Pedagogica na escola.

- Arthcular as aghes de plnejamento & as avallagtes Intemas, tendo
comao ponto de partida a andlise dos resultados da aprendizagem dos
estudantes.

- Definir, colethiamente, propostas de Intervengio pedagdglca que
meelhor atendam 3 realidade sscolar.

-IDar o suporte necessano para o desenvoldmento das agies planejadas.
- Monitorar as aghes de execucio do Projeto de Intervencao Pedagdgica
- Promaver encontros com athidades pedagogicas phnejadas previa-
mente para sensibilizar os estudantes, professores e familla quanto &
Imiportancia e participasio nas aghes do projeto.

- Pramaves, Junto aos membros da equipe escolar, momentos de
reflecio/avallacio dos resultados obtidos apds a Intersengio
pedagdigica, para redefinigao de agtes.

- Fazer relatdrio, em colaboragso com a coordenacdo do projeto, das
aphes desemyohidas.

Professor(a):

- Conhecer e aproprar-se dos resultados das avallagies Intemas
2 externas do IDEPE e das metas definldas para sua escola, bem
com &0 desempenho recomenddvel.

- Considerar a5 caracterbsticas dos estudantes de cada furma e as
Intervengdes necessirlas para melhor atendé-los, sensibilizando-os
quanto 3 necessidade de pactuar o compromisso pela melhorla da
aprendizagem.

- Identificar as competenclas e habilidades especiicas a

serem trabalhadas & o nivel de aprendizagem desejdwvel a ser
dlcangado pelos estudantes.

- Particlpar da elaborac3o do Projeto de Intervengdo Pedagdgica,
plangjando agtes para melhoria da aprendizagem gue atendam s
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necessidades dos estsdantes.

- Desenwalver uma ratina didra do trabalho pedagdgion em sala de
aula, a ser elaborado soba orentagio do coordenador do Projetn.

- Respeltar a espectf | cdade de cada disdpling em fungio da sua
natureza, o que exige temipo, estratéglas e formas de abordagens
diferentes,

- Romiper com a tradiclonal nearidade dos planos de ensino,
privilie-glanda a Interdisdplinandade & contextualizagio.

- Plangjar e desenvolver metodologlas Inovadoras, a exemplo
das sequénclas diditicas, dos projetos de aprendizagem, entre outras,
a fim de garantir os direttos de aprendizagem dos estudantes.

- Mantar reglstros das agbes deservolvidas durante a execucio

das apies de Intervengdo pedagogica.
- Partidpar de momentos de avallacio reflexio dos resultados alcanca-

dos apds a Intervengao pedagdgica.

Estudante:

- Consclentizarse de que a educacdo & direlto constitucional, & a
aprendizagem, como direiio do educando, € principlo otentador da
acdo educativa.

- Conhecer os resultados das avallagtes sistdmicas da escola, sensibi-
lizar-s2 quanto & necessidade de mudangs e pactwar com a escola o
compromisss com 2 melhorna de sua aprendizagem.

- Participar das agies do Projeto deservolidas na sala de aula e outras
destinadas a sua formacdo promowvidas pela escola, assegurando o seu

direita de aprender.
- Participar de momentos de avallzgios reflexdo dos resultados alcanga-

dos durante a Intervencdo pedagbgica para redefinicao das ages do

: -
\ | 1' " Familla:

"-III \ "|'|I - Particlpar das agdes do Projeto de Intervengao Pedagogica, estabe-
| 5 \ \ll , lecendo relagtes de apolo. cooperacdo e confianga, sobetedo no
! I"|, L I'lllld-El!fTH'lJI'd"llT'lnEﬂtl:I da responsabilidade do estudante pelo seu propro
b
h h

'-._H H "‘. \
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* [ aprendizado;
- Particlpar, de forma athva, de reunlbes esoolares, ssmpre que convocado e

fEr acesss 305 resultados das avallagdes sistdmicas, a infarmages relacions-
das 3 frequéncia, & particlpac3o e ao desesmpenho ascolar de seu filho;
-alarizar a escola, incentivar e criar no estudante o habito de estudo didrio,

primando pehe cumprimento das tanefas escolares;

‘2.4 Acbes de articulagdo e acompanhamento
¢ ' do Projeto

Coordenacgao:

- Coardenar & articular o processo de elaboracio e execucdo do Projeto de
Imtervencdo Pedagdghca, sendo comasponsdvel com a gestdo da escola.

- Conhiecer, analisar e apropriar-se dos resultados dos estudantes nas
awallagtes extemas e Inbamas e das metas do IDEPE prapostas & pactusdas
Coim a escola.

- Assessorar o plangjamento. a Implementagdo & o desenvolvimento das
agtes educacionals relativas 3 Intervencio pedagdgica.

- Fromaver mementas de Integracao, estudo e reflaxio, a partir de planeja-
mentos sisterndticos, estabelecendo um constante repensar da pratica peda-
qigica egarantido a droulac3o de informagdes sobre 0 acompanhamento e
o5 resultados da intervengio pedagdgica

- Acompanhar sistematicaments o desenvohlimento do Projeto, sugerindo
medidas e prathcas Inovadoras que confrilbuam para a3 melhoria da quall-
dade do ensino e aprendizagem.

- Assessorar ofa) professona) orentando quanta 305 reglstros das agfes
desenwolvidas durante a execucio do Projeto.

Gerénclas Reglonals de  Educagdo:
- Promowver, através de seus agentes responsdwels, processos de
discussdo frente aos resultados apontados pelas  avallapbes
sistémicas no Ensing Fundamental e Ensing Médio. - Dlsseminar nas
escolas as Orlentzpies Bdsicas para a construc3o do Projeio de

-,I'-.Il'l.l Intervencio Pedagiglca. - Orlenfar 2 elaboracdo de Projetos de

II'I, Infervencas Pedagigica, bem como acompanhar 3 execucao @ os
| resultados alangados pelas escolas.



Secretarla de Estado da Educacdo:
- Construlr o Plano de Matas junto 20 CAEDVUFIF.

- Elaborar e disseminar a concepgio, metodologla e estrutura do
Projeto de Intervenco Pedagagica, por melo do Semindrio de Gestao.
- Elaborar as Orientaqbes Basicas para as escolas da Reds Estadual.

2.5 A construcdo do Projeto de
Intervencao Pedagdgica

A construgcio do Projeto de Intervencao Pedagogica envolve virias etapas,
por melo das quals se delinelam a5 agdes a serem executadas pelos
agentes enwobvidos. E preciso tracar objetivos & definir as estratéglas de
alcance. A sequir, as etapas sugeridas.

Etapa 1:
» Conhedmento e entendimento do Plano de Metas 2015 - 2021, proposto pela
SEE.

= Conhedmento do Portal do IDEPE - www avallacaoparaiba caedufjf net e
andlise do Kit Pedagdgloo AVALIANDD IDEPE, Identificando as matrizes de
referéncla dos anos avallados.

« Construgss do diagndstico de aprendizagem dos estudantes, com base no
conhedmento & andlise dos resultados do IDEPE 2012 - 2014, identificando os

problemas de aprendizagem recomentes.

= Definicdo dos elaos de atuacio do projeto.

Etapa It

= Plangjamento das agies do projeto, envobvendo a comunidade escolar, a

partir do diagndstico construldo na etapa 1.

Etapa 3:

= Execuso @ avallacio continua do projeto por todos os agentas
envobados.

Etzpa 4:
-« Apresentalio 3 comunidade escolar dos resultados obfidos com
a aCa0 Interventiva.
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A estrutura do Projeto de Intervencao Pedagogica

Uma boa estrutura de projeto contribul para a lettura, entendimento &
apropriacdo do propdsito a que se destina. Portanto, els uma sugestio:

« Dados de denttficacdo: nome da escola, tiulo do projeto, coordenscio do
projeto.

Introducao

Problematizagao (sttuando o5) problemarsy motivadores do projeto)

= Justificativa (Mostrando a relevinca do projeto;)

= Objetivos (o que se pretende alcangar)

« Estrateglas metodoldglcas

Mapeamento descritheo das aghes

Referénclas

O quadmo seguinte exemplifica um mapeamento descritive das agbes
do projeto, aprasentando um Cronograma de execucdo. Cutras apies
poderao constar em sua elaboracio, conforme a proposta de cada
projeto. Assim, facilitard a visualzagdo das agbes, o perodo de
realizagao e o responsdvel pela sua execucio.
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Estudo dos
resultados do
IDEPE &
levantamenio do

diagndstico dos

Reunido de

Foda de

Julha 2015

Julha 2015

Julbio /2015

Agosto/2015

tecnicos &

tecnicos &

Tecnicos &
(Gerentes

da GRESs.
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CARTA DE ANUENCIA

Declaro para os devidos fins, que aceito a pesquisadora Marilene Gomes de Sousa,
aluna do III curso de especializagdo em lingua portuguesa da Universidade Federal de
Campina Grande - Centro de Formacao de Professores (UFCG/CFP), orientanda da Prof. (a)
Dra. Rose Maria Leite de Oliveira analisar meus projetos que participaram do prémio
“Mestres da Educagao”.

O objetivo da pesquisa €: analisar as concepg¢des de lingua e ensinoa que os projetos
escritos e executados por professores efetivos da rede de ensino estadual de Sousa/PB
revelam.

A pesquisadora se compromete a usar os dados da pesquisa exclusivamente para os
fins cientificos, mantendo o sigilo e garantindo a ndo utilizagdo das informag¢des em prejuizo

das pessoas e/ou das comunidades.

Sousa/PB,

Assinatura do(a) participante



