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O computador, em si sO6, como tecnologia, nao
resolvera os grandes problemas educacionais hoje
enfrentados no Brasil. O que ele pode, isto sim, é se
tornar agente de substantivas mudangas no
processo ensino/aprendizagem, quando usado de
maneira adequada.
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RESUMO

A atividade educativa realizada na escola é também uma atividade sociocultural que
se encontra exposta a realidade tecnolégica e, como consequéncia, ao processo de
fascinagdo que dela provém. Destarte, mostra-se salutar refletir sobre as
possibilidades da cultura tecnolégica dialogar com a educacgédo e ser integrada a
pratica pedagégica pela qual os professores sdao responsaveis. Dessa forma, o
trabalho a seguir é o resultado de uma pesquisa que averiguou como as aulas de
Lingua Portuguesa sdo ministradas nos anos finais do Ensino Fundamental com o
uso de computadores. Para isso, objetivou-se investigar quais técnicas e/ou praticas
metodoldgicas sao utilizadas pelos docentes e se 0 uso do computador nas aulas de
Lingua Portuguesa ocorre de forma planejada. O locus dessa investigacao foi uma
escola publica municipal do interior da Paraiba, contemplada com 505 (quinhentos e
cinco) computadores portateis pelo Programa Um Computador por Aluno -
PROUCA, sendo que, através do Grupo Focal (técnica de pesquisa/coleta de
dados), foi investigado o ensino/a pratica pedagogica de docentes de Lingua
Portuguesa aliada ao uso de tecnologias educacionais, em especial o computador,
nos anos finais do Ensino Fundamental. O trabalho esta dividido em seis partes,
dentre as quais é possivel encontrar discussdes acerca das Politicas Publicas de
acesso as tecnologias na escola, analises do uso de tecnologias educacionais no
contexto de aprendizagem e um estudo tedrico acerca do uso das Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo — TIC no ambito do ensino e da aprendizagem de
Lingua Portuguesa, considerando as colocacdes de Freire (2008), Masetto (2009),
Mercado (2002), Moran (2009), Selbach (2010), Tardif e Raymond (2000) e outros.
Por fim, apds a apresentacdo e a analise dos resultados, segue uma proposta de
intervencao, voltada para o aprimoramento da pratica pedagdgica aliada ao uso de
tecnologias educacionais, que pode ser realizada com docentes de Lingua
Portuguesa e das mais variadas areas do conhecimento.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Lingua Portuguesa. Tecnologias Educacionais.
Computador. Formacao Docente.



ABSTRACT

Educational activities carried out at school are also sociocultural activities, which are
exposed to technological reality and, as a consequence, to the fascination process
which comes from it. Thus, it is healthy to reflect on the possibilities of a dialogue
between the technological culture and the education and also the chance of
integrating this technological culture to the pedagogical practice which teachers are
responsible for. Therefore, this work is the result of a research which investigated
how Portuguese lessons are taught, with the use of computers, at the final years of
Primary School. In this regard, the aim was to investigate which methodological
techniques and/ or practices are used by teachers and if the use of computers in
Portuguese classes occurs in a planned way. The locus of this investigation was a
public school located in the interior of Paraiba State, which received 505 (five
hundred and five) portable computers through the Programa Um Computador por
Aluno — PROUCA - program, and by the Grupo Focal (technique research / data
collection), it was investigated the teaching / pedagogical practice of Portuguese
teachers together with the use of educational technologies, particularly the use of
computers, at the final years of Primary school. The work is divided in six parts and
within them it is possible to find discussions about Public Policies of access to
technologies at school, analysis of the use of technological educations in the learning
context and a theoretical study concerning the use of Information and
Communication Technologies — TIC regarding the teaching and learning of
Portuguese, considering inputs by Freire (2008), Masetto (2009), Mercado (2002),
Moran (2009), Selbach (2010), Tardifand Raymond (2000) among others.
Conclusively, after the presentation and analysis of the results, it is proposed an
intervention towards the development of the pedagogical practice allied to the use of
educational technologies, which can be accomplished with Portuguese teachers as
well as the ones from the most varied knowledge areas.

KEY-WORDS: Portuguese teaching. Educational Technologies. Computer. Teacher
Training.
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1 INTRODUGAO

O processo de comunicacgao é inerente ao homem desde épocas remotas. O
que tem mudado sao as formas de se comunicar. Apdés o advento tecnoldgico,
tornou-se inegavel a revolucdo da comunicacdo. Em pleno século XXI, vive-se o
fortalecimento da chamada comunicacao digital, cuja participacao se estende, cada
vez mais, no cotidiano de pessoas das mais variadas idades e condi¢des sociais.

Grande parte do que mais se tem discutido sobre as tecnologias, inclusive
no ambito educacional, versa sobre as midias eletrdnicas e digitais, as linguagens e
as redes comunicativas provenientes dos suportes de difusao da informacédo, como
o radio, o jornal, o cinema, a televisdo, assim como 0s equipamentos da época
digital — computadores e conexdes via internet.

Sabe-se que os aparatos supracitados impuseram, e ainda impdéem, grandes
transformagdes sociais e alteram, de forma marcante e decisiva, os mais variados
aspectos da cultura humana. No entanto, pode-se explicitar que as tecnologias
existentes na atualidade nao surgiram sem precedentes, ou seja, outras tecnologias,
no passado da humanidade, conduziram mudang¢as importantes e, inclusive,
necessarias ao resultado da tecnologia de hoje — é o caso da invengao da escrita e,
como corolario, da imprensa.

Desse modo, ao se viver em um mundo repleto de aparelhos tecnolégicos,
0s que ndo dominam a tecnologia terao dificuldades em realizar procedimentos nos
mais variados niveis de interacdo social, como, sem duvida, tiveram os que ainda
ndao dominavam o codigo escrito no periodo o qual predominava a oralidade como
forma de comunicacéao.

Em meio a inGmeras mudancas e transformacdes, € possivel notar que uma
das grandes diferencas entre os avangos da humanidade é que, em outros tempos,
as alteragdes eram mais sutis e ocorriam com menor frequéncia, fato que, talvez,
nao proporcionava a eminente sensacao de obsoleto e ultrapassado que muitos
sentem na atualidade por ndo terem proficiéncia com os mais variados
equipamentos tecnoldgicos existentes.

Destarte, torna-se certo afirmar que, na contemporaneidade, vive-se de
forma sobressalente a influéncia das tecnologias nas diversas atividades

socioculturais. As tecnologias e seus mais variados instrumentos tém presenca
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determinante no trabalho, no cotidiano e no lazer das pessoas, mostrando-se, quase
sempre, irresistivel; fato que pode revelar o avolumado e frenético consumo da
tecnologia.

Dessa forma, sendo a atividade educativa realizada na escola também uma
atividade sociocultural, que igualmente se encontra exposta a realidade tecnoldgica
e, como consequéncia, ao processo de fascinacdo que dela provém, mostra-se
salutar refletir sobre as possibilidades dessa nova cultura dialogar com a educacgao e
ser integrada ao processo e/ou pratica pedagogica pelos quais os professores sao
responsaveis.

Outrossim, faz-se necessério elucidar que a reflexdo, imprescindivel ao
didlogo entre tecnologia e educacao, ocorra de forma critica, pois, somente neste
sentido, torna-se possivel vislumbrar a nocdao de que as tecnologias nao serao
utilizadas na sala de aula apenas como mais um recurso para tornar a aula
interessante e entreter os alunos. Ao contrario, espera-se que a reflexao critica
proporcione a efetivagdo do conceito pedagdgico de Tecnologia Educacional (TE),
que pode ser representado pela aplicabilidade das tecnologias de forma racional e
planejada com o intuito permanente de renovagao educacional.

Em meio a tais discussdes, apresenta-se a necessidade de reflexdo a
respeito da democratizacao das tecnologias, sobre a qual é possivel afirmar que o
proprio desenvolvimento tecnolégico permite cada vez mais o barateamento dos
meios de producdo e aumentam as possibilidades de as pessoas possuirem os mais
diversos aparatos tecnologicos. Além disso, 0 acesso a tecnologia praticamente se
tornou univoco a participacdo efetiva na sociedade, sendo que a inclusao digital
ganhou destaque nas politicas publicas brasileiras como forma de gerar o
enriquecimento cultural e educacional da populacéao.

Mostra-se como um exemplo a constante preocupacdo do Estado em
garantir o acesso a tecnologia nas escolas publicas brasileiras o Programa Um
Computador por Aluno (Prouca), agenciado pelo Ministério da Educacao (MEC), em
parceria com outros ministérios, que tem por objetivo promover a inclusao digital nas
escolas publicas através da aquisicdo de computadores para uso educacional, cerca
de 150 mil laptops' para alunos de 300 escolas publicas de varias regides do Brasil.

' Computador portatil, leve, projetado para ser transportado e utilizado em diferentes lugares com
facilidade. A expressdo “laptop” deriva da aglutinagcdo dos termos em inglés /ap (colo) e top (em
cima), significando “em cima do colo”.
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Ao considerar o atual quadro da educagao no Brasil e as transformacdes
pelas quais passa o sistema educacional, é possivel notar o surgimento de um novo
cenario, como as propostas de avaliagcao do MEC — Prova Brasil e Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), por exemplo. Tais avaliagbes rompem com velhas
perspectivas avaliativas e passam a considerar diretrizes politico-pedagdgicas que
propdem a vivéncia de situacdes reais de aprendizagem na escola.

O ensino de Lingua Portuguesa nao se exime de tais transformacdes, uma
vez que propde a andlise de uma variedade de situagGes comunicativas através do
emprego de um conjunto de textos diversos — noticias de jornal, cartas, charges,
textos técnicos, literarios, opinativos e muitos outros —, priorizando o enfoque da
lingua em condicoes reais de uso e abandonando a perspectiva que avalia os
conhecimentos da Lingua Portuguesa pelo dominio de regras fixas e que
independem do tempo.

Assim, o ensino de Lingua Portuguesa rompe com a tradicdo do saber em
que os conteludos sdo estanques e passa a considerar competéncias e habilidades
no processo ensino-aprendizagem de leitura e producao escrita que possibilitem ao
aprendente o uso da Lingua Portuguesa de forma proficiente, permitindo-lhe tecer
didlogos entre cultura, ciéncia, politica, arte, religidao e outras dimensbes da vida em
sociedade — como o conhecimento e o uso de Tecnologias da Informagao e
Comunicacéo (TIC).

Pautando-se nas colocagdes mencionadas, nos mais variados aspectos da
realidade das escolas publicas brasileiras, bem como a partir das incontaveis
inquietagdes e anseios surgidos diariamente com a pratica docente, mostrou-se
fundamental investigar: como as aulas de Lingua Portuguesa sao ministradas nos
anos finais do Ensino Fundamental com o uso de computadores do Programa Um
Computador por Aluno (Prouca)?

Acresce que, a existéncia de tecnologia na escola ndo é um fato
absolutamente novo, principalmente quando se considera a presenca do papel, do
lapis e da caneta, do quadro (negro ou branco) e outros aparatos, ha um tempo
consideravel, nas salas de aula. Apesar de muitos professores ndo considerarem
esses instrumentos educacionais como tecnologias, é possivel afirmar, com clareza,
que os sao; nao tecnologias eletrénico-digitais, mas tecnologias de grande valia que

ainda auxiliam professores e alunos no processo ensino-aprendizagem.
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Em relacao as tecnologias digitais, como o computador e a internet, sabe-se
que, durante muito tempo, ocorreram impasses relativos a necessidade/relevancia
de utilizacdo na escola, a auséncia de aparelhos de informatica no meio escolar,
bem como um possivel receio, por parte dos docentes, de que fossem substituidos
pelas maquinas computacionais. Entretanto, pode-se dizer, mesmo de forma
comedida, que tais entraves ndo se encontram totalmente superados, mas ja nao
representam o principal cuidado com esse assunto.

Na realidade, muitas instituicbes escolares publicas do pais se encontram
equipadas com tecnologias educacionais de Ultima geracdo — tablef’, projetor
multimidia, lousa digital interativa —, € o caso de escolas selecionadas pelo projeto
Um Computador por Aluno (UCA), cuja principal funcionalidade é a garantia aos
alunos de escolas publicas o direito a usar um computador para estudar, aprender e
construir conhecimento.

De tal forma, fica nitido o interesse do MEC em proporcionar as escolas a
integracdo a chamada era digital, tornando real e possivel a presenca das TIC no
espaco escolar de uma forma sempre almejada pelos envolvidos na educacgéao:
disponibilizando, como o proprio nome do programa ressalta, um computador para
cada aluno utilizar no cotidiano da jornada estudantil.

Com isso, pelo menos nas escolas contempladas com o projeto UCA, a falta
de instrumentos tecnolégicos ndo se mostra como problema. No entanto, sabe-se
que a existéncia desses aparatos nao garante a utilizacdo planejada dos
computadores e a conexdo produtiva e racional que se espera do uso das
tecnologias nos espagos escolares.

Dessa forma, a pesquisa que se propde encontra respaldo cientifico e
relevancia académica uma vez que alvitra investigar as metodologias possiveis e
utilizadas pelos docentes nas aulas de Lingua Portuguesa dos anos finais do Ensino
Fundamental ao utilizarem os recursos de informéatica dispobinibilizados pelo
Programa Um Computador por Aluno (PROUCA).

Ademais, pode-se destacar o valor da pesquisa para o campo profissional
quando se considera a possibilidade de andlise e provaveis consideragdes acerca

da proposta pedagdgica escolar em detrimento do didlogo existente entre o ensino

% Também conhecido como tablet PC, é um dispositivo em formato de prancheta que pode ser usado
para acesso a internet, visualizagdo de fotos e videos, leitura de livros, jornais e revistas e
entretenimento com jogos.
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de Lingua Portuguesa e o uso das Tecnologias Educacionais, em especial o uso do
computador.

Para isso, foi preciso conhecer a metodologia utilizada nas aulas de Lingua
Portuguesa com o uso do computador pelos professores dos anos finais do Ensino
Fundamental; verificar o uso planejado do computador nas aulas de lingua
portuguesa; analisar os planos de curso e de aula de Lingua Portuguesa (proposta
pedagdgica) no tocante aos possiveis métodos e técnicas para o uso do
computador; identificar os conteudos e/ou as competéncias e habilidades
trabalhadas nas aulas de Lingua Portuguesa com a utilizacdo do computador;
pesquisar os resultados obtidos, com o uso do computador nas aulas de Lingua
Portuguesa e apresentar uma proposta de intervencéao, junto aos docentes, publico
da pesquisa, com vistas ao aperfeigoamento do uso das TIC na sala de aula.

Desse modo, percebe-se que as acdes elencadas nesse intento de pesquisa
apetecem o conhecimento, mesmo que parcial, de um aspecto da realidade escolar
brasileira, o0 que pode resultar na obtencdo de dados importantes para o meio
cientifico e educacional, na ampliacao das formulagdes teoricas a respeito do ambito
real, bem como na apresentacdo de provaveis indicativos sobe o uso das
tecnologias educacionais nas aulas de Lingua Portuguesa e, ainda, a respeito do
Prouca.

Sobre o corpo do trabalho em questdo, ele esta disposto em seis partes,
contando com a presente introducdo, as quais se complementam e tecem um
quadro de informacdes sobre as politicas publicas de acesso as TE, assim como
acerca das configuracées do ensino de Lingua Portuguesa e do uso das TIC na sala
de aula.

O segundo componente dispde sobre um panorama das politicas publicas
no tocante ao enfrentamento das desigualdades sociais através da consolidacao de
programas que disseminem o0 acesso as tecnologias as classes menos abastadas,
além de fazer um levantamento histérico sobre o Prouca, programa de inclusao
digital de escolas publicas do Brasil, que se mostra como um dos pontos
investigados neste trabalho.

A terceira e a quarta parte apresentam um esboco de discussdes tedricas a
respeito do ensino e da aprendizagem da Lingua Portuguesa mediados pelo uso das

diversas tecnologias presentes nos espacos escolares.
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No quinto item, tem-se o delineamento da metodologia utilizada para a
realizacao da presente pesquisa, informando desde a natureza da pesquisa até a
apresentacdo do campo empirico e sujeitos pesquisados, 0 que possibilita a
visualizacao dos procedimentos colocados em pratica.

Por fim, o ultimo tépico apresenta uma proposta de intervencao para ser
desenvolvida, principalmente, junto aos docentes, almejando o aprimoramento do
uso das TIC nas aulas de Lingua Portuguesa; seguido de breves consideragdes
finais que, sucintamente, retoma e sistematiza as discussoes e resultados acerca da

pesquisa realizada.
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2 POLITICAS PUBLICAS DE ACESSO AS TECNOLOGIAS NA ESCOLA

No contexto em que a participacdo efetiva na sociedade praticamente s6
ocorre com 0 acesso a tecnologia, a inclusdo digital ganhou destaque nas politicas
publicas educacionais, como forma de garantir o desenvolvimento cultural e
educacional da populacédo brasileira, bem como o acesso desta ao mercado de
trabalho.

Sabe-e que os chamados paises subdesenvolvidos se encontram numa
incessante busca de meios para atingir o desenvolvimento nos diversos aspectos
sociais. Essa é uma tarefa que apresenta um consideravel grau de dificuldade,
sendo que, muito provavelmente, um dos obstaculos a ser transpassado seja a
insercdo da populacdo no cenario das tecnologias. Assim, a apresentacdo de
projetos de inclusao social, que envolvam as diversas faces da exclusdo, mostra-se
como uma acao plausivel, tendo em vista que os projetos de inclusédo digital podem
ser apresentados como exemplo de desafio a ser superado por uma nagdo em
desenvolvimento.

De acordo com De Mattos e Chagas (2008), pode-se entender por inclusao
digital a democratizacao do acesso as TIC, de forma a permitir a inser¢éo de toda a
sociedade na informatizacdao, como é o caso da ampliacdo da acessibilidade aos
usuarios de baixa renda e em situacao de deficiéncia que também podem ter acesso
as informagdes disponiveis na internet e, assim, disseminar o conhecimento. Desse
modo, a inclusédo digital se insere no movimento maior que € o de inclusao social,
grande anseio compartilhado por inUmeras nagdes nas ultimas décadas.

Ampliar as agbes de inclusao digital em um pais como o Brasil, em que o
desenvolvimento das TIC ocorreu de forma tardia e sua difusdo, muitas vezes,
acontece de forma lenta e desigual, demanda um grande esforgo. A partir de
discussOes entre varios setores e ministérios, foi estabelecido o Programa Brasileiro
de Inclusao Digital, com o objetivo de reduzir o nimero de excluidos, promover a

alfabetizacao digital e a capacitacao de alunos e de comunidades. Para isso, trés
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metas foram estabelecidas: ampliar o acesso comunitario gratuito, facilitar a
aquisicdo domiciliar de microcomputadores e universalizar a conexao a internet.

Muito se tem feito para combater tais problemas. No que compete a inclusao
digital, o primeiro passo foi levar a tecnologia para mais perto da populagcédo, dando
prioridade as criangas e jovens de escolas publicas. Atualmente, tem-se mais de 50
milhdes de alunos diretamente beneficiados pelo Programa Nacional de Tecnologia
Educacional (Prolnfo), que instalou 104.373 laboratérios de informatica em 64.629
escolas publicas urbanas e rurais e pelo Programa Banda Larga nas Escolas
(PBLE), que disponibilizou conexao a internet em banda larga para 46.826
estabelecimentos educacionais.

Paralelo a isso, foram criados cerca de 500 Nucleos de Tecnologias
Educacionais (NTE), em diferentes municipios do pais, com o objetivo de promover
a formacao continuada de professores para o uso das TIC em sala de aula.

A acéo seguinte foi estender o acesso aos professores e as familias dos
alunos. Para isso, foi lancado o Programa Um Computador por Aluno (Prouca), cuja
lei de regulamentagdo se encontra, em anexo, além do que o mesmo serd
apresentado a seguir com maiores detalhes. Em continuidade, ha ainda o Projeto
Cidadao Conectado — Computador para Todos, dirigido aos professores do ensino
continuado das instituicbes credenciadas no MEC, o que representa mais
computadores portateis a um custo abaixo do disponivel no mercado.

Compondo ainda o leque de agdes para a inclusao digital, foi contemplado o
grupo de pessoas da periferia das cidades e da zona rural. Para que as tecnologias
chegassem até eles, foram criados os telecentros comunitarios, que atingem cerca
de 5,4 mil municipios, correspondendo a 97,05% de cobertura territorial brasileira.

Aliado aos telecentros, surgiu, em 2006, o projeto Computadores para
Inclusdo, que se transformou numa rede nacional de reaproveitamento de
equipamentos de informatica que, apo6s recuperados, sao doados
aos telecentros comunitarios, escolas publicas e bibliotecas, em uma prova de que o
que iria para ser lixo também pode ser transformado em ferramenta de inclusao.

Foram implantados centros de recondicionamento de computadores, distribuidos

As informagdes, os dados e estatisticas presentes neste texto estdo disponiveis em:
<http://governoeletronico.gov.br/acoes-e-projetos/inclusao-digital>. Acesso em: 17 jun. 2014.
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pelas cinco regides do pais, nos quais mais de 1,8 mil jovens de baixa renda foram
formados no processo de recuperagcao de equipamentos usados.

Dentro dessa nova forma de se pensar inclusdo e a partir da premissa de
que 0 acesso a tecnologia ndo pode ser um privilégio das classes sociais mais
favorecidas, foi lancado, em 2005, o programa Computador para Todos. Com um
aporte federal de R$ 348,6 milhdes, o programa financiou a compra de
computadores a populagcao carente. Com tantos recursos injetados no setor, houve
uma reducao de 60% do preco do equipamento nas lojas, popularizando as vendas
e disseminando o uso do software’ livre.

Considerando a inegavel ampliacdo da aquisicdo de computadores,
mostrou-se crescente a necessidade do instrumento necessario para efetivar a
inclusdo digital — o acesso a rede, que ainda é escasso e ausente em muitos
municipios brasileiros. Para cobrir essa lacuna, foram constituidos, além do ja citado
PBLE, que tem como principio conectar todas as escolas publicas urbanas a
internet, rede mundial de computadores, por meio de tecnologias que propiciem
qualidade, velocidade e servigos para incrementar o ensino publico no pais; bem
como o Programa Nacional de Banda Larga (PNBL), com o objetivo de ampliar o
acesso a internet rapida no pais. A prioridade seria atender as pequenas cidades e a
zona rural. Até o final de 2011, 1,6 mil cidades foram atendidas e, até 2014, 4.278
municipios deixaram para tras o tempo em que ter acesso a internet de qualidade
era considerado um luxo de poucos.

Mesmo com todos esses projetos/programas e com notoria aceitacao deles
por parte da sociedade, ainda ha um longo caminho a ser percorrido rumo a
democratizacdo do acesso as tecnologias da informacao, principalmente, quando se
considera a recente implementacdo das agcées mencionadas e a enorme populacéao
do Brasil. Entretanto, pode-se notar que os primeiros passos foram dados. A cada
dia, mais cidadaos brasileiros sdo apresentados a essa nova linguagem, que
inclusive pode ser vista como um suporte para melhorar as condicées de vida das
classes menos abastadas. Com isso, € possivel notar que a inclusdo digital pode
estar eminentemente atrelada as estratégias para promocdo da tdo almejada

sociedade igualitaria.

* Programa de computador composto por uma sequéncia de instrugdes, que é interpretada e
executada por um processador ou por uma maquina virtual. Em um programa correto e funcional,
essa sequéncia segue padrdes especificos que resultam em um comportamento desejado.
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2.1 Histoérico do Programa Um Computador por Aluno (Prouca)

O Programa Um Computador por Aluno (Prouca) tem como objetivo ser um
projeto educacional utilizando tecnologia, inclusdo digital e adensamento da cadeia
produtiva comercial no Brasil.

O projeto original, idealizado pelo pesquisador Nicholas Negroponte, Um
Laptop Para cada Crianga (OLPC), foi apresentado ao governo brasileiro no Férum
Econdémico Mundial em Davos - Suica, em janeiro de 2005. Em junho daquele ano,
Nicholas Negroponte, Seymour Papert e Mary Lou Jepsen vieram ao Brasil
especialmente para conversar com o presidente e expor a ideia com detalhes. O
presidente ndo sé a aceitou, como instituiu um grupo interministerial para avalia-la e
apresentar um relatério sobre as possibilidades. (BRASIL, 2014)

Apoés reunides com especialistas brasileiros para debates sobre a utilizagao
pedagdgica intensiva das TIC nas escolas, foi formalizada uma parceria com a
Fundacao de Apoio a Capacitacdo em Tecnologia da Informacao (FacTl) e com a
Financiadora de Estudos e Projetos (FINEP) para a validacdo da solugcdo da
Organizagdo OLPC. Em fevereiro de 2006, a FaclT chamou mais trés instituicdes
para integrar o grupo técnico e fazer um estudo sobre a solugdo OLPC: Centro de
Pesquisa Renato Archer (CenPRA), Fundacdo Centros de Referéncia em
Tecnologias Inovadoras (CERTI) e o Laboratério de Sistemas Integraveis
Tecnologico (LSI). (BRASIL, Op.cit.)

Promovidas as devidas adequacges para o Brasil, Moura (2014, p.6) informa
que o projeto passou a se chamar Um Computador por Aluno (UCA), “apoiado na
perspectiva de que a disseminacdo do laptop educacional com acesso a internet
pode ser uma poderosa ferramenta de inclusdo digital, de qualidade da educacao e
de inser¢ao da industria brasileira no processo” de inclusao. Assim, durante o ano de
2007, foram selecionadas 5 escolas como experimentos iniciais em cinco estados
diferentes: Sao Paulo-SP, Porto Alegre-RS, Palmas-TO, Pirai-RJ e Brasilia-DF.

Dessa forma, foram iniciados experimentos do UCA em cinco escolas das
cidades supracitadas, visando avaliar o uso de equipamentos portateis pelos alunos
em sala de aula. A Secretaria de Educagao a Distancia (SEED) do MEC fez varias
sondagens a estados e municipios, buscando adesao dos mesmos. Para a fase dos

experimentos, chamados de pré-pilotos, trés fabricantes de equipamentos doaram
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ao Governo Federal trés modelos de laptops. A Intel doou o modelo Classmate para
as escolas de Palmas-TO e Pirai-RJ; a OLPC doou o modelo XO para as escolas de
Porto Alegre-RS e Sao Paulo-SP e a empresa Indiana Encore doou o modelo
Mobilis para escola de Brasilia-DF. (BRASIL, 2014)

Em Janeiro de 2010, o consorcio CCE/DIGIBRAS/METASYS foi dado como
vencedor do pregdao n® 107/2008 para o fornecimento de 150.000 laptops
educacionais a aproximadamente 300 escolas publicas ja selecionadas nos estados
e municipios. Nessa fase, denominada Piloto, cada escola recebeu os laptops para
alunos e professores, infraestrutura para acesso a internet, capacitacao de gestores
e professores no uso da tecnologia. (BRASIL, Op.cit.)

Por iniciativa dos Governos Federal, Estaduais e Municipais, o projeto foi
replicado ainda em seis municipios brasileiros, os quais tiveram todas as escolas
atendidas, chamadas de UCA Total. Os municipios selecionados para essa etapa
foram: Barra dos Coqueiros-SE, Caetés-PE, Santa Cecilia do Pavao-PR, Sao Joao
da Ponta-PA, Terenos-MS e Tiradentes-MG. O Grupo de Trabalho (GT) do
Programa UCA foi formado por especialistas no uso de TIC na educacado. Para
execucgao do projeto, dividiu-se em trés frentes: GT de formacao, GT de avaliacao e
GT de pesquisa. (MOURA, 2014)

A definicao das cerca de 300 escolas publicas que participam do projeto
piloto do PROUCA coube as Secretarias de Educacdo Estadual e Municipal dos
estados e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educac¢do (UNDIME).

Os critérios exigiam que cada escola tivesse em torno de 500 (quinhentos)
alunos e professores; as escolas deveriam possuir, obrigatoriamente, energia
elétrica para carregamento dos /aptops e armarios para armazenamento dos
equipamentos e, preferencialmente, deveriam ser pré-selecionadas escolas com
proximidade a Nucleos de Tecnologias Educacionais (NTE), ou similares,
Instituicées de Educagao Superior publicas ou Escolas Técnicas Federais. Além do
mais, pelo menos uma das escolas deveria estar localizada na capital do estado e
uma na zona rural.

As Secretarias de Educacdo Estaduais e Municipais de cada uma das
escolas selecionadas tiveram que aderir ao projeto através do envio de oficio ao
MEC, com anuéncia do corpo docente aprovando a participacdo da escola no
projeto e assinatura de Termo de Adesdo, no qual se manifesta solidariamente

responsavel e comprometida com o mesmo.
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De acordo com os dados do Prouca (Brasil, 2014), no estado da Paraiba, 16
(dezesseis) escolas foram selecionadas, sendo que os beneficios do Prouca
chegaram a 208 (duzentos e oito) professores e 3.935 (trés mil novecentos e trinta e
cinco) alunos dos municipios de Bananeiras, Brejo do Cruz, Cajazeiras, Campina
Grande, Catolé do Rocha, Jodo Pessoa, Nazarezinho, Patos, Sapé e Vieiropolis.

Como parte integrante das acdes do Prouca, foi desenvolvida também a
formacao, que se deu em um processo de trés niveis ou acdes e envolveram, além
das escolas participantes, as Instituicdes de Ensino Superior (IES), Secretarias de
Educacédo (SE) e os NTE. A formacéao teve carater semipresencial e foi dividida em
maodulos, abrangendo as dimensdes tedrica, tecnoldgica e pedagdgica.

Conforme os principios do Prouca (Brasil, 2014), além da formacao, também
foi disponibilizada a avaliacdo da execucao dos projetos pilotos. O processo
presumiu uma avaliacdo diagnéstica, antes da implementacao dos pilotos, avaliacéo
formativa, durante a execugdo, e uma avaliacdo de impacto. As acbes de
monitoramento do UCA envolveram dois componentes principais: um conjunto de
ferramentas de monitoria e uma sala de monitoramento, com pessoal capacitado

para acompanhar o andamento do projeto.
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3 O USO DE TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS NO CONTEXTO DE
APRENDIZAGEM

A educacao brasileira passa por uma série de mudancas, dentre as quais se
busca o paradigma educacional ideal para atender os anseios e as necessidades da
nova sociedade que esta surgindo. Com o avancgo tecnolégico, surgem novas formas
e possibilidades de aprendizagem, o conhecimento se torna acessivel dentro e fora
dos espacgos educacionais que podem ou nao ser potencializados pela escola.

Sabe-se da existéncia de inumeros aparelhos tecnoldgicos que a cada dia
sdo ampliados e modificados. Com isso, torna-se necesséario distinguir a
aplicabilidade, pois s&o ferramentas utilizadas em diversos ambientes e com
diferentes finalidades, sendo que, a partir do momento que sao inseridas no ambito
escolar, adquirem um carater didatico pedagdgico; tornando possivel, dessa forma,
designa-las como midias tecnolégicas educacionais.

As midias tecnolégicas educacionais nao serao a solugao para as mazelas
da sociedade e da educacao. No entanto, para o melhoramento da sociedade e da
educacao, faz-se necessaria a transformacao do espectador em cidadao, no que as
tecnologias educacionais podem contribuir significativamente. (FREIRE, 2008)

Assim, pode-se definir as midias educativas como os recursos tecnolégicos
utilizados com fins educacionais que possibilitam a veiculagdo da informacao através
das diversas formas de expressao, favorecendo a constru¢do do conhecimento em
sala de aula.

Sobre isso, Mercado (2002, p.14) enfatiza que:

As escolas cabe a introdugdo das novas tecnologias de comunicagéo e
conduzir o processo de mudanca da atuagao do professor, que € o principal
ator destas mudangas, capacitar o aluno a buscar corretamente a
informagao em fontes de diversos tipos.

Percebe-se que o novo modelo de aprendizagem requer a necessidade de
diversificar as possibilidades e maneiras de agir e aprender sobre as tecnologias da

informacao e comunicacao — radio, video, televisdo, computadores e todas as suas
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combinacdes, abrindo oportunidade para a acao dos seres sociais e a diversificacao
e transformagao nos ambientes de aprendizagem.

Dessa forma, para que as escolas sejam espacos de insercao das
tecnologias, torna-se necessario uma definicdo de politicas educacionais que
garantam e priorize a existéncia de condigdes minimas e basilares para utilizacao
desses recursos.

Sobre essa questao, Almeida (2002, p.72) deixa claro que:

Para o sucesso de um programa inovador de incorporagdo das Tl a
educacado, devem ser levados em conta varios fatores de complexidade
crescente, destacando-se: a disponibilidade de equipamentos e software
com configuragdo atualizada; a constante designacdo de verbas; o apoio
politico-pedagégico; a adocdo de um novo paradigma educacional; a
importancia de atribuir ao professor um papel primordial nessa mudanga; a
formagdo continuada dos educadores dentro de uma perspectiva de
contextualizagao e de resgate dos valores humanos para que eles possam
desenvolver o dominio da tecnologia e a compreensao das potencialidades
e limites de integra-la a sua pratica.

Com isso, percebe-se que nao basta implementar nas escolas os recursos,
mas, ao contrario, equipa-la com um conjunto de agdes interligadas que irdo
viabilizar sua utilizacao eficaz nos ambientes educativos.

Outrossim, fica evidente que para ocorrer a mudanca de paradigma nas
escolas, torna-se imprescindivel a atuacao eficaz da equipe pedagdgica da escola,
uma vez que esses profissionais também atuam de forma determinante no processo
de formacao e melhoria das praticas pedagdgicas dos educadores, como defende
Perrenoud (1999, p.155):

Aos formadores dos educadores, compete assessorar o educador no uso
das Tl em sua pratica, havendo necessidade de acompanhéa-lo até que
adquira as competéncias necessarias para continuar por si mesmo,
administrando sua prépria formagdo continua em colaboragdo com seus
pares, constituindo com esses uma comunidade aprendente. O papel
fundamental dos formadores € alimentar um processo de autoformacao,
enriquecer e instrumentalizar uma pratica reflexiva.
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De tal modo, mostra-se nitido o papel desses profissionais no ambito do
direcionamento e acompanhamento da acdo pedagdgica, tornando-se
imprescindivel o conhecimento e o dominio para utilizacdo das tecnologias nas

praticas pedagogicas escolares, como assevera Moran (2009, p.32):

Cada docente pode encontrar sua forma mais adequada de integrar as
varias tecnologias e os muitos procedimentos metodolégicos. Mas também
é importante que amplie, que aprenda a dominar as formas de comunicacéo
interpessoal/grupal e as de comunicagao audiovisual/telematica.

Deve-se ter definido ainda, segundo Masetto (2009), o quao relevante é o
discernimento de que a tecnologia possui um valor relativo, uma vez que ela
somente terd importancia se for adequada para facilitar o alcance dos objetivos e se
for eficiente para tanto. Desse modo, as técnicas nao se justificarao por si mesmo,
mas pelos objetivos que se pretenda alcangar com elas, que no caso, deverao ser
de aprendizagem.

Apresentando uma reflexdo acerca da utilizacdo das Tecnologias
Educacionais, de forma especial sobre o computador, Almeida (2000, p.12-13) deixa

claro que:

O clima de euforia em relagdo a utilizagdo de tecnologias em todos os
ramos da atividade humana coincide com o momento de questionamento e
de reconhecimento da inconsisténcia do sistema educacional. Embora a
tecnologia informatica nao seja auténoma para provocar transformagoes, o
uso de computadores em educagao coloca novas questdes ao sistema e
explicita inUmeras inconsisténcias.

Sobre as redes publicas de ensino, ainda é insipiente afirmar que haja uma
proposta politico-pedagégica plenamente estruturada e aceita quanto as tecnologias
educacionais; algumas instituicoes escolares tém inserido computadores e outras
tecnologias no processo ensino-aprendizagem, mas isso ndo confirma a existéncia
de uma nova proposta pedagdgica, ou mesmo de uma pratica educativa que

substancie o paradigma pedagdgico da informatica na educativa.
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O uso efetivo da tecnologia, por parte dos alunos, passa primeiro por uma
assimilacdo da tecnologia pelos professores. Se quem introduz os computadores
nas escolas, o faz sem atencao aos professores, 0 uso que os alunos fazem deles é
de pouca qualidade e utilidade. (MERCADO, 2002)

Percebe-se que a formacao dos professores € um passo determinante para
a introducdo das novas tecnologias nas escolas, uma vez que, sem ela, muito
provavelmente, os docentes ndo tém o conhecimento minimo para utilizar de forma
adequada a tecnologia educacional nos mais diversos momentos e ambientes de
aprendizagem existentes.

As TIC, hoje, tém uma participacao muito grande em diversos ramos da
atividade humana. Mais que isso, ela é indispensavel nas areas em que €
introduzida. Portanto, aplica-la a educacdo de forma consciente e planejada,
apresenta-se como algo fundamental para a adaptacdo do processo educativo as

caracteristicas da sociedade atual.
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4 O ENSINO E A APREDIZAGEM DE LINGUA PORTUGUESA MEDIADOS PELAS
TIC NA ESCOLA

Refletir sobre o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil evoca, quase
imediatamente, lembrancas de um processo evolutivo marcado pelo anseio de
melhoria da prépria qualidade de ensino no pais. O eixo dessa consideragao é
sustentado, principalmente, pelo fato de que os dominios da leitura e da escrita sdo
inerentes a area da Lingua Portuguesa, sendo estes considerados responsaveis
determinantes pelo fracasso escolar.

Sabe-se que ainda € bastante difundido, sobretudo em instituicbes
escolares, o pensamento de que cabe apenas ao professor de Lingua Portuguesa o
trabalho e/ou o desenvolvimento da expressdo oral e escrita com o0s alunos,
cabendo aos outros docentes o trabalho com o conhecimento proprio das demais
areas do conhecimento.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa atentam

para essa questao ao deixarem claro que:

A lingua, sistema de representagdo do mundo, estd presente em todas as
areas de conhecimento. A tarefa de formar leitores e usuarios competentes
da escrita ndo se restringe, portanto, a area de Lingua Portuguesa, ja que
todo professor depende da linguagem para desenvolver os aspectos
conceituais de sua disciplina. (BRASIL, 1998, p.31)

Talvez esse assunto ainda tenha pouca importancia nos circulos de debate
sobre o avango da educagdo basica brasileira, entretanto, € perceptivel a
necessidade de romper tal postura e promover o amadurecimento de que todo
professor, independente do ano ou area que atua, tem o dever de realizar os
procedimentos para garantir aos discentes a aprendizagem.

Além da situacao depreciativa mencionada, o ensino de Lingua Portuguesa
passou por mudancas e ressignificacées consideradas importantes nos ultimos
tempos. “Na década de 60 e inicio da de 70, as propostas de reformulacdo do
ensino de Lingua Portuguesa indicavam, fundamentalmente, mudangas no modo de

ensinar, pouco considerando os conteudos de ensino.” (BRASIL, op.cit., p.17)
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Com isso, pensava-se que apenas o estimulo a criatividade seria suficiente
para o desenvolvimento das relagées de comunicacdao, bem como o aprimoramento
da expressao dos alunos.

Ainda como realidade daquela época, o ensino de Lingua Portuguesa era
voltado para a perspectiva gramatical que se sustentava pelo fato de os alunos
dominarem uma variedade linguistica consideravelmente préxima da variedade
padrao privilegiada nas escolas e nos livros didaticos.

A reformulagdo mais significativa ocorreria um pouco depois, como

apresentam os PCN de Lingua Portuguesa:

A nova critica do ensino de Lingua Portuguesa, no entanto, s6 se
estabeleceria mais consistentemente no inicio dos anos 80, quando as
pesquisas produzidas por uma linguistica independente da tradigcao
normativa e filolégica e os estudos desenvolvidos em variagéo linguistica e
psicolinglistica, entre outras, possibilitaram avangos nas areas de
educacao e psicologia da aprendizagem, principalmente no que se refere a
aquisicao da escrita. (BRASIL, 1998, p.17)

Foi a partir desse periodo que o ensino de Lingua Portuguesa comecou a
passar por verdadeiras ressignificacées, causando uma movimentacao, no sentindo
de mudanca e adequacées, inclusive nas esferas publicas oficiais. A expansao de
novas teorias gerou a revisao desde as praticas de ensino da lingua até a definicao
de novos curriculos e a oferta de cursos de formagao e aperfeicoamento para
docentes.

Desse modo, tornou-se mais simples compreender que 0sS usos da
linguagem estéao relacionados ao momento histérico e as demandas sociais de cada
contexto, bem como que, ao professor de Lingua Portuguesa, compete desenvolver
e orientar atividades didaticas que proporcionem ao aluno aprendente a reflexao
sobre 0 processo comunicativo e a prépria linguagem, garantindo, assim,
possibilidades efetivas de aprendizagem.

A pratica pedagdgica referente ao ensino da Lingua Portuguesa é permeada
por trés variaveis, como apresenta os Parametros Curriculares Nacionais: o aluno,
como sujeito da acado de aprender, os conhecimentos com 0s quais se opera nas

praticas pedagdégicas de linguagem e a mediacdo do professor; sendo que é em
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detrimento desses trés pilares que o ensinar e o aprender da Lingua Portuguesa no

espaco escolar pode ser delineado:

O objeto de ensino e, portanto, de aprendizagem é o conhecimento
linguistico e discursivo com o qual o sujeito opera ao participar das praticas
sociais mediadas pela linguagem. Organizar situagbes de aprendizado,
nessa perspectiva, supde: planejar situagdes de interagao nas quais esses
conhecimentos sejam construidos e/ou tematizados; organizar atividades
que procurem recriar na sala de aula situagdes enunciativas de outros
espagos que nao o escolar, considerando-se sua especificidade e a
inevitavel transposi¢ao didatica que o conteludo sofrera; saber que a escola
€ um espago de interacdo social onde as praticas sociais de linguagem
acontecem e se circunstanciam, assumindo caracteristicas bastante
especificas em fungao de sua finalidade: o ensino. (BRASIL, 1998, p.22)

Dessa forma, as propostas de transformacdo do ensino-aprendizagem de
Lingua Portuguesa chegam a concordancia de que as praticas de ensino estao
atreladas ao uso da linguagem por parte dos alunos, pois, de tal modo, ocorrera o
desenvolvimento de novas habilidades linguistica e, como consequéncia, a

possibilidade de plena participagdao na sociedade.

4.1 Tecnologias Educacionais e o Ensino de Lingua Portuguesa

O cenério social da atualidade, resultado dos processos frenéticos de
industrializacdo e crescimento da urbanizagdo, aponta para fenbmenos como a
ampliacdo da utilizacdo da escrita, a expansdao dos meios de comunicacdo e das
tecnologias e o rapido crescimento da populagao.

Esses acontecimentos estdo atrelados diretamente as relagdes
educacionais, seja pelo aumento do numero de alunos na educacao basica e todas
as demandas que dele provém, seja pela necessidade de novos métodos e relacdes
com o saberes discutidos nas escolas.

Sabe-se que, no caso especifico da Lingua Portuguesa, a escola vive um

processo de intensa mudanga no qual formas de ensino sdo deixadas de lado para
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que outros métodos e técnicas despontem valorizando a aprendizagem do aluno
através da vivéncia pratica de situacdes do contexto no qual ele esta inserido.
Corroborando com essas colocagbes, Selbach et al. (2010, p.20) deixam

claro que:

A vida na cidade, a industrializacdo e a urbanizagcao, o uso dos meios de
comunicagao eletrbnicos € o acesso a novos programas transmitidos de
toda parte ampliaram muito a utilizagdo da escrita e colocaram novas
necessidades de se aprender e assim se tornaram superados métodos e
conteudos até entdo utilizados para o ensino da Lingua Portuguesa.

Destarte, ao considerar esse contraste entre velhas e novas maneiras de
ensino-aprendizagem e, sobretudo, levando em conta o que se sabe hoje a respeito
da aprendizagem humana, torna-se inaceitavel que o professor de Lingua
Portuguesa se exima da evolugao que acontece em todas as esferas da sociedade e
das transformagdes demandadas por ela.

No ensino publico brasileiro, um fator que pode ser considerado evolutivo é a
insercao das tecnologias educacionais nos espacos escolares. Isso ocorre desde a
(re)formulacado dos objetivos para a educacdo basica, que assegura ao aluno do
ensino fundamental “saber utilizar diferentes fontes de informagdo e recursos
tecnologicos para adquirir e construir conhecimentos” (BRASIL, 1998, p.8), até a
presenga macica dos aparatos tecnoldgicos nas salas de aula, como € o caso das
escolas beneficiadas pelo Prouca.

Ponderando sobre a relagdo entre tecnologias da informacédo e a Lingua

Portuguesa, os PCN ja apresentavam uma reflexao sobre o assunto:

A afirmagdo de que a imagem substituiria a escrita € quase lugar-comum.
Desde a existéncia da televisao, afirma-se que o nimero de leitores diminui,
a medida que aumenta o de espectadores. Recentemente, o
desenvolvimento tecnolégico, que tornou possivel aproximar os lugares
mais distantes com o simples apertar de um botéo, produziu a impresséo de
que a leitura e a escrita estavam com os dias contados. A analise mais
rigorosa da questdo, na realidade atual, ndo coincide com tais previsoes,
pois a leitura e a escrita continuam muito presentes na sociedade e, em
particular, no &mbito do trabalho. Porém, ndo ha como negar que as novas
tecnologias da informag@o cumprem cada vez mais o papel de mediar o que
acontece no mundo, “editando” a realidade. (BRASIL, 1998, p.89)
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Dessa forma, precisa-se elucidar que para utilizar de forma satisfatéria e
adequada as tecnologias na sala de aula, é imprescindivel considerar novas
condicoes de ensino e aprendizagem, sendo que, nessa realidade, ndao ha lugar
para conteudos decorativos, tampouco para acdes didatico-pedagdgicas que nao
apresentam significado para os alunos, mas, ao contrario, mostram-se imensamente
valiosas praticas que envolvam o aprendente na constru¢cdao do conhecimento.

Os PCN de Lingua Portuguesa apresentam ainda uma diversidade de
recursos tecnoldgicos e algumas indicacdes de trabalho para a sala de aula, como
com o radio, a televisdo, o video e o computador. Ao tratar do processador de texto,
ferramenta disponivel no computador, o documento ressalta alguns beneficios
concernentes ao ensino de lingua, principalmente no que compete a producéo e
revisdo de textos, informando sobre as limitacdes do corretor ortografico e sobre os
beneficios e limitacdes de outros aspectos do computador — internet e programas —,
enquanto tecnologia educacional presente na escola. (BRASIL, 1998)

Sobre isso, € relevante destacar que a obtencao de resultados satisfatérios
com o uso do computador, assim como com o de outros aparelhos tecnoldgicos,
depende da forma e da finalidade para a qual esse equipamento esta sendo
utilizado. O computador, por si s6, nao realiza tudo, ele disponibiliza iniGmeros
recursos que, por sua vez, dao acesso a uma infinidade de informacdes, contudo,
cabe ao professor conhecer esse e 0s outros recursos tecnoldgicos para planejar o

uso consciente em sala de aula.
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5 METODOLOGIA

Sabe-se que toda e qualquer classificacdo se faz mediante a escolha de
alguns critérios. No tocante aos trabalhos académico-cientificos, a selegéo tem inicio
com a delimitagdo do tema que se deseja tratar. Severino (2007, p.223), reforca
essa necessidade quando trata da elaboracdo de trabalhos dessa natureza e

esclarece que:

[...] ndo se deve pretender falar de tudo, de todos os aspectos envolvidos
pela problemédtica tratada. [...] O importante é ater-se ao substancial da
pesquisa, ndo se perdendo em grandes retomadas historicas, repetigoes,
em contextualizagdes muito amplas.

Dessa maneira, levando em consideracao as caracteristicas deste trabalho
que investigou como as aulas de Lingua Portuguesa sdo ministradas nos anos finais
do Ensino Fundamental com o uso de computadores do Programa Um Computador
por Aluno (Prouca), fez-se necessario o estabelecimento de algumas escolhas em
referéncia a natureza e abordagem deste intento cientifico, bem como, considerando
os objetivos, geral e especificos, apresenta-se a delimitacdo dos procedimentos
técnicos que foram utilizados para o desenvolvimento satisfatério da pesquisa.

Em relacdo a natureza, a pesquisa foi delineada a partir de uma investigacao
de cunho descritivo, por buscar caracteristicas do objeto, da realidade analisada e
dos possiveis fenémenos educacionais ocorridos. Quanto a abordagem, delimita-se
como qualitativa, sendo que considerou o vinculo indissocidvel existente entre o
mundo objetivo e a subjetividade, além de interpretar e atribuir significados aos
fendmenos pesquisados, no caso, conhecer a metodologia utilizada nas aulas de
lingua portuguesa com o uso do computador do Programa Um Computador por
Aluno (Prouca) pelos professores dos anos finais do Ensino Fundamental.

Como propdem Ludke e André (1988, p.11), a pesquisa qualitativa “supde o
contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situacdo que esta
sendo investiga”, fato que propds, em consonancia com os objetivos, a possibilidade

de pesquisa das informagdes em fontes diversas como em documentos, junto aos
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professores, bem como em observacdes diretas de eventos do cotidiano escolar que
puderam mostrar a multiplicidade do objeto a ser investigado.

Para tanto, tornou-se necessaria a organizacdo metodolégica com os
objetivos formulados precisamente e procedimentos passiveis de realizacdo, no
sentido de atentar para o rigor e relevancia da pesquisa, como afirmam Bogdan e
Biklen (1994, p.90), ao expressarem que “a abordagem da investigacdo qualitativa
exige que o mundo seja examinado com a ideia de que nada é trivial, que todo tem
potencial para constituir uma pista que nos permita estabelecer uma compreensao
mais esclarecedora do nosso objeto de estudo”.

O campo empirico foi a Escola Municipal de Ensino Fundamental
Professora Terezinha Garcia Pereira, localizada no municipio de Brejo do Cruz-
Paraiba. Na época, a escola atendia a 638 (seiscentos e trinta e oito) alunos e
alunas matriculados(as) em turmas da Educacéao Infantil e do Ensino Fundamental.
A referida instituicdo de ensino foi uma das escolas contempladas na Paraiba pelo
Prouca com 505 (quinhentos e cinco) computadores portateis para uso didatico.

Tendo em vista essa realidade, a pesquisa considerou as configuracdes e
as transformacdes ocorridas no percurso da construcdo desse objeto, buscando
sempre aproximar os dados, ao maximo possivel, do contexto concreto.

Perante isso, pode-se explicitar a constituicdo de um estudo de campo, que,
de acordo com Gil (2002, p.53), volta-se para a “observacao direta das atividades do
grupo estudado e de entrevistas com informantes para captar suas explicacoes e
interpretacées do que ocorre no grupo.”.

Assim, a partir das definicbes supracitadas, mostrou-se salutar e
significativa a escolha e utilizacdo do Grupo Focal como técnica para
coleta/obtencdo dos dados, por se tratar de grupo de discussao informal e de
tamanho reduzido, com o propdsito de obter informagdes de carater qualitativo com
maiores detalhes.

A utilizacao do grupo focal, como método de obtencdo de informacoes,
possibilitou o conhecimento das percepg¢des do publico pesquisado sobre os topicos
elegidos durante os encontros a respeito do uso das tecnologias educacionais, em
especial o computador, nas aulas de Lingua Portuguesa. Assim, esse procedimento
metodoldgico permitiu o (re)conhecimento da pratica docente e da realidade da
escola, fato que permitiu a compreensdo fidedigna do objeto estudado e das

nuances do processo historico e social nas interagdes cotidianas e nao apenas de
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um determinado momento, como podera ser notado na exposicdo do tdpico que

segue.

5. 1 Percurso Metodologico: apresentacao e analise dos dados

Apbs o estabelecimento e a justificativa dos referenciais metodoldgicos, faz-
se necessario descrever como se deu o0 processo de coleta de dados através da
utilizagao do grupo focal no locus pesquisado.

Antes de adentrar o espaco escolar, procurou-se a Secretara Municipal de
Educacéo de Brejo do Cruz, com o intuito de requerer autorizacao para a realizacao
da pesquisa na instituicdo de ensino municipal. A Secretaria, apés tomar
conhecimento da pesquisa, deferiu a realizacdo da mesma como pode ser
comprovado pelo documento em anexo.

Feito isso, foi realizada uma visita a Escola Municipal Professora Terezinha
Garcia Pereira com o objetivo de, igualmente, apresentar a pesquisa a Gestéao
Escolar, assim como as duas docentes de Lingua Portuguesa dos anos finais do
Ensino Fundamental — publico-alvo da pesquisa. Na oportunidade, obteve-se a
anuéncia da Gestora da escola, ver anexo, e também das professoras que se
dispuseram prontamente a participar assinando, inclusive, os termos de
consentimento livre e esclarecido que podem ser encontrados nos apéndices.

Realizada a parte legal e obtidos os documentos, foi explicado as
professoras que, para a coleta de informacgdes e dados, seria utilizada a técnica de
Grupo Focal, cuja formatacéao foi apresentada e explicada para as mesmas.

Ficou combinado que as reunibes/encontros, para a realizacdo do grupo
focal, seriam durante o0s planejamentos escolares — U0nico momento de
disponibilidade e encontro das duas na escola —, sendo que né&o ultrapassariam o
tempo maximo de 01 (uma) hora para que nao as impossibilitasse de planejar e,
como consequéncia, de realizar as atividades didatico-pedagogicas necessarias ao
desenvolvimento das aulas.

Uma solicitacdo das professoras foi de que os encontros nao fossem

gravados e/ou filmados, justificando inibicdo perante o gravador/camera e que,
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desse modo, a conversa fluiria mais tranquilamente. Assim sendo, os dados
obtidos/coletados a partir dos encontros eram rascunhados em formato de pequenos
topicos que, posteriormente, puderam remontar aos relatos.

Foram realizados trés encontros de 01 (uma) hora, em média, cada, os quais
possibilitaram o conhecimento da realidade escolar e da pratica do ensino de Lingua
Portuguesa nos anos finais do Ensino Fundamental aliada as tecnologias
educacionais — o computador especialmente.

O primeiro encontro foi realizado no dia 12 de maio de 2015. Para aquele
primeiro momento, a pauta planejada foi o conhecimento da realidade escolar no
tocante ao Prouca. Algumas questdes foram elencadas como: O que é o Prouca?
Qual a importancia do programa e dos computadores para o desenvolvimento do
trabalho com a Lingua Portuguesa em sala de aula? No entanto, como a
sistematizagcao do grupo focal se mostra dindmica, outros questionamentos foram se
apresentando na medida em que as professoras pesquisadas respondiam as
perguntas e apresentavam relatos.

Sobre o Programa Um Computador por Aluno, as professoras deixaram
claro que, sem duvida, foi um avanco significativo para a escola e, mais
especificamente, para os alunos que, em sua grande maioria, ainda nao tinham
acesso a tal aparato tecnolégico diariamente em casa.

Questionadas sobre a existéncia de alguma formacao docente, oferecida
pela escola e/ou pelo MEC, sobre como utilizar os computadores no ambito escolar,
soube-se que foi disponibilizada uma formagdo com técnicos do programa, mas com
uma carga horaria insuficiente para apresentar a maquina e as possibilidades de
utilizac&o para fins educativos.

Durante a reunido, ficou claro que as professoras de Lingua Portuguesa
participantes da pesquisa tinham apenas conhecimentos bésicos sobre o uso do
computador e de programas e aplicativos que poderiam auxilid-las no ensino de
conteudos. Em relacdo ao acesso a internet, as docentes afirmaram pouco dominio,
o que dificulta o planejamento e a utilizacao dessa outra ferramenta nas aulas de
Portugués.

Dessa forma, apesar de ter sido oferecido um curso basico de apresentacao
dos computadores do Prouca, ficou nitido a insuficiéncia dele para o alcance da
autonomia docente em relacdo a ferramenta tecnoldgica presente em quantidade

significativa na escola.
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Sobre isso, em uma rapida pesquisa realizada na pagina do MEC na internet
(www.portal.mec.gov.br), foi possivel encontrar dados a respeito do Prolnfo
Integrado, programa que oferta trés cursos sobre tecnologias educacionais:
Introducdo a Educacao Digital (40 horas), Tecnologias na Educacéo (100 horas) e
Elaboracdo de Projetos (40 horas), os quais objetivam oferecer a gestores e
docentes de escolas publicas brasileiras nogcoes basicas de informatica e formacao
voltada para o uso didatico-pedagdgico das TIC no cotidiano escolar.

Outrossim, pode-se observar que um simples direcionamento do publico
pesquisado, assim como dos demais profissionais da educacdo da escola
contemplada com o Prouca, para a realizagdo dos cursos acima citados,
possivelmente resultaria em um melhoramento e/ou até reversdao da situacao
depreciativa detectada — existéncia de aparelhos tecnolégicos na escola, mas
auséncia de conhecimento/habilidade, por parte dos professores e professoras, para
utilizé-los de forma pedagogica.

O segundo encontro ocorreu no dia 26 de maio de 2015, cuja pauta inicial foi
a analise de documento oficial da escola, Projeto Politico Pedagégico — PPP, e
Plano de Curso de Lingua Portuguesa elaborado pelas professoras no inicio do ano
letivo. Com o desenvolvimento da conversa, mostrou-se pertinente abordar também
sobre as possibilidades de utilizacdo do computador e de outros aparelhos
tecnoldgico-educacionais existentes na escola a partir e/ou como indicagao existente
no livro didatico de Portugués.

Em relacao a esses pontos, observou-se que o PPP da escola e o Plano de
Curso de Lingua Portuguesa nao fazem nenhuma referéncia a existéncia e as
possibilidades de uso educacional dos computadores do Prouca.

Tal fato se mostra preocupante, pois o préprio Projeto Politico Pedagdgico
poderia abordar, na dimensao da formacao e da pratica docente, metas e agdes que
impulsionassem a transformacdo da realidade escolar no que diz respeito ao
aprimoramento das praticas pedagdgicas e do processo ensino-aprendizagem. A
auséncia de citacdo das TE no Plano de Curso das professoras de Lingua
Portuguesa corrobora com o relato das mesmas de que ha recursos tecnoldgicos na
escola, no entanto, elas nao se sentem aptas a planejar aulas com o uso deles.

Sobre o livro didatico de Portugués, constatou-se, a partir de observacao,
que ele contempla a indicacdo de pesquisas e material para ser explorado na

internet, porém, tais indicacdes acabam sendo ignoradas pelas professoras, mesmo
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existindo computador e internet na instituicdo educacional. Vale ressaltar que as
docentes apresentaram uma insatisfagdo quanto a manutencao dos computadores e
da propria internet, alegando que o sinal da rede é fraco e que as maquinas
computacionais, as vezes, apresentam problemas técnicos que nao sao
rapidamente reparados — fato que também as desmotivam a fazer uso da internet e
dos laptops na sala de aula.

No terceiro e ultimo encontro, realizado em 09 de junho de 2015, foi a vez de
discutir sobre os conteudos de Lingua Portuguesa que ja haviam trabalhado ou
gostariam de trabalhar aliado ao uso do computador e/ou outras tecnologias
existentes na escola.

O relato de ambas as professoras convergia para o uso dos computadores
durante as aulas de producao textual, sendo que elas destacaram/enfatizaram as
poucas vezes de uso. Nesse sentido, o uso do /aptop, nas aulas de producao de
texto, consistia, basicamente, em manusear o programa de edicao de texto presente
no computador, pois era a ferramenta a qual elas se sentiam minimamente
capacitadas para orientar os(as) discentes.

De fato, recursos mais especificos do editor de texto, como o destaque de
palavras e/ou expressdes nas cores verde e vermelha, que dizem respeito a
incoeréncia ortogréafica e de concordancia, respectivamente, e o uso do dicionario,
presente no proprio editor, eram desconhecidos e, portanto, deixados de ser
explorados.

Em suma, é possivel inferir que, mesmo cada aluno e aluna tendo as maos
um computador na sala, a aula de Lingua Portuguesa, producdo de texto,
continuava ocorrendo sem alteragdes significativas, como quando a escola nao
dispunha de tais aparelhos tecnoldgicos, tendo em vista que a mudanca que ocorria
nessa atividade era simplesmente o local de producdo: do papel para a tela do
computador, desconsiderando as iniUmeras possibilidades valiosas de construcao de
conhecimento e o desenvolvimento orientado de competéncias e habilidades
necessarias ao aprendente no que compete ao ensino e a aprendizagem da Lingua
Portuguesa.

Destarte, com base nos dados e andlises apresentadas, torna-se necessario
afirmar que a inclusdo das TIC na educacao tem dimensdes muito mais complexas
do que se imagina, pois nao se trata somente de informatizar a escola ou ensinar os

alunos a manusear o computador e/ou a acessar a internet. Percebe-se que a
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integracdo do computador ao processo educacional esta sujeito, principalmente, da

atuacao do professor.
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6 PROPOSTA DE INTERVENGCAO: OFICINA DE UTILIZACAO DAS TIC NA
PRATICA ESCOLAR

6.1 Apresentacao

A presente oficina surgiu a partir da necessidade de uma formacao
continuada para professoras de Lingua Portuguesa dos anos finais do Ensino
Fundamental de uma escola publica do interior da Paraiba no tocante ao uso
consciente, planejado, significativo e eficaz das Tecnologias Educacionais na sala
de aula.

Dessa forma, a ideia, reflexdo e, posterior, elaboracdo desta proposta de
intervencdo se deu mediante a formatagcao do curso de pds-graduacao stricto sensu,
Mestrado Profissional em Letras, da UFCG/CFP/Cajazeiras, o qual apresenta como
caracteristica eminente a possibilidade de extensdo entre o que ¢é
discutido/produzido na academia e a aplicagao no contexto escolar.

Outrossim, a constituicdo da oficina foi pensada a partir de dois eixos
integradores e complementares: a pratica profissional de Supervisdao Educacional e
Coordenacao Pedagogica — proporciona o contato direto com os professores e, de
tal modo, o acesso as necessidades, angustias e anseios —, e a relacdo com o
Trabalho de Conclusédo de Curso de Mestrado que, no caso, aborda as Tecnologias
Educacionais e a pratica pedagogica docente de Lingua Portuguesa.

Nesse sentido, vale esclarecer ainda que, para a elaboracdo da oficina que
se propde, foram consideradas, além dos resultados da pesquisa realizada, as
reflexdes/sugestdes de Tardif e Raymond (2000) ao tratarem do saber e da prética
docente.

Antes de partir para a anunciagéo da oficina, cabe apresentar as reflexdes
de Tardif e Raymond (2000, p.215), ao esclarecer que “[...] 0 saber profissional esta,
de um certo modo, na confluéncia entre varias fontes de saberes provenientes da
histéria de vida individual, da sociedade, da instituicado escolar, dos outros atores

educativos, dos lugares de formacao etc.”, fato que esclarece a escola também
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como responsavel por proporcionar formacdes que atendam as necessidades dos
professores.

Considerando que, pelo menos em algumas escolas, a falta de instrumentos
tecnoldgicos ja ndo se mostra como problema, é possivel justificar a relevancia
desse instrumento de formagao continuada para docentes ao refletir que a existéncia
desses aparatos nao garante a utilizagao planejada e a conexao produtiva e racional
que se espera do uso das tecnologias nos espacos escolares.

Para finalizar esta parte introdutéria, vale mencionar que as ponderagdes de
Tardif e Raymond (2000) permearam a constituicao da presente oficina como uma
proposta de edificacdo dos saberes docentes, uma vez que esses saberes
apresentam “fontes sociais de aquisicao” diversas. No caso desta oficina, trata-se da

valorizacao dos saberes provenientes da formacao profissional para o magistério.

6.2 Publico-Alvo

A proposta de edificacao dos saberes docentes que se segue foi pensada,
inicialmente, para o aprimoramento da pratica pedagdgica dos professores dos anos
finais do Ensino Fundamental de Lingua Portuguesa. No entanto, sabe-se que, de
acordo com a necessidade de professores de outros niveis de ensino/componentes
curriculares, é possivel o (re)planejamento de alguns objetivos e acdes e, como
corolario, torna-se igualmente viavel o desenvolvimento e/ou a aplicabilidade deste
instrumento de formagdo junto aos docentes que nado sejam apenas aqueles

supracitados.

6.3 Duracao

O tempo proposto para a realizacdo da oficina apresentou variacbes em

decorréncia das necessidades do publico-alvo durante a realizacdo das atividades.
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Entretanto, as acbes planejadas foram realizadas sem grandes imprevistos e de
forma satisfatoéria durante 08 (oito) horas — tempo médio de dois momentos de
reuniao/planejamento —, tendo se mostrado bastante para o desenvolvimento da

mesma.

6.4 Objetivos

6.4.1 Objetivo Geral

- Proporcionar o aperfeicoamento da pratica dos professores da Educacao

Basica no tocante ao uso planejado das Tecnologias Educacionais.

6.4.2 Objetivos Especificos

- Possibilitar ao docente o (re)conhecimento das tecnologias existentes na
escola e a reflexdo sobre o uso planejado das Tecnologias Educacionais;

- Promover um momento em que o professor possa ser agente na
construcdo do conhecimento e no manuseio/utilizagdo das Tecnologias
Educacionais;

- Estruturar, de forma conjunta com os professores pesquisados, um plano
de utilizacao consciente e construtivo das Tecnologias Educacionais, integrando-as

ao componente curricular o qual leciona.
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6.5 Percurso Metodologico

No primeiro momento da oficina, os professores ficaram diante de todos os
recursos tecnoldgicos existentes na escola, de forma que essas tecnologias foram
previamente organizadas na sala sobre mesa que comportou organizadamente
todos os aparatos.

Essa primeira fase da oficina proporcionou aos docentes o (re)conhecimento
dos instrumentos tecnolégicos existentes na escola, de forma que eles foram
identificados pelo nome por cada um dos professores participantes da oficina.
Mostrou-se imprescindivel que todos os objetos fossem nomeados/reconhecidos
pelos docentes. Quando algum professor demonstrou dificuldade no processo de
identificacao, os demais colegas e/ou o mediador ajudaram.

(Re)Conhecidas e nomeadas as tecnologias existentes no &ambito
educacional, foi iniciada a segunda parte da oficina a qual foi associada ao
conhecido ditado popular “Colocar as maos na massa”. Isso ocorreu porque, nessa
fase, os professores foram convidados para montar/estruturar o ambiente para que
as tecnologias fossem utilizadas pelo mediador. Nesse segundo processo, o
mediador solicitou que um docente de cada vez escolhesse e repetisse 0 nome de
cada tecnologia e/ou componente do instrumento tecnolégico existente na sala e
informando também a sua respectiva funcao, colocando tal aparato em uso.

Como exemplo, pode-se citar o projetor multimidia (data-show), comumente
presente nas escolas, mas possivelmente ainda percebido como um entrave pelo
professor por nao saber manusea-lo (montar/ligar/desligar/desmontar), dependendo,
muitas vezes, de técnicos que, nem sempre, existem na escola, ou de outros
colegas professores. Assim, soube-se que o projetor apresenta, no minimo, trés
componentes para que fosse utilizado — o préprio aparelho, o cabo de alimentagao
(liga o aparelho a rede elétrica) e o cabo VGA (transferéncia de imagens) ou o cabo
HDMI (transferéncia de imagem e som).

Nesse segundo momento, totalmente interativo, os professores ja se
mostraram capazes de manusear 0s recursos tecnoldgicos existentes na escola, de
forma que estruturaram o ambiente propicio a continuidade da oficina. Vale
ressaltar ainda a importancia dos esclarecimentos feitos pelo mediador em relacao

as davidas que surgiram.
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O terceiro momento retratou um breve percurso a respeito do conceito de
Tecnologias Educacionais e apresentou a historicizacao e evolugédo das tecnologias
existentes dentro e fora do espaco escolar, além de ter proporcionado subsidios
para a motivacao, através de um video, que intentou desconstruir a ideia de que
apenas 0s jovens sdo capazes de manusear/utilizar com eficiéncia os aparelhos
tecnologicos.

Desse modo, foi possivel instrumentalizar os docentes e instiga-los a
continuidade de utilizacao das tecnologias existentes na escola. Cabe ressaltar que,
igualmente as demais etapas da oficina, a prépria formatagcdo do material utilizado
para concretizar as agdes destacadas privilegiou o carater interativo e colaborativo.

O quarto e ultimo momento da oficina culminou com a construgdo de um
plano de aula no qual o docente, juntamente com colegas e mediador, foi desafiado
a integrar os conhecimentos/conteudos relacionados ao componente curricular o
qual ministrava com recursos tecnoldégicos que, por ventura, ainda nao tivesse
utilizado e/ou que néo tivesse habilidade para manusear.

Com isso, esperou-se que, além da continuidade de utilizacdo dos recursos
tecnoldgicos existentes na escola, os professores fossem capazes de planejar a aula
de forma que o uso critico e proativo das tecnologias, na sala de aula, ocorresse

efetivamente.

6.6 Recursos Didaticos

Como esclarecido anteriormente, os principais recursos para a realizagao da
oficina foram os instrumentos tecnoldgicos existentes na escola. No entanto, serdo
citados abaixo os principais aparatos pedagoégicos dessa natureza comumente

existentes nas escolas publicas:

- Computador e/ou notebook;
- Impressora;
- Projetor multimidia (data-show);

- Microfone;
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- Caixa amplificadora de som (caixa de som);
- Fio de extensao;

- Adaptador de plug/tomada (benjamim/ T);

- Pendrive;

- HD externo;

- Televisor;

- Aparelho de som;

- Aparelho de DVD;

- Midia de DVD;

- Midia de CD;

- Camera fotografica;

Outros instrumentos tecnolégicos educacionais podem ser inseridos nessa
relacdo, inclusive, de acordo com a necessidade de cada grupo participante da

oficina.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao fim de um percurso de pesquisas, leituras, analises, discussdes e
proposicoes, é possivel denotar que o mercado tecnolégico vem crescendo e
refletindo na vida da sociedade. A internet, cada vez mais, ganha espacgo fazendo
parte da realidade do mundo académico e da sociedade como um todo e, com isso,
introduz novas formas de se produzir conhecimento e também cultura.

Sabe-se que a as tecnologias de informagdo e comunicacao estdo cada vez
mais presentes no contexto das Escolas Publicas. Com o intuito de disseminar a
inclusdo digital, surgem centros de acesso a internet, cursos de formagao
tecnoldgica e outras iniciativas com o intuito de minimizar a exclusdo digital em
comunidades menos favorecidas.

Laboratérios de informatica tém sido instalados, seja através de recursos e
programas do Governo Federal ou por iniciativa das proprias Secretarias
Estaduais/Municipais de Educacédo que se sentem, em funcao de diversos fatores,
forcadas a disponibilizar as escolas computadores e outros equipamentos
tecnoldgicos para suprir as caréncias existentes.

Dessa forma, o que se pode observar é que ha uma crescente preocupacao
com a aquisicdo de equipamentos e programas ditos educativos, como se isso, por
si s6, fosse garantir o sucesso da educacao. A insercdo de aparatos tecnolédgicos
nas escolas deveria ser provinda de um debate sobre o uso, a utilidade e,
principalmente, sobre uma sélida formagao docente, sob pena de correr o risco de
continuar a praticar a exclusao digital.

Assim, percebe-se que para a utilizacdo das novas tecnologias na educagao
se torne eficaz é necessario ocorrer a flexibilidade de pensamento e disposi¢ao para
reverter o modelo de ensino tradicional para uma pratica que acompanhe as
transformacdes as quais a sociedade vem sendo submetida. Sendo a escola parte
de um todo social, torna-se imprescindivel uma mudanga na estrutura escolar,
especialmente no que diz respeito a formacao docente, pois, apenas desse modo,
poderdo ser construidas novas configuracées de aprender e ensinar com o objetivo
de se alcangar um meio social inclusivo e justo.

Como exemplo, de acordo com os resultados ja apresentados, pode-se notar

que, na escola onde a pesquisa foi realizada, ha a presenca fisica de computadores
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em quantidade para que as docentes de Lingua Portuguesa realizem um trabalho
pedagdgico com os discentes na sala de aula; o MEC disponibiliza cursos de
formacdo continuada para docentes sobre o uso planejado das tecnologias
educacionais, no entanto, muito provavelmente, a falta de viabilizacdo e/ou até
mesmo de planejamento estratégico trunca o processo de capacitacdo das
professoras, eminentemente necessaria, para a utilizacao eficaz dos computadores
do Prouca junto aos alunos e alunas.

Finalmente, torna-se indispensavel perguntar: Qual o papel da educacao?
Como o computador e ou demais recursos tecnolégicos devem ser utilizados nas
escolas? Que tipo de inclusdao digital as escolas estdo proporcionando? Os
professores/as professoras tém recebido algum tipo de formacdo? Como ocorre
essa formacao docente?

Ao considerar esses e tantos outros questionamentos, nota-se que o
momento atual requer uma educacgao voltada para a democratizagdo do acesso ao
conhecimento, producédo e interpretacdo das tecnologias e suas linguagens. Nao
basta equipar a escola com computadores, pois, 0 uso desses, em especial na

educacao basica, deve ser sinbnimo de constru¢ao do conhecimento.
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APENDICE A - REQUERIMENTO: SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES mestrado profissional
CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS
CAMPUS DE CAJAZEIRAS

REQUERIMENTO

Brejo do Cruz-PB, 04 de maio de 2015

Tima. Sra. Secretéria Municipal de Educagio de Brejo do Cruz-PB,

Solicito de Vossa Senhoria a devida autoriza¢do para que possamos desenvolver,
na Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof*. Terezinha Garcia Pereira, o Projeto
de Pesquisa intitulado O uso diditico do computador nas aulas de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental, a ser desenvolvido no periodo de maio a junho
de 2015, tendo como objetivo geral conhecer a metodologia utilizada nas aulas de
Lingua Portuguesa com o uso do computador do Programa Um Computador por Aluno
(Prouca) pelos professores dos anos finais do Ensino Fundamental. A importincia do
desenvolvimento desse Projeto relaciona-se com a criagio/manutencdo de politicas
publicas relacionadas a um aprimoramento do uso das Tecnologias Educacionais (uso
do computador) nas aulas de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental.

Na certeza do apoio de Vossa Senhoria, agradego a devida atencfo, colocando-
me a disposi¢io para que possamos firmar o intercdmbio institucional em favor de uma
educaggo de qualidade.

Atenciosamente,

Ariano Fagner Fernandes Ferreira
Pesquisador



APENDICE B - TERMOS DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO Profletr
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES rsstrac profere
CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS
CAMPUS DE CAJAZEIRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

\

Vocé estd sendo convidado(a) para participar como voluntdrio(a) de uma pesquisa. Apés ser esclarecido(a)
sobre as informagdes a seguir, no caso de aceitar sua participagdo no estudo, assine ao final deste documento, que
estd em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do pesquisador responsavel.

INFORMAGOES SOBRE A PESQUISA:

Titulo do Projeto: O Uso Didético do Computador nas Aulas de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental
Pesquisador Responsével : Prof. Dr. Jorgevaldo de Sousa Silva

Telefone para contato : (83) 99971891 ou (83) 3052 2011 (UFCG)

Pesquisadora participante: Ariano Fagner Fernandes Ferreira

Local de coleta dos dados: Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof2. Terezinha Garcia Pereira

Objetivo do Projeto de pesquisa
¢ Conhecer a metodologia utilizada nas aulas de Lingua Portuguesa com o uso do computador do Programa Um
Computador por Aluno (Prouca) pelos professores dos anos finais do Ensino Fundamental.

IMPORTANTE:

¢ A pesquisa terd duragdo de 1 més, com o término previsto para junho de 2015.

¢ Suas respostas serdo tratadas de forma anénima e confidencial, isto é, em nenhum momento sera divulgado o
seu nome em qualquer fase do estudo. Quando for necessario, utilizaremos codificagdes.

¢ Os dados coletados serdo utilizados apenas NESTA pesquisa e os resultados divulgados em eventos e/ou revistas
cientificas.

¢ Sua participagdo é voluntdria, isto é, a qualquer momento vocé pode recusar-se a responder qualquer pergunta
ou desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relagdo com
o pesquisador ou com a instituigdo que forneceu os seus dados, como também na que trabalha.

¢ Sua participagdo nesta pesquisa consistirda em responder a perguntas e apresentar documentos de natureza
didatico-pedagégica (como planos de ensino/aula) acerca dos procedimentos metodoldgicos e do uso do
computador nas aulas de Lingua Portuguesa. Suas respostas orais serdo gravadas para posteriores transcri¢des —
que serdo guardadas por cinco (05) anos e incineradas ap6s esse periodo.

® Vocé ndo terd nenhum custo ou quaisq comp ¢oes fil iras. Ndo havera riscos de qualquer natureza
relacionada a sua participagdo.

¢ O beneficio relacionado a sua participagdo serd de aumentar o conhecimento cientifico para a drea da Educacdo
contribuindo para elaboragdo/manutencdo de politicas publicas relacionadas a um aprimoramento do uso das
Tecnologias Educacionais (uso do computador) nas aulas de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental.

¢ Desde ja, muito obrigado!

Prof. Dr. Jorgevaldo de Sousa Silva

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu, de ﬁhw a _,RGQ do participar
do estudo acima citado como sujeito. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelo pesquisador sobre a
pesquisa, os procedi tos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes de sua

participacido. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a
qualquer prejuizo na instituicio em que ele estuda.

Cajazeiras, __ /| /

Assinatura do sujeito particif ] ) @[L Veivex
-
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE

PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO Profle t(@ S
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES fmestrado profissional
CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS
CAMPUS DE CAJAZEIRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) para participar como voluntério(a) de uma pesquisa. Apés ser esclarecido(a)
sobre as informagdes a seguir, no caso de aceitar sua participagdo no estudo, assine ao final deste documento, que
estd em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do pesquisador responsavel.

INFORMAGOES SOBRE A PESQUISA:

Titulo do Projeto: O Uso Didatico do Computador nas Aulas de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental
Pesquisador Responsavel : Prof. Dr. Jorgevaldo de Sousa Silva

Telefone para contato : (83) 99971891 ou (83) 3052 2011 (UFCG)

Pesquisadora participante: Ariano Fagner Fernandes Ferreira

Local de coleta dos dados: Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof2. Terezinha Garcia Pereira

Objetivo do Projeto de pesquisa
#  Conhecer a metodologia utilizada nas aulas de Lingua Portuguesa com o uso do computador do Programa Um
Computador por Aluno (Prouca) pelos professores dos anos finais do Ensino Fundamental.

IMPORTANTE:

®  Apesquisa terd duragdo de 1 més, com o término previsto para junho de 2015.

®  Suas respostas serdo tratadas de forma andnima e confidencial, isto é, em nenhum momento ser4 divulgado o
seu nome em qualquer fase do estudo. Quando for necessario, utilizaremos codificagdes.

¢ Os dados coletados serdo utilizados apenas NESTA pesquisa e os resultados divulgados em eventos e/ou revistas
cientificas.

¢ Sua participagdo € voluntdria, isto ¢, a qualquer momento vocé pode recusar-se a responder qualquer pergunta
ou desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relagio com
o pesquisador ou com a instituicdo que forneceu os seus dados, como também na que trabalha.

¢ Sua participagdo nesta pesquisa consistird em responder a perguntas e apresentar documentos de natureza
didatico-pedagégica (como planos de ensino/aula) acerca dos procedimentos metodolégicos e do uso do
computador nas aulas de Lingua Portuguesa. Suas respostas orais serdo gravadas para posteriores transcrigdes —
que serdo guardadas por cinco (05) anos e incineradas ap6s esse periodo.

®  Vocé ndo terd nenhum custo ou quaisquer compensagdes financeiras. Ndo havers riscos de qualquer natureza
relacionada a sua participagdo.

¢ 0 beneficio relacionado a sua participagdo serad de aumentar o conhecimento cientifico para a érea da Educagéo
contribuindo para elaboragdo/manutencgdo de politicas publicas relacionadas a um aprimoramento do uso das
Tecnologias Educacionais (uso do computador) nas aulas de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental.

¢ Desde ja, muito obrigado!

Prof. Dr. Jorgevaldo de Sousa Silva
CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu, & XLM , RG , concordo participar
do estudo acima citado como sujeito. Fui devidanténte informado(a) e esclarecido(a) pelo pesquisador sobre a
pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes de sua
participagdo. Foi-me garantido que posso retirar meu timento a qualquer momento, sem que isto leve a
qualquer prejuizo na instituicio em que ele estuda.

Cajazeiras, __ /|

Assinatura do sujeito participante: e Qn.u.?
.
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APENDICE C - SLIDE PRODUZIDO PARA A CONDUCAO DA OFICINA
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ANEXO A - TERMO DE ANUENCIA DA ESCOLA

ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL PROF*. TEREZINHA
GARCIA PEREIRA

TERMO DE ANUENCIA

Declaro para os devidos fins de direito que estamos de acordo com a execugio
da pesquisa intitulada “O uso didatico do computador nas aulas de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental”, que sera realizada pelo mestrando Ariano
Fagner Fernandes Ferreira, sob a orientagdo do Prof. Dr. Jorgevaldo de Sousa Silva, a
qual terd o apoio desta Instituigo.

Esta Instituigdo esta ciente de suas co-responsabilidades como co-participante
do presente projeto de pesquisa e do compromisso em verificar seu desenvolvimento
para que se possa cumprir os requisitos da Resolu¢do 196/96 do Conselho Nacional de
Satide (CNS) e suas complementares, como também, no resguardo da seguranga e bem-
estar dos participantes, assegurando a infraestrutura necesséria.

Brejo do Cruz — PB, 04 de maio de 2015

A

: { ) )
Maria do Socorto Garcia Pereira
- Diretora Escolar -

Maria do Secarro Garcia Pereira

Adm. Escolar
Mat. 1528
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ANEXO B - LEI N2 12.249, DE 10 DE JUNHO DE 2010

CAPITULO II

DO PROGRAMA UM COMPUTADOR POR ALUNO - PROUCA
E DO REGIME ESPECIAL DE AQUISICAO
DE COMPUTADORES PARA USO EDUCACIONAL — RECOMPE

Art. 62 Fica criado o Programa Um Computador por Aluno - PROUCA e instituido o
Regime Especial para Aquisicao de Computadores para Uso Educacional -
RECOMPE, nos termos e condicdes estabelecidos nos arts. 70 a 14 desta Lei.

Art. 72 O Prouca tem o objetivo de promover a inclusao digital nas escolas das redes
publicas de ensino federal, estadual, distrital, municipal ou nas escolas sem fins
lucrativos de atendimento a pessoas com deficiéncia, mediante a aquisicéo e a
utilizagdo de solugdes de informatica, constituidas de equipamentos de informatica,
de programas de computador (software) neles instalados e de suporte e assisténcia
técnica necessarios ao seu funcionamento.

§ 1° Ato conjunto dos Ministros de Estado da Educacao e da Fazenda estabelecera
definicoes, especificacdes e caracteristicas técnicas minimas dos equipamentos
referidos no caput, podendo inclusive determinar os valores minimos e maximos
alcancados pelo Prouca.

§ 2° Incumbe ao Poder Executivo:

| - relacionar os equipamentos de informatica de que trata o caput; e

Il - estabelecer processo produtivo basico especifico, definindo etapas minimas e
condicionantes de fabricagdo dos equipamentos de que trata o caput.

§ 32 Os equipamentos mencionados no caput deste artigo destinam-se ao uso
educacional por alunos e professores das escolas das redes publicas de ensino
federal, estadual, distrital, municipal ou das escolas sem fins lucrativos de
atendimento a pessoas com deficiéncia, exclusivamente como instrumento de
aprendizagem.

§ 4° A aquisic@o a que se refere o caput sera realizada por meio de licitagéo publica,

observados termos e legislacao vigentes.
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Art. 82 E beneficiaria do Recompe a pessoa juridica habilitada que exerca atividade
de fabricacao dos equipamentos mencionados no art. 70 e que seja vencedora do
processo de licitacao de que trata o § 40 daquele artigo.

§ 12 Também sera considerada beneficiaria do Recompe a pessoa juridica que
exerca a atividade de manufatura terceirizada para a vencedora do processo de
licitagao referido no § 40 do art. 70.

§ 2° As pessoas juridicas optantes pelo Regime Especial Unificado de Arrecadacao
de Tributos e Contribuicdes devidos pelas Microempresas e Empresas de Pequeno
Porte - Simples Nacional, de que trata a Lei Complementar no 123, de 14 de
dezembro de 2006, e as pessoas juridicas de que tratam o inciso Il do art. 8o da Lei
no 10.637, de 30 de dezembro de 2002, e o inciso |l do art. 10 da Lei no 10.833, de
29 de dezembro de 2003, ndo podem aderir ao Recompe.

§ 32 O Poder Executivo regulamentara o regime de que trata o caput.

Art. 92 O Recompe suspende, conforme o caso, a exigéncia:

| - do Imposto sobre Produtos Industrializados - IPI incidente sobre a saida do
estabelecimento industrial de matérias-primas e produtos intermediarios destinados
a industrializacao dos equipamentos mencionados no art. 70 quando adquiridos por
pessoa juridica habilitada ao regime;

Il - da Contribuicdo para o PIS/Pasep e da Contribuicdo para o Financiamento da
Seguridade Social - COFINS incidentes sobre a receita decorrente da:

a) venda de matérias-primas e produtos intermediarios destinados a industrializagao
dos equipamentos mencionados no art. 7° quando adquiridos por pessoa juridica
habilitada ao regime;

b) prestacao de servicos por pessoa juridica estabelecida no Pais a pessoa juridica
habilitada ao regime quando destinados aos equipamentos mencionados no art. 7¢;
[ll - do IPI, da Contribuicao para o PIS/Pasep-Importacao, da Cofins-Importagao, do
Imposto de Importagéo e da Contribuigdo de Intervengdao no Dominio Econémico
destinada a financiar o Programa de Estimulo a Interacdo Universidade-Empresa
para o Apoio a Inovacao incidentes sobre:

a) matérias-primas e produtos intermediarios destinados a industrializagéo dos
equipamentos mencionados no art. 72 quando importados diretamente por pessoa
juridica habilitada ao regime;

b) o pagamento de servigos importados diretamente por pessoa juridica habilitada

ao regime quando destinados aos equipamentos mencionados no art. 7°.



89

Art. 10. Ficam isentos de IPI os equipamentos de informatica saidos da pessoa
juridica beneficiaria do Recompe diretamente para as escolas referidas no art. 7°.
Art. 11. As operacdes de importacao efetuadas com os beneficios previstos no
Recompe dependem de anuéncia prévia do Ministério da Ciéncia e Tecnologia.
Paragrafo unico. As notas fiscais relativas as operacdes de venda no mercado
interno de bens e servigos adquiridos com os beneficios previstos no Recompe
devem:

| - estar acompanhadas de documento emitido pelo Ministério da Ciéncia e
Tecnologia, atestando que a operacao € destinada ao Prouca;

Il - conter a expressao "Venda efetuada com suspenséo da exigéncia do IPI, da
Contribuicao para o PIS/Pasep e da Cofins", com a especificacdo do dispositivo legal
correspondente e do numero do atestado emitido pelo Ministério da Ciéncia e
Tecnologia.

Art. 12. A fruicdo dos beneficios do Recompe fica condicionada a regularidade fiscal
da pessoa juridica em relacao aos tributos e contribuicdes administrados pela
Secretaria da Receita Federal do Brasil.

Art. 13. A pessoa juridica beneficiaria do Recompe tera a habilitacao cancelada:

| - na hipétese de nao atender ou deixar de atender ao processo produtivo basico
especifico referido no inciso Il do § 2° do art. 7° desta Lei;

Il - sempre que se apure que nao satisfazia ou deixou de satisfazer, ndo cumpria ou
deixou de cumprir 0s requisitos para habilitagdo ao regime; ou

[l - a pedido.

Art. 14. Apés a incorporagao ou utilizagdo dos bens ou dos servigos adquiridos ou
importados com os beneficios do Recompe nos equipamentos mencionados no art.
7°, a suspensao de que trata o art. 9% converte-se em aliquota zero.

| — em isencgao, quanto ao Imposto de Importacéo; e

Il — em aliquota zero, quanto aos demais tributos.

Paragrafo unico. Na hipétese de nao se efetuar a incorporagao ou utilizagao de que
trata o caput, a pessoa juridica beneficiaria do Recompe fica obrigada a recolher os
tributos ndo pagos em funcao da suspensao de que trata o art. 90, acrescidos de
juros e multa, de mora ou de oficio, na forma da lei, contados a partir da data de
aquisicao ou do registro da Declaracao de Importacéo - DI, na condicao de:

| - contribuinte, em relacao ao IPI vinculado a importacdo, a Contribuicéo para o

PIS/Pasep-Importacao e a Cofins-Importacao;
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Il - responsavel, em relagao ao IPI, a Contribuicao para o PIS/Pasep, a Cofins e a
Contribuicao de Intervencao no Dominio Econémico destinada a financiar o

Programa de Estimulo a Interacao Universidade-Empresa para o Apoio a Inovagao.



ANEXO C - VIDEO UTILIZADO PARA MOTIVAGCAO DA OFICINA

VIDEO: Microsoft - Microsoft Windows 7 - Vové Techno - Comercial de TV

we %O ® WP
-

DISPONIVEL EM: <https://www.youtube.com/watch?v=jen3lgHbmAs>. Acesso em nov. de 2014.
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