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RESUMO

As tecnologias estdo constantemente associadas ao nosso cotidiano e o surgimento da Web 2.0
promoveu transformagdes nos tempos atuais. Desse modo, no século XXI, as agdes humanas estédo
ainda mais condicionadas a esse aparato da vida moderna em setores fundamentais que regulam
os cidadaos seja na economia, na investigacao criminal, na politica, na educacgéo...; enfim, é dificil
se conceber uma sociedade sem contar com as facilidades que a integragdo mundial de
computadores pode oferecer. Em vista dessa exigéncia social, a educagao comeca a incorporar o
uso de recursos digitais (de computadores, smartphones, internet) as atividades escolares,
concebendo-os como recursos pedagdégicos e surge a necessidade de que professores busquem
reformular a sua pratica pedagdégica, abarcando em suas acgoes a insercao de recursos tecnoldgicos
como instrumentos auxiliadores do/no processo de ensino-aprendizagem, tais como redes sociais,
aplicativos, jogos, blogs, entre outros. Em razdo disso, este estudo pretende investigar a relacédo
gue se estabelece entre a operacionalizacao técnica do suporte blog e a do trabalho docente. A
pesquisa classifica-se como de natureza qualitativa (MOREIRA e CALEFFE, 2008), de inspiragao
netnografica, por ter o blog como objeto de investigacao, e € um estudo de caso duplo, tendo em
vista que sdo analisados dois cendrios concernentes aos blogs Canto da galera
(www.blogspot.com.br/cantodagalera) e Linguagens e leitura
(www.blogspot.com.br/linguagenseleitura). Como fundamentos teoricos, sdo apresentados os
principais conceitos do universo tecnolégico, como ciberespaco (LEVY 1996), web 2.0 (BARTON;
LEE, 2015), blog pedagodgico (SILVA, 2014), dentre outros, e a relagdo deste com o contexto de
ensino presencial. Além disso, destaca-se a relacdo das acdes do professor com os saberes que
permeiam a pratica docente (TARDIF, 2014), com o planejamento (LUCKESI, 2001), bem como os
conteldos da pratica educativa (ZABALA, 1998) no intuito de situar o objeto de ensino do professor.
Os resultados apontam para a identificagdo de trés categorias: fécnico com a mobilizagao de
saberes sobre o0 suporte tecnoldgico, usudrio com a mobilizagdo de saberes sobre o ambiente digital
e, por ultimo, profissional com a mobilizacdo de conteldos da pratica pedagdgica em postagens.
Por fim, os dados nos revelam que a atuacao do professor em ambientes digitais, como o blog, pode
apresentar certas limitagdes, principalmente relacionadas a associacao tecnologia/ensino de forma
sistematica e ao uso dos recursos disponibilizados pelo suporte, o que justifica o seu lugar de
periferia.

Palavras-chave: Saberes docentes. Ensino. Blog pedagdgico.



ABSTRACT

The technologies are constantly associated with our daily life and the emergence of Web 2.0 has
promoted changes in the current times. Thus, in the twenty-first century, human actions are even
more conditioned to this apparatus of modern life in fundamental sectors that regulate citizens in
economics, criminal investigation, politics, education ...; In short, it is difficult to conceive a society
without the facilities that world-wide computer integration can offer. In view of this social requirement,
education begins to incorporate the use of digital resources (from computers, smartphones, internet)
to school activities, conceiving them as pedagogical resources and the necessaty for teachers to
seek to reformulate their pedagogical practice, convering in their actions the insertion of technological
resources as tools that aid the teaching / learning process, such as social networks, applications,
games, blogs, among others. As a result, this study intends to investigate the relationship between
the technical operation of the support blog and that of the teaching work. The research is classified
as having a qualitative nature (MOREIRA and CALEFFE, 2008), of netnographic inspiration, for
having the blog as an object of research, and is a double case study, considering that two scenarios
are analyzed concerning the blogs Canto da galera (www.blogspot.com.br/cantodagalera) and
Linguagens e leitura (www.blogspot.com.br/linguagenseleitura). As theoretical foundations, the main
concepts of the technological universe are presented, such as cyberspace (LEVY 1996), web 2.0
(BARTON, LEE, 2015), pedagogical blog (SILVA, 2014), among others, and its relation with the of
context presential teaching. In addition, the relation between the teacher's actions and the
knowledge that permeates the teaching practice (TARDIF, 2014), with the planning (LUCKESI,
2001), as well as the contents of the educational practice (ZABALA, 1998) aiming to situate the
teaching object of the teacher. The results point to the identification of three categories: technician
with the mobilization of knowledge about the technological support, user with the mobilization of
knowledge about the digital environment and, finally, professional with the mobilization of contents
of the pedagogical practice in postings. Finally, the data reveal that the teacher's performance in
digital environments, such as the blog, may present certain limitations, mainly related to the
association technology / teaching in a systematic way and the use of the resources made available
by the support, which justifies its place as periphery.

Keywords: Teaching knowledg. Teaching. Pedagogical blog.



INTRODUGAO

A epigrafe deste trabalho é ilustrada por uma charge, reportando a uma
situacdo comunicativa em sala de aula em que é introduzido um recurso tecnolédgico
—tela de celular — para os estudantes “prestarem atencao” na professora. Observamos
os alunos atentos, evidenciando, possivelmente, que a atencao deles é conquistada
pela associacao da tela de smartphone com as acdes didaticas desencadeadas pela
professora. Essa situacdo nos faz refletir sobre a funcionalidade dos recursos
tecnoldgicos — sejam eles digitais ou ndo — com finalidade didatica.

Todavia, parece uma crenga generalizada a fusado entre recursos
tecnoldgicos e o funcionamento automético de seu uso didatico. Sabemos, porém,
que as tecnologias surgem com propdsitos de contribuir para a realizagdo de
atividades cotidianas, sejam elas de cunho pessoal, profissional, entre outros; isto é,
0 uso pedagégico é uma adaptagdo ao contexto escolar e, por tal razdo, faz-se
necessario que professores lancem mao de estratégias metodoldgicas que associem
0 UsO do recurso aos conteudos, a fim de que os estudantes sejam capazes de se
concentrarem e, principalmente, terem uma aprendizagem de acordo com as novas
exigéncias sociais.

E importante destacar, ainda, que o termo “tecnologia” compreende
ferramentas, produzidas e usadas pelo ser humano, envolvendo instrumentos,
métodos e recursos, entre outros. Logo, “tecnologia” engloba desde recursos
impressos até os digitais e, por isso, torna-se abrangente.

Por outro lado, atualmente, usa-se o termo de forma mais recorrente para
fazer referéncia aos recursos desenvolvidos no século XXI que caracterizam as
Tecnologias da Informagdo e da Comunicagdo (TIC’s). O surgimento de novos
equipamentos como smartphones, impressoras 3D; redes de computadores;
aplicativos interativos, redes sociais e tantos outros recursos presentes em diversas
areas de sociedade possibilitou a integracao de atividades.

No século XXI, as agcdes humanas estao ainda mais condicionadas a esse
aparato da vida moderna em setores fundamentais que regulam os cidadaos seja na
economia, na investigacao criminal, na politica, na educagéo...; de tal modo que a
maioria das pessoas contam com as facilidades que a integracdo mundial de
computadores pode oferecer.



Em vista dessa exigéncia social, a educagao comeca a incorporar o uso de
recursos digitais (de computadores, smartphones, internet) as atividades escolares,
concebendo-os como recursos pedagdgicos, pois, como indicam documentos
parametrizadores da educagdo, ha quase duas décadas, “[os alunos devem ser
capazes de] saber utilizar diferentes fontes de informacao e recursos tecnoldgicos
para adquirir e construir conhecimentos” (BRASIL, 1998, 8) e que incluir a informatica
no curriculo de Linguagens, cédigos e suas tecnologias significa “preparar os
estudantes para 0 mundo tecnoldgico e cientifico, aproximando a escola do mundo
real e contextualizado” (BRASIL, 2000, 61).

Logo, a inclusao de ferramentas digitais na escola do século XXI| passa a ser
uma necessidade, uma vez que 0 uso dessas € recorrente entre os sujeitos, sejam
eles alunos, professores, coordenadores, entre outros, e, desse modo, a escola deve
se aproximar das situacgdes reais, capacitando os estudantes para exercerem funcdes
que exigem o uso de determinados instrumentos.

Além disso, justifica-se também o uso das TIC’s nas escolas devido ao fato
de que a maior parte dos estudantes — os nascidos no século XXI — s&o nativos digitais
(PRENSKY, 2001), pessoas que apresentam maior facilidade na realizagdo de
praticas com recursos tecnolégicos. Ao contrario dos nativos digitais, tem-se os
imigrantes digitais (PRENSKY, 2001) — maior parte dos professores, sujeitos que
precisaram migrar/adaptar suas praticas/seus costumes ao uso das TIC’s. Com isso,
embora os docentes ndo tenham tanta facilidade com ambientes digitais, possuem
experiéncias com o ensino, o que lhes permitem estimular nos alunos a capacidade
critica de integrar agdes com a utilizagao das TIC’s nos mais diversos espagos sociais,
escola, trabalho, entre outros.

Como consequéncia desse contexto em que se encontra a sociedade’ - seja
em qual for o &mbito, mas destacamos o escolar - algumas exigéncias sao requeridas,
principalmente em relagao a formacao docente. Desse modo, precisa-se de formagao
que capacite o professor para realizar 0 uso das tecnologias como instrumento
didatico (FREIRE; LEFFA, 2013), de modo critico-reflexivo (MILLER, 2013). Essa e

diversas outras condicdes necessitam ser revistas pela comunidade escolar, bem

" Considera-se nesta pesquisa o paradigma da complexidade que esta pautado no tripé complexidade,
instabilidade e intersubjetividade, presente na sociedade atual, provocando mudangas na forma de
pensar e do fazer ciéncia. (VASCONCELLQOS, 2002)



como pela comunidade académica que, através de pesquisa/extensao, viabilizam
mudancgas sociais.

Nessa perspectiva, surge a necessidade de os professores buscarem
reformular a sua pratica pedagogica, abarcando em suas agbes a insercdo de
recursos tecnolégicos como instrumentos auxiliadores do/no processo de ensino-
aprendizagem?. E importante ressaltar que tal integracdo deve ser estabelecida tendo
em vista a promocéo de praticas com conteudo de sala de aula, o que implica,
necessariamente, na elaboracdo de um planejamento especifico, o que escapa a
ilustracédo da situacao evidenciada na epigrafe deste trabalho.

Como modo de auxiliar a pratica pedagégica do século XXI que coaduna
ensino e tecnologia, muitos recursos sdo desenvolvidos e outros adaptados. Como
exemplo de adaptacdo, temos o prezzP® que funciona semelhante ao power point,
embora com mais potencial interativo, e que pode ser utilizado como material didatico
digital, uma vez que o docente pode construi-lo/edita-lo quando tem acesso a internet.

Além desses, ha outros como o objeto em pauta neste trabalho - o blog. Este,
originado por volta dos anos 90, e usado, incialmente, por pessoas que tinham
dominio da linguagem dos servidores Web, também passou a ser utilizado pelo
professor.

Com o desenvolvimento da web 2.04, as paginas hospedeiras — espécies de
plataformas que permitem a criacdo de paginas em ambiente Web — disponibilizaram
mecanismos que facilitaram o seu uso (MILLER, 2012) e, desse modo, as paginas de
blog possibilitam a postagem de midias digitais que ficam disponiveis para consulta.
Assim, o docente tem a liberdade de usar o material postado a qualquer momento —
qguando tem acesso a internet - e ainda tem a facilidade de disponibiliza-lo aos seus
alunos.

Tendo em vista essa facilidade de acesso, nesta pesquisa o blog é utilizado
como objeto de estudo e, portanto, quando adotamos o termo “tecnologia” temos a
pretensdo de fazer referéncia a esse instrumento nativo das mudancas sociais
provocadas pela web. Vale considerar ainda que, dentre os diversos tipos que se
proliferaram — blog pessoal, politico, jornalistico, educativo, artistico - o foco do

2 E importante mencionar que o foco desta pesquisa se pauta no ensino, mais precisamente na figura
do professor.

3 Espécie de software de apresentagao interativa, disponivel em https://prezi.com/.

4 “Aplicativos da Web que permitem aos usuarios criar e publicar seu préprio contetdo online.”
(BARTON; LEE, 2015, 22)



presente estudo se pauta no blog pedagdgico®, justamente por permitir a associagdo
dos conteudos escolares com as exigéncias sociais.

A justificativa em se trabalhar com essa tecnologia decorre de ser de facil
manuseio, de oportunizar a postagem em qualquer tipo de midia digital, como ja
apontado, de propiciar a divulgacéao de diversos conteudos, de poder ser pedagdgico
e disponibilizar acées didaticas, de ser gratuito, de ser um ambiente que proporciona
maior seriedade as informagdes, aproximando-se do aspecto institucional, o que néo
ocorre em redes sociais como facebook ou instagram, por exemplo; e, principalmente,
de ser um dos objetos de pesquisa do projeto “Novas configuracbes do ensino de
leitura e escrita em atividades de linguagem(ns)®”.

Faz-se significativo destacar que Azevedo’ (2013) também teve como objeto
de estudo o blog pedagdgico (SILVA, 2013b), investigando o uso dele por professores
da educacao béasica. Como resultado, percebeu que houve trabalho docente
colaborativo e resistente por parte de cada um dos professores, o que fez evidenciar
a heterogeneidade no trabalho docente.

A presente pesquisa assemelha-se ao estudo supracitado no tocante a
observacao de blogs pedagdgicos; todavia, distancia-se a partir do momento em que
estudamos a mobilizacdo de saberes pelo professor da educacao basica em relagao
a execucao de postagens. Desta autonomia, trataremos ao longo do trabalho.

Para dar conta da observagédo e andlise do objeto em pauta, o contexto de
geracdo de dados desta investigacdo surgiu de dois cursos de extensao
desenvolvidos na Unidade Académica de Letras (UAL/UFCG). O primeiro, “Midia
digital e ensino”, foi realizado no periodo letivo de 2011 e destinou-se a professores
da educacdo basica e graduandos do curso de Letras. Promoveu experiéncias
académicas para professores da rede publica e graduandos sobre a relacdo midia
digital e mobilizacdo de conteludos de diversas disciplinas em sala de aula,
oportunizando, ao final, o contato e a criagado de dezessete blogs no total por parte
dos cursistas.

5 A nomenclatura blog pedagégico é explicitada em SILVA (2014, 9) que o define como “um suporte
que disponibiliza a¢des didaticas”.

6 Este projeto, em desenvolvimento sob a coordenagao dos professores Profa. Dr?2 Williany Miranda da
Silva e Prof. Dr. Edmilson Luiz Rafael, (POSLE/UFCG, 2014-2017), tem como foco estudar recursos
variados de que se utiliza o docente visando compreender a agdo de linguagem que se (re) configura
em sua pratica profissional.

7 Esta dissertagdo é um aprofundamento da pesquisa realizada por Azevedo (2013) com orientagio da
prof.2 Dr.2 Williany Miranda da Silva, vinculada ao Programa de Pés-graduagédo em Linguagem e Ensino
da UFCG.



O segundo, “Blog pedagogico e livro didatico na educagéo basica”, ocorreu
no ano letivo de 2013 e também foi destinado aos professores da educacao basica e
a graduandos do curso de Letras. Desta feita, além da mobilizacdo de saberes
docentes em praticas tecnologicas, foram relacionadas as unidades de ensino do LD
as postagens criadas nos blogs, a fim de que fossem construidos ambientes de carater
mais pedagoégico do que de divulgacao das atividades realizadas. Neste, também se
criaram blogs, por parte dos cursistas, também somando um total de dezessete.
Dentre os blogs produzidos no primeiro curso de extensdo, destacou-se o
blog “Canto da galera” por ser um dos mais produtivos, possuir maior nimero de
postagens, e, principalmente, por ja ter sido objeto de estudo em outras pesquisas
(AZEVEDO, 2013; SILVA, 2013b), o que nos permite uma visdo mais detalhada do
fenbmeno em investigagcéo sob outro viés. Em relagdo aos blogs do segundo curso de
extensdo, realizado em 2013, o blog “Linguagens e leitura” foi selecionado por
também conter maior numero de postagens, evidenciando atividades realizadas em
sala de aula ou no proprio ambiente do digital, de modo semelhante ao “Canto da
galera”. A partir dessa selecao, foi possivel entrar em contato via e-malil, inicialmente,
com as respectivas administradoras dos blogs que também exercem a funcao de
professoras e, em razdo disso, as denominamos de professoras-administradoras.
Ambas se dispuseram em colaborar com a pesquisa e lecionam na educacao basica
na cidade de Campina Grande — PB, local onde a pesquisa foi realizada.
O presente estudo se propde, entdo, a responder o seguinte questionamento:
» que saberes docentes estdo subjacentes a pratica de postagens em

blogs pedagodgicos?

Para a resolucdo da questao basilar posta, tragamos como objetivo geral,
investigar a relacdo entre a mobilizacdo de saberes docentes e a operacionalizacdo
técnica do suporte blog e; e trés especificos: identificar os saberes no trabalho em
postagens; e reconhecer e caracterizar os conteudos subjacentes as postagens.

Considerando os objetivos da pesquisa, esta dissertacdo tem o seguinte
plano organizacional: além desta introducdo, o capitulo de metodologia, o capitulo
com os aportes tedricos, o capitulo da analise dos dados, as conclusdes e referéncias.

No primeiro capitulo, Postagem I. Aspectos metodoldgicos, classificamos a
pesquisa como de natureza qualitativa, uma vez que a base para anélise dos dados
esta pautada na interpretacdo (MOREIRA e CALEFFE, 2008). Além disso, essa



pesquisa € baseada no estudo de caso-duplo, uma vez que foram analisados dois
cenarios concernentes a realidade dos blogs, tendo como conjunto de dados
postagens e entrevistas com as professoras-administradoras; e € de inclinagao
netnografica, ja que a presenca de blogs como objeto de estudo precisa de tratamento
especifico. Sao apresentadas, ainda, consideracdes sobre o contexto de geracao dos
dados, instrumentos de coleta, sistematizacao e categorias de analise.

No segundo capitulo, Postagem Il: Ensino e tecnologias na mobilizacdo de
saberes docentes em blog pedagdgico, organizamos a divisdo em duas secdes. A
primeira, Tecnologias em contexto de ensino presencial, trata os principais conceitos
do universo tecnoldgico virtual, como ciberespacgo, web 2.0, blog pedagdgico, dentre
outros, e a relacao deste com o ensino. A segunda segao, Saberes docentes para a
pratica de ensino de Lingua Portuguesa na contemporaneidade, destaca os saberes
(TARDIF, 2014) concernentes a pratica do professor e a relacdo deles com os
conteudos de ensino (ZABALA, 1998).

No terceiro capitulo, Postagem Ill: Evidéncias de saberes e praticas na
atuacdo docente, apresentamos uma analise cujos resultados apontam para a
identificacado de trés categorias: mobilizacdo de saberes sobre o ambiente digital e a
condicao de usuario; mobilizacdo de saberes sobre o suporte tecnolégico e a condicao
de técnico, e, por ultimo, mobilizacdo de conteludos da pratica pedagdgica em
postagens e a condicdo de profissional.

Nas consideracdes finais, promovemos uma sintese sobre os principais
impactos acerca dos saberes e da atuagao docente para um ensino que inclua a
tecnologia digital no cerne do contexto escolar, visando responder a pergunta posta
inicialmente. Além disso, tecemos consideracdes sobre a contribuicdo deste estudo
para o campo da Linguistica Aplicada (doravante LA), bem como para a atuacao

docente em um século permeado pela instabilidade.



POSTAGEM I: Aspectos Metodolégicos

Este capitulo contempla o percurso metodolégico para o desenvolvimento do
estudo, apresentando natureza e abordagem da pesquisa, contexto de geracao e

sistematizacao dos dados, além das categorias de andlise.

1.1 Natureza e abordagem da pesquisa

Rompendo a visdo dualista proposta pelo paradigma cartesiano (RAMOS,
2009), a presente pesquisa fundamenta-se no paradigma emergente ou da
complexidade cujo foco esta no prisma holistico dos fendbmenos. Desse modo, ter
como cerne agdes de docentes de Lingua Portuguesa em relagdo a postagens em
blogs com finalidades pedagogicas exige, entre outras coisas, um olhar que articule o
ambiente da web, o foco das acdes e os saberes dos professores e conteudos de
ensino, por exemplo. Isto é, o paradigma complexo abre possibilidades para
compreensao do nosso objeto de estudo, o que nao seria possivel, talvez, através de
uma visao limitada, ou isto ou aquilo.

Assim, esse paradigma preza pela ndao compartimentacdo dos
saberes/fendmenos/conhecimento e, para isso, tem como pressupostos
epistemologicos complexidade/instabilidade/intersubjetividade. A complexidade
consiste na ideia de que simplificar os fatos esconde as inter-relagbes existentes e
isso limita os fendbmenos. Portanto, segundo o ponto de vista do paradigma em
destaque, a complexidade € inerente as relacdes, aos objetos e aos fendmenos; logo
isso implica no reconhecimento de que essa perspectiva de olhar para o objeto de
forma multifacetada e integradora, viabiliza diversas possibilidades de interpretar a
realidade (VASCONCELLOS, 2002).

A instabilidade, segundo pressuposto epistemolégico, por sua vez, como o
proprio nome ja orienta, destaca a falta de estabilidade, denotando que “o mundo esta
em processo de tornar-se” (RAMOS, 2009, p.103). Em vista disso, a instabilidade,
consequentemente, acarreta na compreensao de que os fendmenos/os objetos/ o0s
conhecimentos, entre outros, sdo indeterminados, imprevisiveis e incontrolaveis,

suscitando a heterogeneidade de cada um deles.



A intersubjetividade, ultimo pressuposto epistemoldgico, estabelece relacao
com o modo de olhar determinado objeto. Na perspectiva do paradigma tradicional, a
objetividade era almejada pelos estudiosos a fim de alcangar a cientificidade. Com o
rompimento deste paradigma, “(...) o cientista coloca a “objetividade entre parénteses”
e trabalha admitindo automaticamente o multi-versa (...)” (VASCONCELLOS, 2002,
p.102). Compreende-se, com isso, que ha diversos modos/angulos/perspectivas de
observar e compreender a realidade, ocorrendo a impossibilidade de haver
conhecimento objetivo.

De modo resumido, os pressupostos epistemolégicos do paradigma
emergente sdo indissociaveis e estao implicados entre si, orientando pesquisas de
diversas areas a compreenderem os fendmenos de forma integradora. Destacamos a
Linguistica Aplicada, a qual tem buscado estudar a linguagem como pratica social
(MENEZES; SILVA; GOMES, 2009)

Nesse sentido, o campo de estudo da LA tece relagdo entre a linguagem e a
pratica social de modo que aquela ndo é vista como isolada ou fora de contexto,
possibilitando estuda-la de forma complexa/instavel/intersubjetiva. As pesquisas em
LA, desse modo, enviesam por uma perspectiva integradora entre linguagem e
sociedade, como ainda assegura Gongalves, Silva et.al (2014, p.13)

Enquanto linguistas aplicados, comprometemo-nos com a producao do
conhecimento cientifico em resposta as demandas sociais, ou seja, na LA,
construimos uma ciéncia que nao se limita a elaboracao e ao fortalecimento
de suas préprias teorias, mas se configura a partir do dialogo com inimeras
vozes sociais, dentre as quais, destacamos aqui dois agrupamentos: a dos
cientistas vizinhos e da populagao acolhida.

Portanto, os estudos em LA partem da situagdo real para a geracédo e
producdo do conhecimento cientifico, revelando a preocupacdo dessa area do
conhecimento com o empirico, o social. Com isso, as pesquisas nao se encerram em
si préprias, mas produzem conhecimentos que respondam (ou tentem responder)
fenbmenos de linguagem situados em praticas sociais.

O nosso objeto de estudo, saberes e praticas docentes subjacentes as
postagens em blogs pedagdgicos, se insere em um contexto que integra linguagem e
sociedade, pois ocorre 0 uso da linguagem para a promog¢ado do ensino em um
ambiente (blog) marcado pelas interagbes sociais da web 2.0. Em razéo disso,
teoricamente, a presente pesquisa se fundamenta nas concep¢des da Linguistica

Aplicada para compreensdo do fendbmeno estudado em razado desse campo de



pesquisa proporcionar reflexbes acerca da utilidade social da pesquisa,
principalmente para o ensino de Lingua Materna (LM).

Nesse cenario, caracterizar a pesquisa como de natureza qualitativa &
concordar com a afirmagao de que se “explora as caracteristicas dos individuos e dos
cenarios que nao podem ser facilmente descritos numericamente” (MOREIRA;
CALEFFE, 2008, p.73) para depreender algum sentido teérico, promovendo
conhecimento, decorrente dessa observagao.

Dito de outra forma, a andlise e caracterizacdo do trabalho docente de duas
professoras-administradoras® em relacdo as postagens em blogs pedagdgicos —
“Canto da galera” e “Linguagens e leitura”-, ao basearem-se em dados qualitativos,
possibilita uma constatagédo mais ampla do fenémeno investigado, ndo o restringindo
a sua identificagcado, ou como ainda assegura Bogdan e Biklen (1994), “O objectivo dos
investigadores qualitativos é o de melhor compreender o comportamento e
experiéncia humanos” (p.70). Sendo assim, h& observagdes das caracteristicas de
cada blog analisado que permitem consideragdes aplicaveis em outros contextos
semelhantes ao estudado.

Portanto, em vista de obter melhor tratamento dos dados, foram utilizados dois
métodos — netnografia e estudo de casos multiplos - que melhor se adequaram ao
perfil da pesquisa. Pela necessidade de observar a tecnologia blog de forma detalhada
e sistematica, foi fundamental a selecdo da netnografia como método capaz de
subsidiar os estudos que envolvem ambientes da web. Além disso, por ser uma
pesquisa que apresenta mais de um cenario como objeto de investigacdo, no caso
saberes docentes de duas professoras da educacao basica de Campina Grande-PB
em relacdo as postagens de blogs, o estudo de casos multiplos apresenta-se como
essencial na abordagem dos dados.

Segundo Amaral, Natal, et.al (2008), a netnografia é proveniente da etnografia
- “é um método de investigacao oriundo da antropologia” (p.35) - que preza pelo
trabalho de observagao, bem como pela insercdo do pesquisador na comunidade de

pesquisa. Sendo assim, o presente estudo utilizou a estratégia de observagcdo dos

8 A selecdo das professoras-administradoras partiu, primeiramente, da escolha dos blogs “Canto da
galera” e “Linguagens e leitura” tendo em vista a produtividade deles em detrimento de outros. Sendo
assim, a escolha das professoras-administradoras tem como ponto de partida os seus blogs.
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blogs analisados — Canto da galera e Linguagens e leitura -, documentando as
informacgdes através de prints® das postagens.
Hine (2004, p. 33) assegura

Como se puede ver, las perspectivas metodoldgicas para el estudio de los
contextos virtuales han variado extensamente. La etnografia mantiene un
interés especial por el estudio de "lo que la gente hace' con la tecnologia vy,
una vez que interpretamos el ciberespacio como un lugar en el que se actda.
podemos empezar a estudiar exactamente qué se hace, por qué y en qué
términos. Sin embargo, como ocurre con cualquier metodologia, trasladar la
etnografia a este contexto de trabajo conlleva el esfuerzo de re-examinar
diversas implicaciones operativas.

Segundo a autora, sdo muitas as perspectivas de metodologia que estudam
contextos virtuais, todavia, a etnografia apresenta destaque especial porque se
preocupa com o que as pessoas fazem com a tecnologia. Destaca, ainda, que realizar
a transferéncia da etnografia do ambiente “real” para o virtual implica em esforgo e
implicagées.

Portanto, a etnografia e a netnografia se assemelham enquanto métodos de
investigacdo na medida que tomam um dado objeto como estudo e o observam de
forma sistematica e regular. Por outro lado, hd um afastamento devido aos modos de
observacédo do objeto em estudo, uma vez que a etnografia exige do pesquisador a
sua presenca real no local de investigacao e a netnografia exige do pesquisador a
regularidade de observacdo em locais préprios do ambiente da internet, o que
demanda, por exemplo, como saber fazer uso de recursos digitais.

Nesse sentido, a fim de obter melhor visdo holistica dos blogs “Canto da
galera” e “Linguagens e leitura”, foram realizados mapeamentos das postagens e
entrevistas com as professoras-administradoras com o objetivo de obter dados que,
somente através das publicagdes dos blogs, ndo era possivel.

Em razdo dessa permuta de métodos, ora voltados para o ambiente da web
ora para as professoras-administradoras, a pesquisa apresenta, ainda, inspiracao
netnogréafica de aspecto derivado'® (KOZINETS, 1998). Montardo e Passerino (2006)
destacam que a emergéncia do ciberespaco fez surgir a necessidade de “capturar” a
esséncia dos fendmenos” (p.4) provenientes desse ambiente e, em razao disso, surge

uma metodologia particular no estudo/tratamento de fatos ligados ao ambiente web.

9 Espécie de foto da tela do computador. O préprio teclado do equipamento disponibiliza tal agao.
10 Segundo Kozinets (1998), a netnografia pode ser abordada de trés formas: (1) para estudar a
realidade de comunidades virtuais e cibercultura pura; (2) para estudar a realidade de comunidades
virtuais e cibercultura mista; e (3) para estudar topicos gerais sobre comportamento de consumo.
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A relevancia da presenga desse método esta em “(...) amplia[r] o leque
epistemologico dos estudos em comunicacgao e cibercultura” (AMARAL; NATAL; et.al,
2008, p.35). A netnografia funciona como ferramenta impar na difusdo de
conhecimento a respeito de ambientes da internet, contribuindo de forma significativa
nas pesquisas que envolvem a internet em seus objetos de estudo.

Ainda faz parte dos procedimentos metodolégicos da pesquisa os estudos de
casos multiplos por possibilitarem a investigacao de duas ou mais realidades, como
ja justificado anteriormente. Sendo assim, tal método pode ser compreendido como
‘quando os investigadores estudam dois ou mais assuntos, ambientes ou bases de
dados, realizam estudos de caso multiplos. ” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.97).

Os estudos de casos multiplos fazem parte do método de estudo de casos
que tem como pretensao principal o estudo detalhado de um dado contexto, realidade,
grupos, individuos e

O plano geral do estudo de caso pode ser representado como um funil. Num
estudo qualitativo, o tipo adequado de perguntas nunca é muito especifico. O
inicio do estudo é representado pela extremidade mais larga do funil: os
investigadores procuram locais ou pessoas que possam ser objeto do estudo
ou das fontes de dados €, ao encontrarem aquilo que pensam interessar-lhes,
organizam entdo uma malha larga, tentando avaliar o interesse do terreno ou
das fontes de dados para o seus objectivos. (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.89)

A partir disso, entende-se que os estudos de casos multiplos tém como ponto
de partida um olhar geral a respeito do seu objeto de estudo e o pesquisador, tendo
em vista os objetivos da pesquisa e pergunta(s) norteadora(s), seleciona um aspecto
a ser observado/analisado.

Nesta pesquisa, dentro de uma infinidade de tipos de blogs, pessoal, politicos,
econdmicos, de moda, entre outros; foram selecionados aqueles que se voltassem
para o campo da educacao, especificamente os pedagdgicos. Apos isso, optou-se
pelos blogs pedagdgicos produzidos nos cursos de extensdo nos anos de 2011 e
2013, como ja destacado anteriormente, por serem fruto das atividades realizadas
pelo projeto “Novas configuracbes do ensino de leitura e escrita em atividades de
linguagens” ao qual esta pesquisa vincula-se, chegando-se aos analisados: Canto da
galera e Linguagens e leitura, descritos a seguir.
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1.2 Contexto de geracao dos dados e instrumentos de coleta

O contexto de geragdo de dados desta pesquisa partiu dos cursos de
extensao realizados em 2011 e 2013 pela Universidade Federal de Campina Grande,
obtendo-se um total de trinta e quatro blogs, dezessete de cada -curso,
respectivamente. A partir disso, foi possivel ter acesso ao enderego eletrénico de cada
um desses blogs e, assim, perceber a produtividade deles. Dentre os trinta e quatro
visitados, dois deles se destacaram em virtude da sua atividade em relacdo aos
demais: Canto da galera e Linguagens e leitura.

Observado isso, foi possivel o acesso aos frequentantes dos
cursos/administradores dos blogs e, principalmente, as administradoras dos blogs
selecionados. Sendo assim, um e-mail foi enviado solicitando a participacao delas
enquanto colaboradoras da pesquisa que se dispuseram em cooperar com o estudo.
Nesse sentido, foram selecionados dois blogs e suas respectivas administradoras.
Estas sdo também professoras, porque exercem a funcéo de docente e gerenciam as
acoOes dos blogs.

Como instrumentos para coleta de dados foram realizadas entrevistas
semiestruturadas sobre o uso do blog com as professoras-administradoras, bem como
do mapeamento das postagens. Em consequéncia desses instrumentos, temos dois

conjuntos de dados: os blogs e as entrevistas, descritos em seguida.

1.2.1 Primeiro conjunto de dados: blogs Canto da Galera e Linguagens e leitura

O primeiro conjunto de dados € constituido por imagens e postagens dos
blogs em destaque. Os blogs foram investigados de acordo com a observagao
sistematica proposta por Moreira e Caleffe (2008, p.196)

A observagao sistematica € uma técnica de coleta de dados que deve
ser introduzida depois da utilizagdo de estratégias mais interativas
que indicam quais sdo as interagdes mais importantes a serem

registradas.

Desse modo, tendo em vista que um dos objetos de estudo se encontra em

um espago virtual, a medida que as observagdes eram feitas, foram realizadas as
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entrevistas também com as respectivas professoras-administradoras dos blogs. A
observacéo foi realizada no periodo de marco a outubro de 2016 e tinha como norte
conhecer os blogs “Canto da galera” e “Linguagens e leitura” de modo bem particular,
como, por exemplo, reconhecer os conteudos abordados, o modo de abordagem
desses conteudos, o layout do blog, seus aplicativos, entre outros aspectos.

Como modo de registro dessas informagdes, foram realizados prints de todas
postagens, apresentados como imagens nesta pesquisa, dos dois blogs analisados.
Segundo a perspectiva de Le Goff (1997, p.102)

O documento nao é qualquer coisa que fica por conta do passado, € um
produto da sociedade que o fabricou segundo as relagdes de forgas que ai
detinham poder. S6 a andlise do documento enquanto documento permite a
memodria coletiva recupera-lo e ao historiador usa-lo cientificamente, isto é,
com pleno conhecimento de causa.

Compreende-se, portanto, que os registros dos blogs sdo vistos como
documentos/monumentos, mais precisamente netnograficos, uma vez que sao
produtos de praticas realizadas pelas professoras-administradoras dos blogs,
permitindo ao historiador [leia-se pesquisador] utiliza-los, segundo seu contexto de
ocorréncia, enquanto dados cientificos.

Nessa perspectiva, para melhor manuseio desses documentos, foram
realizadas algumas etapas para se chegar aos dados da pesquisa. Como ja
mencionado anteriormente, houve a selecao de dois blogs e, a partir disso, iniciou-se
o periodo de observacdo. Para tanto, foram feitos prints do layout dos blogs, das
postagens, bem como dos marcadores - 0 marcador exerce fungcdo semelhante ao de
um sumario de livro. Isto é, superordena a organizacao/distribuicdo das informacdes
contidas no ambiente do blog — criando uma espécie de banco de informagdes.
Posteriormente, inspirado em Silva (2014), realizaram-se quadros de organizacao das
postagens de acordo com os seus marcadores, como expde 0s quadros abaixo:

Quadro 01 — Exemplo de agrupamento das postagens do blog “Canto da galera”
Blog “Canto da galera”
Marcador: Escrevendo poemas
Postagem 01:

Marcador Produto Tarefa Atividade
Escrevendo Postagens de | Selecdo de textos | Leitura, escrita de
poemas poemas para a publicacdo | poema
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Quadro 02 — Exemplo de agrupamento das postagens do blog “Linguagens e leitura”

Blog “Linguagens e leitura”
Marcador: Filmes
Postagem 01:

Marcador Produto Tarefa Atividade

Filmes Postagem de video | Sele¢do do filme a | Assistir filme “Maos
do filme “Maos | ser postado talentosas”
talentosas”

Pelos exemplos explicitados nos quadros 01 e 02, para cada um dos blogs
analisados, foram agrupados os marcadores (primeira coluna da esquerda), assim
como os produtos destes marcadores — as postagens — (segunda coluna da esquerda
para direita), as tarefas presentes nestas postagens (penultima coluna) e também as
atividades (ultima coluna). Com a constru¢ao dos quadros, realizou-se a tabulacao e
organizacgao das informacoes colhidas através dos prints, resultando em quadros (03
e 04) que superordenam as postagens dos blogs “Canto da galera” e “Linguagens e
leitura”, exibidos na sequéncia, e revelando a natureza das postagens.

O blog intitulado "Canto da galera" (http://cantodagalera.blogspot.com.br/)
foi criado por uma professora da educacao basica na cidade de Campina Grande —
PB, com o objetivo de “auxiliar na aprendizagem de portugués”, conforme ilustrado

pela imagem 01:
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Imagem 01: Pagina inicial do blog “Canto da galera” 2011

e Ea -

Blog criado com

%)

raianagc@gmail.com  Paine

busca e exposicéo de nossos

MARCADORES

Conhecendo os
autores

Cordéis

Escrevendo poemas
Fotos do projeto
Leituras &
Declamagdes de

umos g ooras

Iteranas
Somos todos ig
Videos

‘Mideos do Projeto

SEGUIDORES
0

13 DE DEZ DE 2015

A ARTE, NO COMBATE CONTRA O MOSQUITQ DA
DENGUE, Turma- 3° ane do ensino fundamental, da E. M., E.
F. Manoel Francisco da Motta.

ARNMADILHA CONTRA O MOSQUITQ DA DENGUE. Abaixo, um texio do
aluno, Lazaro, informando como se faz a mesma nsing|

Fonte: http://cantodagalera.blogspot.com.br (Acesso e abril de 216)

A imagem 01 ilustra o layout do blog, presente desde sua criagdo, em 2011;

ja a partir de 2016, ele assume outra configuracéo, e pode ser encontrado na rede

web, conforme a imagem 02 ilustra. Vejamos:
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Imagem 02: P4gina inicial do blog “Canto da galera” 2016

c 0 | @ cantodagalera.blogspot.com:br T ! O ®

canto da galera

Blog criado com o abjetivo de auxiliar na aprendizagem de Portugués. E uma ferramenta a mais, que
utilizaremos para busca e exposi¢do de nossos trabalhos.

Vamos compartiihar atividades. realizadas na escola, onde vocé muito contribuiu com sua experéncia.

MARCADORES 10 DE SET DE 2016

Conhecendo 05
autores Fotos de alguns momentos, onde realizamos trabalhos sobre
coméis a transposicéo do rio Sdo francisco.

Escrevendo poermas
Fotos do projeto

Leituras e
Declamacfes de
poemas

Resumos de obras
literanas

Somos todos iguais.
Videos

TVIOE0S O
apresentacdo do

piojeto 43

Mideos do Projeto e
Aprendo ensinando,
«que sempre temos.

SEGUIDORES muito a aprendert

Seguidores (69)

0 QUE ESTAMOS
LENDO?

Genero Literano:
NOVELA

A ARVORE QUE
DAVA DINHEIRO, de
Domingos Pellegrini
BISA BIA, BISA BEL.
de Ana Maria
Machado

Género: POESIAS

R

O NAVIO
NEGREIRO-
Tragediano mar. de
Castro Alves
TOTAL DE

VISUALIZAGOES DE
PAGINA -
EEEH 'ARQUIVO DO BLOG.
Bl I Setembio (2)

: Bezembio (1)

Fonte: http://cantodagalera.blogspot.com.br/ (Acésso em setembro de 201 6)

Conforme se pode verificar, as mudancas dizem respeito a inclusédo do
marcador'! “Video da apresentacéo do projeto” e de fotos com imagens de alunos e
folhas de um caderno.

O blog reproduzido pelas imagens 01 e 02 possibilitou a realizagdo de um
quadro com a sistematizagdo/agrupamento de dez marcadores. Estes giram em torno
da exposic¢ao de atividades realizadas durante projetos desenvolvidos pela professora
sobre Patativa do Assaré e sobre a transposicédo do Rio Sao Francisco, marcador de

11 Neste blog encontra-se organizado no canto superior esquerdo.
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2016 com outro assunto. A exploracdo dos marcadores permitiu a construgcao do

quadro 03, a sequir:

>ImMr>»o »0 O0HZ>»0 OO0Orw

Quadro 03 — Mapeamento do blog “Canto da galera”

Atividades Total de
Marcadores | Criacao Postagens evidenciadas nas = postagens’?
postagens (34)
1°: Videos 17/05/2011 | Postagens de videos | Atividade de leitura 5
relacionados a
tematica dos
projetos
desenvolvidos
2°: Fotos do | 03/09/2011 | Postagens de fotos | Atividade de leitura 4
projeto visual das fotos
3°: Cordéis 08/09/2011 | Postagens de textos | Atividade de escrita 2
produzidos pelos | (produto da
alunos postagem) e de
leitura dos textos
4°: 09/09/2011 | Postagens de | Atividade de escrita 2
Escrevendo poemas escritos | (produto da
poemas pelos alunos postagem), de leitura
dos textos e de
leitura e escrita de
uma atividade a ser
realizada nos blogs
5°: Videos do | 01/11/2011 | Postagens de videos 2
projeto relacionados aos | Atividade de leitura
projetos visual de video dos
desenvolvidos alunos dancando
6°: Leitura e | 01/11/2011 | Postagem de video | Atividade de 1
declamagéo dos alunos | leitura/oralizagdo de
de poemas lendo/declamando poemas
poemas
7°:  Resumo | 20/11/2011 | Postagem de | Atividade de escrita 1
de obras resumos de obras | (produto da
literarias literarias produzidos | postagem) e de
pelos alunos leitura dos textos dos
alunos
8°: 20/11/2011 | Postagens sobre | Atividade de leitura 15
Conhecendo autores da literatura
autores brasileira
9°: Somos | 22/11/2011 | Postagem de video | Atividade de leitura 1
todos iguais do poeta Castro
Alves
10°:  Videos | 08/092016 | Postagem de video | Atividade de leitura 01
de do Canto Flavio José | do video e dos textos
apresentacéao e de pequenos | produzidos pelos
do projeto textos dos alunos alunos apresentados

na postagem

Fonte: Autora (2016)

2 Postagens sao realizadas pela professora-administradora.
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O quadro 03 pde em relevo os dez marcadores, explicitados na primeira
coluna a esquerda. Seus titulos, em geral, anunciam o conteudo das atividades. Giram
em torno de resumos, videos, fotos, entre outros. A segunda coluna indica a data de
criagdo dos marcadores durante o ano de 2011, com excec¢ao do ultimo produzido em
2016. A terceira coluna, intitulada “Postagens”, descreve a natureza das postagens
dos marcadores. A pendltima coluna evidencia as atividades articuladas nas
postagens, que giram em torno dos eixos leitura e escrita. A ultima coluna, “Total de
postagens”, contempla o total de postagens presentes nos marcadores, indicando,
desse modo, o0 arquivo do blog.

E importante destacar, ainda, que todos os marcadores envolvem leitura em
suas postagens e quando ha articulagéo leitura/escrita, faz pela exposi¢cao de algum
texto produzido pelos alunos, como é o caso dos marcadores “Resumo de obras
literarias”, “Escrevendo poemas” e “Cordéis”, por exemplo.

Isso significa, portanto, que a predominéncia das postagens no blog em
destaque possui carater expositivo, destoando, em parte, da explicitacdo designada
pela administradora, que destaca o objetivo: “Blog criado com o objetivo de auxiliar na
aprendizagem de portugués”.

O segundo blog, intitulado "Linguagens e leitura”
(http://linguagenseleituras.blogspot.com.br/), foi criado por uma professora da
educacéo basica na cidade de Campina Grande — PB com o objetivo de “viabilizar um
espaco virtual para socializacdo de leitura, producdo textual, e audiovisuais,
utilizando-se de diversas leituras”, conforme explicitado logo abaixo do titulo, segundo

a imagem 03 ilustra
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Imagem 03 — P&gina inicial do blog “Linguagens e leitura” 2014
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Fonte: http:/linguagenseleituras.blogspot.com.br (Acesso em margo de 2016)

O Educar para Crescer, movimento pela melheria na Educagio no Brasil, elaborou estes testes com a ajuda

de € outros

hitp://educarparacrescer.abril.com.britestes/

Marcadores

ATIVIDADES
DIDATICAS

ESCRITORES
REPRESENTATIVOS

JOGOS DIDATICOS
DE PORTUGUES

TESTES
EDUCACIONAIS

TEXTOSDE _
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Tradutor

Selecione o idioma T

Powered by Go gle Tradutor
Arquivo do
blog

A imagem 03 ilustra um /ayout presente desde sua criagdo, em 2013; em

2016, o blog assume outra configuracéo, e pode ser encontrado na rede, conforme a

imagem 04 ilustra. Vejamos:
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Imagem 04 — Pagina inicial do blog “Linguagens e leitura” 2016
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Fonte: http://linguagenseleituras.blogspot.com.br (Acesso em setembro de 2016)

terceiro ...

Conforme se pode verificar também nao houve mudancas significativas entre
as imagens 03 e 04, com excec¢ao da criacdo de alguns marcadores, apresentados a
seguir no quadro 04, e da supressao deles, dando lugar ao arquivo do blog, ao lado
direito da imagem acima.

O blog reproduzido pelas duas imagens possibilitou a realizacdo de um
quadro com a sistematizacdo de doze marcadores. Estes giram em torno da
exposicdo de atividades realizadas durante projeto desenvolvido pela professora
sobre o dia da Consciéncia Negra e de atividades que contemplam conteudos de
Lingua Portuguesa. A analise dos marcadores permitiu a construcao do quadro a
sequir:
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Quadro 04 — Mapeamento blog “Linguagens e leitura”
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Atividades Total de
Marcadores Criacao Postagens evidenciadas nas @ postagens
postagens (18)
Postagem de | Atividade de leitura | 3
1°: 08/11/2013 | videos contendo | multimodal
Videos/musicas clipes e charges
09/11/2013 | Postagem de | Atividade de leitura
2°: Escritores alguns poemas de | de poemas
representativos escritores negros
representativos
3°: Textos de | 09/11/2013 | Postagens de | Atividade de leitura
sensibilizacao texto de | de textos
sensibilizacao
4°:  Atividades | 13/11/2013 | Postagens de | Atividades de leitura | 5
didaticas atividades  para | e escrita
serem realizadas
no blog
5°: Enquetes 20/11/2013 | Postagens de | Atividade de leitura e
enquete sobre | escrita
cotas para
afrodescendentes
6°: Charge 20/11/2013 | Postagens de | Atividade leitura do
charges género charge
7°: Jogos | 05/12/2013 | Postagem de jogo | Atividade de leitura e
didaticos de sobre ortografia e | escrita
portugués sintaxe da lingua
portuguesa
8°: Testes | 15/02/2014 | Postagens de | Atividade de leitura
educacionais teste educacional
9°: Atividades de | 19/08/2016 | Postagem de | Atividade de leitura
producgdes producdo textual | dos textos e de
textuais dos alunos escrita (produto
postagem)
10°: Filmes 19/08/2016 | Postagem do | Atividade de leitura
video do filme | multimodal
“Maos talentosas”
11°: Slides | 21/082016 | Postagem de slide | Atividade de leitura
tedricos sobre charge de slides
12°: Produgdes | 24/08/2016 | Postagem de | Atividade de escrita
textuais produgdes (postagem produto) e
textuais dos | de leitura do texto
alunos

Fonte: Autora (2016)
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O quadro 04 pde em relevo doze marcadores, explicitados na primeira coluna
a esquerda'. Seus titulos, em geral, anunciam o conteldo das atividades. Giram em
torno de atividades, videos, filmes, entre outros. A segunda coluna, em sequéncia da
primeira, indica a data de criagdo dos marcadores durante o ano de 2013, bem como
os de 2016. A terceira coluna, intitulada “Postagens”, descreve a natureza das
postagens dos marcadores. A penultima coluna evidencia as atividades articuladas
nas postagens, que giram em torno dos eixos leitura e escrita. A ultima coluna, “Total
de postagens”, contempla o total de postagens presentes nos marcadores, indicando,
desse modo, o arquivo do blog.

Em relacdo aos marcadores, todos envolvem a leitura e os que apresentam a
exigéncia da escrita fazem isto na execugao de alguma atividade que é solicitada no
blog, com excegado dos marcadores “Produgdes textuais” e “Atividades de produgdes
textuais”.

Isso significa que as atividades expostas nas postagens solicitam a produc¢ao
no proprio blog, indo além do que € proposto no objetivo “viabilizar um espaco virtual
para socializagdo de leitura, producdo textual, e audiovisuais, utilizando-se de
diversas leituras”.

Nesse sentido, ocorreram mudancas nos dois blogs que indicam que ambos
caminham para perspectivas semelhantes em relagédo a estrutura dos blogs. No blog
“Canto da galera”, as alteragdes foram de ordem estrutural com a mudanga do /ayout
e com a criagdo de um marcador que, aparentemente, poderia ser substituido por um
ja existente. Ja no blog “Linguagens e leitura”, também houve mudanca de ordem
estrutural com a supressao dos marcadores, mas houve a mobilizacdo de marcadores
e postagens que sinalizam para as necessidades de um dado grupo. Dito de outro
modo, as alteragbes, em sua maioria, giraram em torno de postagens que apresentam
conteudos provenientes de situagdes reais de sala de aula, justificando a modificago.

Outro aspecto que precisa ser considerado diz respeito a quantidade de
marcadores existentes nos dois blogs. O primeiro — Canto da galera — foi criado em
2011 e apresenta nove marcadores, enquanto que o segundo — Linguagens e leitura
— foi criado em 2013 e dispde de doze marcadores. Isso nos faz perceber que o blog

“Linguagens e leitura” parece ser mais produtivo e tem marcadores que apresentam

3 Estes marcadores podem ser encontrados no blog “Linguagens e leitura” através das postagens, ja
que, com a atualizacdo dele em 2016, houve a substituicdo da exposicdo dos marcadores pelo arquivo
do blog.
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funcionalidades especificas, enquanto que o “Canto da galera” contempla marcadores
que funcionam, em sua maioria, como murais para exposicao de trabalhos frutos de
situacdes de sala de aula.

Por outro lado, em ambos ha marcadores semelhantes, tais como:
marcadores destinados a postagem sobre autores literarios, marcadores destinados
a postagem de videos, de producdes textuais, por exemplo. Isso indica que ha
semelhancgas entre os marcadores em termos de conteudo de postagem, mas, por
outro lado, aqueles que mais se relacionam aos objetivos evidenciam especificidades
e, consequentemente, provoca o afastamento na relagcao de semelhanca com outros
blogs, como € o caso dos marcadores “Escrevendo poemas” (Canto da galera) e
“Atividades didaticas” (Linguagens e leitura).

E interessante destacar ainda que, embora “Linguagens e leitura” tenha a
presenga de mais marcadores, o “Canto da galera” dispde de um maior numero de
postagens (34 x 18). Todavia, através do mapeamento, as postagens do blog 02
aparentam estar mais a servigo dos seus objetivos, 0 que significa considerar que a
produtividade de um blog pedagdgico ndo depende, em parte, da quantidade de
postagens, mas da sua funcionalidade em torno dos propdésitos pretendidos.

Em suma, realizar o mapeamento dos blogs (layout + marcadores +
postagens) foi importante para sistematizar as informacdes visando responder parte
da pergunta da pesquisa (Que saberes docentes estdo subjacentes a pratica de
postagens em blogs pedagdgicos?), uma vez que dispor de todas as imagens que
reproduzem as postagens torna-se inviavel devido, principalmente, a quantidade e a
extensao delas.

1.2.2 Segundo conjunto de dados: entrevistas

O segundo conjunto de dados é constituido pelas informacdes fornecidas
pelos sujeitos’™, duas professoras-administradoras dos blogs descritos na secdo

14 E importante mencionar que o cadastro do projeto ao qual esta pesquisa esta vinculada, “Novas
configuragdes do ensino de leitura e escrita em atividades de linguagem(ns)”, na Plataforma Brasil
(CAAE N© 42844814.8.0000.5182), sob coordenacao da Prof? Dr2 Williany Miranda da Silva (POSLE-
UFCG) e parte das atividades do Grupo de Pesquisa “Teoria da Linguagem e Ensino” (Diretério dos
Grupos de Pesquisa do Brasil — CNPq), permite a divulgacdo das informagdes fornecidas pelos
professores-administradores.
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anterior. Os dados foram obtidos a partir de trés entrevistas realizadas com cada uma
delas em momentos diferentes, totalizando seis. Em relacdo ao uso das entrevistas

em pesquisas qualitativas, Bogdan e Biklen (1994, p.134) destacam

Em investigacdo qualitativa, as entrevistas qualitativas podem ser usadas de
duas formas. Podem constituir a estratégias dominante para a recolha de
dados ou podem ser utilizadas em conjunto com a observagao participante,
analise de documentos e outras técnicas. Em todas estas situactes, a
entrevista é utilizada para recolher dados descritivos na linguagem do préprio
sujeito, permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia
sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam aspectos do mundo.

Dessa forma, nesta pesquisa a entrevista foi utilizada juntamente com a anélise
dos documentos netnograficos, as postagens dos blogs “Canto da galera” e
‘Linguagens e leitura”. Esse instrumento de coleta justifica-se por ser uma das
técnicas viaveis em pesquisas qualitativas, de carater semi-estruturado, uma vez que
torna o entrevistado mais livre no modo de responder aos questionamentos
(MOREIRA; CALEFFE, 2008) e, além disso,

A flexibilidade adquirida permite obter dos entrevistados informagdes muitas
vezes mais ricas e fecundas, uma imagem mais proxima da complexidade
das situagbes, fendbmenos ou acontecimentos, imagem cuja generalizagdo
sera todavia delicada e exigira cuidado e prudéncia por parte do pesquisador.
(LAVILLE; DIONE, 1999, p.190)

Com isso, a entrevista oportuniza a coleta de informagdes importantes que
através do questionario nao fosse possivel. Vale mencionar, ainda, o fato de que as
entrevistas realizas com as colaboradoras desta pesquisa, as professoras-
administradoras dos blogs, tecem relacdo uma com a outra, confirmando o que aponta
Bogdan e Biklen (1994, p.136), “Num projecto de entrevista qualitativa a informagéao &
acumulativa, isto é, a cada entrevista, determina e liga-se a seguinte.

A entrevista, reservada para o primeiro contato, continha algumas
informacdes gerais sobre as colaboradoras, de modo que podem ser assim
identificadas: a primeira professora, denominada nesta pesquisa por PA1 (doravante
professora-administradora 01), é formada em Letras-Lingua Portuguesa pela
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) e possui especializacdo em Linguistica e
Educacéo Infantil. E efetiva na rede plblica municipal de ensino e leciona ha mais de
dez anos. Ja a segunda professora, denominada PA2, também é formada em Letras-
Lingua Portuguesa pela UEPB e, atualmente, estda cursando mestrado pela mesma
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instituicdo. E professora efetiva na rede federal e atua ha mais de dez anos como
professora.

O perfil profissional de PA1 e PA2 é semelhante, seja pela formacao
profissional seja pelo tempo médio de atuacdo em sala de aula, restando como
diferencial o grau de escolaridade a que cada uma se dedica na jornada diaria
(planejamento, estudos, etc)

Estas e outras informacdes foram coletadas durante o periodo de realizagao
das entrevistas que ocorreu entre abril-outubro de 2016 na cidade de Campina
Grande-PB em locais previamente disponibilizados por PA1 e PA2 (shopping center,
ambiente de trabalho, parques, entre outros). A gravacdo, com a permissao das
entrevistadas, registrou outras informagdes com a intengédo de saber sobre 0 uso do
blog, sobre o planejamento de postagem e sobre a prépria execucéo de tarefas no
blog, como expde o quadro abaixo:

Quadro 05 — Objetivos das entrevistas

Entrevistas Objetivo Tipos de entrevista
1° Sondar o uso de tecnologias no cotidiano
2° Sondar o uso do blog em sala de aula Entrevistas
3¢ Sondar o impacto do uso do blog semiestruturadas

A fim de alcancar os objetivos pretendidos nas entrevistas, na primeira, houve
a contemplacao dos dados de identificagao das informantes, além de dados sobre uso
de tecnologia em ambito pessoal e profissional; na segunda, foram realizadas trés
perguntas bases sobre a criacdo do blog, sobre a funcionalidade dele e sobre
dificuldades de PA1 e PA2 para mobiliza-lo; na ultima foi solicitado que as
colaboradoras relatassem sobre o planejamento e execucdo das atividades que
culminaram nos blogs, bem como sobre o impacto deste na rotina escolar.

Para melhor tratamento dos dados, as entrevistas foram transcritas,

Quando um estudo envolve entrevistas extensas ou quando a entrevista € a
técnica principal do estudo, recomendamos que use um gravador.
Chamaremos as entrevistas dactilografadas transcrigcdes. As transcrigées sao
os principais “dados” de muitos estudos de entrevista. (BOGDAN; BIKLEN,
1994, p.172).
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Sendo assim, para andlise dos dados fez-se uso de transcricdo de trechos
das entrevistas de acordo com as normas gramaticais da lingua portuguesa, uma vez
que utilizar essa estratégia de transcricdo atende aos objetivos desta pesquisa. Isto
€, desconsiderar as marcas da oralidade, dos alongamentos, das interrupgdes, entre
outros, nao prejudica o encaminhamento do estudo. Para fins de ilustracao,
apresentamos alguns dos questionamentos realizados nas entrevistas e as respostas
dadas por PA1 e PA2:

Entrevista 01:

Costuma fazer uso de tecnologias? E-mail? Redes sociais? Como é que vocé
faz uso disso no seu cotidiano? (Trecho 0179)

PA1: no meu cotidiano, que é um cotidiano escolar, eu passo 24 horas s6
dentro da escola. Entéo, eu utilizo esse recurso para pesquisa, pesquisa para
trabalhos com as criancas, estudo, que eu ainda continuo estudando. Entao
para mim é muito importante. (Trecho 02)

PA2: Nao, e-mail sempre. Até pela questdo do mestrado. Os professores
preferem usar e-mail para mandar atividades, textos. Inclusive, nés temos um
dropbox da turma. S6 que os professores ndo gostam muito. Sé a primeira
professora que era voltada para a questao da tecnologia em sala de aula, ela
utilizava mais. Mas os professores que vieram depois, eu nao sei porque, eles
nao se sentem a vontade de usar o dropbox. Eles usam mais o e-mail. E
também eu uso, por exemplo, todas as minhas turmas tem e-mail, grupos do
WhatsApp das turmas e nés nos comunicamos muito, mandamos atividade,
tanto pelo e-mail, quanto pelo clasroom. (Trecho 03)

Neste exemplo, a pergunta elucida o uso de tecnologias por parte das
entrevistadas e, como apresentado nos trechos 02 e 03, PA1 indica fazer uso,
principalmente, para pesquisas e estudo e PA2 aponta para usos académicos
(atividades do mestrado), social e profissional. Ou seja, as professoras fazem usos de
ferramentas disponiveis na internet para suprir algum tipo de atividade do seu
cotidiano.

Entrevista 02:

Quais sdo as agbes de ensino que tem mais produtividade no blog
(postagens, comentarios)? (Trecho 04)

PA1: Eles gostam muito da oralidade, mas a escrita também. Eu notei que
eles se interessaram mais, aqueles que ndo gostavam, porque viram que o
trabalho estava sendo valorizado. Estava exposto para outras pessoas
verem. (Trecho 05)

5 A indicacdo dos trechos segue a ordem de apresentacdo. Isto é, a medida que sdo expostos, ha a
indicacdo de trecho 01, 02, 03, sucessivamente.
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PA2: Bem, eu percebi o seguinte: que os comentarios dos alunos estao muito
ligados as atividades que estdo sendo executadas naquele momento. (Trecho
06)

O questionamento exemplificador da entrevista 02 associa a produtividade do
blog com as acdes de ensino (leitura, escrita, graméatica) e, em resposta, PA1 indica
ser a escrita o carro chefe que produz interesse nos alunos, enquanto que PA2

observa que a produtividade independe do tipo de conteudo.

Entrevista 03:
Quem sdo os alunos antes e depois do blog? (Trecho 07)

PA1: Antes do blog, aqueles alunos que achavam a aula chata, ndo tinha
muito interesse pelo assunto e agora eles tém interesse porque sabem que o
trabalho deles esta sendo mais valorizado, que outras pessoas vao ver, né?
O interesse deles ficou maior. (Trecho 08)

PA2: Olhe, eu vou ser sincera. Ainda nao deu para perceber essa diferenga
ainda. Mas, assim, eu percebo que eu despertei, de certa forma, a
curiosidade deles, que mesmo eles nao se cadastrando, mas vao ao blog,
comentam que vao, e as vezes pelas atividades porque, por exemplo, nem
todos que comentaram estdo cadastrados. (...) (Trecho 09).

No exemplo acima, a pergunta leva a reflexdo sobre o perfil do aluno antes e
depois do blog. PA1 observa que os estudantes passam a ter interesse, ja que o
trabalho deles estd sendo mais reconhecido. PA2, por sua vez, destaca inicialmente
nao ter observado mudangas, mas percebe uma certa curiosidade provocada pelas
postagens no blog.

Tendo em vista a extensao das entrevistas, na analise foram utilizados trechos
representativos que atendam ao que é pretendido em dois dos objetivos especificos
(identificar os saberes no trabalho em postagens; e reconhecer e caracterizar 0s
conteudos subjacentes as postagens). Vale considerar ainda que esse segundo
conjunto de dados auxilia na orientagdo da constru¢do das categorias de andlise. Isto
€, a partir dos pares, perguntas/respostas foram caracterizados os tipos de saberes
mobilizados por PA1 e PA2 na préatica de postagens e, a partir disso, houve o
cruzamento destas informagées com o primeiro conjunto de dados, originando as

categorias de anadlise apresentadas a seguir.
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1.3 Sistematizacao dos dados e categorias de analise

Os dados foram sistematizados visando o questionamento basilar e os
objetivos norteadores para a investigagdo. Deste modo, a transcricdo das seis
entrevistas, bem como o0 mapeamento das postagens dos dois blogs (Canto da galera
e Linguagens e leitura) geraram as categorias de analise presentes nesta secao.

O quadro 06 que segue sintetiza o modo como as categorias de andlise foram
organizadas. Trata-se de um total de seis perguntas em que foram cruzados os dados
gerados pelas doze respostas com as postagens dos blogs em foco.

Quadro 06 - Organizacao das categorias de andlise

SABERES E PRATICAS
DOCENTES EM BLOGS
PEDAGOGICOS

Conhecimento e pratica
sobre o suporte tecnoldgico e
outras midias (utilizacao e
criagao) — o usuario e o

Saberes docentes e
contetdos de ensino (leitura
e escrita) em postagens — o

Sl profissional
3 perguntas sobre a criagéo e 3 perguntas sobre agdes de
utilizagéo de midias (blog), ensino e planejamento,
incluindo relagdo com incluindo relacdo com
postagens postagens

Para o desdobramento da pergunta norteadora, presente na introducéao desta
dissertacdo, com vistas a identificacdo dos saberes docentes subjacentes as
postagens, foi criada a macrocategoria de analise “saberes e praticas docentes em
blogs pedagdgicos”, desdobrando-se em duas “conhecimento e pratica sobre o
suporte tecnoldgico e outras midias (utilizacédo e criacdo) — o usuario e o técnico” e
“saberes docentes e conteludos de ensino (leitura e escrita) em postagens — o
profissional”.

Em “conhecimento e pratica sobre o suporte tecnoldgico e outras midias

(utilizacdo e criacdo) — o usuario e o técnico” sao apresentados pares de
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perguntas/respostas e postagens que indicam a utilizagdo de saberes concernentes a
funcéo de usuério e técnico pelas professoras-administradoras.

Ja em “saberes docentes e conteudos de ensino (leitura e escrita) em
postagens — o profissional” sdo evidenciadas perguntas/respostas das entrevistas que
apontam para a mobilizacdo dos saberes préprios da area de atuacao dos professores
e sua articulagdo com postagens apresentadas nos quadros 3 e 4.

1.3.1 Conhecimento e pratica sobre o suporte tecnolégico e outras midias
(utilizacao e criacao) — o usuario e o técnico

As entrevistas realizadas com PA1 e PA2 apontam para a mobilizagdo de

saberes sobre o suporte tecnoldgico, como apresenta o quadro 07 abaixo:

Quadro 07 — Uso do suporte tecnolégico

Entrevistas Perguntas

Entrevista 01 | Pergunta 01: Realiza as a¢des na internet com facilidade ou solicita ajuda de alguém?

Pergunta 02: Como criou o Blog? (marcadores, titulo, postagens)

Entrevista 02 | Pergunta 03: Quais as dificuldades encontradas para alimentar o Blog? (estruturais,
manuseio da ferramenta e conhecimento teérico sobre blog e sobre as agdes de
ensino)

O quadro 07 apresenta as entrevistas (coluna 01) e suas respectivas
perguntas (coluna 02) que apontam para o uso do suporte tecnoldgico por parte das
professoras-administradoras.

A pergunta 01 (Realiza as ag¢des na internet com facilidade ou solicita ajuda
de alguém?) focaliza a autonomia em realizar as agdes na internet. As duas seguintes,
por sua vez, destacam atividades ligadas ao blog propriamente, tanto sua criacao,
quanto utilizagao.

Para andlise dos dados desta categoria, foram cruzadas as respostas das
entrevistas com as postagens dos blogs, a fim de confirmar ou refutar o que PA1 e
PA2 apresentam como respostas aos questionamentos.

Torna-se importante considerar ainda que esta categoria de analise é
apresentada primeiramente porque entende-se que PA1 e PA2, antes de exercerem
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suas fungdes profissionais, fazem uso de recursos tecnologicos para desempenhar
diversas outras fungdes. Logo, a categoria “Conhecimento e pratica sobre o suporte
tecnoldgico e outras midias — o usuario e o técnico” € mais abrangente do que a

apresentada a seguir.

1.3.2 Saberes docentes e conteldos de ensino (leitura e escrita) em postagens

— o profissional

Dentre as entrevistas realizadas com PA1 e PA2, apenas a segunda e a
terceira contemplam pares de perguntas e respostas que apontam para a mobilizacao
de saberes e conteudos de ensino. O quadro apresentado abaixo explicita as

perguntas das entrevistas 02 e 03 que correspondem a categoria em destaque:

Quadro 08 — Acboes pedagdgicas com o suporte tecnolégico
ENTREVISTAS PERGUNTAS'®

Pergunta 04: Quais sao as agdes de ensino que tem mais produtividade no Blog?

(postagens, comentarios)
Entrevista 02

Pergunta 05: E vocé ja pensou em aliar o blog ao seu planejamento?

Pergunta 06: Relate como as atividades culminaram no blog (como ocorre esse
Entrevista 03 processo da atividade em sala de aula até chegar ao blog)

O quadro evidencia as entrevistas (coluna 01) e suas respectivas perguntas
(coluna 02) que apontam para a utilizacdo de saberes proprios da profissao do
professor em relagéo a utilizacao do blog pedagdgico.

A primeira pergunta, Quais sdo as acbes de ensino que tem mais
produtividade no Blog? (postagens, comentérios), solicita que as professoras-
administradoras apontem os eixos de ensino (leitura, escrita, analise linguistica,
oralidade) que tém mais produtividade no blog, evidenciando a necessidade de

articular os seus saberes as postagens do blog.

6 A numeracdo das perguntas (04,05,06) ndo segue a ordem de classificacdo das entrevistas, mas a
sequéncia de exposicdo na metodologia.
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A segunda pergunta, Vocé ja pensou em aliar o blog ao seu planejamento?,
questiona as docentes sobre a possibilidade de integrar planejamento de aula as
atividades promovidas no blog, o que exige a integracdo dos saberes conteudisticos
ao blog.

A terceira pergunta, apresentada em forma de relato, Relate como as
atividades culminaram no blog (como ocorre esse processo da atividade em sala de
aula até chegar ao blog), exige que as docentes exponham o percurso de uma
atividade, que é realizada em sala de aula e que culmina no blog.

Em suma, pode ser observado que as perguntas apontam para dois aspectos:
conteudos de ensino (pergunta 01) e de planejamento (perguntas 02 e 03). Como
modo de ilustrar o que é apontado por PA1 e PA2 em resposta aos questionamentos
desta categoria, serdo utilizadas as imagens das péaginas iniciais dos blogs,
apresentadas na secado “Primeiro conjunto de dados: blogs Canto da galera e
Linguagens e leitura”, assim como as postagens.

Para encerrar esta postagem, cabe destacar que as categorias de analise
parte da figura do professor enquanto técnico/usuario de recursos tecnoldgicos e
evolui para ver o profissional que faz uso do blog para promover a¢des de ensino.
Para observar tais aspectos, leva-se em consideracdo as postagens dos blogs
analisados (Canto da galera e Linguagens e leitura) assim como as entrevistas
realizadas com IA1 e IA2 como modo de perceber o conhecimento das professoras-
administradoras sobre o suporte tecnoldgico e sobre planejamento. A andlise desses
dados esta apresentada no Il capitulo, Postagem Ill: Evidéncias de saberes e praticas
na atuacéo docente.
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POSTAGEM II: Ensino e tecnologias na mobilizacao de saberes docentes em
blog pedagégico

O presente capitulo encontra-se organizado em dois tépicos os quais situam
as abordagens teoricas que fundamentam a pesquisa. O primeiro tépico trata sobre a
relacdo das novas tecnologias da informacdo e comunicacdo com o contexto de
ensino presencial — Tecnologias em contexto de ensino presencial — e 0 segundo
tépico versa sobre a atuacdo docente, abordando os saberes que configuram sua
pratica, — Saberes docentes para a pratica de ensino de LP na contemporaneidade.

Em Tecnologias em contexto de ensino presencial discorremos sobre
principais conceitos concernentes ao campo tecnoldgico contemporaneo, tais como
virtual, digital, web 2.0, entre outros, e sobre a inser¢cao das novas tecnologias na sala
de aula, dando destaque aos blogs, por ser objeto de investigacdo da presente
pesquisa.

Em Saberes docentes para a pratica de ensino de LP na contemporaneidade
sdao apresentados e discutidos conceitos sobre saberes e pratica docente(s),
destacando uma viséo critico-reflexiva, e sobre as agdes desenvolvidas pelo professor
em relacao ao seu objeto de trabalho.

2.1 Tecnologias em contexto de ensino presencial

Tecnologia, segundo 0 dicionario online Michaelis
(www.michaelis.uol.com.br), pode ser desde uma técnica até alguma linguagem
especifica de areas do conhecimento. Por exemplo, na antiguidade, a oralidade era
utilizada como ferramenta para promover a comunicacao (VIEIRA, 2013). Outros
instrumentos como a escrita cuneiforme e os hieréglifos também foram técnicas
utilizadas pelo homem para promover/facilitar a comunicacao entre as pessoas. Desse
modo, tais artefatos podem ser caracterizados tecnologias, uma vez que
proporcionaram a integracao de praticas sociais.

O surgimento de tecnologias, presentes em uma dada época, correspondem
as exigéncias/necessidades da sociedade daquele tempo, influenciadas pelo
paradigma vigente. Sendo assim, os aparatos tecnolégicos que surgem na
contemporaneidade sdo marcados pelas perspectivas do paradigma da complexidade
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(VASCONCELLOS, 2002) cujo foco esta no tripé
complexidade/instabilidade/intersubjetividade.

Nessa perspectiva, na atualidade, outras tecnologias tém se integrado ao
cotidiano social — as Novas Tecnologias da Informacao e Comunicagao (TIC’s) —
definidas como equipamentos tecnoldgicos responsaveis por facilitar a comunicacao,
como as redes sociais, por exemplo (BARTON; LEE, 2015)

Todavia, o adjetivo “novas” na definicdo das TIC’s ja é considerado por alguns
autores como ultrapassado, uma vez que frutos dessa definicdo sédo, de certo modo,
antigos, como € o caso do e-mail, Orkut, Messenger e até do préprio Facebook, como
destaca Barton e Lee (2015) e Braga (2013). Por esse angulo, concordamos com 0s
autores na perspectiva de que as praticas sociais contemporaneas (conversas,
compra de bilhetes de passagens/cinema/jogos, reunides, entre outros) ja sao
integradas as TIC’s e isso nos faz considera-las enquanto habituais nas atividades
cotidianas.

Nesse sentido, 0 que realmente se destaca no surgimento dessas tecnologias
da informacao e da comunicagao diz respeito a interacdo que, como aponta Sousa
(2008), é marcada, entre outros aspectos, pela ampliacdo da dialogicidade. Além
disso, Braga (2013) ainda ressalta que nenhuma outra tecnologia ja existente foi
capaz de promover a interacdo do homem com a maquina/o equipamento. Nestes
moldes, compreendemos como TIC’s as ferramentas tecnoldgicas capazes de
promover a comunicacao, tendo como destaque a interacao
sujeito/equipamento/sujeito, € que integram as praticas sociais do século XXI
(BRAGA, 2013).

As TIC’s fazem parte do que se compreende como ciberespaco, "espaco de
comunicagao aberto pela interconexdo mundial de computadores e das memorias dos
computadores” (LEVY, 1999, p.85) que transmite informacdes em seu formato digital'”
(LEVY, 1999). O ciberespaco se configura como o ambiente préprio da integragéo de
praticas dos ambientes da web 2.0, definida por Barton e Lee (2015, p.22) como

Caracteristicas particulares de design de sites, tais como conteudo
autogerado e interatividade, que tendem a ser mais comuns nos meios de
comunicagao “mais novos”.

17De acordo com Lévy (1999), o digital diz respeito a capacidade de transformar informacdes, imagens,
sons, entre outros, em codigos que virtualizam a informacao.
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A imagem abaixo exemplifica a integracéo TIC, ciberespaco e web 2.0:

Imagem 05 — Relagéao ciberespago/web 2.0/TIC’s

Produzido pela autora (2016)

A imagem 05 exp6e o funcionamento do ciberespaco como ultraespago que
abarca, entre outros aspectos, a web 2.0 e essa permite a propagacao das tecnologias
da informagao e comunicagdo. Em termos matematicos, as TIC’s estdo contidas no
conjunto web 2.0 que esta contida em ciberespaco.

Tendo em vista os ambientes da web 2.0, merece ainda ser destacada a
relacdo real x virtual'® entendida por muitos como dicotdmica. Todavia, Lévy (1996)
destaca que o real j4 existe, independente da sua constituicao palpavel, enquanto que
o virtual compreende “um deslocamento do centro de gravidade ontolégico” (LEVY,
1996, p.7). Ou melhor,

E virtual toda entidade “desterritorializada”, capaz de gerar diversas
manifestagbes concretas em diferentes momentos e locais determinados,
sem contudo, estar ela mesma presa a um lugar ou tempo em particular.
(LEVY, 1996, p. 47).

Nesses moldes, caracteriza-se como virtual/virtualizacdo a mudanca de foco
dessa entidade que se manifesta sem ter matrizes Unicas. A titulo de exemplificagao
temos os costumes habituais de resolver as pendéncias bancarias diretamente com o

gerente ou setor responséavel e que, com a virtualizagdo, podem ser direcionadas para

18 E importante mencionar que o processo de virtualizagéo se inicia bem antes, ja com o surgimento do
telefone, por exemplo. Todavia, € com o surgimento da web, em especial, 2.0, que esse fendbmeno se
torna mais comum, uma vez que praticas sociais passam a ser eclodias também em ambientes da web
2.0 (LEVY, 1996).
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a solucdo dessas mesmas pendéncias através de aplicativos, por exemplo. Isso
caracteriza-se como uma mudanca de centro de gravidade do atual para o virtual.

Ainda em relagédo as caracteristicas dos ambientes proprios da web 2.0, &
interessante destacar a presenca do digital. Assim como a dicotomia real x virtual, por
vezes se associa digital x virtual enquanto sindnimos. Como apresentado, o virtual diz
respeito a uma mudanca de centro de gravidade, de foco; ja o digital, compreende ao
modo como a informagéo € apresentada, constituida e pode ser ela texto, imagens ou
sons (LEVY, 1996). Nesse sentido, h4 uma relacéo entre virtual/digital na medida que
a informacéao digitalizada nao € palpavel e, por isso, torna-se virtual; mas, por outro
lado, ndo se pode tomar um pelo outro porque o digital compete mais a técnica, assim
como a técnica analégica, do que ao deslocamento do centro de gravidade.

Considera-se, assim, que o surgimento de ambientes marcados pelo virtual
promoveu mudancgas de perspectivas e comportamentos e, em virtude disso, 0s
sujeitos passaram a ter necessidades de realizar praticas vinculadas aos ambientes
da web 2.0, seja para desenvolver agdes do trabalho com os sistemas operacionais,
seja para convivio social com as redes sociais, pois como aponta Ribeiro (2014, p.85),
“pode-se perceber, na atualidade, uma dependéncia total do homem em relacao a
maquina e a tecnologia para sobreviver”.

O sujeito precisa articular as suas agdes com o0s recursos disponibilizados
pela web 2.0, uma vez que cada dia que se passa as praticas sociais sédo integradas
ao ambiente digital. Nesse sentido, Braga (2013) considera que

[surgimento de redes sem fio, novas maquinas portateis] traz alteragdes para
as praticas sociais: aeroporto, salas de espera, sagudo de edificios e 0s mais
diferentes lugares viram “escritérios”, lugares para estudo e pesquisa,
espacos para interagdes a distancia tanto aquelas de natureza meramente
sociais, como aquelas relacionadas a questdes de trabalho (BRAGA, 2013,
p.40).

Para desenvolver tais praticas que integram o social e o tecnoldgico, o sujeito
precisa do letramento digital e em relagdo a isso vale considerar, antes de tudo, que
o conceito de letramento digital surgiu a partir de diversas outras nomenclaturas como
letramento tecnoldgico, visual, computacional e muitos outros (ARAUJO; PINHEIRO,
2014) que se voltavam para as competéncias e habilidades de saber fazer funcionar
algum artefato.

Atualmente, uma das conceituagbes de letramento digital aponta serem

‘redes complexas de letramentos (praticas sociais) se que apoiam, se entrelagam, se
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contestam e se modificam muatua e continuamente por meio, em virtude e/ou por
influéncia das TIC’s” (BUZATO, 2007, p.168). Portanto, a concepcao de letramento
digital implica outros letramentos que se misturam e funcionam em virtude das
tecnologias da informagéao e comunicagao.

Dudeney, Hockly e Pegrum (2016) ainda ponderam o letramento digital como
habilidade primordial para saber usas as tecnologias digitais em funcao das praticas
sociais. Por exemplo, algumas escolas brasileiras — principalmente da rede privada
de ensino —, com o surgimento de plataformas digitais que auxiliam no processo de
registro de diarios escolares, abandonaram as cadernetas impressas e, em
consequéncia disso, os docentes necessitaram migrar as suas praticas para as
exercerem tendo em vista o letramento digital. Entendemos, assim, que a exigéncia
social para que os docentes tenham dominio de praticas ligadas ao ambiente digital
tona-se legitima, em razao da inser¢do da web 2.0 no cotidiano do século XXI, seja
ele escolar, profissional e/ou social.

Logo, ndo basta saber fazer funcionar os equipamentos, € preciso integrar

outros conhecimentos, pois

Para alcangar algum grau de letramento digital, as pessoas precisam
aprender varias agdes, que vao desde gestos e o uso de periféricos da
maquina até a leitura dos géneros de texto mais sofisticados que sao
publicados em ambientes on-line e expostos pelo monitor (RIBEIRO, 2009, p.
33).

Desse modo, o letramento digital € tomado como o integrador de diversos
letramentos (profissional, escolar, social, impresso, entre outros) e para integra-lo aos
hébitos cotidianos é preciso ter outros dominios que vao além de saber manusear o
equipamento. Pensarmos isso em contexto escolar significa considerar ser preciso
que o0s sujeitos envolvidos com a realidade educacional mobilizem praticas outrora
desvinculadas do digital e as integrem ao uso de tecnologias digitais, a fim de agregar
a escola as praticas sociais.

Nessa perspectiva, a integracao das acoes escolares com praticas ligadas ao
uso de recursos digitais nao pode ser compreendida como modismo ou atracao, mas,
sobretudo, deve ser vista como uma exigéncia social para/na formacao dos alunos
enquanto cidadaos ativos e pensantes. Por essa razéo refletimos abaixo sobre o blog
como um possivel instrumento da tecnologia digital que permite integrar praticas
sociais e escolares. Em detrimento da diversidade de redes sociais ou sites existentes
na web 2.0, a selecédo do blog advém da sua facilidade (e gratuidade) de uso, assim
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como da sua caracterizacdo enquanto ambiente préprio da rede, além de estar
conectado a uma espécie de plataforma — sites que hospedam blogs, tais como:
blogger - configurando uma particularidade e garantindo maior seriedade ao trabalho

realizado.

2.1.1 Blogs

Sao apresentados, neste subtdpico, o histérico de surgimento dos blogs,
possiveis definicbes, bem como principais caracteristicas.

Hewitt (2007, p. 9) afirma que o termo blog “é a contracédo da expresséo
inglesa weblog. [Em que, web representa a rede mundial de computadores] e log
significa diario, como diario de um capitao de navio”.

Nessa perspectiva, Miller ([1984] 2012) aponta que, inicialmente, os blogs
funcionavam como compartilhadores de informacdes e que os blogueiros — pessoas
responsaveis pela administragcdo de blogs — precisavam ter dominio da linguagem
técnica para poder realizar as acoes desejadas. Desse modo, 0 acesso era limitado,
ja que nem todas as pessoas dominavam a linguagem HTML.

Com o desenvolvimento da web 2.0, vérios portais de blogs disponibilizaram
mecanismos que facilitaram o uso, como é o caso do blogger (www.blogger.com), e a
ferramenta se popularizou, chegando a mais de 150 milhdes, aproximadamente,
segundo a Technorati (http://technorati.com/).

Ainda em relagdo ao surgimento dos blogs, Miller ([1984] 2012), em estudo
sobre evolugéo deles, constata que a origem é marcada pela relacdo com diversos
outros géneros e, por isso, constituiu-se hibrido, com herangas genéticas de todos os
géneros anteriores (MILLER, 2012). A autora ainda destaca que as caracteristicas
primitivas dessa ferramenta eram semelhantes a de um diério e isso fez com que o
aspecto pessoal se sobressaisse. Por outro lado, € importante considerar que hoje o

blog ndo mais se concebe enquanto género, mas que

A medida que a tecnologia evoluiu e que mltiplos usudrios se engajaram em
uma incessante experimentagao e variagao, descobriu-se que o conjunto de
recursos chamado blog satisfez outras exigéncias de diferentes maneiras, de
tal modo que outros tipos de blog proliferaram, outros géneros — questoes
publicas, corporagdes, apoio técnico, times esportivos, etc — e a coincidéncia
entre o género e 0 meio dissolveu-se. (MILLER, [1984] 2012, p.109)
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Sendo assim, o blog é o meio e o instrumento de propagacao dos géneros,
ou seja, a tecnologia que serve como suporte. Vale destacar ainda que o blog € proprio
da web e esse ambiente |he permite ter caracteristicas particulares que em outros
lugares n&o seriam possiveis. A esse fen6meno, Miller (2009) denomina affordance

e destaca

No contexto da internet, affordances tomam a forma de n&o propriedades
materiais ou nichos ecoldgicos, mais de propriedades de informagao e
interacdo que podem servir a certos usos cognitivos e comunicativos
particulares (MILLER, 2009, p.115).

Em virtude disso, os blogs apresentam caracteristicas particulares
(organizacionais, estruturais, ideoldgicas) que funcionam de acordo com 0s seus
propésitos e, por isso, surgem blogs de diversos temas, como politico, religioso,
escolar, entre outros. Por outro lado, por ser constituido em um ambiente préprio da
virtualidade, os blogs em geral sdo -caracterizados pela nédo linearidade,
multissemiose, multicentramento, interatividade, intertextualidade, entre outros
(KOCH, 2007).

A auséncia de linearidade inicia-se pela cronologia reversa, j& que as
postagens dos blogs sdo apresentadas pela ultima atualizacdo (MILLER, 2012). Além
disso, ha a possibilidade de leitura(s) que vai(ao) sendo construida(s) de acordo com
as intencoes do internauta. Essa caracteristica esta bem préxima do multicentramento
porque indica a possibilidade de muitos centros, “deslocamento indefinido de tépicos”
(KOCH, 2007, p.25). Isto é, o foco estara naquilo que o individuo considerar como
fundamental.

A multissemiose é a possibilidade de integracdo de diversas midias em um
unico ambiente, pois, como aponta Koch (2007), viabiliza “a absor¢ao de diferentes
aportes signicos e sensoriais” (p.25). Como apontado pela autora, a multimodalidade
(ou multissemiose) refere-se ao conjunto de modos (texto, som, imagem, etc) que, de
forma integrada, constroem sentido. Barton e Lee (2015), especialmente, chamam
atengéo para o fato desse tipo de texto, o0 multimodal, ser presente no cotidiano das
pessoas, principalmente quando se articula texto (verbal ou escrito) e imagens. De
modo particular, nos blogs, a multimodalidade se faz presente de forma intrinseca,
principalmente por serem ambientes proprios da internet, apontando para a existéncia
da leitura multimodal.
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Tal realidade nao configura, todavia, existéncia de novas praticas de leitura

multimodal, tendo em vista que

As praticas multimodais ndo séo novas e tém sido uma estratégia essencial
de construgcdo de sentido ao longo da histéria da linguagem escrita. Em
materiais impressos, como revistas, jornais e andncios, a programacao visual
muitas vezes define como os espectadores interpretam o verbal e vice-versa.
Esses efeitos visuais podem envolver decisbes especificas sobre o uso de
cores, tamanho e tipo de fonte das palavras (para que um texto impresso em
bookman old style, por exemplo, possa parecer mais sério e formal do que
um em comic sans ms). Em livros didaticos, figuras e diagramas sao muitas
vezes utilizados para complementar as descri¢des escritas. O layout de itens
diferentes numa pagina também € projetado para que o sentido seja
apreendido de maneiras especificas. (BARTON; LEE: 2015, p.47)

Com isso, a presenca de multimodalidade (e da leitura multimodal),
especialmente nos blogs, se configura, entdo, como uma pratica mais recorrente do
que em materiais impressos e, por isso, possivelmente tenha aparéncia de novidade.
Desse modo, é evidente que a presenca da multimodalidade de forma mais
sistematica traz consigo exigéncias de leitura que vao além do texto escrito, exigindo,
portanto, habilidade por parte dos sujeitos.

A interatividade, por sua vez, € uma das caracteristicas fundamentais das
TIC’s e permite a interacdo do sujeito com o equipamento e do sujeito com outro
sujeito, através do equipamento (KOCH, 2007).

A intertextualidade, enfim, estd associada ao fenémeno do hipertexto

compreendido como

uma série de decisdes: regulagem do tamanho dos nés ou dos mddulos
elementares, agenciamento das conexdes, estrutura da interface da
navegacao, etc. (LEVY, 1996, p.24).

Desse modo, o leitor se torna responsavel pela construcdo da leitura do
hipertexto e para cada leitura um novo texto € produzido. Marcuschi (2001) ainda
aponta para a possibilidade de uma “(...) leitura ou produgéo hipertextual em grupos,
que € possivel de ser feita tanto em rede como ao redor de um sé computador” (p.83).

Nessa perspectiva, como também ressalta Lévy (1996), ao mesmo tempo em
que o leitor realiza a leitura, produz textos, ja que o hipertexto é constituido por nés
infindaveis que sao ligados a partir de cada leitura.

Todas estas caracteristicas descritas sdo constitutivas dos mais variados
blogs, independentemente do seu estilo. Todavia, a organizacao estrutural de cada
blog e as acbes pragmaticas sdo desenvolvidas segundo propositos especificos. Por
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exemplo, o contelido tematico, a presencga (auséncia) de marcadores, de gadgets'® e
de diversos outros recursos funcionam em servigco do propésito comunicativo de cada
blog.

Em raz&o disto, damos destaque ao blog pedagdgico por ser um instrumento
gue se destina a agdes didaticas (SILVA, 2014).

2.1.2 Blogs pedagodgicos

Os blogs sao bastante diversificados tanto em relagdo ao tema e/ou as suas
préprias caracteristicas, por isso, detemo-nos aos que sado destinados ao ambito
educacional. Nesse sentido, os blogs podem ser classificados em trés tipos, segundo
Baltazar e Aguaded (2006): blog dos professores, dos alunos e da disciplina.

O blog do professor é aquele que serve como consulta para os alunos e como
diario para o docente. Como critica, os autores pontuam que a pagina desse blog se
torna estatica, sem interacdes dos participantes.

Por sua vez, os blogs dos alunos podem ser individuais ou coletivos e
atendem a diversos fins: trabalhos escolares, troca de informagdes entre colegas,
consulta a diversos temas, entre outros aspectos. Semelhante ao blog do professor,
os blogs dos alunos podem ter caracteristicas estaticas, todavia, por ser produzido
pelos discentes com interesses particulares, € mais provavel que ocorra interacoes.

O blog de disciplina tem como foco expandir o espaco da sala de aula para
um ambiente digital e € mantido tanto pelos professores, quanto pelos alunos. Pode-
se considerar, entao, que este blog € a fusao dos outros dois, uma vez que se propde
em ter preocupacado com o educativo e por promover a interacdo com a participagcao
de todos. Por essa razéo é que Baltazar e Aguaded (2006) o consideram com maiores
“potencialidades no ensino e que mais se devera desenvolver” (p.04-05).

De forma semelhante ao pontuado pelos autores supracitados, Alves e Silva
(2011) e Silva (2013; 2014) classificam os blogs destinados ao campo da educagao
em educativos e pedagoégicos. Os educativos tém como propdsito a divulgacdo de
materiais e serve como espaco de interacao entre profissionais da educacao e demais
interessados. Ademais, o blog educativo é semelhante ao blog dos professores, mas

tem como diferencial a troca de experiéncias.

19 Espécies de aplicativos nos blogs que servem para alguma atividade, tais como calendario, nimero
de acessos, entre outros.
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Ja blog pedagdgico € considerado por Silva (2013) como um suporte que
disponibiliza

Acgbes didaticas (constituidas de varios géneros), com formato e
funcionamento varidvel a depender do propésito do administrador
(potencialmente na figura do professor). Para tanto, a sua construgao orienta-
se por um objetivo e contelido especificos de postagens nao sé voltadas para
o ensino e aprendizagem de atividades escolares, mas também para
funcionar como um instrumento de consulta, leitura e divulgacdo de outras
produgdes expostas na rede sob variados géneros textuais. (SILVA, 2013,

p.9)

Nesta concepgéo de blog, o foco esta na disponibilizacao de agbes didaticas
que sao elaboradas tendo em vista os propdésitos comunicativos pretendidos. Desse
modo, 0 espacgo da sala de aula se expande até o blog e as postagens evidenciam as
necessidades especificas de uma dada realidade.

Assim, o blog pedagdgico e o blog de disciplina sdo semelhantes por
ampliarem o ambiente de sala de aula. Todavia, o que os diferencia é a potencialidade
de acdes didaticas presente no pedagdgico. Embora o blog de disciplina seja um
espaco mobilizado por alunos e professores, a pretensdo esta na exposicdo de
trabalhos; ja o blog pedagogico, além desta finalidade, pretende a promogéao de
atividades que articulem conteudos vistos em sala de aula.

Portanto, um blog nesse estilo tem objetivo, marcadores e postagens que se
adequam ao perfil de uso e, em virtude disso, compreendemos que o blog pedagdgico
se caracteriza também como um ambiente virtual de aprendizagem, uma vez que
possibilita acées de ensino/aprendizagem

Os blogs destacados nesta pesquisa - “Canto da galera” e “Linguagens e
leitura”- sdo considerados pedagogicos porque tém os seus objetivos, marcadores e
postagens a servico de uma realidade especifica e, desse modo, possibilitam a
mobilizacdo de conteudos e a¢des pedagogicas atrelados a sala de aula, como pode
ser observado pelas imagens abaixo que sinalizam os objetivos dos referidos blogs:

Imagem 06 — Objetivo do “Canto da galera”

canto da galera

Bl Crimidn coam o o adiv Chi aorfiar nm aprendirage o Podhagieis £ o Foerraenandis @ ima; opass

AT Salk Buten @ sapakgls de mosiok rdhainoa.

LR A DT TN Al PO Sl L el ™ol Sl T A Dl e e (T R W D] i) L

Fonte: http://cantodagalera.blogspot.com.br/ (Acesso em setembro de 2016)
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A imagem 06 permite visualizar o objetivo do blog, descrito abaixo do titulo,
“blog criado com o objetivo de auxiliar na aprendizagem de Portugués. E uma
ferramenta a mais, que utilizaremos para busca e exposi¢gdo dos nossos trabalhos”.
Sendo assim, a descrigao propde que o funcionamento do blog “Canto da galera” se
dard em decorréncia de uma situacao especifica, jA que o pronome possessivo

“nossos” especifica que tipo de trabalho sera apresentado.

Imagem 07 — Objetivo do “Linguagens e leituras”

< X ) @ linguagenseleituras.blogspot.com.br Gy ®

mais  Préximo blogs

Criar umblog  Login

‘ Inicio ‘
Fonte: http:/linguagenseleituras.blogspot.com.br/ (Acesso em setembro de
2016)

A imagem 07 reproduz o objetivo do blog “Linguagens e leitura”, logo abaixo
do titulo, “este blog objetiva viabilizar um espaco virtual para a socializagao de leitura,
producdes textuais, audiovisuais, utilizando-se de diversas leituras. E possivel
perceber que no objetivo em si ndo ha indicagdo de que se tratard de uma dada
realidade de sala de aula, mas ha a indicacdo de que sera um espaco de
“socializagao”, o que evidencia a fungao interacional e, possivelmente, pedagdgica.

Rafael e Silva (2015), considerando o planejamento de uso do blog, destacam
que

Evidencia-se um planejamento oriundo de uma situagdo presencial com
audiéncia presumidamente restrita e prevista — os alunos, mesmo que o
administrador n&o limite tal possibilidade a esses sujeitos. (RAFAEL; SILVA;
2015, p.277)

Com essa constatacao, o funcionamento de um blog pedagégico provém de
situacdes reais e € preciso um planejamento para que tal ferramenta seja Util ao
professor e aos seus alunos. Dito de outra forma, a funcionalidade didatica de um blog
ocorrera com a compreensao de que ele pode ter uso potencial para integrar as
atividades de sala de aula e isso se concretiza com a integracdo dele junto ao

planejamento de aulas, de conteudo, de atividades.
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Sendo assim, é importante também considerar que os aspectos estruturais,
multimodais e funcionais presentes em um blog pedagdgico devem contribuir para a
melhor aprendizagem do aluno, uma vez que a sua finalidade esta em oferecer acoes
didaticas que favoregcam o desenvolvimento do aluno.

Além disso, ja que consideramos o blog pedagdgico enquanto espaco virtual
de aprendizagem complementar as atividades de sala de aula, entendemos que ele

também pode ser compreendido como material curricular,

Os materiais curriculares ou materiais de desenvolvimento curricular sao
todos aqueles instrumentos que proporcionam ao educador referéncias e
critérios para tomar decisdes, tanto no planejamento como na intervengéo
direta no processo de ensino/aprendizagem e em sua avaliagdo. Assim, pois,
consideramos materiais curriculares aqueles meios que ajudam o0s
professores a responder aos problemas concretos que as diferentes fases
dos processos de planejamento, execucdo e avaliacdo lhes apresentam
(ZABALA, 1998, p.167-168)

Segundo Zabala (1998), material curricular € todo aquele instrumento que
funciona como apoio ao trabalho do professor, seja na fase de planejamento, de
execucao ou de avaliacao. Desse modo, o blog se torna um espaco, além do ambiente
fisico, que oportuniza a realizagao de atividades complementares, principalmente na
fase de execucdo. Por exemplo, digamos que o conteudo de ensino “Contos
fantasticos” esta sendo trabalhado em uma turma do 7° ano do ensino fundamental |.
O professor responsavel pela turma pode, por meio do blog, disponibilizar exemplares
desse tipo de conto em estudo e realizar atividades neste espaco virtual a fim de sanar
certos problemas de compreensdo do conteudo observados em sala de aula,
evidenciando o potencial do blog pedagégico enquanto material curricular ou
pedagdgico.

O autor ainda assinala que

A complexidade da tarefa educativa nos exige dispor de instrumentos e
recursos que favoregam a tarefa de ensinar. Em todo caso, sédo necessarios
materiais que estejam a servico de nossas propostas didaticas e ndo o
contrario; que nao suplantem a dimensdo estratégica e criativa dos
professores, mas que a incentivem. (ZABALA, 1998, p.175)

Nesse sentido, o blog pedagodgico € um espaco capaz de oferecer ao
professor (e também aos alunos, mas 0 nosso foco centra-se no docente) condicdes
que apoiam suas propostas didaticas, ja que sera produzido por ele mesmo; além de

se configurar como criativo, posto sua capacidade multimodal.
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Em sintese, consideramos o blog pedagdgico como um suporte que permite
a difusdo de informacdes através das semioses (imagem, escrita, audio) e que tem
como foco a postagem de agdes de ensino que estejam inseridas no seu contexto de
uso/producéao, destacando os modos proprios de ler e escrever em ambientes da web
2.0.

2.2 Saberes docentes para a pratica de ensino de LP na contemporaneidade

E sabido que a funcao principal de um professor é ensinar e, segundo Tardif
(2014), a acao de ensinar parte de interacoes, entre professores e alunos, com o
objetivo de alcancgar resultados relacionados a aprendizagem. Todavia, nem toda acao
de ensino parte de trocas interativas entre professores e alunos, ja que sao diversas
as concepcdes que podem reger uma pratica docente, entre elas: o paradigma
tradicional e o paradigma emergente.

De acordo com o paradigma tradicional ou cartesiano, a pratica de um

professor parte de imitagdo de modelos. Segundo Pimenta e Lima (2004, p.35-36),

A pratica como imitagdo de modelos tem sido denominada por alguns autores
como “artesanal”, caracterizando o modo tradicional da atuacdo docente,
ainda presente em nossos dias. O pressuposto dessa concepgédo é que a
realidade do ensino é imutavel e os alunos que frequentam a escola também
0 sdo.

Portanto, a pratica “artesanal” desconsidera os fatores sociais que estdo
implicados na realidade do ensino. Com isso, cria-se um padrdo estavel para
representar a figura do aluno, do professor, da escola e, por tal razéo, o ensino baseia-
se no modelo, ja que a realidade é vista/entendida como uniforme.

Além desse modelo apresentado, Pimenta e Lima (2004) expdem outro
denominado “a pratica como instrumentalizagao técnica” (p.37). Nessa concepcao,
sa0 necessarias técnicas para operacionalizar acées de uma profissdo e, assim, o
profissional fica restrito a pratica.

Segundo a perspectiva técnica, o ensino fica limitado a execug¢ao de métodos,
desarticulando a relagao teoria/pratica, posto que os cursos de formacao se tornam
necessarios quando criam momentos para o treinamento da fungdo. Com isso,
interpretamos que, mais uma vez, ha um abandono das questdes sociais que

permeiam o ensino.
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Tendo em vista as duas concepgdes expostas — imitacdo de modelos e
instrumentalizacao técnica -, frutos do paradigma tradicional, percebemos que
concebem a pratica do professor de forma bastante limitada, ora porque
predeterminam um modelo unico e estavel para a realidade educacional e ora porque
enquadra a acdo do professor ao momento da pratica. Em decorréncia disso, o
trabalho docente é entendido como homogéneo e simplista, em razdo de ignorar a
realidade dos alunos, dos proprios professores, as questbes sociais, entre outros
fatores.

Desse modo, concepcdes de ensino e da pratica pedagdgica pautadas no
paradigma cartesiano s&o limitadas, uma vez que denotam visdes fragmentadas,

sendo preciso outras perspectivas. Moran, Masetto et.al (2013) apontam

A superagdo do paradigma newtoniano-cartesiano nas Ultimas décadas do
século XX, provocada pelo avango na ciéncia assentado nos principios da
fisica quantica, implica oferecer uma pratica pedagogica com visao de
totalidade, que propée o conhecimento em rede, em sistemas
integrados e interconectados. (grifos nossos) (MORAN; MASETTO; et al,
p.99)

Com isso, rompe-se a visdo de ensino limitado apenas ao contexto da
disciplina e passa-se a ter a necessidade de integragdo/rede de conhecimento; além
de que as ac¢bes docentes comegam a ser permeadas pela visao total desse processo
de ensino ou visao holistica°.

Por exemplo, ao preparar uma aula sobre complemento nominal, o professor
precisara levar em consideragdo nao apenas o conteudo a ser ensinado, mas a qual
publico se destina, como é esse publico, em que contexto social esse conteudo sera
ensinado, entre diversos outros fatores que estéo inseridos na realidade educacional.

Além disso, a pratica docente passa a se configurar como critica-reflexiva,
uma vez que o professor precisara criticar/refletir a respeito das suas a¢des de ensino,
sejam elas de planejamento, execucado e/ou avaliagdo. Segundo Perreoud (2002,
p.13),

Uma pratica reflexiva pressupde uma postura, uma forma de identidade, um
habitus. Sua realidade ndo é medida por discursos ou por intengdes, mas

20 A visdo holistica busca a perspectiva interdisciplinar, superando a fragmentacéo, a divisdo, a
compartimentalizagdo do conhecimento. O processo educativo numa abordagem holistica implica
aprender a aprender a ser. Neste contexto de multiplas aprendizagens, leva em consideracédo
processos de superacdo de dualidade propostas no paradigma newtoniano-cartesiano, entre razéo-
emocao, corpo-alma, objetivo-subjetivo e sujeito-objeto, entre outros. (MORAN; MASETTO; et.al, 2013,
p.99)
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pelo lugar; pela natureza e pelas consequéncias da reflexdo no exercicio
cotidiano da profissdo, seja em situacdo de crise ou fracasso seja em
velocidade de cruzeiro.

Segundo o autor, uma pratica reflexiva esta firmada em um dado modo de se
portar profissionalmente, o qual preza pelo exercicio da reflexdo a partir da situacéo
em que se esta inserido. Nesse contexto, em razdo dos pressupostos basilares
(instabilidade/intersubjetividade/complexidade), advindos do paradigma complexo,
que regem a concepgao de ensino fundamentada na reflexdo, espera-se outra postura
do professor frente a pratica pedagdgica. Por exemplo, deseja-se que o docente
realize uma pratica de ensino problematizadora, provocando no aluno a reflexao e a
criticidade em relacao ao objeto de aprendizagem/estudo, como bem ressalta Moran,
Masetto, et.al (2013, p.93)

Uma acao pedagdgica que leve a produgédo do conhecimento e que busque
formar um sujeito critico e inovador precisa enfocar o conhecimento como
provisorio e relativo, preocupando-se com a localizagédo histérica de sua
producgao.

Destacado isso, de fato, a principal funcdo do professor é ensinar, como
destacou Tardif (2014); todavia, esta funcao precisa ser posta em pratica levando em
consideracao a provisoriedade do conhecimento, a instabilidade do contexto em que
vivemos, as multiplas realidades que circundam o contexto de ensino e todos os
fatores que integram uma pratica critica-reflexiva.

Nestas condi¢des, Maténcio (2015) afirma que o trabalho do professor pode

repercutir diversos sentidos,

o agir do professor implica agcdes que podem encarnar multiplos sentidos, os
quais se sedimentam em préaticas sociais significativas, dependendo das
posicbes e dos modos de participagdo dos sujeitos nas relagdes
interpessoais. (MATENCIO, 2015, p.32)

Isto significa que o trabalho do professor é de caracteristica heterogénea, uma
vez que além de ter de considerar todos os fatores anteriormente citados — contexto
de ensino, perspectiva de trabalho, reflexdo sobre suas a¢des — , necessita lidar com
0s sujeitos envolvidos, no caso os discentes, que apresentam caracteristicas e
identidades préprias, o que indica o carater multifacetado da préatica docente.

Sendo assim, para realizar a agao de ensinar, o docente faz articulagdes entre
0s seus objetos de trabalho (livro didatico, planos de disciplina, recursos didaticos,

documentos oficiais, entre outros), o que Martiny (2011) denomina de géneros
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profissionais, a fim de (tentar) caracterizar o contetdo a ser ensinado com o perfil
(mesmo que heterogéneo) dos seus alunos.

Ademais, além dos instrumentos préprios da profissao, sabe-se que séo
varios os conhecimentos atrelados ao trabalho docente, conhecimento tedrico,
metodoldgico e outras estratégias que envolvam os estudantes, o que reafirma, mais
uma vez, a heterogeneidade do trabalho docente.

A respeito dos conhecimentos tedricos, Chartier (2007) aponta que os
professores da educagéao basica, em grande parte, recorrem aos colegas de trabalho
para trocar experiéncia sobre “receitas” didaticas.

Em virtude disso, Chartier (2007) apresenta dois extremos com bases em
estudos anteriores: “uma separacéao clara entre o mundo dos saberes tedricos e o dos
saberes praticos” (CHARTIER, 2007, p.187). Segundo a autora, os estudos provindos
da academia (saberes tedricos) pouco ou nada contribuem para a realizacao do
trabalho docente (saberes praticos/saberes em acao) e, como consequéncia disso,
uma das alternativas seria separar de modo estanque os estudos académicos
daqueles que contribuem com a pratica pedagdgica.

Contudo, ocorre que nao ha um modo de mensurar até que ponto estudos que
estivessem voltados apenas para os saberes em acao poderiam, de fato, contribuir
para o desempenho da pratica pedagdgica, uma vez que o0s professores estao

habituados a trocarem “receitas” entre si. A autora postula, por exemplo, que

(...) os tedricos dos saberes em agao nao creem que uma melhor qualificagdo
académica produzird uma melhoria das praticas: eles sabem que a aquisigao
do saber-fazer profissional impde problemas para os engenheiros ou para os
médicos, do mesmo modo que para os empregados € para 0s técnicos. Para
eles, a eficacia de uma formacgao estaria relacionada ndo aos saberes nela
difundidos, mas ao lugar assumido pela reflexdo sobre as praticas
(CHARTIER,2007, p.189)

Com isso, tendo em vista o trabalho do professor, 0 mais importante nao esta
apenas no acumulo de saberes, mas, principalmente, na mobilizagdo deles em funcao
de repensar a pratica em virtude das novas exigéncias sociais.

A mola propulsora para a melhoria da préatica pedagdégica do professor esta
pautada no modo como este reflete sobre suas praticas e nao, necessariamente, no
acumulo de saberes tedricos. Vale ressaltar, naturalmente, que ndo ha uma
desconsideracdo ou abandono dos saberes tedricos, até porque eles refletem no
modo de agir do professor, mas o que se destaca € que esse saber por si sé nao
provocara mudancas na pratica pedagdgica.
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Complementado o pensamento de Chartier (2007), Tardif (2014) considera

que

Os professores utilizam, em suas atividades cotidianas, conhecimentos
praticos provenientes do mundo vivido, dos saberes do senso comum, das
competéncias sociais. Suas técnicas ndo se apoiam nas ciéncias ditas
positivistas, mas sobretudo nos saberes cotidianos, em conhecimentos
comuns, sociais, baseados na linguagem natural. (TARDIF, 2014, p.136)

Sendo assim, o trabalho do professor é atravessado por saberes provenientes
de diversas esferas sociais (TARDIF, 2014) e sua atuacao nao se limita ao ambiente
da sala de aula (MATENCIO, 2015), posto que as experiéncias de vida, muitas vezes,
atravessam a pratica docente.

Todavia como forma de profissionalizar os saberes que permeiam a pratica
do professor, Tardif (2014) apresenta os saberes que, em sua concepg¢ao, se fazem
presentes no trabalho docente e os denomina de saberes docentes, “um saber plural,
formado pelo amalgama de saberes oriundos da formagéo profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais” (p.36).

Os saberes da formacao profissional sdo “o conjunto de saberes transmitidos
pelas instituicbes de formagdo de professores” (TARDIF, 2014, p.36), como o0s
saberes das ciéncias da educacgado e os saberes pedagodgicos, referenciados como
“doutrinas ou concepcgdes provenientes de reflexdes sobre a pratica educativa.

Os saberes disciplinares

sao saberes que correspondem aos diversos campos do conhecimento, aos
saberes de que dispbe a nossa sociedade, tais como se encontram hoje
integrados nas universidades, sob a forma de disciplinas, no interior das
faculdades e de cursos distintos. (TARDIF, 2014, p.38)

Ja saberes curriculares

(...) correspondem aos discursos, objetivos, conteidos e métodos a partir dos
quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta os saberes sociais por ela
definidos e selecionados como modelos de cultura erudita e de formagéo para
a cultura erudita. (TARDIF, 2014, 38)

Por ultimo, os saberes experienciais: “(...) brotam da experiéncia e séo por ela
validados” (TARDIF, 2014, p.39).

Nesse sentido, os saberes da formacdo profissional, disciplinares e
curriculares sao independentes do professor. Dito de outra forma, o docente adquire
estes saberes através de situacdes externas e € visto como receptor, tendo em vista
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que nao os produz. Por outro lado, o saber experiencial € aquele adquirido a partir da
atuacéao

e formam um conjunto de representagfes a partir das quais os professores
interpretam, compreendem e orientam sua profissdo e sua préatica cotidiana
em todas as suas dimensfes. Eles constituem, por assim dizer, a cultura
docente em agéo. (TARDIF, 2014, p.49)

Compreende-se que o saber experiencial parte da atuacao do professor e é
por ela constituida e o docente se torna, entdo, o sujeito responsavel pela produgéo
desse saber. Vale considerar, todavia, que nenhum professor atua sozinho e, por essa
razao, o saber experiencial é construido através das interagdes com outros sujeitos
(TARDIF, 2014).

Estabelecendo relagdo entre saber/formacao/atuacdo docente, podera ser
constatado que os saberes denominados de formacao profissional e disciplinares
fazem parte da propria formacdo do professor; ja os saberes curriculares e
experienciais, partem da atuagcédo docente nos diversos seguimentos de ensino. Vale
deixar claro que mesmo que o saber curricular seja externo ao professor, este so ira
adquiri-lo a partir de situacdes em que esteja imerso em ambientes de ensino e, em
funcao disso, é que tal saber vincula-se com a atuacao docente.

Antes de Chartier (2007) e Tardif (2014), Freire (1996) j& chamava atencao
para os saberes necessarios a pratica pedagdgica. A diferenca, porém, € que o autor
destaca o carater mais social na integracao entre pratica e saberes. Segundo ele,

Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos apesar
das diferengas que os conotam, ndo se reduzem a condicéo de objeto, um do
outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.
(...)- Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo socialmente
que, historicamente, mulheres e homens descobriram que era possivel
ensinar (FREIRE, 1996, p.23-24)

Portanto, segundo o autor, o ato de ensinar € uma acao reciproca entre 0s
agentes e, principalmente, se trata de um ato com caracteristicas sociais, ja que é
através dessa prépria pratica que o conhecimento se revela. Com isso, tanto
professores quanto alunos sao sujeitos que agem em prol da construcdo do
conhecimento, evidenciando que ndo ha maiores ou menores saberes em relagao a
pratica de ensino. O que ha, todavia, € a responsabilidade do docente em criar
estratégias ligadas aos conteldos de ensino para desenvolver a aprendizagem dos
alunos que, por sua vez, utilizam seus conhecimentos pré-existentes para construcao

de um (novo) conhecimento. Isso € o que o préprio Freire (1996) destaca, “ensinar
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nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produg@o ou
construgdo. ” (p.22).

Dessa forma, € necessario que haja uma integracao de saberes, sejam eles
da formacao profissional, disciplinares, curriculares, experienciais, entre outros
(TARDIF, 2014) com o contexto social em que os estudantes estao inseridos. Ou nas
palavras de Freire (1996), “Por que n&o estabelecer uma “intimidade” entre os saberes
curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como
individuos? ” (p.30). O autor destaca apenas os saberes curriculares porque sao eles
que mais fazem parte do contexto escolar, ja que denotam os conteudos presente nos
curriculos; mas os demais saberes sao indissociaveis da pratica docente e, por tal
razdo, consideramos a necessidade de todos eles, de forma adaptada, integrarem as
acoes do professor.

De forma resumida, Freire (1996) destaca, principalmente, a incorporacéo dos
saberes em funcao do contexto social do ensino, destacando a necessidade de uma
pratica docente contextualizada que coopera para a construgdo do conhecimento a
partir das experiéncias vivenciadas pelos alunos, principalmente.

Como modo de pbér em pratica a integragdo entre os diversos saberes
(TARDIF, 2014), o planejamento do professor se apresenta como instrumento capaz
de realizar tal associacao, tendo em vista que o docente adquire conhecimentos
tedricos sobre a importancia de planejar a execugao de suas ac¢des (saber disciplinar),
assim como articula os conhecimentos dos curriculos (saberes curriculares) e aqueles
provenientes de suas experiéncias para adequar suas acbes ao contexto escolar
(conhecimento experiencial).

Segundo Luckesi (2011), a agédo de planejar esté intrinsecamente relacionada
a acao de realizar escolhas. Consequentemente, para o autor, o planejamento nao

pode ser considerado neutro, pois

O ato de planejar, como todos os outros atos humanos, implica escolha e, por
isso, estd assentado numa opgdo axiolégica. E uma “atividade-meio”, que
subsidia o ser humano no encaminhamento de suas agdes e na obtencao de
resultados desejados, portanto, orientada por um fim. O ato de planejar se
assenta em opcoes filoséfico-politicas; sdo elas que estabelecem os fins de
uma determinada acdo. E esses fins podem ocupar um lugar tanto no nivel
macro como no nivel micro da sociedade. Situe-se onde se situar, € um ato
axiologicamente comprometido. (LUCKESI, 2011, p.125)

Dessa forma, quando um professor de Lingua Portuguesa, foco do nosso
estudo, seleciona o estudo da dissertacdo-argumentativa em detrimento do estudo do



51

conto em turmas do 3° ano do Ensino Médio, ele esta imbricado de escolhas, tais
como: (1) a dissertacdo é o foco do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e os
alunos precisam, de fato, compreender como se escreve esse tipo de texto para obter
boas notas e terem chances de ingressar na universidade; (2) o estudo do género
conto corresponde mais ao aspecto literario, o0 que nao implica na necessidade de
escrevé-lo, mas de 1é-1o; (3) a maioria das escolas exigem a ministracao de conteudos
exigidos nos vestibulares, e assim sucessivamente.

Em outras palavras, o planejamento do professor ndo se caracteriza como
uma acao autbnoma e neutra, posto que é uma atividade interdependente e
axiolégica, pois precisa integrar as exigéncias dos documentos parametrizadores e
dos curriculos escolares. Por outro lado, a selecdo de materiais e das estratégias
pedagdgicas que também fazem parte do planejamento ficam a critério do professor,
configurando-lhe autonomia e possibilitando-lhe escolhas que se adequem ao perfil
dos alunos.

Dada a importancia do planejamento, Menegolla e Sant’Anna (2014) apontam
para a cristalizacdo da ideia, por parte dos professores, de que o planejamento se
torna uma atividade inudtil, tendo em vista que, muitas das vezes, é
desconsiderado/abandonado na pratica docente. Evidencia-se, assim, que por tras
dessa concepcao ha a ideia de planejamento apenas com funcao burocratica e nao
como auxiliador da pratica pedagogica.

E incontestavel a sobrecarga de trabalho que o docente tem, mas é certo
também que algumas estratégias atenuam as dificuldades encontradas pela profissao
e uma delas é o planejamento, ja que favorece a realizagdo de acdes pedagdgicas
adequadas ao perfil da escola, dos alunos, dos professores. Reforgamos, portanto, o
planejamento como um dos importantes instrumentos de trabalho docente que
proporciona adequacao entre a acao do professor e os conhecimentos dos alunos,
além de proporcionar a execucao da associacao entre os saberes.

Com isso, entendemos a necessidade de refletir a respeito do ato de planejar
como uma atividade que auxilia na pratica pedagdgica, pois norteia as agdes dos
professores em func¢ao da realidade de aprendizagem dos alunos.

Nesse panorama, o trabalho docente é fruto de uma implicacdo de saberes
que vao se mesclando ao perfil profissional e a formacéo dos professores de tal modo
que nao se pode identificar de forma clara e palpavel os saberes de forma isolada.
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Sendo assim, a relacao saber-trabalho docente se torna mais complexa/nublada/fluida
a medida que as mudancgas sociais exigem atitudes/conhecimentos dos professores.

Por exemplo, houve uma época em que era exigido do professor, além do
dominio de conteudo, a habilidade de lidar com o quadro negro e com o giz; hoje, as
exigéncias ultrapassam as questdes de ordem técnica e demandam do docente a
capacidade de articular estratégias metodoldgicas com recursos digitais, ja que a
sociedade — os alunos, especialmente — faz uso constante da internet nas suas ac¢ées
cotidianas.

Torna-se primordial que os docentes estejam conscientes de que é preciso
repensar a pratica pedagdgica em virtude do atual cenario em que se encontra a
atividade humana, sobretudo daqueles considerados “nativos digitais”?' — os novos
alunos que levam para escola novas habilidades leitoras e escritas (BRAGA, 2013).
Em virtude das mudancas sociais ocasionadas pela influéncia das novas tecnologias,
Braga (2013, p.57) afirma que

Como docentes ndo podemos estar alheios ao fato de que muitas das
atividades humanas se desenvolveram em um contexto bem mais complexo
do que estavamos habituados, marcado por uma densa rede de inter-
relacdes que geram envolvimento e influéncias mutuas.

Com isso, os professores sdo sujeitos que participam das praticas digitais
através de um processo de imigracao digital. Assim como o processo imigratério que
representa a passagem de um lugar para outro, a prépria imigracao digital representa
o deslocamento de praticas (impressas, analdgicas) para ambientes com
caracteristicas virtuais/digitais. A respeito disso, Parkson (2001) considera que os
imigrantes digitais sdo 0s sujeitos que nao nasceram no mundo digital e, portanto,
precisaram se adaptar as praticas realizadas nesse ambiente.

Possivelmente, seja por isso que muitos professores apresentam certas
dificuldades em estabelecerem relagdes entre a sua pratica pedagdgica e as praticas
digitais, ja que o conhecimento acerca do mundo cibernético foi fruto de experiéncias
de vida (saberes experienciais) e nao académicas/de formacao (saberes
disciplinares).

Depreende-se que o dominio do letramento digital, fruto dos Novos Estudos
dos Letramentos (STREET, 2010), por parte dos professores torna-se essencial para

21 Sao aqueles que ja nasceram/cresceram familiarizados com as novas Tecnologias da Informacgéo e
Comunicacéo (TIC’s). (BRAGA, 2013)
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o desenvolvimento de uma atuacdo pedagdgica cujas acoes integram conteudos e
praticas digitais.

Sendo assim, para que as novas tecnologias funcionem em favor do trabalho
dos professores, é preciso que eles saibam pér em pratica estratégias que contribuam
para o processo de ensino/aprendizagem. Para isso, ainda como destaca Braga
(2013), “(...) as mudangas ndo s&do determinadas pelas midias, mas sim pela
perspectiva pedagogica adotada e pela exploragao efetiva e criativa dos recursos que
o meio oferece. ” (p. 59). Logo, utilizar o powerpoint, lousa digital, ou qualquer outro
tipo de recurso, sera apenas pretexto, se nao houver mudanca de pratica.

Além disso, é importante destacar que ndao havera um abandono do uso de
recursos impressos, mas é preciso fazer uma associagdo entre impresso/digital nas

praticas escolares, como destaca Zacharias (2016):

A inclusdo do universo digital nas praticas educacionais nao implica a
exclusao do impresso, mas a articulagao deles. E preciso, no entanto, que o
professor reflita sobre como fazer esta integracao, a fim de explorar
eficiente e inteligentemente o potencial de cada um desses universos.
(grifos nossos) (ZACHARIAS, 2016, p.26)

Percebe-se, no excerto da autora supracitada, a importancia da reflexdo do
professor sobre o como fazer, nesse sentido, observa-se a real importancia da
formacao de professores critico-reflexivos (MILLER, 2013) na realizacao de agdes que
envolvam o recurso digital (das novas tecnologias).

Freire e Leffa (2013) destacam a importancia da formacdo auto-
heteroecoformacao tecnolégica que

(...) contempla o desenvolvimento de um professor que, além do saber
instrumental, revela uma postura problematizadora (Freire, 1970),
mostrando-se investigador e critico, para que, assim, possa distanciar-se das
praticas transmissivo-repetitivas e da transposicdo de materiais presenciais
para o meio digital, passando a empregar as tecnologias da informacgéo e
comunicacdo (TIC) em praticas inovadoras, planejadas para as
especificidades da ambientagdo inédita na qual passa também a atuar.
(FREIRE; LEFFA, 2013: p.76)

Nesse contexto, os autores citados corroboram ao posicionamento
apresentado por Miller (2013), Braga (2013) e Zacharias (2016), uma vez que refletem
sobre a necessidade de (re)pensar a pratica/formacao docente em virtude da situacao
em que o ambiente escolar encontra-se imerso — permeado pelas influéncias das
TIC’s.

Dudeny, Hockly e Pegrum (2016) ainda ressaltam que
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Por fim, para podermos ajudar os estudantes a desenvolverem seus
letramentos digitais, nés, professores, temos de desenvolver certo grau de
competéncia tecnoldgica. Integrar tecnologias digitais a nossa pratica de
ensino significa que precisamos de novas habilidades, além das puramente
pedagdgicas (...). Enquanto professores, devemos ter recebido pouco ou
nenhum treinamento no uso das novas tecnologias, 0 que pode tornar
assustador o pensamento de usa-las com nossos alunos (...) (DUDENY;
HOCKLY; PEGRUM, 2016, p.305).

Os autores evidenciam alguns fatores importantes no excerto acima. Primeiro,
o proprio professor precisa ter competéncia tecnoldgica para ajudar os seus alunos a
desenvolverem também esse tipo de competéncia/habilidade. Segundo, a integracao
de tecnologias no cotidiano aponta para a necessidade de novos
conhecimentos/desafios que vao além do conteudo disciplinar. E, por fim, essa pratica
de integragao torna-se desafiadora principalmente porque a maioria dos professores
nao foram apresentados a tal realidade e isso demonstra a necessidade uma pratica
pedagdgica autbnoma.

Isto €, 0 docente que incorpora novas praticas em sua atuagao reconhece que
as mudancas ocasionadas pelos fendmenos sociais exigem reconfiguragdes também
em sua atuacao pedagoégica. Em virtude disso, tem-se um professor autbnomo que
“percebe a necessidade de criar e de ampliar o instrumento, buscando novas formas
de trabalho que aumentem sua capacidade e sua possibilidade de se desenvolver”
(RIBEIRO, 2014, p.88).

Ribeiro (2014) ainda pontua que

ao se pensar o processo pedagdgico mediado pela tecnologia, ndo se pode
esquecer que a centralidade da acdo deve estar nos sujeitos, e ndo na
técnica. (...) A tecnologia s6 tem validade se for subordinada ao homem.
"(RIBEIRO, 2014: p.94)

Logo, quando integra os recursos tecnolégicos como elementos que apoiam
a sua atuacao/pratica pedagdgica, o professor deve promover acdes que tenham
como foco o processo de ensino/aprendizagem. Kenski (2013) postula

A necessidade, portanto, ndo é usar o meio para continuar fazendo o mesmo.
E preciso mudar as praticas e os habitos docentes e aprender a
trabalhar pedagogicamente de forma dinamica e desafiadora, com o
apoio e a mediacao de software, programas especiais e ambientes virtuais.
Em principio, devemos compreender e nos apropriar das especialidades das
inovagdes tecnoldgicas, adequando-as como inovagdes pedagodgicas (grifos
nossos) (KENSKI, 2013, p.96).
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Na assertiva da autora, destaca-se a necessidade de mudar as
praticas/habitos docentes com o apoio de recursos digitais. Isso ndo implica dizer que
a mudanca s6 ocorrerd a partir desses instrumentos, muito pelo contrario, a mudancga
parte da reflexado e reconfiguracao da pratica.

Pensando nisto, Moran, Masetto e Benhrens (2013) tratam sobre a mediagao
pedagdgica e a compreendem como

(...) O comportamento do professor que se coloca como um facilitador, um
incentivador ou um motivador da aprendizagem, que se apresenta com a
disposicéo de ser uma ponte entre o0 aprendiz e sua aprendizagem —n&o uma
ponte estatica, mas uma ponte “rolante”, que ativamente colabora para que o
aprendiz alcance seus objetivos (MORAN; MASETTO; BENHRENS, 2013,
p.151)

Entende-se que a figura do professor é representada por um profissional que
motiva a aprendizagem do aluno e isso implica em criar situacdes e estratégias que
incitem os estudantes a pensarem, ou melhor, serem ativos no processo de
ensino/aprendizagem.

Dito de outra forma, o professor dever exercer acées que fagam os alunos
compreenderem/perceberem que 0s recursos disponibilizados pela internet, por
exemplo, estdo também a servico de atividades de constru¢cdo do conhecimento.
Logo, além do dominio disciplinar, o docente precisa integra-lo ao uso tecnologias da
informacao e comunicacao e, em razao disso, faz-se necessario pensar os saberes
que os professores, em especial de Lingua Materna, mobilizam em relagdo aos
conteudos, uma vez que € preciso se apropriar deles para, assim, utiliza-los em prol
as exigéncias sociais.

Martiny (2011) com base em Amigues (2004) trata dos objetos do trabalho
docente e considera que eles sao quatro: (01) as prescrigdes, (02) os coletivos — a
maneira como os professores organizam seu ambiente de trabalho, (03) regras de
oficio — “s@o as regras de oficio que podem levar a uma renovagdo nos modos de
fazer, atuando como elemento chave para compreendermos a nocao de género
profissional’. (p.161); e (04) ferramentas — € importante salientar que as ferramentas
nao tém como funcao apenas mediar a tarefa realizada e o sujeito, 0 que promoveria
maior eficiéncia dos gestos; ao contrario, ferramentas sdo como meios para
reorganizar a prépria atividade docente e, por isso, sdao parte fundamental para
compreensao da atividade dos professores iniciantes” (p.162).
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Dentre os objetos mencionados, percebe-se que os trés primeiros
(prescrigdes, coletivos e regras de oficio) apontam para os aspectos burocraticos,
enquanto que o ultimo (ferramentas) ressalta o carater metodoldgico, ja que media a
tarefa realizada e favorece a eficiéncia dos gestos. Desse modo, damos destaque aos
objetos tidos como ferramenta, como € o caso dos materiais didaticos, por exemplo.

Entende-se como material didatico “(...) todo e qualquer recurso utilizado em
um procedimento de ensino, visando a estimulagdo do aluno e a sua aproximagao do
conteudo” (FREITAS, 2007, p.21). Isto €, pode ser considerado como material didatico
o moddulo, os exercicios produzidos pelos professores, os livros didaticos, entre
diversos outros recursos que tenham como intuito a promog¢ao do aprendizado do
aluno em relacao aos conteudos disciplinares.

No Brasil, um material didatico que se destaca é o Livro Didatico (doravante
LD) e, por vezes, tem tomado a voz do professor, como aponta Rojo (2013): “outra
caracteristica que tem sido apontada para o LD brasileiro é a tendéncia a propor-se
como “alternativa” ao (ndo) planejamento e a pratica do professor ” (ROJO, 2013,
p.167).

Dito de outra forma, tendo em vista os diversos fatores que atravessam a
pratica docente, o LD tem sido utilizado como Unico recurso didatico para configurar a
pratica pedagdgica. O problema dessa situagdo centra-se na possibilidade do
professor ficar Unica e exclusivamente dependente desse recurso e “deixar de planejar
um ensino adequado e favoravel ao seu alunado” (ROJO, 2013)

Por outro lado, com o advento da web 2.0, as possibilidades de recursos que
funcionam como materiais didaticos se expandiram e hoje varios equipamentos
podem funcionar como material didatico a partir do modo como o professor
realiza/promove as agdes de ensino, facilitando o trabalho docente na
contemporaneidade.

Todavia, para que isso ocorra, o docente precisa fazer uso de estratégias, tais
como a didatizagéo, caracterizada pelas

acbes de transformagdo no conhecimento, desenvolvidas a partir de um
objeto retirado de um conhecimento discursivos X ou Y e colocado na escola
— outro contexto discursivo -, s6 se realizam quando se pautam na clareza

sobre “o que ensinar”, “por que ensinar” e “como ensinar” (SILVA, 2015, p.80)

Em outros termos, o professor necessita selecionar saberes adquiridos em

situacdes de formacdo e transforma-los em objetos de ensino. Logo, é o professor
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quem ira promover esse deslocamento/adaptacédo do saber e, por isso, 0s ambientes
disponiveis na web 2.0 — sites, blogs, redes sociais, aplicativos — tornam-se
importantes, uma vez que ofertam ao docente a possibilidade de difusao/perpetuagéo
dessa sua ac¢éo, ampliando o leque de provaveis materiais didaticos.

Silva (2015) ainda destaca que

A determinacgéo e a delimitagdo de dimensdes ensinaveis de um objeto de
conhecimento passam (...) pela modelizagdo didatica, entendida como
atividade definidora dos principios (o que é aquele determinado objeto de
ensino), dos mecanismos (como este objeto, textualmente esta organizado),
e das formulagbes (os elementos utilizados em sua textualizagdo) presentes
nos objetivos do ensino, tendo em vista a aprendizagem dos alunos. (SILVA,
2015, p.81).

Desse modo, para tornar um objeto teérico em objeto ensinavel, é necessario
levar em consideracao os fatores que envolvem a pratica pedagdgica, principalmente
a aprendizagem dos alunos (SILVA, 2015; TARDIF, 2014), o que justifica o fato de os
docentes promoverem a transposi¢do dos conteudos. A titulo de exemplificacdo, as
professoras-administradoras dos blogs em andlise precisaram adaptar a realidade
desse suporte para o ambiente escolar. Com isso, foi preciso transpor contetudos de
ensino — leitura e escrita — em funcéo do uso do blog pedagdgico.

Zabala (1998), tratando dos conteudos que envolvem a pratica pedagogica,
classifica-os por tipologia:

Se mudamos do ponto de vista e, em vez de nos fixar na classificagdo
tradicional dos conteudos por matéria, consideramo-los segundo a tipologia
conceitual, procedimental e atitudinal, poderemos ver que existe uma maior
semelhanca na forma de aprendé-los e, portanto, de ensina-los, pelo fato de
serem conceitos, fatos, métodos, procedimentos, atitudes, etc., e ndo pelo
fato de estarem adstritos a uma ou outra disciplina (ZABALA,1998, p.39)

Nesta perspectiva, os conteldos sao classificados como factuais, conceituais,
procedimentais e atitudinais. Conteudos factuais sdo aqueles que envolvem “o
conhecimento de fatos, acontecimentos, situagdes, dados e fendmenos concretos e
singulares” (ZABALA, 1998, p.41). Por exemplo, o estudo das informagcdes de um
determinado autor da literatura brasileira configura-se como um conteudo factual, uma
vez que revela fatos, acontecimentos que proximos “do texto original ou da exposicao
que é objeto de estudo” (p.42).

Os contelidos denominados conceituais

Se referem ao conjunto de fatos, objetos, simbolos que tém as caracteristicas
comuns, € os principios se referem as mudangas que se produzem num fato,
objeto ou situacdo em relacdo a outros fatos, objetos ou situacdes e que
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normalmente descrevem relagdes causa-efeito ou de correlagdo. (ZABALA,
1998, p.42)

Exemplo de conteudo conceitual em Lingua Portuguesa sao os conceitos de
sujeito, predicado, verbo, entre outros. E importante frisar que, segundo Zabala
(1998), os conteudos factuais e conceituais estabelecem entre si uma relagéo porque
“ambos tém como denominador comum a necessidade de compreensao” (p.43).
Nesse sentido, estes conteudos se evidenciam a partir da compreensédo e a
aprendizagem torna-se constante “ja que sempre existe a possibilidade de ampliar ou
aprofundar seu conhecimento” (ZABALA, 1998, p.43).

Os conteudos procedimentais sdo “agdes ordenadas e com um fim, quer dizer,
dirigidas para realizacdo de um objetivo” (ZABALA, 1998, p.43) e sao caracterizados
em trés grupos: motor/cognitivo (saltar, recortar), poucas/muitas a¢oes (apontar/falar),
continuum algoritmico/heuristico (ordem das acdes € sempre a mesma/ ordem das
acOes dependem de cada situacdao). Como os conhecimentos procedimentais sao
caracterizados por acdes, 0 autor aponta que eles sao aprendidos a partir de modelo.
Exemplo de conteudo procedimental nas aulas de LP é o uso de estratégias
argumentativas, as quais apontam para realizagdo de um procedimento cognitivo,
concretizado através da oralidade ou da escrita.

Ja os conteudos atitudinais “engloba[m] uma série de conteddos que, por sua
vez, podemos agrupar em valores, atitudes e normas” (ZABALA, 1998, p.46). Como
valores sao principios e valores éticos, como atitudes sao tendéncias e predisposi¢cdes
para atuar e como normas sao os padrdes e regras de comportamento (ZABALA,
1998). Exemplo sao os estudos realizados sobre preconceito linguistico e variacao
linguistica nas aulas de LP, além reflexdes realizadas a partir de interpretacées
textuais que apontam para aspectos politico-sociais.

Desse modo, pode ser percebido que os conteudos factuais e conceituais sao
de ordem tedrica, pois apontam para as especificidades dos saberes disciplinares, 0s
conteudos procedimentais sdo de carater pratico, tendo em vista que foca nas acdes
e os atitudinais indica o aspecto social, uma vez que propde o ensino de valores ético-
sociais. Vale ser considerado que todas essas tipologias a respeito dos contetdos
podem ser abordadas de forma integrada nas ag¢des de ensino promovidas pelo
docente.
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Portanto, os objetos de ensino das diversas areas do conhecimento podem
ser trabalhados na perspectiva proposta por Zabala (1998) e isso significa considerar
o aspecto funcional que o conteudo pode exercer. Nesse sentido, vale frisar que,
pensando no nosso objeto de estudo, a classificagcdo dos conteudos segundo a
proposta de Zabala (1998) em postagens de blogs pedagdgicos dependera do objetivo
pretendido pelas professoras-administradoras, o que proporciona aspecto dinamico
na abordagem das atividades. Em relagao aos conteudos abordados nas aulas de LP,
chama-nos atencao a leitura e a escrita por serem mais evidentes nas postagens
analisadas.

E importante lembrar que o ensino de leitura e escrita ocorre través do texto

que pode ser compreendido como

toda unidade de produgao verbal que veicula uma mensagem
linguisticamente organizada e que tende a produzir efeito de coeréncia em
seu destinatario, e consideramos, consequentemente, que o texto é a
unidade comunicativa de nivel superior. (BRONCKART, 2012, p.137)

No conceito de Bronckart (2012) muitos aspectos sdao apontados na definicao
de texto. Primeiro, pode ser considerado texto toda unidade de producéo verbal; logo,
isso significa que as diversas manifestacdes de linguagem podem constituir textos.
Segundo, para ser texto precisa apresentar um sentido para o destinatario; isto é,
considera-se o texto imerso em uma dada situagdo comunicativa. Terceiro e ultimo, o
texto é visto como a unidade maxima da comunicacao; nesse sentido, entende-se que
é a partir dele que as interagdes sdo concebidas.

Assim sendo, a unidade comunicativa €& concebida em uma visao
interacionista e, por consequéncia, a leitura e a escrita também sao percebidas assim.
Desse modo, as praticas de leitura e escrita sdo desenvolvidas em contextos
especificos e com sujeitos especificos, como aponta Kleiman e Moraes (1999),

As praticas de leitura e de produgao de textos (incluindo-se também as
formas legitimadas de falar sobre os textos) sao também especificas de um
determinado grupo sociocultural ou profissional. Essas praticas estao
determinadas pela situagdo, pela instituicdo e pelo contexto social mais
amplo. (KLEIMAN; MORAES, 1999, p.93).

Posto isso, 0 ensino de leitura e de escrita na escola requer uma relacdo com
o contexto social no qual os estudantes estao imersos e isso faz com que o conteudo
escolar denote significancia ao “mundo real” desse aluno. Por essa razdo é que as

praticas de leitura/escrita em ambientes da web 2.0 podem ser significantes para a
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pratica pedagogica contemporanea, uma vez que os discentes estdo imersos nessa
realidade.

De modo especifico, a producdo textual nos ambientes da web revela
diferentes visdes do que é escrever e o0 do que é fazer um texto. A partir de diferentes
concepcoes de lingua (KOCH, 1995), Koch e Elias (2014) apresentam o que é
escrever. Primeiramente, Koch (1995) exp6e que a lingua pode ser entendida como
reflexo do pensamento humano e sua principal funcéo restringe-se a representagao.
Para essa concepgéao, escrever bem corresponde a uma escrita como representagao
do pensamento, entendida como uma atividade, por meio da qual aquele que escreve
expressa seus sentimentos, conhecimentos e deixa a cargo do leitor a funcao de
interpretar (KOCH; ELIAS, 2014).

A segunda concepgéo enxerga a lingua como “cddigo através do qual um
emissor comunica a um receptor determinadas mensagens” (KOCH, 1995, p.09). Para
essa visdo, escrever significa compreender todas as regras gramaticais e, nessa
perspectiva, o texto é visto como produto de codificagdo, com um sujeito (pre)
determinado pelo sistema (KOCH; ELIAS, 2014).

A terceira e ultima concepc¢ao de lingua compreende que a linguagem € uma
forma de agdo, uma pratica interativa entre os sujeitos (KOCH, 1995). Sendo assim,
a escrita tem foco na interacdo entre autor-texto-leitor (KOCH; ELIAS, 2014),
compreendendo a constituicdo do texto produzido como resultante de um dialogo ou
negociagao entre os sujeitos.

Além dessas concepcoes de escrita de texto, Passarelli (2012) defende que,
no momento de producdo, é necessario a realizagcdo de quatro etapas a serem
seguidas: 1) planejamento, corresponde a escolha e busca de informagbes sobre o
tema; 2) traducéo, define-se pela materializacdo das ideias em palavras; 3) reviséo,
caracteriza-se pela verificacao de inadequacoes linguisticas e argumentativas; e 4)
editoracao, consiste na tarefa de reescrita, momento que o escritor refaz o seu texto.

Sob esta ética, a escrita é vista como um processo, em conformidade com a
terceira concepcgédo descrita por Koch e Elias (2014), baseadas na interacdo ou
negociacao entre autor-texto-leitor. Assim, depreendemos que a producéo textual ndo
é uma atividade instantanea, mas uma atividade que demanda tempo, etapas e
exigéncias para além do dominio linguistico, solicitando do produtor outros

conhecimentos.
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Em relacéo a leitura, Kleiman e Moraes (1999) consideram que “(...) apesar
da existéncia de tecnologia que facilita ou cria novas formas de comunicacao, as
exigéncias de leitura sdao cada vez maiores ” (KLEIMAN; MORAES, 1999, p.92).
Entende-se, assim, que cada vez mais 0 ensino de leitura deve ser intensificado e
pautado nas exigéncias provindas das mudancgas sociais.

Nessa perspectiva, é necessario o ensino de estratégias de leitura que
foquem os fendmenos da internet, principalmente. Pinheiro (2005), por exemplo,
expbe algumas estratégias utilizadas por hiperleitores quando leem hipertextos:
estabelecem propédsitos para a leitura que pode ser modificada tendo em vista as
mudancas de propdésitos, identificam as ideias mais importantes e usam a estrutura
l6gica.

Pinheiro (2005) com base em Alliende & Condermarin (1987) aponta que para
a primeira estratégia os leitores realizam as leituras previewing — olhada superficial no
texto, skimming — ampliacao da visdo superficial e, por fim, scanning — retencdo de
informacgao importante sem ler o texto por completo.

Pode-se considerar, todavia, que as estratégias expostas por Pinheiro (2005)
para a leitura de hipertextos ja eram executadas na leitura de textos impressos. Mas,
0 que merece ser destacado € a habilidade de fazer uso de tais estratégias, tendo em
vista que um leitor necessita de agilidade para promover as suas ac¢des na internet.

Ou como ainda afirma a autora

Ha, portanto, uma dificuldade, até mesmo para leitores proficientes, em
encontrar relagcdes entre os diversos links, pois como afirma Foltz (1996,
p.119) o hipertexto pode proporcionar menos deixas contextuais que 0S
textos lineares (...). Em um texto linear, um leitor ndo-proficiente poderia
depender da informacdo da estrutura linear para o contexto, mas o mesmo
contexto pode néo ser tdo evidente no hipertexto. (PINHEIRO, 2005, p.142)

Isto significa que as estratégias de leitura se tornam ainda mais necessarias
na leitura de textos préprios de ambientes da web 2.0, pois as estratégias que eram
utilizadas somente no impresso agora precisam ser integradas ao ambiente digital,
exigindo do leitor maiores associagdes (PAIVA, 2016) acrescidas de algumas
habilidades, tais como navegar-localizar —

Entendido como a capacidade de localizar e selecionar informagéo relevante
ao arranjo textual formado por numeragao de paginas, indices, marcadores
de paginas, tépicos, titulos, subtitulos, mecanismos de busca, palavras-
chave, hiperlinks, menus, abas, legendas, entre outros recursos dos textos e
seus suportes. (PAIVA, 2016, p.48);
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relacionar-avaliar -

em textos como os infograficos, existem diversas informagdes em diferentes
modos de apresentacdo como o verbal e o imagético, por exemplo, sendo
preciso que o leitor saiba relaciona-las: ora relacionar informagdes imagéticas
entre si, ora relaciona-las a informacgoes de outros modos como o verbal. Ao
mesmo tempo em que as relaciona, o leitor precisa avaliar se as articulagdes
estabelecidas sdo corretas, pertinentes e adequadas a seu propésito.
(PAIVA, 2016, p.49);

e compreender-usar -

(...) a tarefa de ler um texto exige dos leitores a utilizagdo do que
depreenderam do texto até aquele momento da leitura, para poderem
compreender outras informagdes que virdo na sequéncia, e assim, agir de
forma recursiva até o final da leitura. (PAIVA, 2016, p.49).

Desse modo, essas trés habilidades apresentadas por Paiva (2016) levam em
consideracao fatores intrinsecos ao ambiente da internet, uma vez que consideram a
necessidade de entender o funcionamento do suporte (navegar-localizar), a natureza
dos textos (relacionar-avaliar) e a compreensao das informacdes em funcdo dos
propésitos pretendidos (compreender-usar).

Dentre essas habilidades apontadas pela autora, merece ser frisada a
segunda navegar-localizar porque aponta para a caracteristica multimodal dos textos

e isso revela

Os modos, que também sdo conhecidos como modos comunicativos ou
modos semibticos, referem-se em geral a sistemas ou recursos que as
pessoas mobilizam na construgdo de sentido. Eles incluem a linguagem
falada e escrita, imagem, som, gesto, etc. Os textos multimodais sao
onipresentes em nossa vida cotidiana, especialmente aqueles que
combinam o verbal com o visual. (grifos nossos) (BARTON; LEE, 2015,
p.47)

Logo, a necessidade de integrar a leitura de textos multimodais nas aulas de
lingua, especialmente lingua materna, provém da presenca constante deles no
cotidiano, sobretudo daqueles que tem acesso constante a internet. Por essa razao,
€ que nao se pode negligenciar ou desconsiderar tais fatores no ensino de leitura.

Outro aspecto que ainda merece ser destacado quando se faz referéncia a
leitura diz respeito ao seu aspecto dinamico e fluido que ocasiona em “(...) leitura ou
producgéao hipertextual em grupos” (MARCUSCHI, 2001, p.83). Desse modo, a leitura
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e a escrita sdo indissociaveis ja que a medida que o leitor realiza a leitura, ele produz
um texto com a escolha/selecao dos nés.

A respeito disso Signorini (2013) postula

(...) as préticas de uso da escrita na hipermidia apresentam sobreposigoes e
complementariedades em relagdo as préaticas convencionais relacionadas a
midia impressa, mas também apresentam subversbes e descontinuidades
que se mostram significativas (SIGNORINI, 2013, p.197).

Com isso, 0s aspectos convencionais da escrita, tais como 0s mecanismos de
textualidade, por exemplo, sdo precisos na escrita da hipermidia, mas ha
complementariedades em relacdo a pratica convencional, como ainda destaca
Signorini (2013, p.203)

Em decorréncia dessas exigéncias € que surge a necessidade, também
apontada na lista acima, da mobilizacdo de habilidades mdltiplas, ndo s6 as
relacionadas aos processos de textualizagdo no sentido convencional do
termo, mas também relacionadas aos processos técnicos e semioticos
envolvidos na elaboragao de interfaces graficas e estruturas de lincagem. Dai
atendéncia a autoria multipla e ndo centrada, envolvendo equipes de trabalho
ao invés de um Unico autor.

Portanto, a escrita em ambientes da web 2.0 vai além dos aspectos proprios
da convencao escrita e engloba o conhecimento técnico e semibético, assim como tem
ocorrido com a leitura. Barton e Lee (2015), pensando nessa escrita, apresentam
algumas caracteristicas, tais como: mudanca da materialidade textual, centralidade
textual nas praticas e textos fluidos.

A mudanga da materialidade corresponde ao modo como 0s textos sao
apresentados em ambientes da web.2.0. Assim, o sujeito ndo tem mais contato com
o material e isso acarreta algumas mudancas na forma de ler e, principalmente, na
forma de escrever, ja que o recurso utilizado é o teclado.

Outra caracteristica é a centralidade textual. Em ambientes on-line, a escrita
€ 0 cerne para a promocao das praticas, nas palavras dos autores “a mudancga para
um mundo digital significa que os textos e a producao textual estdo mais difundidos
em todos os dominios da vida” (BARTON; LEE, 2015, p.43).

Em relacdo a dltima caracteristica, os textos sao vistos como fluidos, ou
melhor, “textos online ndo sdo mais estaveis ndo atuam como pontos de referéncia
fixos. Em vez disso, sdo mais fluidos dos que os textos impressos, e as mudangas
séo constantes” (BARTON; LEE, 2015: p.43).
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Nesse sentido, considerar todos esses aspectos no ensino de leitura e escrita
nas aulas de LP torna-se um desafio, tendo em vista que, além dos aspectos comuns
ja vistos em sala de aula, é preciso integrar outras praticas e essas, por sua vez,
mudam constantemente. Além disso, o professor precisa particularizar essas praticas
do dominio social em praticas de aspecto didatico e isso implica (re) pensar e (re)
construir as aulas de leitura e escrita muitas vezes cristalizadas na realidade escolar.

Pensando nisso, analisamos as postagens e as entrevistas realizadas com
PA1 e PA2 como modo de perceber o professor enquanto usuario/técnico/profissional
que faz uso de ferramentas digitais e que integra contetdos de LP em postagens de
blogs pedagbgicos.
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POSTAGEM lll: Evidéncias de saberes e praticas na atuacao docente

O presente capitulo tem como proposta responder ao questionamento basilar
desta pesquisa, que saberes docentes estdo subjacentes a pratica de postagens em
blogs pedagodgicos?, evidenciando a atuacao de PA1 e de PA2 nos suportes digitais
“Canto da galera” e “Linguagens e leitura”, respectivamente.

Para tanto, o capitulo se organiza em dois topicos, frutos da macrocategoria,
Saberes e praticas docentes em blogs pedagdgicos. No primeiro topico,
“Conhecimento e pratica sobre o suporte tecnoldgico e outras midias (utilizacédo e
criagdo) — o usuario e o técnico”, sdo abordados aspectos que apontam para a
mobilizacdo de acbes nos blogs analisados, destacando a figura das docentes
enquanto usuarias e técnicas do suporte.

Ja no segundo topico, “Saberes docentes e conteudos de ensino (leitira e
escrita) em postagens — o profissional”’, sdo discutidos fatores ligados ao proprio
instrumento de trabalho, no caso o planejamento e conteddos de leitura e escrita,
evidenciando as professoras enquanto profissionais.

Sendo assim, sdo destacados os saberes e as praticas de PA1 e de PA2
concernentes tanto ao campo profissional quanto ao pessoal, uma vez que
ressaltamos a utilizacdo dos blogs e de outras midias na perspectiva de usuarias e de
técnicas. Com isso, uma visao mais abrangente do fenébmeno possibilita melhores

compreensoes do objeto de estudo.

3.1 Conhecimento e pratica sobre o suporte tecnologico e outras midias
(utilizacao e criacao) — o usuario e o técnico

A analise de trés perguntas, no quadro 07 “Uso do suporte tecnolégico” (cf.
Metodologia p.29), sinaliza para a mobilizacdo das praticas letradas (DUDENEY;
HOCKLY; PEGRUM, 2016) de PA1 e de PA2 enquanto usuarias/técnicas do suporte
tecnoldgico, principalmente do blog.

A primeira pergunta solicitou de PA1 e PA2 que destacassem a facilidade e/ou
dificuldade que apresentam para realizar agdes na internet, independente de qual seja
o suporte. O trecho abaixo retrata o relato de uma das informantes:

PA1: Na maioria das vezes, sozinha. Mas eu tenho uma pessoa que me
ajuda, minha filha. Mas é no caso, assim, ndo é nem no uso do recurso, eu
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sei utilizar, & mais quando é em relagéo a alguma apresentacdo que eu vou
precisar de uma ajuda. (Trecho 10)22

PA1 pontua, de inicio, que realiza a maioria das a¢des sozinha e quando tem
alguma duavida solicita ajuda de uma outra pessoa, sua filha. Ressalta também que
suas duvidas, quando existem, sdo em relagdo a programas de computadores, como
editores de texto, por exemplo, destacando, assim, sua independéncia em agées com
o blog, “Mas é no caso, assim, ndo € nem no uso do recurso, eu sei utilizar (...)” (trecho
10). Nesse sentido, PA1 vela pela sua figura de sujeito capaz de ser autbnomo e de
superar os desafios ligados a agdes na internet. Apesar disso, através do quadro 03
“‘Mapeamento do blog Canto da galera” (cf. Metodologia p.18 e 19), bem como de
algumas postagens (apresentadas a seguir), percebemos que PA1 manifesta algumas
dificuldades na utilizag&do de recursos disponibilizados pelo blog.

Em relacdo aos marcadores, que exercem a funcdo de superordenar as
postagens, presentes no blog “Canto da galera”, administrado por PA1, observamos
a semelhanca de nomenclatura, tais como: Videos, videos do projeto e videos de
apresentacao do projeto, como evidencia a imagem 08:

Imagem 08 — Marcadores do blog “Canto da galera”
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Fonte: http://cantodagalera.blogspot.com.br/ (Acesso em setembro de 2016)

22 Os trechos sdo enumerados de acordo com a ordem de apresentagao na analise.
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Na imagem, ha uma coluna a esquerda com a indicacao dos marcadores e as
setas pretas sinalizam os que sdao semelhantes. Estes, por serem destinados a
postagem de materiais frutos de situagdes de sala, poderiam ser constituidos em um
unico. Essa variedade, possivelmente, evidencie a dificuldade em construgcdo de
tépicos que sirvam a varias situacées com 0 mesmo objetivo e a geracao de produtos
equivalentes. Ainda referente aos marcadores, ha algumas postagens que estao
desassociadas deles, como apresenta a imagem 09:

Imagem 09 — Postagem 01 “Canto da galera”
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Fonte: http:/cantodagalera.blogspot.com.br/2016/09/fotos-de-alguns-
momentos-onde.html (Acesso em setembro de 2016)

Na imagem 09, ha um box no canto inferior que contém o nome de quem
postou, a auséncia de comentarios e o link da postagem. Esse espaco também é
destinado para a sinalizagdo da vinculacdo da postagem ao marcador, 0 que néo
ocorre na representada pela imagem. Desse modo, o sujeito que tem contato com o
blog, além da propria administradora, tera dificuldade em identificar as postagens, o
que prejudica a navegacao como também a produtividade delas que terdo acesso
reduzido.

Sendo assim, PA1 realiza praticas que envolvem o letramento digital, tendo

em vista que suas agdes sao situadas em um contexto social influenciado pelas TIC’s
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(BUZATO, 2007), mas apresenta certas limitagcbes na utilizacdo dos recursos
sinalizadas pela semelhanca de marcadores e auséncia deles nas postagens.
Possivelmente, os entraves encontrados por PA1 sejam justificados pela sua condigéo
de imigrante digital, segundo Prensky (2001), o que ndo a impediu de promover as
postagens no seu blog.

Nessas condicoes, PA1 suscita a figura de um docente que exerce funcdes
de usuaria e de técnica do blog pedagdgico de forma limitada. Em outras palavras,
embora haja o discurso de superacéo das dificuldades, na pratica tal discurso néo se
confirma e revela a limitacdo da informante em relacdo aos letramentos digitais
(BUZATO, 2007), como foi evidenciado na andlise das imagens 08 e 09.

No trecho seguinte, PA2 apresenta seu posicionamento a respeito da

facilidade/dificuldade de realizar agcdes na internet,

PA2: Depende, por exemplo, o blog é uma ferramenta interessante, s6
que o blog nao é muito simples de vocé manusear. Por exemplo, ja o
classroom, eu nao preciso de pedir ajuda a ninguém. Ele é muito intuitivo.
Ent&o vocé vai, por exemplo, postar um video, vocé clica la vai no youtube, é
s6 clicar. Pronto o video esta la. No blog, tem todo aquele processo que
se faz. Entdo assim, o blog se torna mais “dificil”. (grifos nossos) (Trecho
11)

De modo semelhante a PA1, PA2 também realiza postagem de materiais que

estao desvinculados de marcadores, conforme apresenta a imagem a seguir:

Imagem 10 — Postagem 01 “Linguagens e leitura”
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textual_19.html (Acesso em setembro de 2016)
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No box em destaque no canto inferior da imagem, ha a indicacao do autor da
postagem e a sinalizagdo da auséncia de comentarios e de marcadores. Desse modo,
PA2, assim como PA1, apresenta dificuldades na mobilizagdo de marcadores no blog
administrado por ela, Linguagens e leitura, confirmando a sua posi¢ao “(...) o blog é
uma ferramenta interessante, s6 que o blog ndo é muito simples de vocé manusear.”
(trecho 11).

Diferentemente de PA1, PA2, ao promover a mudanca de /layout, suprime 0s
marcadores e as postagens passam a ser indicadas conforme a data postada, como
representa a imagem 11:

Imagem 11 - Marcadores e Arquivo do blog “Linguagens e leitura”
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Fonte: http:/linguagenseleituras.blogspot.com.br/ (Acesso em setembro de 2016)
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Na imagem 11, as setas horizontais apontam, respectivamente, para os
marcadores e para o arquivo do blog, ap6s mudanga de layout e a seta vertical
destaca, especificamente, a supressdo dos marcadores.

Nesse sentido, PA2 apresenta dificuldades no manuseio do blog relativas ao
uso de marcadores nas postagens, assim como ocorre com PA1, como foi por ela
mesma indicado, “Entdo assim, o blog se torna mais “dificil”. ” (trecho 11). Por outro
lado, a administradora do blog “Linguagens e leitura” apresenta consciéncia das
barreiras enfrentadas e, como forma de driblar tal situacao, faz uso de outro recurso
que, para ela, se torna mais util e produtivo, como € o caso do “Classroom”.

O espaco de construgao sobre o funcionamento e as caracteristicas dos blogs
foram provenientes, principalmente, dos cursos de extensdo, porém as informantes
expdem obstaculos para o uso/funcionamento do “Canto da galera” e “Linguagens e
leitura” que dizem respeito ao manuseio dessa ferramenta, indicando um certo
distanciamento na mobilizagdo dos saberes dos cursos de extensao e limitacao na
utilizacao dos recursos.

Assim, os conhecimentos adquiridos através do curso de extensdo “Midia
digital e ensino” se distanciaram da realidade pedagégica de PA1 e de PA2 e isso
pode ser confirmado pelos espacos temporais em que os blogs ficaram parados.

A participacao de PA1 no curso de extensao foi importante porque provocou
a consciéncia tedrica de que os recursos disponibilizados pela web 2.0 - sites, blogs,
redes sociais — podem funcionar em favor de pratica pedagdgica, adquirindo novas
fungdes, como foi o caso do blog explicitado por Miller ([1984] 2012). Sobre isso, PA1
ao responder sobre a criacdo do seu blog, segundo questionamento desta categoria,

frisa

PA1: O blog eu nao criei sozinha. Eu tive o auxilio da professora Joana?.
Eu estava no curso Midia digital e ensino. Ai eu me interessei e dali eu
criei o blog com a ajuda, porque sozinha eu ndo conseguiria porque
nunca tinha visto e nao sabia que existia blog. (...) O objetivo naquele
tempo foi justamente de os alunos fazerem pesquisa no blog. Esse blog
eu criei destinado aos meus alunos do colégio estadual e eles aproveitaram
bastante. Eles visitavam o blog, se interessavam quando viam a escrita dos
colegas e passaram a produzir melhor. Os marcadores me deram muita dor
de cabeca. Como eu nao tinha muita experiéncia, ai eu tive uma certa
dificuldade. Mas depois eu fui pegando o jeitinho, tirava duvida,
conversava com o pessoal do curso, iam me dando mais algumas dicas
e consegui fazer. (...) O critério de produgao dos marcadores foi justamente
0 projeto que eu tive com a minha turma, que eu trabalhei com eles muita
producdo textual. Eles criavam poemas, davam opinido em relagdo ao

23 Nome ficticio dado a professora que auxiliou na criacdo do blog de PA1.
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trabalho, apresentaram dancas. Foi um trabalho muito bacana, ai eu fui
criando de acordo com o que a gente ia produzindo. (grifos nossos)(Trecho
12)

Como pode ser observado, atraves do trecho 12, PA1 informa a importancia
do curso de extensao “Midia digital e ensino” para a criagao do blog “Canto da galera”,
“(...) Eu estava no curso Midia digital e ensino. Ai eu me interessei e dali eu criei o
blog com a ajuda, porque sozinha eu ndo teria conseguiria porque nunca tinha visto e
néo sabia que existia blog” (trecho 12). Nesse sentido, PA1 considera o curso de
extensao importante para a criacdo do blog, revelando que, possivelmente, sem ele o
blog inexistiria.

Por isso, a administradora do blog em destaque adquire ou representa a figura
de um usuario-técnico-profissional em processo de transicdo entre um pensamento
dualista (ou blog ou conteudo) e um pensamento problematizador (o blog em fungéo
de).

Posteriormente, PA1 destaca o objetivo do blog e para qual demanda social
foi criado, “O objetivo naquele tempo foi justamente de os alunos fazerem pesquisa
no blog. Esse blog eu criei destinado aos meus alunos do colégio estadual (...)” (trecho
12). Destaca-se o fato de PA1 retomar ao objetivo do blog, bem como aos
destinatarios, no passado e isso aponta para a cristalizagdo do “Canto da galera”. Ou
melhor, embora a pergunta tenha apontado para o surgimento da ferramenta, PA1 em
nenhum momento relaciona o funcionamento do blog, desde a data de sua criagao,
2011, até o momento da coleta de dados, 2016.

Nesse sentido, a funcéo do “Canto da galera” é para a promogao de postagens
episodicas — blog como vitrine, revelando que PA1 ainda desarticula a realidade
escolar ao mundo digital, de tal modo que comprova o que é destacado por Dudeney,
Hockly e Pegrum (2016) em relacdo a dificuldade de integrar o uso das tecnologias a
pratica pedagdgica.

E possivel observar ainda que PA1 destaca a questdo dos marcadores e os
compreende como o aspecto mais complicado do blog, uma vez que ressalva ter sido
dificil de cria-los e articula-los, “Os marcadores me deram muita dor de cabega. Como
eu n3o tinha muita experiéncia, ai eu tive uma certa dificuldade. ” (trecho 12). Tal
assertiva de PA1 comprova a semelhanga entre os marcadores do “Canto da galera”,

como ja destacado, bem como o desvinculo entre postagens e marcadores. Isso
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evidencia a dificuldade que a informante tem até o presente momento de fazer uso
dos recursos disponibilizados pelo suporte.

PA2, por sua vez, ao tratar da criagdo do blog “Linguagens e leitura” pontua

PA2: Bem, o que me estimulou foi um curso que eu fiz sobre blog
pedagodgico e, a partir dai, eu vi que o blog poderia se tornar uma boa
ferramenta para ser usado em sala de aula e dai foi que surgiu a ideia de
fazer o blog. O blog serviria, a principio, para que eu pudesse estimular
atividade de leitura, de interpretacdo de texto, para que eu também
pudesse, assim, através do blog passar algumas dicas de leitura para
os alunos. Os marcadores foram pensados de acordo com as
necessidades que foram surgindo. Eu fiz um marcador para textos
reflexivos porque havia a necessidade de em alguns momentos da aula se
abrir um espago para debater determinados textos de natureza reflexiva para
que aquele assunto pudesse ser lido, pensado e discutido com os alunos. Na
época que eu fiz o blog, estava acontecendo um projeto na escola sobre o
dia da consciéncia negra e os marcadores foram surgindo a partir da minha
necessidade de desenvolver determinadas atividades com esse projeto.
Entdo precisava da leitura de textos reflexivos, eu coloquei 0 marcador para
isso, precisava, por exemplo, de leitura de charge, eu fiz um marcador para
isso, precisava de postar fotos, eu fiz um marcador para isso. (grifos nossos)
(Trecho 13)

De modo semelhante a PA1, PA2 também destaca o surgimento do blog
“Linguagens e leitura” como consequéncia de sua participacao no curso de extensao.
Todavia, PA2 considera que criou o blog por acha-lo interessante para uso em sala
de aula, “(...) eu vi que o blog poderia se tornar uma boa ferramenta para ser usado
em sala de aula e dai foi que surgiu a ideia de fazer o blog (...)” (trecho 13). Sendo
assim, PA2 enxerga o potencial pedagdgico que o blog tem (SILVA, 2013), mas nao
atribui ao curso o carater de merecimento de surgimento do blog, como realizado por
PA1. Nesse aspecto, PA2 se considera um sujeito autbnomo que vé o curso como
uma ponte geradora de oportunidades, sem lhe configurar espago Uunico de
conhecimento sobre blog e/ou recursos digitais.

Além disso, a administradora do blog “Linguagens e leitura” apresenta
comportamento semelhante também a PA1 quando cristaliza a figura do blog no
passado, “O blog serviria, a principio, para que eu pudesse estimular atividade de
leitura, de interpretacdo de texto, para que eu também pudesse, assim, através do
blog passar algumas dicas de leitura para os alunos. ” (trecho 13), evidenciando um
distanciamento entre a sua pratica pedagdgica atual e as acdes desenvolvidas no
blog. Logo, PA2 figura a imagem de um sujeito, especialmente docente, que
compreende a possibilidade/necessidade de integrar pratica pedagogica com o

ambiente digital, mas nao torna isso um trabalho real, ou melhor, ndo concretiza de
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forma permanente tal integracao, confirmando o pensamento de Zacharias (2016) a
respeito da exploragéo eficiente das tecnologias em prol da pratica docente.

Ao abordar a questao dos marcadores, PA2 considera que a criagéo deles foi
fruto de situagdes reais, “(...) Os marcadores foram pensados de acordo com as
necessidades que foram surgindo. (...)” (trecho 13). Nessa perspectiva, a professora-
administradora do blog “Linguagens e leitura” compreende a fungdo de um blog
pedagdgico, entendido como suporte que disponibiliza a¢des didaticas, conforme ja
apresentado por Silva (2013).

PA2 aponta indicios, como a percepcao sobre marcadores, de que percebe o
blog como um potencial de integrar acoes pedagdgicas. Por outro lado, as postagens
séo episddicas, assim como PA1, e isso revela uma representacéo de sujeito docente
que articula parcialmente o cotidiano escolar com as praticas sociais (digitais).

Nesse aspecto, PA1 e PA2, embora tenham conhecimento do potencial que
o blog oferece, realizam as acdes de postagens de modo aleatério, sinalizando para
a figuragao de usuarias-técnicas-profissionais que tem os seus blogs como espaco de
divulgacédo — semelhante ao mural escolar.

O dultimo questionamento desta categoria solicitou que PA1 e PA2
anunciassem as dificuldades, seja de ordem técnica ou tebrica, encontradas por elas

para alimentarem os seus blogs. O trecho 14 sinaliza o depoimento de PA1:

PA1: Hoje em dia é falta de tempo, porque, como a maioria dos professores
nessa situagao, eu sou efetiva da prefeitura e o salério ndo € |4 essas coisas
ai eu trabalho outro horario para poder aumentar um pouco mais a
renda, e isso dificulta, e também porque eu tenho uma pessoa doente na
familia. Se nao estivesse com ela doente, teria a noite para eu fazer.
(grifos nossos) (Trecho 14)

PA1 destaca que o fator gerador de suas dificuldades para a realizacdo da
alimentagao do blog “Canto da galera” é a falta de tempo, decorrente da alta carga
horaria e de alguns fatores pessoais, que terminam por permear a pratica docente, ja
que o professor, por muitas vezes, também trabalha em sua residéncia. Nesses
termos, PA1 se apoia nos entraves da profissdo para justificar a auséncia de
atividades continuas no blog que administra.

Com isso, embora PA1 considere que a falta de tempo seja o apice para
inércia das atividades no “Canto da galera”, através das analises ja realizadas, outros
aspectos como falta de habilidade com a ferramenta e auséncia de planejamento

apontam ser os principais fatores que justificam a “falta de tempo”.
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Mais uma vez, revela-se a dissociacdo entre a pratica pedagodgica e as
atividades do blog. E certo que professores brasileiros apresentam cargas horarias
excessivas devido a ma remuneracao, principalmente; por outro lado, precisam fazer
uso de materiais para auxiliar no seu cotidiano profissional, como os materiais
didaticos (FREITAS, 2007). Portanto, falta, por parte de PA1, compreender o blog
pedagdgico também como um provavel material didatico, assim como os livros, por
exemplo.

Sendo assim, tem-se a imagem representativa de um docente que faz uso,
em grande parte, da tecnologia digital como recurso de exposicdo do seu trabalho,
apontando para a personificacdo de um profissional que desconsidera a mediagao
pedagdgica ligada ao ambiente digital, conforme Ribeiro (2014).

Tais atitudes de PA1 podem ser justificadas pela incompreensdo da sua dupla
funcao ligada ao blog “Canto da galera” que sdo: a postagem de atividades realizadas
ou a serem realizadas no blog e a realizagdo de acbes técnicas, por exemplo:
construcdo de marcadores, administracdo do /ayout do blog, mecanismos de
postagens, entre outros.

De modo semelhante, PA2 apresenta como primeira justificativa a falta de
tempo, como expde o trecho 15:

A2: Bem, as dificuldades sdo aquelas de sempre que a maioria dos
professores enfrentam: falta de tempo, eu acho exagero dizer que é falta de
tempo. Sera que vocé nao tem nenhum tempinho? Sé que, por exemplo, eu
SOu uma pessoa muito metddica, eu ndo vou postar qualquer coisa,
entendeu? Entdo, para mim, tem que ter um planejamento, tem que ser
algo organizado que tenha consisténcia. Entao para mim fica mais dificil
porque eu sempre Sou uma pessoa que eu penso muito antes de fazer as
coisas. Claro que isso é uma dificuldade minha, ja tem professores que nao,
eles pegam uma atividade e colocam, qualquer atividade. Mas para mim ja é
mais dificil por isso, porque eu acho que a gente nao pode colocar qualquer
coisa. Tem que ser uma coisa mais elaborada e pensada, entdo para mim
isso requer um planejamento maior em casa e o0 que dificulta é isso.
/../(Trecho 15)

PA2 relata duas dificuldades sobre a mobilizacdo de atividades no
“Linguagens e leitura”, a falta de tempo (linha 02), “Bem, as dificuldades sdo aquelas
de sempre que a maioria dos professores enfrentam: falta de tempo, eu acho exagero
dizer que é falta de tempo. Sera que vocé ndo tem nenhum tempinho? ” (trecho 15) e
a personalidade metodica (linha 04), “(...) S6 que, por exemplo, eu sou uma pessoa

muito metddica, eu ndo vou postar qualquer coisa, entendeu? Entédo, para mim, tem
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que ter um planejamento, tem que ser algo organizado que tenha consisténcia (...)”
(trecho 15).

Nestes termos, PA2, pelo fato de considerar a falta de tempo como exagero
para a promogao de praticas no blog, compreende a sua fungéo de usuaria-técnica do
“Linguagens e leitura” e revela, nas entrelinhas, mais uma vez, a finalidade de um blog
pedagdgico que € a de promover agdes didaticas (SILVA, 2013) quando destaca a
questao do planejamento, “Entdo, para mim, tem que ter um planejamento, tem que
ser algo organizado que tenha consisténcia (...)” (trecho 15). Desse modo, PA2
evidencia um dos beneficios do curso de extensao que é o de barrar qualquer tipo de
postagem, “(...) eu ndo vou postar qualquer coisa, entendeu? (...)” (trecho 15).

Com isso, PA2 associa a sua fungdo de professora com a mediacao
pedagdgica (RIBEIRO, 2014) quando remete a articulagcao entre as postagens do blog
com o planejamento de aulas. Todavia, a administradora do blog “Linguagens e
leitura” aparenta ter dificuldade de articular ao seu favor a tecnologia digital em
contexto de ensino com as agdes sistematicas (ZACHARIAS, 2016), tendo em vista o
periodo que o blog ficou parado.

Logo, em relacdo a funcédo de alimentador do blog, cujas fungdes denotam
postagem de atividades e questdes técnicas do suporte (layout, marcadores,
postagens, cadastro de alunos, manutencao do blog), os dados indicam que PA1 e
PA2 desassociam as ac¢des pedagogicas com o as agdes do suporte, induzindo para
a auséncia de planejamento sistematico. A consequéncia disso é que o blog assume
um lugar de instrumento muito aquém de suas potencialidades didaticas.

De modo resumido, PA1 e PA2 apresentam perfis semelhantes. Quanto ao
primeiro questionamento desta categoria, as informantes representam a figura de um
usuario/técnico que executa as ag¢des de forma limitada em relagéo ao uso de recursos
digitais, ja que os dados sinalizaram dificuldades em relacdo ao manuseio de
marcadores, postagens e do layout do blog.

Sobre o0 segundo questionamento, os dados sinalizam que tanto PA1 quanto
PA2 tém o curso de extensdo como ponto de partida para o surgimento dos seus
blogs, mas indicam estagios diferentes. A administradora do “Canto da galera” salienta
0 curso como importante para a criagao do suporte e o foco estd muito no instrumento
e nas suas dificuldades em utilizar os recursos. Ja a administradora do “Linguagens e

leitura” compreende o curso como um viabilizador de oportunidades e o destaque esta
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na utilizacdo do suporte em funcéo da pratica, principalmente quando evidencia as
situacdées em que os marcadores foram criados.

Por fim, sobre ser um atualizador de blogs, na fungdo de administrador,
atividades realizadas e postadas e atividades de manutencao técnica, a professora-
administradora do “Canto da galera” afirma ser a “falta de tempo” o maior obstaculo
para a inércia do suporte; contudo essa “falta de tempo” se desdobra na auséncia de
planejamento e (des)consideragéo da mediagdo pedagodgica associada a ferramenta.
PA2 considera ser metddica e, por isso, o blog fica parado. Nao obstante, é perceptivel
que tal caracteristica deveria ser a promotora de acdes e, assim, se constata que,
mais uma vez, a auséncia de planejamento configura os obstaculos para promoc¢ao
de postagens nos blogs, revelando a figura velada de docentes que n&o identificam
os reais fatores promotores da inatividade de agdes com ferramentas digitais.

3.2 Saberes docentes e conteudos de ensino (leitura e escrita) em postagens —
o profissional

Neste tdépico, sdo analisadas trés perguntas evidenciadas no quadro 08
“Acbes pedagogicas com o suporte tecnolégico” (cf. Metodologia p. 30) que ressaltam
aspectos voltados aos conteludos de ensino de leitura e escrita, bem como ao
planejamento de postagens. Silva (2015) pensando na transposigdo do conhecimento
tedrico para o ensinavel, destaca que o objeto tedrico, no caso leitura e escrita, deve
ser pensado pelo docente como objeto (conteldo) de ensino e para isso 0 mesmo
deve realizar agdes que favorecam a aprendizagem dos estudantes. Por exemplo,
pensar na metodologia de ensino mais adequada ao contexto dos alunos. Para isso,
os docentes fazem uso dos saberes adquiridos na academia, bem como daqueles
advindos da experiéncia profissional, e formulam seus planejamentos. Nesse sentido,
ao questionar sobre as ac¢des de ensino com mais produtividade no blog “Canto da

galera”, PA1 respondeu:

PA1: Eles gostam muito da oralidade, mas a escrita também. Eu notei que
eles se interessaram mais, aqueles que ndo gostavam, porque viram que o
trabalho estava sendo valorizado. Estava exposto para outras pessoas
verem. (Trecho 16)

O trecho 16 destaca o reconhecimento de PA1 sobre as a¢des de ensino para

os alunos e ndo como acéo de planejamento para si, ao desenvolver atividades a
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serem postadas. Para ela, os alunos apresentam mais interesse quando tem 0s seus
trabalhos postados e evidencia que a escrita demonstra ser o conteddo que mais €
mobilizado no blog administrado por ela.

No trecho em evidéncia, PA1 pontua que os alunos apresentam interesse em
atividades no blog que contemplam a oralidade e a escrita. Todavia, ocorre um reforco
em torno da escrita quando destaca “Eu notei que eles se interessaram mais (pela
escrita, grifo nosso), aqueles que ndo gostavam, porque viram que o trabalho estava
sendo valorizado” (trecho 16). Logo, as atividades de escrita resultam em maior
motivacdo para a realizagdo de atividades a serem postadas. Como modo de
exemplificacao, tem-se a postagem reproduzida pela imagem 12:
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Imagem 12 — Postagem 02 “Canto da galera”

¢a c O ‘(D cantodagaera.blogspot.com.br # | G e

8 DE SET DE 2016

A escola Mancel Woita agradece a homenagem que Flavio José nos prestou.
Nos, do terceiro ano, resolvemos produzir textos que apresentam a
importancia do estudo scbre a transposicio do rio Sdo Francisco, como forma
de concretizar nossa aprendizagem sobre o assunto estudado.

Abaixo sequem textos produzidos pelos alunos.

Sou Maria Laura Santos Ferreira. Achei importante o estudo sobre o rio Sdo
Francisce, perque aprendi gue ele nasce na Serra da Canasira em MG,
passa por 5 Estades, mas com a transposicéo, vai passar por 8. Mas,
Passara por um lugar que ndo & muito limpe, ja la na nascente do ric Paraiba,
em Monteiro, pois 14 tem esgotos e lixo, no rio.

Sou Pierry Silva Santos. Eu gostei muito de ter aprendido sobre a
transposicdo, pois vi um potco mais sobre a importancia da agua e socbre a
poluicdo que acontece desde a nascente do rio Paraiba. Em Monteiro, fica a
nascente do rio que recebera as aguas do velho Chico, e |4 j& tem poluicdo,
pois as pessoas nao cuidam do lugar.

0i, Flavio Josel

e chamo Maria Keyziany Silva.

Quero agradecer pelos seus elogios. Fiquei muito feliz com o que vocé falou.
Vou obedecer meus pais e minha professora. Obrigada pelo elogiol

Olal Sou Isabelly Kaylane da silva.

Aimperténcia do frabalho, para mim, foi que nés estudames um assunio
atual. Estamos num periode de seca no nordeste, e nossa cidade passa por
racionamento. Aprendi sobre assoriamento, poluicdo dos rics e a importancia
da preservacdo.

Sou Gabriel Littael.

Aprendi muito sobre o rio Sdo Francisco, a transposicdo dele e sobre o rio
Paraiba, que recebera aguas dele.

Quando eu for adulto, contarei para meus filhos e netos, que vi um rio seco,
receber aguas.

Sou Maykon Kaudn.
Gostei do agradecimento de Flavio José e de aprender sobre a transposicao
do rio S&o francisco, porque ele trara agua para nés.

IMeu nome € Erik de Aratjo Delmire |1

Estou muito honrado em receber agradecimentos do melhor cantor do
Nordeste, que nos parabeniza pelo suor do nosso trabalho.

Eu te agradeco pela homenagem que vocé fez para nés.

Obrigado, Flavic Jose!

Postado por Socomo Barbosa as 05:20

cagpes: [ ensrasade (0) [ interessante (2) [ leso

3 comentanios:  Links para esta postagem  [5&]

Pl

[MIE[E [E[®] | 6+1| Recomende isto no Google

Marcadores: Videos da apresentacio do projeto

Fonte: http:/cantodagalera.blogspot.com.br/2016/09/escola-manoel-motta-agradece-
homenagem.html#links (Acesso em setembro de 2016)

Nesta postagem, ha um video do cantor Flavio José enviando um recado aos
alunos de PA1 sobre a importancia do projeto desenvolvido por eles sobre o Rio Sao
Francisco. Logo abaixo, ha sete pequenos textos dos estudantes relatando a
significancia do estudo realizado por eles, bem como agradecendo ao cantor pelo
incentivo dado.
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Os textos produzidos pelos alunos revelam a interacdo existente entre um
projeto maior sobre o Rio Sdo Francisco e a atividade de escrita, uma vez que ha uma
relacao entre o conteudo estudado em sala de aula e o conteudo presente nos textos
apresentados na postagem. Com isso, a finalidade dos textos produzidos é a
exposicao de que os discentes aprenderam, sinalizando para uma concepcgao de
escrita enquanto produto (KOCH e ELIAS, 2014) de um dado processo.

Por outro lado, o quadro abaixo indica que a maioria das postagens séo
direcionadas para a execugao da leitura:

Quadro 09 — Relagao de conteudos no blog “Canto da galera”

Marcadores Conteudos evidenciados nas postagens
1°: Videos Leitura multimodal
2°: Fotos do projeto Leitura multimodal
3°: Cordéis Leitura verbal e escrita

4°: Escrevendo poemas Leitura verbal e escrita
5°: Videos do projeto Leitura multimodal

6°: Leitura e declamacao Leitura verbal e oralizagao
de poemas

7°: Resumo de obras Leitura verbal e escrita
literarias
8°: Conhecendo autores Leitura multimodal

9°: Somos todos iguais Leitura multimodal

10°: Videos de Leitura verbal, escrita e audigéo
apresentacao do projeto

Através do quadro 09, observa-se que ha quatro grupos de conteudos: leitura
multimodal (19, 29, 5%, 8% e 99), leitura verbal e escrita (3°, 4° e 7°), leitura verbal e
oralizacao (6°) e leitura verbal, escrita e audigéo (10°).

Desse modo, os dados indicam que a leitura esta presente em todos os
marcadores, enquanto que a escrita esta presente em apenas quatro deles. Isso
significa considerar, por exemplo, que embora a escrita, na concep¢ao de PA1, seja
o conteldo motivador da postagem na perspectiva dos alunos, a leitura continua
sendo o carro chefe.

Nesse sentido, merece ser destacada a natureza das atividades que

evidenciam tanto a leitura quanto a escrita. As atividades de leitura sdo promovidas a
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partir de fotos e videos, majoritariamente; ou melhor, leitura multimodal, j& que associa
diferentes modos de linguagem, como aponta Koch (2007). As fotos correspondem a
registros de projetos e os videos sdo articulados a tematica estudada ou de carater
consultivo, como os que estao presentes no marcador “Conhecendo os autores”.

As atividades de leitura expostas no blog “Canto da galera” envolvem
conteudos factuais, ja que foca “o conhecimento de fatos, acontecimentos, situagdes,
dados e fenbmenos concretos e singulares” (ZABALA, 1998: p.41) no marcador
“Conhecendo os autores”; bem como conteludos atitudinais na medida que
“‘engloba[m] uma série de conteudos que por sua vez podemos agrupar em valores,
atitudes e normas” (ZABALA, 1998: p.46), apresentados nos marcadores que tecem
relacdes com projetos desenvolvidos em sala por PA1, tais como “fotos do projeto e
“videos de apresentagao do projeto”, por exemplo.

Em relacdo aos quatro marcadores (Cordéis, escrevendo poemas, resumos
de obras literdrias e videos de apresentacdo do projeto) que apontam para as
atividades de escrita, as postagens sdo exemplares de textos produzidos por alunos,
reforcando a concepgao de escrita enquanto produto (KOCH; ELIAS, 2014) de um
dado processo. A imagem que segue reproduz uma das postagens presentes no blog
que integra o conteudo de escrita:

Imagem 13 — Postagem 03 “Canto da galera”

MARCADORES

Conhecendo os
auiores

Coméls 22 DE SET DE 2011
Escrevendo poemas

IMostrando postagens com marcador Cordéis  Mostrar todas as
postagens

Fotos do projeto
Lefturase

Declamactes de
poemas

Resumos de obras

literanas
Somos todos iguais
Videos
Videos da

apresentacac do
projeto

Videos do F’ro'jeto'

SEGUIDORES

CORDEL PARA APRESENTA(;AO DO GRUPO DE CORDEL
INICIO

Senhoras e senhores,

Prestem muita atencao.

A partir de agora, vai comecar a apresentacéo,
Da Literatura de Cordel, a cultura do Sertdo.

O siléncio & imporiante,
Para a gente apresentar.
Para vocés entenderem
E néo precisar explicar!

O Cordel & composto por versos e rimas,
Falando de historias,

de cangaceiro, mogas e meninas.

Tambem de Lampidc, aventuras e suas sinas!

Vou falar novamente,
Prestem muita atencao,
O gue eles vao dizer,
E de grande emocéol

Para vocé eu lhe digo,
N&o irdio se arrepender.
Pra quem gosta de Cordel,
Um cordel iremos ler

Fonte: http://cantodagalera.blogspot.com.br/2011/09/cordel-para-apresentacao-do-
grupo-de.html#links (Acesso em setembro de 2016)
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A postagem em destaque, evidenciada pela imagem 13, expbée um poema
produzido por um aluno de PA1 em ocasiao de projeto desenvolvido na escola em que
a docente trabalhava sobre o poeta Patativa do Assaré, em 2011. No poema, o aluno
realiza uma breve apresentagdo do que se sucedera e chama o publico para prestar
atencao no que sera realizado.

Por meio desta postagem, presente no marcador Cordeis, ha a integracéo de
conteudos, no caso da leitura verbal e da escrita, como ja foi destacado no quadro 09
“‘Relagdes de conteudos no blog Canto da galera” (cf. p.88), e a escrita é abordada a
partir de experiéncias proprias de sala de aula, o que evidencia a mobilizagdo do aluno
em associar, nesse caso, a informagao de uma apresentagdo com a estrutura de um
poema. Com isso, a postagem em destaque se configura enquanto produto, uma vez
que é o resultado de uma dada atividade, mas que proporcionou ao estudante a
reflexdo e a associacao de informacodes para a producao escrita.

Sendo assim, em relagdo a abordagem da escrita no blog “Canto da galera”,
as atividades se configuram enquanto produto fruto de projetos, o que nos leva a
compreender que as atividades de escritas sao contextualizadas e apresentam
relacdo com o ambiente da sala de aula.

A partir da resposta dada por PA1, apresentada no trecho 16, constata-se que
o conteudo de LP que mais se evidencia no blog “Canto da galera” é a leitura e que
essa exerce, por vezes, relagdo com projetos desenvolvidos em sala de aula; ja em
relacdo a escrita, as quantidades de postagens sdo menores e ha uma relagdo mais
especifica com atividades de sala de aula.

Portanto, o quadro de conteldos deixa evidente postagens que néo
necessariamente sao resultantes de uma sequéncia de atividades planejadas, pois
constata-se pelos marcadores e pela natureza das postagens pouca sistematizacao
para tratar os conteudos.

Tendo em vista os aspectos até aqui observados, constatamos que PA1 faz
uso, na maioria das vezes, de saberes experienciais — pratica de sala de aula,
conhecimentos prévios, maturidade profissional - e/ou curriculares (TARDIF, 2014)
para realizacao de postagens, uma vez que o foco delas esta na divulgacao dos
projetos desenvolvidos, via fotos, videos, textos produzidos, etc.

No trecho a seguir, PA2 apresenta seu posicionamento acerca das ac¢des de

ensino com mais produtividade no blog “Linguagens e leitura”,
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PA2: Bem, eu percebi o seguinte: que os comentarios dos alunos estao muito
ligados as atividades que estdo sendo executadas naquele momento.
Porque, assim, como eu aprendi que o blog pedagogico é uma extensao
da sala de aula, entdo o que estava acontecendo no blog, era consequéncia
do que estava acontecendo na sala de aula. Entendeu? Entéo assim, sempre
que eu colocava algo novo no blog, é direcionado para o estudo que nds
estdvamos fazendo, entdo os alunos iam 14, e comentavam. Por exemplo,
nesse projeto da consciéncia negra, houve uma atividade com um filme.
Entao eles viram o filme, eles fizeram um estudo dirigido sobre o filme
e, ho blog, eu postei uma resenha do filme e pedi que eles comentassem.
Entdo, a partir disso, eles fizeram esse procedimento. Assim, claro que eu
achei que a participacdo deles ainda foi menor, entendeu? Nao foi uma
participagao tdo boa, mas muitos entraram e participaram. Na época, sempre
que eu postava, alguém entrava e colocava alguma coisa. Mas lembrando
que essas postagens estavam sempre relacionadas a algo que estava
sendo estudado em sala de aula. (grifos nossos) (Trecho 17)

Um primeiro aspecto que pode ser destacado sobre comentario de PA2
concerne ao entendimento de blog pedagdgico como extensdo da sala de aula
(SILVA, 2013). Isso evidencia a importancia que PA2 d& ao carater conceitual,
apontando para a valorizagdo do saber da formagao profissional (TARDIF, 2014). Em
razao disso, a lembranca clara do conceito de blog pedagégico em fungéo da pratica
pedagdgica de PA2 favorece a articulagédo entre conteudo e praticas sociais.

Nesse sentido, o saber de formacéo profissional (TARDIF, 2014) funciona
como integrador da atuacao de PA2 e pode ser considerado como um aspecto capaz
de (re)formular a pratica dessa docente, uma vez que a informante integra o aspecto
tedrico com o da pratica pedagdégica, como observado no trecho 17.

Além disso, PA2 nédo foca especificamente nas agdes que parecem ter mais
produtividade no blog, tendo em vista que considera a participacdo dos alunos
unanime em qualquer tipo de postagem, quando afirma “Entdo assim, sempre que eu
colocava algo novo no blog, € direcionado para o estudo que nos estavamos fazendo,
entdo os alunos iam la, e comentavam” (trecho 17). Desse modo, ao considerar a
conexao conteudo/postagem, PA2, de certo modo, promove uma relagéo pratica entre
0 conceito de blog pedagdgico e o funcionamento do “Linguagens e leitura” quando
estabelece uma assimilacdo entre postagem/conteudo/participacdo com o ambiente
da sala de aula.

Possivelmente, seja por tal razdo que PA2 faz a indicacdo de uma postagem
que pode ser reproduzida pela imagem que segue:
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Imagem 14 — Postagem 02 “Linguagens e leitura”
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Fonte: http:/linguagenseleituras.blogspot.com.br/2013/11/saudacoes-meus-
alunos-hoje-vamos.html (Acesso em marco de 2016)

Na postagem em destaque, imagem 14, o enunciado solicita que os alunos se
posicionem acerca da opiniao apresentada em uma resenha sobre o filme “Homens
de honra”, “Apés a leitura da resenha sobre o filme: “Homens de honra”, deixem um
comentario concordando ou discordando da opinido apresentada na mesma. ” Para
isso, os estudantes precisam clicar no link que direciona a resenha para
posteriormente realizarem a atividade. Percebemos, portanto, a adequacao da
atividade em funcdo do suporte blog, jA que ha a exigéncia da elaboracdo de
comentarios, o que € uma caracteristica propria de postagens (post + comentarios).
Vale salientar, porém, que a presenca dos comentarios ndo caracteriza propriamente
uma postagem, e sim o aspecto interativo dos sujeitos com o conteudo postado.

Com essa publicagdo pode ser constatado que ha a exigéncia da leitura e da
escrita para realizacao da atividade e a administradora reconhece isso, “(...) no blog,
eu postei uma resenha do filme e pedi que eles comentassem” (trecho 17),
demonstrando que a postagem apresentou etapas, caracterizando-se enquanto
culminancia de uma sequéncia de agdes didaticas, “Por exemplo, nesse projeto da
consciéncia negra, houve uma atividade com um filme. Entdo eles viram o filme, eles
fizeram um estudo dirigido sobre o filme e, no blog, eu postei uma resenha do filme e
pedi que eles comentassem. ” (trecho 17), revelando a presenca de planejamento

sistematico.
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Ademais, PA2 utiliza a estratégia de ndo expor a resenha ja na postagem e
isso exige do aluno as habilidades apresentadas por Pinheiro (2016), navegar-
localizar, relacionar-avaliar e compreender-usar, além de fazer o estudante exercer a
pratica da escrita em um ambiente proprio da web 2.0 (MILLER, 2012; BARTON; LEE,
2015) com a producédo do comentario. Ainda nessa postagem, PA2 faz a articulacéao
entre um conteudo escolar e uma pratica social, comentar posts, e isso revela a
mobilizacdo de saberes por IA2 que vao além do seu dominio disciplinar (TARDIF,
2014).

E interessante ainda o fato de PA2 fazer uso de ferramentas disponibilizadas
no ambiente digital, revelando a capacidade da professora-administradora em articular
0S recursos ao seu propédsito didatico, como, por exemplo, a produgao hipertextual
(MARCUSCHI, 2001) de disponibilizar o link da resenha do filme “Homens de honra”.

Sendo assim, PA2 se apropria do conceito de blog pedagogico “(...) como eu
aprendi que o blog pedagdgico é uma extenséo da sala de aula (...)” (trecho 17), para
justificar as suas agdes no blog e, mesmo que tenha destacado de forma generalizada
as acOes de ensino mais recorrentes em postagens, tem consciéncia da necessaria
articulagao entre atividades de sala de aula e atividades no blog, como confirma o
seguimento apresentado.

O quadro abaixo apresenta os conteudos recorrentes nos marcadores do

blog “Linguagens e leitura”:

Quadro 10 — Relagao de conteudos no blog “Linguagens e leitura”

Marcadores Conteudos evidenciados nas postagens

1°: Videos/ musicas Leitura multimodal

2°: Escritores Leitura verbal
representativos

3°: Textos de Leitura verbal
sensibilizacao

4°: Atividades didaticas Leitura verbal e escrita

5°: Enquetes Leitura verbal e escrita
6°: Charge Leitura multimodal e verbal
7°: Jogos didaticos Leitura verbal e escrita

8°: Testes educacionais Leitura verbal

9°: Atividades de Leitura multimodal, verbal e escrita
producao textual



85

10°: Filmes Leitura multimodal
11° Slides teoricos Leitura verbal
12° Producoes textuais Leitura multimodal, verbal e escrita

Através do quadro 10, verificamos que o blog administrado por PAZ2,
“Linguagens e leitura”, contém cinco grupos de conteudos: leitura multimodal (1° e
10°), leitura verbal (2°, 3°, 8° e 11°), leitura verbal e escrita (4°, 5° e 7°), leitura
multimodal e verbal (6°), e leitura multimodal, verbal e escrita (9° e 12°).

Nessa perspectiva, os dados sinalizam que a leitura, seja ela multimodal ou
verbal, se faz presente nos 12 marcadores do blog, enquanto que a escrita se
evidencia em cinco deles, Atividades didaticas, Enquetes, Jogos didaticos, Atividades
de producéao textual e Producao textual, e sempre esta associada a leitura verbal.

Tal como ocorre no blog “Canto da galera”, o blog administrado por PA2
aponta para a predominancia do conteudo leitura, sendo esta do tipo verbal. Com tal
caracteristica apresentada, a leitura multimodal é um pouco desconsiderada, na
medida que as atividades presentes nos marcadores exploram mais o codigo
linguistico, em detrimento dos outros modos de linguagem. Isso significa considerar
que a multimodalidade em si nao € abandonada, mas a integracdo dessa
caracteristica prépria do ambiente blog com a execucao das atividades é reduzida.
Sendo assim, a pratica leitora de navegar-localizar, relacionar-avaliar e compreender-
usar (PAIVA, 2016) é reduzida.

Por outro lado, em relacao ao conteudo de escrita, é curioso que tanto ha a
exploracao dele nas proprias postagens, como analisado na imagem 14, quanto ha a
apresentacao de alguma atividade fruto de situagdes de sala de aula, como evidencia
o marcador “Atividades de produgdes textuais”. Segue imagem que reproduz uma das

postagens do marcador:
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Imagem 15 — Postagem 03 “Linguagens e leitura”
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Fonte_:Http://Iinguagens-éle;turas.blogspot.com.br/201 6/08/atividade-de;&oaucao-

textual.html - Acesso em setembro de 2016

Na imagem, ha a indicacao do titulo — “Atividade de produgao textual” — e logo
abaixo um pequeno texto escrito, provavelmente, por PA2 que situa a producao textual
do género charge, indicado pela imagem de personagens do desenho “Os
Flintstones”. Percebemos, pela produg¢do do aluno, que ha uma associagao entre o
desenho animado — por se abordar o tempo de vivéncia do ser humano na Idade da
Pedra — e a violéncia contra a mulher, presente até os tempos atuais. Na charge,
consta ainda a palavra “STOP” que sinaliza “PARAR” com a pratica de violentagao as
mulheres, como também a voz masculina em ordenar que a esposa “PARE”.

Com isso, ha a associacao de conteudos nesta atividade, mas, no blog, em
forma de postagem, a leitura se sobressai, posto que o sujeito necessita compreender
o funcionamento dos elementos constituintes da charge, como apresentado acima.

De modo resumido, as atividades presentes no blog “Linguagens e leitura”
englobam desde conteldos factuais (ZABALA, 1998), quando hd um marcador que
aborda os autores da Literatura, até conteudos de ordem procedimental e atitudinal
(ZABALA, 1998) quando promovem, por exemplo, a reflexdo de problemas sociais,
como se evidencia no marcador “Atividades de producdo textual”’, através da

postagem analisada (cf. imagem 15).
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O segundo questionamento desta categoria solicitou que PA1 e PA2
retratassem sobre o planejamento didatico das atividades postadas no blog. O trecho

que segue apresenta o posicionamento de PA1, administradora do “Canto da galera”

PA1: Ja pensei, mas como vivo nessa correria, eu nunca consigo fazer. Mas
eu acho muito interessante isso. (grifos nossos) (Trecho 18)

PA1, no trecho 18, indica ja ter pensado em integrar as a¢des do blog ao seu
planejamento de aulas e considera tal atitude interessante, “Mas eu acho muito
interessante isso” (trecho 18). Todavia, devido a sua alta carga horaria, bem como
outros afazeres, tal escolha fica em segundo plano.

Nessa perspectiva, PA1 compreende o blog como um trabalho a mais, além
daquele habitual de sala de aula e isso pode ser constatado quando a informante
considera ser uma boa estratégia, mas os demais afazeres de sua profisséo
(MARTINY, 2011) a impedem de p6r em préatica. Portanto, a professora-
administradora do “Canto da galera” aponta para uma (des)articulacdo do
planejamento como atividade-meio (LUCKESI, 2011) e as agbes do blog.

Tal atitude/pensamento de PA1 revela a figura de um docente que,
possivelmente, enxerga os recursos tecnoldégicos como instrumentos eventuais para
a promocao de algum tipo de préatica pedagdgica e isso é consequéncia de uma
concepcgao de atuacgao docente cristalizada.

O fato de PA1, ou qualquer outro docente, possuir um blog de carater
pedagdgico por si s6 ndo garante a eficacia dessa ferramenta como instrumento
didatico, do mesmo modo que ocorre quando Livros Didaticos se sobrepdem a voz e
ao planejamento dos professores, conforme pontua Rojo (2013).

Nesse sentido, conceber o blog pedagdgico (ou qualquer outro instrumento
com finalidade didatica) como possivel solucao para a auséncia de planejamento do
professor € um engano, ja que os instrumentos didaticos funcionam de forma mais
adequada quando existe uma associagao entre 0 uso e os conteudos escolares. Logo,
a potencialidade pedagdgica dos instrumentos didaticos podera funcionar de forma
mais eficaz na associagao deles ao planejamento de atividades.

Ainda em relagcdo ao segundo questionamento desta categoria, PA2 revela
que

PA2: Bem, eu sou bem sincera. Eu gosto de ter o meu blog para quando
eu tiver necessidade de achar que eu devo incluir. Mas assim eu nunca
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pensei, por exemplo, em incluir o blog no meu planejamento diario. Isso ai
nunca pensei e nunca fiz também. O blog para mim foi uma consequéncia
mesmo do momento, que eu acho que seria interessante, eu usei, tinha
feito o curso, tinha aprendido a mexer um pouco na ferramenta, entao
eu usei, agora, assim eu nunca pensei em incluir diariamente nao. (grifos
nossos) (Trecho 19)

De modo semelhante a PA1, identificamos que PA2 separa as ac¢des do blog
do planejamento de aulas (LUCKESI, 2011), como indicado no trecho 19 quando a
informante pontua que tem o “Linguagens e leitura” como espago para postagens
episédicas, “Eu gosto de ter o meu blog para quando eu tiver necessidade de achar
que eu devo incluir” (trecho 19) e quando refor¢ga nunca ter pensado em aliar blog e
planejamento, “(...) assim eu nunca pensei em incluir diariamente néo” (trecho 19).
Isso significa que, assim como PA1, PA2 enxerga no blog uma outra espécie de
atividade que foge das desempenhadas por ela em relagéo ao seu oficio de professora
e, por isso, promove a segregacao dele com o planejamento de aulas.

Além disso, PA2 apresenta o blog “Linguagens e leitura” como consequéncia
do curso de extensao que participou “Livro didatico e blog pedagdgico na educagao
basica”, “O blog para mim foi uma consequéncia mesmo do momento, que eu acho
que seria interessante, eu usei, tinha feito o curso, tinha aprendido a mexer um pouco
na ferramenta, entdo eu usei” (trecho 19), o que implica considerar uma relacéo de
interdependéncia do curso com o funcionamento do blog. Dito de outro modo, PA2
reforga o blog como consequéncia de um dado momento e, por isso, o (des)articula
do seu planejamento.

Portanto, tanto PA1 quando PA2 separam o uso do blog com o planejamento
de aulas, confirmando o que assegura Kenski (2013) em relagdo a se apropriar das
inovagdes tecnoldgicas, adequando-as como inovacbes pedagdgicas. Nessa
perspectiva, a segregacao planejamento/blog provoca impacto na viabilidade do
suporte tecnolégico como estratégia de ensino porque as agdes de postagens sao
aleatérias e destituidas, em maior parte, de potencial pedagogico pela auséncia de
sistematizacdo das atividades postadas.

Sendo assim, as administradoras dos blogs em analise representam a figura
de docentes em processo de transicdo na articulacdo de recursos digitais, mais
precisamente o blog, com a realidade escolar de forma mais sistematica, posto que
estdo se adaptando a associar tecnologia/inovacoes pedagdgicas.
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Em relacao ao ultimo questionamento desta categoria, PA1 e PA2 relataram
sobre as atividades que culminaram em postagens no blog. PA1 indica que

PA1: De inicio, eu penso assim de ser dos melhores porque eles
escrevem melhor, porque no blog a gente s6 quer botar o melhor, né?
Mas como meu objetivo nao é esse, é que todos melhorem, eu pego o
trabalho daquele que nao ficou muito legal converso com ele, vou
ajudando na reescrita. Procurando observar o que tem que melhorar, para
ele também sentir o prazer de colocar aquele trabalho ali, porque se néo fosse
para melhorar, ndo adiantava. E um incentivo para aquela crianga. Ele ia ver
s6 0 do colega e ia ficar mais triste, até desistir. Nao serviria como estimulo
para ele. O estimulo é a correcao e postar o trabalho dele também. (grifos
nossos) (Trecho 20)

PA1, no trecho 20, inicialmente assinala que a ideia é postar as atividades dos
melhores alunos, todavia, os que apresentam desempenho abaixo da média se
sentiriam prejudicados, excluidos e, em razdo disso, a informante realiza atividades
de reescrita. Com isso, destacamos a preocupacao da professora-administradora em
integrar todos o0s seus alunos com as atividades postadas no blog, promovendo o
estimulo e a participagdo dos estudantes. Como modo de exemplificar o que PA1
destaca em sua resposta, a imagem ilustra uma atividade postada no blog “Canto da

galera™
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Imagem 16 — Postagem 0424 “Canto da galera”
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Fonte:
http://cantodagalera.blogspot.com.br/search/label/Resumos%20de%200bras%20liter
%C3%A1rias (Acesso em abril de 2016)

A imagem 16 evidencia uma postagem do marcador “Resumos de obras
literarias” que expde textos de alunos da professora-administradora do blog “Canto da
galera” sobre obras literarias e a que é apresentada na imagem é sobre o livro “Bisa
Bia, Bisa Bel”, de Ana Maria Machado.

Além disso, a postagem explicita a produgédo textual de uma aluna, de
instituicdo cuja sigla é “VGM”, no ano letivo de 2011, como sinalizado ao final da
postagem (cf. imagem 13). A producgédo textual esta estruturada no primeiro paragrafo,
com um comentario sobre a impressao da leitura, “(...) conta uma histéria que nos
cativa e nos faz ficar bastante envolvidas com sua narrativa (...) e nos faz perceber
que ainda temos muito a aprender e a viver”; no segundo, ocorre o0 préprio resumo do
enredo da obra, “O livro relata a histéria de uma menina, chamada Isabel, que

encontra uma fotografia antiga de sua bisavo, Beatriz (...) Outra coisa intrigante, é a

24 Essa postagem ja foi analisada no trabalho “O tratamento de produgdes textuais em blogs com fins
didaticos” por Costa; Negromonte e Silva (2016).
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dona da voz misteriosa que na verdade ela descobre que é a sua bisneta (...)"; e, por
fim, no terceiro paragrafo ha a apresentacao de um trecho do livro, “Enfim, ‘Bisa Bia’
mora comigo, mais ndo é do meu lado de fora. Bisa Bia mora muito comigo mesmo.
Ela mora dentro de mim”.

Com isso, a producgéao textual presente na imagem 16 suscita que o texto foi
fruto de orientagdes provenientes de ambiente da sala de aula: primeiro porque
concretiza a produgao de um género, o resumo; e segundo porque nao ha presencga
de inadequacgdes linguisticas ou de estrutura do género, confirmando a tese de
Kleiman e Moraes (1999)

As praticas de leitura e de produgado de textos (incluindo-se também as
formas legitimadas de falar sobre os textos) sdo também especificas de um
determinado grupo sociocultural ou profissional. Essas praticas estédo
determinadas pela situacdo, pela instituicdo e pelo contexto social mais
amplo. (KLEIMAN; MORAES, 1999: p.93).

Nessa perspectiva, a produgdo textual da postagem se trata da
apresentacao/exposicao de um texto produzido por um sujeito especifico em uma
dada situacdo comunicativa, atividade de resumo do livro “Bisa bia, Bisa bel”.
Portanto, a resposta dada por PA1, apresentada no trecho 20, torna-se legitima, uma
vez que o trabalho de escrita confirma as suas observacdes quando considera que “O
estimulo é a corregdo e postar o trabalho dele também” (trecho 20).

Sendo assim, a publicagdo analisada aponta o desenvolvimento de um
trabalho que tece relacdo com o conteldo visto em sala de aula — género resumo - €
€ uma atividade de escrita que exerce uma funcao social, ja que foi postada em um
blog e, assim, pode ser acessada por qualquer sujeito. Por outro lado, a postagem
torna-se limitada porque € muito semelhante a leitura de materiais impressos, o que
restringe certas habilidades da web 2.0 aos sujeitos que tenham acesso ao blog, tais
como as ja apontadas por Paiva (2016) navegar-localizar, relacionar-avaliar e
compreende-usar.

Desse modo, mesmo que PA1 tenha promovido a relacao entre o conteudo —
resumo - e a postagem no blog, tal acao ainda é muito semelhante ao impresso e isso
revela o grau de limitacdo de letramento digital apresentado pela professora-
administradora do blog “Canto da galera”.
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Logo, PA1 apresenta certas limitacbes na exploracao dos recursos digitais e
isso pode influenciar no modo com que os seus alunos realizam as praticas no blog
“Canto da galera”, uma vez que ha pouco aproveitamento da natureza digital do blog.

PA2, em relagdo ao ultimo questionamento desta categoria, pontua

PA2: A priori, eu sempre parto do pressuposto que vou postar as
melhores. Por exemplo, a charge, as melhores producdes. No entanto, as
vezes eu digo assim: poxa!, mas todo mundo fez, mesmo que nao tenha
ficado tao boa, merece, né?! Houve um esforco. Geralmente é assim, é
mais no geral. Porque assim, eu tenho muito cuidado de ndo tomar essas
atitudes, porque as vezes vocé exclui, entendeu? As vezes o aluno diz: poxal,
a minha nao foi porque estava ruim. Se bem que eu ainda ndo mostrei muitas
coisas que os alunos fizeram. Sdo mais as minhas propostas, e tem a charge
da menina e, assim, eles entraram com os comentarios. Mas eu ainda nao
postei produto feito por eles, s6 a charge e vou postar os artigos de
opinido quando eles produzirem. A gente ainda esta preparando, por
isso que foi para o blog a discussao, a enquete, 0 comentario. E toda
uma preparacao para chegar na producdo do texto. (grifos nossos)
(Trecho 21)

Assim como PA1, PA2 destaca que a postagem das atividades envolve os
alunos de forma geral, justamente para evitar a exclusdo da atividade de alguns em
detrimento da selec¢ao de outros, indicado no trecho 21: “No entanto, as vezes eu digo
assim: poxal, mas todo mundo fez, mesmo que n&o tenha ficado tdo boa, merece,
né?! Houve um esforgo”. Entéo, a professora-administradora do blog “Linguagens e
leitura” tem a preocupacao de valorizar o esforco do estudante em desempenhar as
atividades, ressaltando a centralidade no sujeito e ndo no aparato tecnoldgico
(RIBEIRO, 2014).

Posteriormente, PA2 frisa que no blog ndo ha muitas produc¢des dos alunos,
mas destaca a charge, expressa pela imagem que segue:
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Imagem 17 — Postagem 04 “Linguagens e leitura”
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Fonte: http://linguagenseleituras.blogspot.com.br/2016/08/producoes-textuais-
charge-primeiros-anos.html (Acesso em setembro de 2016)

Nessa postagem, reproduzida pela imagem 17, tem-se a producéao textual de
uma determinada aluna que se organiza do seguinte modo: um titulo, na parte superior
da imagem, com a seguinte expressdo “Diretos humanos”; ao lado esquerdo da
imagem tem um sujeito em um ambiente aparentemente organizado, com sua refei¢ao
e com a seguinte frase: Que bom que existe Direitos Humanos!; e ao lado direito da
imagem ha um crianca em um ambiente com caracteristicas precéarias, com o prato
vazio e a seguinte expressao: Onde estao os direitos humanos?.

Como informado por PA2, a postagem é uma produgéo do género charge e
esse conteudo foi trabalhado em sala de aula pela professora-administradora, uma
vez que ha outras postagens no blog que apontam para o mesmo conteudo, conforme

expoe o quadro 11.



Quadro 11 — Evidéncia de conteudo “Linguagens e leitura”
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Marcado Postagens Conteudos
r
6°: Postagens de Atividade leitura do género charge
Charge charges
11°: Postagem de | Atividade de leitura de slides
Slides slide sobre
tedricos | charge
12°: Postagem de | Atividade de escrita (postagem
Produgde | producdes produto) e de leitura do texto
s textuais | textuais dos
alunos

A postagem evidenciada pela imagem 17 se relaciona com os marcadores
“Charge” e “slides tedricos” ja que tratam do mesmo conteudo e, assim, indicam que
a producao textual realizada pela aluna X foi fruto de orientacdes de sala de aula. Com
isso, o blog “Linguagens e leitura” apresenta marcadores que estabelecem relagao
entre si e promovem uma rede de integracdo entre as postagens que incluem desde
conhecimento tedérico sobre charge (Slides tedricos) até produgdo do género
(Producdes textuais).

Outro aspecto que ainda precisa ser destacado em relagdo a postagem da
charge é sobre o modo como é postada. PA2 utiliza-se do Scribd — sinalizado na
imagem 17 logo abaixo do titulo da postagem, plataforma que serve para
compartilhamento de documentos (Wikipédia), para realizar a apresentacdo da
producéo textual e isso revela a mobilizacdo dos saberes digitais da professora-
administradora do blog “Linguagens e leitura”.

Portanto, PA2 parece exercer um papel de um docente que articula “redes
complexas de letramentos (praticas sociais) se que apoiam, se entrelagcam, se
contestam e se modificam mutua e continuamente (...)" (BUZATO, 2007: p.168). Isto
é, PA2 apresenta certas dificuldades para manter uma regularidade no uso do blog
pedagdgico enquanto instrumento auxiliador da sua pratica.

Por fim, é possivel perceber que, sobre o primeiro questionamento, PA1, de

fato, enfoca o conteldo; enquanto que PA2 enfoca a relacdo entre o que seja blog
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pedagdgico e as suas agdes de sala de aula. No segundo questionamento, tanto PA1
quanto PA2 (des)articulam o blog do seu planejamento. No terceiro questionamento,
PA1 e P2 realizam as postagens de diversos alunos e, para isso, fazem uso da
reescrita; todavia, PA1 estabelece de forma limitada a relacdo conteudo/letramento
digital, enquanto que PA2 faz essa relacao de forma adequada ao meio e ao suporte.

Tecidas estas observacodes, os blogs de PA1 e de PA2 continuam presentes
na web 2.0 com as caracteristicas de um blog pedagégico (SILVA, 2013), mas o
funcionamento deles em fungéo do ensino estd muito aquém de suas potencialidades
enquanto suporte auxiliador da pratica docente, tal qual o LD. O cerne de tal realidade
esta na (des)articulacao entre o planejamento de sala de aula e as a¢des de postagem
nos blogs de forma sistemdtica, revelando o enfraquecimento da capacidade

pedagogica dos blogs “Canto da galera” e Linguagens e leitura”.
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Consideracoes Finais

Investigar a mobilizacdo dos saberes do professor relacionado ao uso das
Novas Tecnologias da Informagdo e Comunicacéo (TIC’s), especialmente a
ferramenta blog, com os conteudos de ensino nos faz perceber que pesquisas nessa
area sao necessarias por evidenciarem o posicionamento docente frente ao seu oficio
de professor permeado pelas mudangas sociais.

Sendo assim, o questionamento basilar desta pesquisa - que saberes
docentes estdo subjacentes a pratica de postagens em blogs pedagogicos? —
possibilitou observar que os docentes envolvidos nesta pesquisa — PA1 e PA2 —
mobilizam saberes (FREIRE, 1996; TARDIF, 2014) de diversas ordens, tedrico,
experiencial, social, entre outros, quando executam atividades ligadas ao ambiente
digital blog pedagogico.

A primeira categoria de andlise, por exemplo, Conhecimento e pratica sobre
0 suporte tecnoldgico e outras midias (utilizacdo e criagdo) — o usuario e o técnico,
revelou que as docentes exercem papel de técnicas e de usuarias de seus blogs
“‘Canto da galera” e Linguagens e leitura”’, respectivamente. Todavia, as
administradoras dos blogs desempenham suas fungdes com certas limitacbes na
utilizacdo dos recursos digitais, principalmente porque n&o resgatam o0s
conhecimentos dos cursos de extensdo que promoveram a realizagdo de praticas
ligadas ao universo do blog. Com isso, evidencia-se que ha uma (des)articulagao entre
as experiéncias tedrico-praticas dos cursos e a pratica pedagogica de PA1 e de PA2.

Por outro lado, a restricdo na mobilidade dos recursos do blog nao foi
empecilho para que PA1 e PA2 realizassem as suas praticas digitais, demonstrando
a autonomia delas em desempenhar as fungbes de usuarias e técnicas.

A segunda categoria de analise, Saberes docentes e conteudos de ensino
(leitura e escrita) em postagens — o profissional, apontou para o movimento de PA1 e
PA2 enquanto professoras que fazem uso do blog pedagdgico para realizagdo de
praticas pedagogicas.

Os dados sinalizaram que tanto PA1 quanto PA2 apresentam dificuldades em
articular as atividades de postagem nos blogs com o planejamento de suas aulas,
revelando que as docentes (des)articulam na pratica o blog pedagdgico como provavel
instrumento didatico, semelhante ao LD. Com isso, PA1 e PA2 veem no suporte
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tecnoldgico um trabalho além daquele desempenhado por elas nas atividades de sala
de aula, tais como: planejamento, selecao de material, entre outros.

Em relagdo aos conteudos de leitura e escrita evidenciados nas publicagées,
o blog de IA1, Canto da galera, apresenta predominancia da leitura e as atividades,
em maioria, sdo produtos de projetos desenvolvidos. Ha poucas postagens que
exigem a realizacao da atividade no proéprio, ficando o espaco restrito a exposicao de
trabalhos. O blog de PA2, Linguagens e leitura, de modo semelhante, também tem a
leitura como conteudo predominante nas postagens. Todavia, ha postagens que
solicitam a realizacao da atividade no préprio ambiente, revelando o aproveitamento
do espaco digital para a realizagao de atividades. De modo sucinto, PA1 estabelece
de forma mais limitada a relagcado conteudo/letramento digital (DUDENEY; HOCKLY;
PEGRUM, 2016), enquanto que PA2 faz essa relacdo de forma mais
ampliada/autbnoma.

Alcancar as respostas para o questionamento desta pesquisa nos fez
perceber que o instrumento tecnoldgico de apoio as agdes didaticas dos professores
ainda adquire espago periférico, o que justifica as dificuldades dos sujeitos em
utilizarem os recursos disponibilizados assim como a auséncia de planejamento
sistematico.

Desse modo, possuir recurso digital como instrumento de apoio didatico exige
do professor a articulagcdo das acdes préprias do suporte — criagdo, manutencao,
postagem, cadastramento — com as agdes didatico-pedagdgicas, revelando a
necessidade de planejamento sistematico associado aos conteludos de sala de aula.

Por fim, pesquisas que articulem o professor e suas a¢des vinculadas ao uso
de tecnologias (TIC’s) sao essenciais para a compreensao da acao de ensinar em
uma sociedade marcada pela influéncia das Tecnologias da Informacédo e
Comunicagao. Além disso, ter como foco a agcado do professor pelo viés do proprio
professor possibilita que a comunidade académica conhega melhor esse universo e
crie medidas que auxiliem o docente no aperfeicoamento de sua pratica, através de
cursos de extensao, projetos de pesquisa e mudangas no curriculo, por exemplo.
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