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RESUMO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) possibilita a formacao escolar de cidadaos que
nao tiveram a oportunidade de estudar ou finalizar sua formacdo escolar na idade
convencional. Neste sentido, a EJA em prisdes visa garantir o acesso a educa¢ao como direito,
independentemente da situacdo de privacdo de liberdade, enfrentando a realidade da exclusao
e invisibilidade desses grupos sociais. A presente pesquisa teve por objetivo compreender a
relevancia da utilizacdo de filmes e documentarios na EJA Prisional e sua contribui¢do no
processo de alfabetizacdo biolégica na formacgdo escolar dos discentes do Presidio Padrao de
Cajazeiras - PB. A pesquisa foi realizada no periodo de 24 de fevereiro a 29 de maio de 2015,
com participacdo de todos os discentes do Ensino Médio da Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA) do referido Presidio na cidade de Cajazeiras — PB. A pesquisa teve cardter quali-
quantitativa, utilizando-se como instrumentos de coleta de dados observacdes, discussoes,
entrevistas semi-estruturadas e participacdo nas atividades propostas. Os resultados obtidos
indicam que as aulas de biologia podem extrapolar a mera abordagem de conhecimentos
bioldgicos, e promover reflexdes acerca de assuntos €ticos, sociais, ambientais, economicos,
dentre outros. Constatou-se ainda que a utilizacdo didatica de filmes e documentdrios no
ensino de biologia proporcionou uma aprendizagem significativa e a contextualizacdo dos
conhecimentos cientificos, possibilitando assim uma maior reflexdo sobre os diferentes temas

abordados na intervencao pedagdgica.

Palavras-chave: Educacdo. EJA Prisional. Filmes. Conhecimentos Cientificos.



ABSTRACT

The Young and Adult Education enable the scholar formation of citizens who did not
have the opportunity to study or to conclude scholar formation in conventional age. In this
sense, the Young and Adult Education in prisons aim to guarantee the education access as a
right, independent of the deprivation of liberty situation facing the exclusion reality and the
invisibility of social groups. This way, this research aimed was to understand the relevance of
use of movies and documentaries in prisional Young and Adult Education and the providing
in the biological literacy process in the schooling of students of Presidio Padrdo Regional
Masculino de Cajazeiras-PB. The survey was conducted from February 24 to May 29, 2015,
with the participation of all students of the High School of Young and Adults Educational of
the prison in Cajazeiras- PB city. The research had a quali-quantitatives character using as
data collection instrument of observation, discussions, interviews, semi-structured
questionnaires and proposed activities participation. The obtained results indicate that the
biology class can extrapolate the mere approach of biological knowledge, promoting
reflections on ethics issues, socials, environmental, economics, among others. It was also
found that the use of didactics movies and documentaries in the biology teaching provided a
meaningful learning and contextualization of scientific knowledge, thus enabling further

consideration of the various items in the pedagogical intervention.

Keywords: Education. Young and Adult Education Prison. Movies. Scientific. knowledge.
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1. INTRODUCAO

Ao se pensar o processo educativo no espaco da prisao, ha de se ter clareza sobre os
limites impostos pelo contexto singular, mas também ndo reduzir o processo educativo a
escolarizagdo. Como em qualquer processo educativo, hd que se buscar entender os interesses
e as necessidades de aprendizagem da populagdo carcerdria e quais os limites que a situagdo
impde sobre tal processo. Por isso, ha de se conhecer a realidade onde atuar, bem como a
estrutura do pensamento do aluno, produzindo-se conhecimento e relacionando-o a novas
culturas, fazendo o possivel para inclui-lo na sociedade, porque como diz Zanchetti (2009) a
particularidade principal da praxis pedagogica de um educador em sistemas prisionais ¢ a
duvidosa, ¢ o saber lidar com conflitos e riscos. Sendo assim, cabendo a ele questionar de que
maneira a educagdo escolar pode colaborar para a prisao e o preso, para tornar a vida melhor e

para contribuir com o processo de quebra prisional e de formagdo de homem.

O Ensino de Biologia, atualmente, estd caracterizado por uma apresentacdo do
conhecimento cientifico fragmentado, factual, ja construido, ndo mutdvel e memoristico,
acabando por ndo levar os estudantes a compreensdo do significado da ci€ncia, suas
limitagOes e seu potencial de acdo sobre a sociedade como um todo. Para tal situacio, o
ensino em biologia deve estar pautado na construcao para a formagao de cidadaos e que seja
capaz, por meio de competéncias e habilidades a vivenciarem, e utilizarem os conhecimentos
em sua vida, podendo fazer novas descobertas uteis, utilizando para beneficio préprio ou de

toda sociedade.

Quando se fala em Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA) muitos ttm em mente uma
educagdo onde os processos educacionais (escolarizagao) ocorrem de forma desestruturada,
sem foco especifico na constru¢do do conhecimento a ser transmitido aos alunos, ou seja,
tem-se como a EJA, em suas variadas modalidades, um “modelo” educativo que tem funcdo
alfabetizadora pela curta duracido de suas modalidades (séries), muitas das vezes cabendo ao
aluno estudar 2 (duas) a 3 (trés) séries durante um mesmo ano letivo. Esta forma de ver o
ensino de jovens e adultos € um equivoco, pois, tal modalidade é uma das grandes norteadoras
do momento na formagao de pessoas, por ter o objetivo de “trazer” de volta para a sala de aula
pessoas que nao puderam ou ndo tiveram oportunidade de concluir seus estudos no tempo
regular dando, assim, uma nova oportunidade para estas pessoas ingressarem novamente na

escola e dar prosseguimento aos seus estudos.
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Assim, este ensino deve estar pautado na necessdria constru¢do do conhecimento,
permitindo que os alunos construam uma aprendizagem significativa. Para isto, o professor
precisa adotar estratégias pedagdgicas diversificadas e contextualizadas com a realidade dos

educandos.

Um dos recursos mais utilizados pelos profissionais da educagdo, atualmente, € a
apresentacdo de documentérios e filmes para esquematizar e trabalhar conceitos cientificos, a
partir dos quais, a visualizacdo proporciona momentos relaxantes e de descontracido, mas que,
por sua vez, consegue desenvolver e trabalhar diversos conteidos relevantes das ciéncias
biologicas. Tal instrumento € util, pois proporciona a aprendizagem dos conhecimentos
cientificos por meio da observacdo, andlise e discussd@o do conteudo do filme. Por ser uma
forma mais atrativa de trabalhar estes conteiidos desperta a curiosidade e a participagdo dos

alunos nas discussoes relativas aos conteddos de biologia.

Com isso, a presente pesquisa procurou responder ao seguinte questionamento: O uso

de filmes didaticos facilita a constru¢do do conhecimento em Biologia?
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2. OBJETIVOS

2.1.0bjetivo Geral
Compreender a relevancia da utilizacio de filmes e documentérios na EJA Prisional e

sua contribuicdo no processo de alfabetizac@o bioldgica na formacgdo escolar dos discentes do

Presidio Padrao de Cajazeiras - PB.

2.2.0bjetivos Especificos

. Caracterizar o perfil socioecondmico dos alunos-apenados;

. Diagnosticar o nivel de instru¢do dos alunos apenados acerca dos conhecimentos
biologicos;

. Utilizar filmes e documentdrios que abordem temadticas relacionadas aos

conhecimentos cientifico e bioldgico;

. Avaliar os efeitos pedagdgicos da utilizacdo de filmes didaticos na aprendizagem dos

alunos-apenados.
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3. FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1. Educacao escolar

A educacdo escolar formal se estabeleceu na sociedade moderna como espago legitimo
de transmissdo de conhecimento e formagao intelectual das criangas, ou seja, por meio dessa
instituigdo as familias delegam a educagio e formagio dos filhos. E nesse espago formal que é
transmitido o conhecimento historicamente adquirido pela humanidade e a crianga vai se
preparando para assumir as responsabilidades da vida adulta e enfrentar o mercado de

trabalho (CUNHA, 2010).

A sociedade ndo poderia existir sem que houvesse em seus membros certa
heterogeneidade: a educacdo perpetua e reforca essa heterogeneidade, fixando de antemao na
alma do individuo certas similaridades essenciais, reclamadas pela vida coletiva. Por outro
lado, sem tal ou qual diversificagdo, toda cooperagdo seria impossivel: a educagdo assegura a
persisténcia desta diversidade necessaria, diversificando-se ela mesma e permitindo as
especializagdes. Se a sociedade tiver chegado a um grau de desenvolvimento em que as
antigas divisdes, em castas € em classes, ndo possam mais manter-se, ela prescrevera uma
educagdo mais igualitaria, como bésica. Se, a0 mesmo tempo, o trabalho se especializa, ela
provocara nas criangas, sobre um primeiro fundo de ideias e de sentimentos comuns, mais rica
diversidade de aptiddes profissionais. Se um grupo social viver em estado permanente de
guerra com sociedades vizinhas, ele se esforcard por formar espiritos fortemente
nacionalistas; se a concorréncia internacional tomar forma mais pacifica, o tipo que procurara

realizar serd mais geral e mais humana (GADOTTI, 2002).

A educagdo ndo €, pois, para a sociedade, sendo o meio pelo qual ela prepara, no
intimo dos individuos, as condicdes essenciais da propria existéncia. Assim, de acordo

com Gadotti (2002, p.115):

A educagdo € a acdo exercida pelas geracdes adultas sobre as geragdes que
ndo se encontram ainda preparadas para a vida social; tem por objetivo
suscitar e desenvolver, na crianga, certo nimero de estados fisicos,
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intelectuais e morais, reclamados pela sociedade politica no seu conjunto e
pelo meio a que a “crianga”, particularmente se destine.

Na concepcgao de Freire (2001, p. 98),

A educagio ndo € a chave, a alavanca, o instrumento para a transformacao
social. Ela ndo o é, precisamente porque poderia ser. E é exatamente essa
contradi¢do que explicita, que ilumina, que desvela a eficicia limitada da
educagdo. O que quero dizer é que a educacdo é limitada, a educacdo sofre
limites.

A educacao basica torna-se assim, dentro do art. 4° da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Basica - LDB, um direito do cidaddo a educagdo e um dever do Estado em atendé-
lo mediante oferta qualificada. E tal o é por ser indispensavel, como direito social, a
participacdo ativa e critica do sujeito, dos grupos a que ele pertenca, na definicdo de uma

sociedade justa e democratica (CURY, 2002).

Para definir “educa¢do”, sera preciso, pois, considerar os sistemas educativos que ora
existem, ou tenham existido, compara-los e aprender deles os caracteres comuns. O conjunto
desses caracteres constituird a defini¢do que podemos encaixar o que ¢ a educacdo. Para que
haja educacdo, faz-se indispensavel que haja, em face de uma geracdo de individuos jovens e

adultos, acdes que sejam praticadas umas sobre influéncia das outras.

3.2. A Educacio de Jovens e Adultos em Sistemas Prisionais

A Educagao de Jovens e Adultos — EJA ¢ uma modalidade da Educacdo Basica
pautada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n® 9.394/96, consta no titulo V,
capitulo II, estando esta destinada a pessoas que ndo tiveram acesso ou continuidade de
estudos nos ensinos fundamental ¢ médio em idade propria, assim como, prepara-los para o

mercado de trabalho e o pleno exercicio da cidadania. (RAMAL, 1997; BRASIL, 1996).
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Desta forma, a oferta da EJA deve proporcionar aos discentes uma instru¢do pautada nos
interesses, condi¢des de vida e de trabalho, adotando uma diversidade de modalidades

didaticas, desencadeando, assim, um processo de ensino e aprendizagem eficaz.

A educagdo no contexto prisional ¢ um direito de todos, como previsto na
Constituicao Federal de 1988, em seu artigo 205 “a educacdo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho”. A Lei de Execug¢dao Penal Brasileira (LEP) n® 7.210/1984,
reafirma o direito a Assisténcia Educacional e prevé a existéncia de uma biblioteca, provida
de livros instrutivos, recreativos e didaticos, para garantir uma politica de incentivo ao livro e

a leitura no sistema prisional (BRASIL, 2013).

Segundo Brasil (2015):

Art. 18-A. O ensino médio, regular ou supletivo, com formacgdo
geral ou educacdo profissional de nivel médio, serd implantado
nos  presidios, em  obediéncia ao  preceito  constitucional
de sua universalizacio.

§ lo O ensino ministrado aos presos e presas integrar-se-4 ao
sistema estadual e municipal de ensino e serd mantido, administrativa
e financeiramente, com o apoio da Unido, n3o s6 com

os recursos destinados a educacdo, mas pelo sistema estadual de
justica ou administracdo penitencidria.

§ 20 Os sistemas de ensino oferecerdo aos presos € as presas
cursos supletivos de educacgio de jovens e adultos.

§ 30 A Unido, os Estados, os Municipios e o Distrito Federal
incluirdo em seus programas de educacdo a distdncia e de utilizacdo
de novas tecnologias de ensino, o atendimento aos presos
e as presas".

Art. 21-A. O censo penitencidrio deverd apurar:

I - o mnivel de escolaridade dos presos e das presas;
II - a existéncia de cursos nos niveis fundamental e médio e
0 ndmero de presos e presas atendidos;
IT - a implementacdo de cursos profissionais em nivel de

iniciagdo ou aperfeicoamento técnico € o numero de presos e
presas atendidos;
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IV - a existéncia de bibliotecas e as condigdes de seu acervo;
V - outros dados relevantes para o aprimoramento educacional
de presos e presas.

Quando se condena um individuo que cometeu um crime contra a sociedade e, por
consequéncia, aplica-se a esse uma pena restritiva da liberdade, teoricamente acredita-se que
ap6s o cumprimento da sentenca expedida, esse individuo estard pronto para voltar em
harmonia ao convivio social. O que entdo se costuma chamar de reeducagdo social. No
entanto, essa reeducacdo na pratica ndo existe. Primeiro, porque o que tem sido a principal
preocupacao do sistema prisional ao receber um individuo condenado nao ¢ a sua reeducagao,
mas a privagdo de sua liberdade. Ao ser condenado, principalmente quando em regime
fechado, ¢ como se o cidadao também fosse condenado a perder todos os seus outros direitos,
como o direito a educagdo, a saude, assisténcia social, dentre outros, devido as dificuldades
que os detentos enfrentam para usufruir deles quando estio encarcerados. E preciso se
conscientizar de que a uma pessoa condenada apenas sua liberdade foi retirada e seus direitos
politicos abolidos, mas, quanto aos outros legalmente constituidos continuam valendo como a

qualquer outro cidadao brasileiro (FAGUNDES et al., 2013).

Outro aspecto relevante a ser considerado ¢ o perfil da populacao carcerdria brasileira,
que, segundo dados fornecidos pelo Departamento Penitenciario Nacional Brasileiro, a maior
parte da massa carcerdria ¢ composta por jovens com menos de 30 anos e de baixa
escolaridade. Quase na totalidade, sdo pessoas que nao tiveram condigdes de concluir os
estudos por razdes variadas, inclusive por terem sido iniciadas no crime ainda cedo.
Entretanto, ndo possuir escolaridade ndo significa ndo ter conhecimento, o que a maioria dos
detentos ndo teve foi acesso ao ensino sistematizado, mas de alguma forma eles apresentam
algum tipo de conhecimento que fora canalizado para agdes ilegais. Mas, mesmo quando se
trata do ensino sistematizado, pedagdgico, quando incentivado, a maioria ndo apresenta
problemas. E preciso oferecer aos alunos um ensino reflexivo e dindmico que os levem a

analisar e participar da realidade (FAGUNDES et al., 2013).

E nesse ponto que o ensino aprendizado precisa encontrar o caminho, pois ¢ complexo

ensinar um aluno a desenvolver o cognitivo e tornar-se um cidaddo critico, capaz de se
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expressar com clareza e determinacdo e, quando se trata de alunos privados da liberdade esta
complexidade aumenta, porque, além de estarem marginalizados pela sociedade, eles t€ém que
conviver com um sistema judiciario demorado, celas superlotadas, violéncia, onde as palavras
individualidade e cidadania praticamente ndo existem e, embora todos tenham o direito a
educacdo e ao trabalho, apenas alguns poucos sao autorizados a ir a escola (CHASSOT, 2003;
ZANCHETTI, 2009). Assim, Paulo Freire defende que a educagdo deve ser libertadora,
levando o aluno a uma conscientizacdo dos contrassensos do mundo que os rodeiam

(FREIRE, 2005).

Portanto, cabera aos professores conscientizar os seus alunos que estar na prisdo nao ¢
opc¢do de vida, mas circunstancia advinda da marginalizacdo que foi e ainda é imposta por
politicas publicas inconvenientes e desconectadas da realidade. Sob esta dtica, o professor
deve se entender como condutor da liberdade vinculada a consciéncia, a reflexdo sobre a vida,
sobre a cidadania e sobre a dignidade que foi negada, mas que € possivel de ser reconquistada

(CAVALCANTE, 2011).

O ultimo aspecto a ser ressaltado diz respeito a formacdo especifica para os servidores
do sistema prisional, neste caso, singular para os professores. A proposta de formagao que ora
se apresenta buscard a atitude reflexiva, tanto na pratica pedagogica do professor quanto na

formacgao do educando.

3.3. Ensino de Biologia na EJA

Os estudos relacionados a biologia se deram a partir das primeiras classificagdes
animais feitas por Aristoteles, onde 0 mesmo conseguiu catalogar cerca de mais ou menos 500
espécies em estilo moderno. Segundo Sobrinho (2009) a admissdao do ensino de ciéncias e
biologia nas escolas se deu no inicio do século XIX quando, entdo, o sistema educacional se
centralizava, principalmente, no estudo das linguas classicas e da matematica, de modo

semelhante aos métodos utilizados na idade média e, assim, ja naquela época, as diferentes
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visoes de ciéncia dividiam opinides, havendo aqueles que sempre defendiam uma ciéncia que

ajudasse na resolucao de problemas praticos do dia a dia.

O ensino de biologia esta atrelado aos conhecimentos e surgimentos das ciéncias que
formam as Ciéncias Biologicas, assim, fazendo parte da epistemologia historica, dos

processos educativos, tais que:

Apesar da aproximagdo entre as Ciéncias Biologicas e o ensino de Biologia
no ambito escolar, entendemos que a histéria da disciplina escolar Biologia
ndo pode ser construida tomando por bases apenas a histdoria das Ciéncias
Biologicas ¢ desconsiderando aspectos relativos aos processos de
escolarizagdo ocorridos especialmente a partir do século XX. O surgimento
dos sistemas escolares, com o objetivo de atingir um niimero crescente de
estudantes, certamente produziu mudancas significativas nas disciplinas
escolares, o que fica dificil de ser percebido quando creditamos somente a
historia da ciéncia o protagonismo de nossas agdes na escola
(MARANDINO, et al. 2009, p. 49).

Sabemos das intimeras criticas que tém sido historicamente atribuidas ao ensino das
ciéncias, em principal, a biologia, sendo ela acusada de privilegiar a descricio e a
memorizagdo, tendo as aulas e avaliagdes desta disciplina, muitas vezes apreendidas como
pouco significativas para além do proprio universo. Isto significa dizer que, em alguns casos,
temos valorizado conteudos e métodos de ensino que deveriam ser apreendidos para que os
estudantes apenas saibam os proprios conhecimentos bioldgicos, sem maiores conexdes da

biologia com todas as demais ciéncias agregando um conhecimento em um todo.

Essas reflexdes iniciais segundo Marandino (et. al., 2009) ja nos ajudam a perceber a
complexidade da tarefa de ensinar Biologia na educacdo basica, onde tal tarefa de ensinar s
se torna visivel apenas na sala de aula, sendo que, multiplos fatores podem envolver a
dinamizacdo e desenvolvimento da disciplina na construg¢do de uma aprendizagem

significativa dentro do processo de ensino e aprendizagem.

Por outro olhar, o ensino de Biologia, especificamente, ¢ tratado nos Pardmetros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL, 1999) e, complementado nos PCN+

Ensino Médio (2002), que apontam a intengdo de orientar a constru¢do de curriculos levando
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em conta questdes atuais decorrentes das transformagdes econdmicas e tecnologicas

provocadas pelo aumento da interdependéncia entre os povos.

Num mundo como o atual, de tdo rapidas transformagdes e de tdo dificeis
contradigdes, estar formado para a vida significa mais do que reproduzir
dados, determinar classificacdes ou identificar simbolos. Significa: saber se
informar, comunicar-se, argumentar, compreender e agir; enfrentar
problemas de diferentes naturezas; participar socialmente, de forma pratica e
solidaria; ser capaz de elaborar criticas ou propostas; e, especialmente,
adquirir uma atitude de permanente aprendizado (PCN+, 2002, p.9).

As atuais necessidades formativas em termos de qualificagdo humana, pressionadas
pela reconfiguragdo dos modos de produgao e explicitadas no PCN+ de Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias, necessitam de uma nova organiza¢do dos contetidos
trabalhados e das metodologias adotadas, esquematizando a organizacdo de novas estratégias

para a dire¢do da aprendizagem de Biologia.

No processo de ensino e aprendizagem em biologia, a utilizacdo de variados recursos
didéticos possibilita uma prética inovadora e prazerosa de ser trabalhada nas aulas. Ao se
pensar no documentédrio didatico como instrumento de intervencdo pedagdgica, deve-se
refletir sobre a necessidade de usufruir de outras variadas modalidades diddticas para
estimular as vdrias inteligéncias, permitindo que o aluno se envolva em tudo que esteja

realizando de forma significativa (CABRERA, 2007).

Se encararmos a Biologia como meio e ndo como fim em si mesmo, selecionando
conteudos significativos, que favoregam a construg¢do de competéncias, ela pode ajudar nossos
alunos a fazer escolhas mais sabias, estando também mais aptos a emitir opinides sobre
questdes bioéticas e de pesquisas. Esse aluno, letrado para o uso critico de multiplas
modalidades de linguagens e tecnologias, poderd exercer de fato sua cidadania, transitar por
varios contextos e ser protagonista de sua historia, ndo tendo a biologia como disciplina
curricular da escola, mas sim, tendo-a como suporte para a formagao de um ser mais ativo no

meio.
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3.4. Aprendizagem Significativa

O ensino atualmente deve estar pautado na aprendizagem significativa, mudanca
conceitual e construtivismo. Um bom ensino deve ser construtivista, promover a mudanca
conceitual e facilitar a aprendizagem significativa. A ideia fundamental da teoria de Ausubel é
a de que a aprendizagem significativa € um processo em que as novas informacdes ou os
novos conhecimentos estejam relacionados com um aspecto relevante, existente na estrutura

de conhecimentos de cada individuo.

Em sua teoria, Ausubel investiga e descreve o processo de cognicdo segundo uma
perspectiva construtivista, pautado em um termo simples de subsuncor, que reforca a ideia de
formulacao da teoria da aprendizagem significativa, conforme Moreira (2011, p. 14-15):

[...] o nome que se dd a um conhecimento especifico existente na estrutura
de conhecimentos do individuo, que permite dar significados a um novo
conhecimento que lhe ¢é apresentado ou por ele descoberto.
Progressivamente, o subsuncgor vai ficando mais estdvel mais diferenciado,

mais rico em significados, podendo cada vez mais facilitar novas
aprendizagens.

O principio norteador da teoria baseia-se na ideia de que, para que ocorra a
aprendizagem, € necessdrio partir daquilo que o aluno j4 sabe. Moreira (2011) ainda preconiza
que os professores ou educadores devem criar situacdes diddticas com a finalidade de
descobrir esses conhecimentos, que foram designados por ele mesmo como conhecimentos
prévios. Esta teoria ainda de acordo com Moreira (2011) e VASCONCELOS; PRAIA;
ALMEIDA (2003), ainda se baseia na premissa de que a mente humana possui uma estrutura
organizada e hierarquizada de conhecimentos. Essa estrutura é continuamente diferenciada

pela assimilacdo de novos conceitos, novas proposicoes e ideias.
Desta forma a intervengao educativa neste contexto precisa de

[...] uma mudanca de dtica substancial, na qual ndo somente abranja o saber,
mas também o saber fazer, nido tanto o aprender, como o aprender a
aprender. Para isso, € necessdrio que os rumos da ac¢do educativa incorporem
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em sua trajetéria um conjunto de legalidades processuais (PELIZZARI, et al.
2002, p. 40)

7z

A aprendizagem significativa ndo € aquela que o aprendiz nunca esquece. O
esquecimento € uma consequéncia natural da aprendizagem significativa, sendo ela chamada
de assimilacdo obliteradora, ou seja, a perda progressiva da dissociabilidade dos novos
conhecimentos em relagdo aos conhecimentos que lhes deram significados, que serviram de
ancoradouro cognitivo. Quando n3o usamos um conhecimento por muito tempo, se a
aprendizagem foi significativa, temos a sensacdo (boa, tranquilizante) de que, se necessario,
podemos reaprender esse conhecimento sem grandes dificuldades, em um tempo
relativamente curto. Se a aprendizagem foi mecénica, a sensacdo (ruim, de perda de tempo no
passado) € a de que esse conhecimento nunca foi aprendido, e ndo tem sentido falar em

reaprendizagem (MOREIRA, 2011).

A aprendizagem significativa caracteriza-se pela interagdo de uma informag¢ao com um
aspecto relevante da estrutura cognitiva do sujeito, ndo com qualquer aspecto. Uma
informagdo ¢ aprendida de forma significativa quando se relaciona a outras ideias, outros
conceitos ou outras proposi¢goes relevantes e inclusivos que estejam claros e disponiveis na

mente do individuo de modo que funcionem como ancoras (subsungores).

No ensino de biologia, a teoria da aprendizagem significativa mostra uma afirmacao
pedagégica e metodolégica a partir dos conhecimentos prévios na estrutura cognitiva,
indicando assim que esses conhecimentos sejam valorizados para que possam construir
estruturas mentais utilizando, mapas conceituais que permitem descobrir e redescobrir outros

conhecimentos, caracterizando uma aprendizagem prazerosa e dinamica.

3.5.  Uso de filmes didaticos como facilitador da aprendizagem em Biologia

O acesso as informagdes por meio da utilizagdo de computadores, televisdo e radio,
entre outras formas de midia, tem estimulado os alunos a exigirem de seus professores o uso

de diversos recursos didaticos para o ensino e a aprendizagem das disciplinas em geral. Por
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essas razoes, a escolha correta do instrumento a ser adotado € de fundamental importincia
para que os objetivos almejados com a utilizagdo dos recursos didaticos sejam atingidos

(GODEFROID, 2010).

A proposta de se trabalhar com um ensino contextualizado ndo € algo tdo novo na
realidade escolar brasileira. Mas, tal proposta de contextualizacdo assim como sdo colocados
pelos PCN em nosso pais, torna-se um grande desafio em detrimento a uma ideia de trabalho
interdisciplinar e unificado, realidade esta que € reconhecivel nas instituicdes publicas de

ensino.

Mesmo que seja amplamente reconhecido o potencial dos recursos audiovisuais no
ensino de biologia, os dados disponiveis de pesquisas indicam que sdo pouco ou mal usados
na educacdo biologica. Até mesmo o modelo tradicional de “aula de saliva e giz”, segundo
Krasilchik (2008), ja estd reduzida, com a eliminacao do giz, ficando a aulas restritas apenas a

fala do professor ou leitura do livro didético.

Paulo Freire assinala que “nenhuma acdo educativa pode prescindir de uma reflexao
sobre 0o homem e de uma andlise sobre suas condi¢des culturais” (FREIRE, 1983 apud
CAVALCANTE, 2011, p.16); neste sentido, é importante que a educacdo (em todas as

modalidades, inclusive a educacao prisional) favoreca a autorreflexao e o didlogo.

Na atualidade, os filmes sdo mais procurados pelos adolescentes e pela populagdo em
geral. Basta checarmos as pesquisas de mercado. Essa busca, segundo Cavalcante (2011) ¢
resultado, por um lado, da avangada tecnologia que Hollywood vem empregando cada vez
mais em seus produtos cinematograficos e televisivos e, por outro, da intensa atragcdo que
narrativas sobre o futuro exercem, especialmente, sobre os jovens. Sdo os filmes de que
costumam ter mais sucesso de bilheteria ou uma audiéncia maior e, sdo também os mais

comentados pela midia, devido, em grande parte, aos efeitos especiais.

As tecnologias modernas e sofisticadas usadas nos filmes, televisdo e videoteipes,
entre outros, fazem parte do dia a dia do aluno, aumentando as barreiras entre a vida e a
escola. Os filmes representam um recurso valioso e insubstituivel para determinadas situagdes

de aprendizagem, pois, podem ser vistas e apreendidas situacdes e conceitos rapidamente,
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quando os alunos observam os detalhes do processo e repetem essa observagdo tantas vezes

quanto forem necessarias.

O filme pode ser utilizado em sala de aula desde a educagao infantil até a
pos-graduagdo, para abordar contetidos referentes a quaisquer disciplinas
desde que, ¢ claro, seja utilizado com critérios. Na educagdo prisional,
espera-se que o uso do filme como estratégia didatica possa favorecer o
aprendizado, uma vez que o aluno sera convidado a “sair” um pouco da
prisdo, isto ¢, esquecer temporariamente do local onde esta e se envolver em
outra histdria. [...] Contudo, a proposta do uso de filmes nas salas de aula
prisionais extrapola o proprio filme, pois visa desenvolver, a partir dele,
atividades que propiciem a reflexdo e o aprendizado. Nao é simplesmente
assistir a um filme, mas vé-lo e realizar uma analise critica e fundamentada
em conhecimentos cientificos vigentes (CAVALCANTE, 2011, p. 35 - 36).

Para a escolha do filme, deve-se verificar a existéncia e disponibilidade de televisao e
DVD, ou se ha disponibilidade de “data show” no ambiente escolar. O proximo passo € a
escolha do filme, que deve considerar dois aspectos importantes: perfil dos alunos (observar a
faixa etaria e o interesse deles) e objetivos educacionais (estabelecer qual a finalidade de se

utilizar o filme).

Como proposta de uso do cinema na sala de aula, Marandino (2009) e Cavalcante
(2011) aconselham comegar por videos mais simples e exibir, depois, videos mais complexos.
O autor argumenta que o video pode ser utilizado como sensibilizagao, ilustragdo, simulagao,
conteudo de ensino, producao, avaliacdo e integragdo/suporte de outras midias. No ambiente
prisional, nem todos estes usos sdo possiveis; seja por questoes de segurancga, seja por falta de
materiais. Entretanto, as quatro primeiras sugestdes de utilizacdo (sensibilizacdo, ilustracao,
simulacdo, conteido de ensino) sdo adequadas ao ambiente prisional, bastando que o setor de
ensino disponha de uma televisdo e de um aparelho de DVD, e que o professor providencie o
filme.

Outro ponto de vista que se deve considerar ¢ o de Cavalcante (2011), que defende que
os filmes compdem uma imagem da cultura e que o seu uso no ensino esquematiza o que sera
discutido, além de estimular os alunos a serem “observadores criticos do seu tempo”. Mas,

muitas das vezes, estes filmes, segundo ele, podem gerar confusdo entre a realidade e a ficgdo.
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Tendo em vista o desenvolvimento educacional nos ambientes prisionais ¢ as novas
tecnologias pedagogicas para o ensino, um dos recursos mais utilizados pelos profissionais da
educagdo atualmente ¢ a apresentacao de filmes didaticos que, além de propiciar momentos de
diversdao e/ou lazer, trazendo informacodes, ajudando a refletir ou complementarem assuntos
cientificos e biologicos tratados em sala de aula e na propria sociedade, ¢ necessario ter uma
visdo critica desses filmes, pois em especial, quando o assunto é ciéncias, ¢ preciso estar
atento a possiveis inconsisténcias entre a verdade cientifica e aquilo que ¢ apresentado na

historia (REZENDE, 2008; COSTA e BARROS, 2014).
Assim conforme exposto acima,

O cinema pode favorecer o ensino de Biologia tanto por representar uma
motivacdo quanto por trazer assuntos biologicos associados a outros aspectos
tais como questdes éticas, econdmicas e sociais. Desta forma, pode
possibilitar o  desenvolvimento de  conhecimentos  bioldgicos
concomitantemente ao desenvolvimento da capacidade de leitura,
interpretacdo e posicionamento critico, o que ¢ fundamental para o exercicio
da cidadania (CAVALCANTE, 2011, p. 38).

Portanto, como se tem um beneficio na utilizacio dos filmes como meio de
instrumento neste processo de educagdo bioldgica, também estd acompanhado de seus
maleficios, que s6 vém a surgir quando ocorre uma saturacdo com excesso de informacdes
transmitidas rapidamente e em que os alunos ndo tém tempo para assimilar, mas, tal saturacao
€ anulada quando tal prética instrumental vem acompanhada e intercalada de discursoes,

valorizando no alunado a criticidade e a compreensao por parte do filme assistido.

A utilizagdao dos filmes de curta e longa metragem como instrumento facilitador no
ensino de biologia tem, por si, um conjunto de informagdes as quais facilitam a compreensao
de conceitos e fatos de contexto biologico que, muitas vezes, os desinteressa. Por estarmos em
uma era digital e informatizada, estes recursos, devidamente utilizados, podem trazer varios
beneficios para o desenvolvimento das aulas, em especial, da biologia, por ser uma disciplina

compreendida em um “visivel”, ou seja, no vir a conhecer na real tais fendmenos.
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4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

4.1.Caracterizacao da area do estudo

A pesquisa foi realizada na Penitenciaria Padrao Regional de Cajazeiras, localizada na
BR — 230 Cajazeiras — Paraiba, situada na comunidade do Sitio Z¢ Dias e proximo ao distrito
de Divinopolis — CZ (Figura 1). A sala de aula ¢ uma adaptacdo, na qual serve, também,
como sala de revistas, durante as operagdes internas. Assim, sdo duas salas de aulas, sendo
que, as mesmas estdo inseridas no patio com contato direto com as demais celas, onde os
alunos e demais presididrios ficam aprisionados. Na sala, pode-se encontrar um quadro
branco, diversas carteiras para os alunos e um armario, no qual constam alguns livros

didaticos diversificados.

Figura 01. Vista da entrada do Presidio Padrao Regional de Cajazeiras — PPRC-PB. Fonte: arquivo do
autor.

4.2. Classificacdo da pesquisa

A pesquisa apresentou carater aplicado quanto a sua natureza, sendo assim, segundo
Vilaga (2010) as pesquisas aplicadas dependem de dados que podem ser obtidos de formas

diferenciadas, nos quais podem consistir na aplicabilidade de instrumentos diferenciais como
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pesquisas em laboratérios, campo, entrevistas e gravagdes, didrios, interpretacdes de

documentos, entre outros.

Do ponto de vista da forma de abordagem, este teve carater tanto qualitativo quanto
quantitativo, nos quais se pretendia atender aos objetivos da pesquisa, assim, utilizando-se de
observagoes, entrevistas e formularios. Segundo Barros e Silva (2010), a pesquisa qualitativa
¢ uma pesquisa em que o pesquisador estard em constante contado direto com o ambiente € os
objetos de estudos, assim, precisando de um trabalho mais intenso no campo e, ainda, sem
apresentar qualquer manipulacdo propositada. Desta forma, a pesquisa de estilo qualitativo
diferencia-se da abordagem quantitativa pelo fato de ndo se utilizar de dados estaticos como
centro principal para andlise dos resultados ou problema. Segundo Gatti (2004) e Giinther
(2006), a pesquisa quantitativa significa traduzir em niimeros opinides e informagdes para
classifica-las e analisa-las, requerendo o uso de recursos e de técnicas estatisticas
(percentagem, média, moda, mediana, desvio-padrdo, coeficiente de correlacdo, andlise de

regressao, etc.).

Do ponto de vista de seus objetivos, conforme Barros e Silva (2010) tratou-se de uma
pesquisa descritiva. Quanto aos procedimentos técnicos metodologicos, o desenrolar da
pesquisa se sustentou em uma pesquisa do tipo estudo de caso e pesquisa-acdo, o qual,
classifica-se de acordo com Silva (2005), quando se envolve um profundo e detalhado estudo
de um determinado objeto de maneira que se possa ter um grande detalhamento para uma
resposta ou solucao do(s) objeto(s) estudado(s) sendo, também, realizada de forma a se

resolver ou solucionar um problema coletivo, tendo ajuda cooperativa dos agentes em estudo.

4.3. Técnicas para coleta dos dados

Na presente pesquisa foram utilizadas técnicas de coletas de dados, as quais
consistiram em observagdes, entrevistas estruturadas e aplicacdes de formularios tanto de
perguntas subjetivas como objetivas.

As observacgdes tiveram por finalidade a compreensdao de costumes, ideias e

comportamentos em relagdo a aplicacdo dos filmes didaticos bioldgicos, por sua vez, havendo
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interagdes durante as entrevistas, assim como, a participagdo dos discentes durante os

momentos de atividades ludicas.

As entrevistas foram desenvolvidas de forma ndo estruturadas, a partir de discussoes
acerca dos filmes didaticos, desta forma, oportunizando um ambiente propicio para o
surgimento de questionamentos favorecendo, assim, uma melhor discussdao para o
levantamento de duvidas referentes aos conteudos bioldgicos alusivos dos filmes trabalhados.
Quanto aos formularios, foram utilizados como roteiros estruturantes para o diagnodstico da
aprendizagem construida por meio da utilizacdo dos filmes transmitidos e pelas proprias
discussdes no término de cada exibicdo, sendo eles, elaborados com questdes tanto abertas,
nas quais os mesmos podem responder conceitualmente mas, de forma livre, com linguagem
propria e interpretacdo de mundo e pelo conhecimento de sua perspectiva, como, também,
questdes de multipla escolha, elencando diversos conceitos, fatos ou hipoteses, que

preenchessem adequadamente o contexto da questao discutida em sala.

4.4. Planejamento da Intervencio

Para execugdo da presente pesquisa foi elaborado um plano de execu¢io (APENDICE
A), onde critérios de sele¢do dos filmes e documentarios empregados na presente pesquisa
nortearam-se pelo acompanhamento dos contetidos programaticos do livro didatico e também

pelas tematicas de interesse dos discentes apresentados na tabela 02.

No desenvolvimento das atividades metodoldgicas foram transmitidos um total de 8
(oito) filmes e/ou documentarios, de forma que, cada um contemplava o conhecimento de
uma ou mais areas especificas do ensino de biologia, a fim de gerar discussdes acerca dos
acontecimentos retratados, sejam eles, empiricos, cientificos ou ficticios. No tocante aos
filmes e/ou documentérios escolhidos, as tematicas de abrangéncia biologica foram: Biomas
Brasileiros, Caatinga: Bioma tipicamente Brasileiro (Ecologia), A Ilha (Genética e
Citologia), A Maquina alimentar (Anatomia Humana), A Cura (Microbiologia), A diversidade

de Peixes e suas caracteristicas (Zoologia), Viagem Fantastica do Corpo Humano: o incrivel
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processo do nascimento até a morte (Embriologia e Fisiologia humana), Margaret Mee e a

Flor da Lua (Botanica) e 4 Evolugdo do Voo (Evolugdo, Ecologia e Genética).

ApoOs as transmissoes dos filmes e documentarios de longa ou curta metragem foi
adotada, primeiramente, a metodologia de discussdao dos conhecimentos que os materiais
possuiam, logo ap6s, a exposi¢do dos conteudos bioldgicos aos quais os materiais
audiovisuais projetavam em seus aspectos bioldgicos, culturais e sociais e, finalizando, com a
aplicacdo dos formularios onde os alunos apenados respondiam as questdes conforme
discussdes anteriores, mostrando suas compreensdes € ponto de vista sobre os temas,
conteudos e tematicas dentro da biologia. Desta forma. a avaliagdo seguiu 4 (quatro) pilares
estratégicos, o primeiro, momentos de discussoes de cada filme ou documentérios, trazendo a
participacdo dos alunos, os conhecimentos prévios e, assim, construindo uma linha de
raciocinio aos estudo bioldgico por meio da informagdo apresentada nas exibi¢des; segundo,
por meio das observagdes conhecendo profundamente e mais intimamente os comportamentos
e costumes; terceiro, pelos formulédrios de discussdo e verificagdo dos conhecimentos e
quarto, e ultimo, pela atividades de desenhos ilustrativos, os quais mostravam o entendimento
e a capacidade artistico-biologica sobre os aspectos relevantes a sua interpretacdo do contetido
e a adocdao de atividades complementares como, dindmicas exploratorias sobre temas
transversais aos quais se relacionavam ou co-relacionavam a tematica desenvolvida dos filmes

e/ou documentarios.

4.5. Sujeitos da Pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida com todos os alunos (12) da EJA da Penitenciaria Padrao

Regional de Cajazeiras- PB.
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5. RESULTADOS E DISCUSSOES

A pesquisa foi realizada no periodo de 24 de fevereiro a 29 de maio de 2015,
contendo uma amostra de 12 alunos do Ensino Médio — EJA, da Penitenciaria Regional

Padrao de Cajazeiras.

5.1.Perfil dos sujeitos e demandas pedagégicas no ensino de Biologia

Apés andlise dos formularios socioecondmico dos alunos (Apéndice C), verificou-se
que os mesmos apresentam uma média de idade de 33 anos. Todos os participantes da
pesquisa estdo na mesma série (1* série — EJA Ensino Médio). Quando questionados sobre
suas rendas mensais, 3 (tr€s) alunos citam resultar do trabalho de confec¢do de bolas para uma
empresa privada, apresentando uma média mensal de R$ 212,00 (Duzentos e doze reais).
Fazendo-se ainda referéncia a renda mensal, 1 (um) aluno destaca possuir renda advinda do
auxilio reclusdo, sendo ele no valor de R$ 1.200,00 (mil e duzentos reais), € aos demais
reeducando (6 alunos), alegam ndo possuir nenhum tipo de renda. Quando perguntados sobre
a importancia dos estudos ou da escola, os mesmos elencaram uma ou mais razdes aos quais

decidiram estudar sendo (Tabela 01).

Tabela 01. Razdes que levaram os alunos a estudar

MOTIVACOES NUMERO DE CITACOES
Adquirir novos conhecimentos 8
Concluir os estudos 3
Ingressar no ensino superior 1
Adquirir um emprego digno 1

Os resultados da tabela acima mostram que o maior nimero de respostas citadas pelos
alunos, foi adquirir novos conhecimentos, uma vez que quase todos ndo tiveram oportunidade
de iniciar ou progredir seus estudos na idade prépria, e desta forma aproveitam a oportunidade

da insercdo e promog¢do da educagdo no ambiente de reclusdo, para progredir nos estudos, aos



34

quais também foi citada uma resposta em relacdo ao ingresso ao ensino superior. Outro
aspecto aos quais surgiram nas respostas foi o motivo pela reducdo em suas penas, além de
terem o ensejo de conquistar um trabalho digno. Desta forma, podemos concluir que além de
terem a oportunidade de caminhar nos estudos, o aspecto diminutivo em suas penas também

fortalece a razao de escolha do ambiente escolar.

A escolha pela escolarizacdo por parte de alguns alunos do sistema penitencidrio
masculino de Cajazeiras serve de distracdo para que os mesmos consigam desviar-se do
pensamento de clausura e que, assim, por meio do ensino encontre-se a “liberdade”, sendo

esta por meio da exposicao, pela discussdo, do compartilhamento de ideias e experiéncias.

Quando perguntados sobre a importancia de estudar, e estudar biologia, todos os
alunos responderam que estes dois aspectos sdo importantes para a sua formacgdo. Diversas
justificativas julgam os porqués da relevancia de se estudar e estudar a biologia dentre as
quais se sobressairam os aspectos descritos pelos alunos abaixo, sabendo-se que os mesmos
ndo foram identificados nos formularios, serdo atribuidas numeracdes as falas, quando

necessario.

“Para aprender mais sobre nossas origens, sobre o mundo, a vida, sobre o
corpo humano, a natureza, sobre o clima e principalmente sobre a
alimentacao” (Aluno 1).

“Para aprender coisas diferentes” (Aluno 2).

“Porque o estudo esta na nossa vida e no Mundo, assim como a biologia que
esta no nosso cotidiano” (Aluno 3).

A partir da fala dos alunos, podemos perceber que eles, em sua grande maioria,
possuem uma ideia formada sobre a importincia da escola em sua vida profissional, pessoal e

para a sociedade.

Em uma abordagem especifica ao ensino de biologia, os alunos responderam, por
meio de um questionamento, o grau de relevancia e interesse na aprendizagem de variados
assuntos dentro das subareas da biologia, atribuindo valores de interesse por meio da
numeragdo de 0 a 4. A tabela abaixo mostra os resultados obtidos de forma analitica por meio

do célculo da moda para os valores atribuidos a cada categoria.
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Tabela 2. Graus de interesse pela aprendizagem dentro das grandes areas da Biologia

TEMAS VALOR MODAL
Citologia
Fisiologia e Anatomia
Zoologia
Microbiologia
Botanica
Evolucao
Genética
Ecologia
Sexualidade
Doencgas
Drogas
Meio Ambiente
Educagdo Ambiental

Biotecnologia 2
(0) Nao gosta; (1) Indiferente; (2) Pouco Interessante; (3) Interessante e (4) Muito interessante

W AR WVIR|WW AW

As principais sugestdes dos alunos quanto as atividades que poderiam ser realizadas nas

aulas de biologia (Tabela 3), foram:

Tabela 3. Sugestdes didéticas a serem trabalhadas nas aulas de Biologia

ATIVIDADE NUMERO DE VEZES
CITADAS
Filmes 7
Discussoes 7
Palestras 3
Aulas expositivas com livro didédtico 5
Projetos interdisciplinares e
multidisciplinares 3

Dentro da proposta metodoldgica e didatica da utilizacdo de filmes e documentério
como facilitadores no processo de ensino e aprendizagem em biologia, perguntou-se aos
discentes se gostavam de assistir filmes, todos responderam que sim. Posteriormente, perguntou-
se quais géneros de filmes eles gostavam, tendo como resposta mais de um género, conforme

figura a seguir:
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Figura 02. Géneros dos filmes citados pelos discentes

Ao mesmo tempo em que indicam os géneros de filmes que mais gostam, os alunos
opinaram sobre a possibilidade de aprender biologia por meio dos filmes, todos os

entrevistados afirmaram ser possivel, conforme justificativa do discente a seguir:

“Os filmes, além de serem divertidos e distrativos, deixa a gente descobrir
novas coisas sobre o mundo, mesmo sabendo que tudo que vemos nado é
verdade” (Aluno 4).

Quando perguntados se eles conheciam algum filme relacionado a biologia, 5 alunos
responderam que sim, dentre os quais, citaram os seguintes filmes: A Lagoa Azul; Timdo e
Pumba; A Cura; Bem Vindos a Selva e o filme A Descoberta; e outros 3 alunos nao conheciam
ou ndo se lembravam de nenhum no momento. Alguns dos alunos também relatam ter assistido

filmes diversos em algumas disciplinas na escola, conforme tabela abaixo.



37

Tabela 4. Utilizacéo de filmes nas diferentes disciplinas escolares

Disciplina que Aprendizagens construidas a
Filmes Numero de | assistiram aos partir dos filmes assistidos
alunos que filmes

citou

Que nunca devemos desistir de algo
A Cura 3 Artes que achamos que ndo vamos
conseguir realizar.

Jesus de Nazaré 1 Religido A seguir os caminhos de Deus e
respeitar as coisas com mais amor.

Hell 1 Artes Ser paciente com as coisas.

Assim, os resultados apresentados anteriormente indicam que a utilizacdo de recursos
didaticos diversificados como os filmes e documentérios no ensino de biologia possui uma

boa receptividade pelos alunos por ser uma estratégia didatica inovadora.

5.2. Os Filmes didaticos, na Educacao de Jovens e Adultos, como facilitadores da
aprendizagem em Biologia

A Educacgdo de Jovens e Adultos — EJA dentro de um presidio precisa trabalhar com
alguns conceitos fundamentais como, familia, amor, dignidade, liberdade, vida, morte,
cidadania, governo, eleicdo, miséria, comunidade, dentre outros temas relevantes a
comunidade prisional para que, junto ao sistema, a educacdo trabalhe com a ressocializacao

(FAGUNDES et al., 2013).

A educacgdo em sistemas prisionais deve ser efetiva quando possibilita ao reeducando
uma visdo do mundo com uma perspectiva de mudanca de comportamentos e atitude, assim,

podendo ser capaz de incluir aqueles que “excluidos”. Dentro desta perspectiva, para que a
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inclusdo e a ressocializagdo sejam realmente validadas, a EJA, dentro destes sistemas, deverd

ser trabalhada de forma a atribuir valores em sua formacao e alfabetizacao.

O ensino de biologia por estudar a “Vida” e suas capacidades “Transformadoras” em
uma modalidade de ensino normal, causa nos alunos em geral certas afrontas quanto a
complexidade de tal estudo em sua vida escolar no ensino médio. Como colocado
anteriormente, tal afronta, muitas vezes, estd acometida pelo simples fato desta ciéncia
necessitar de variados conhecimentos de outras ciéncias, exemplos mais tocantes, sendo ela, a
matematica, quimica e fisica, disciplinas estas que necessitam de conhecimentos baseados em
calculos e que sdo umas das disciplinas de maior reprovacao dentro do ensino médio, nao s6
nele, como também, em cursos de ensino superior. Tendo em vista esta andlise paradigmaética
da ciéncia e do ensino de biologia associadas a outros curriculos, a mesma € mal vista e mal

interpretada pelos alunos do ensino médio regular.

Construindo-se um paralelo sobre o aspecto estrutural e social do ensino de biologia
na modalidade regular e na EJA em sistemas prisionais, fica evidente que, estas duas
modalidades sdo distintas quanta sua operacionalizacdo e, principalmente, porque na
educacdo bdsica regular os alunos estdo em seu tempo habitual de escolarizacdo e nao

enclausurados da sociedade, como ocorre com os alunos da EJA prisional.

Dentre as lacunas que influenciam no processo de ensino e aprendizagem estd o acesso
aos recursos materiais e diddticos. Enquanto em escolas normais o ensino de biologia
acontece com o auxilio de variados instrumentos didaticos metodoldgicos, que auxiliam na
constru¢do do conhecimento, como exemplo: livros didaticos, laboratério de ciéncias, aulas
de campo, atividades lddicas com diversos materiais, etc., no sistema prisional, a educacao
estd pautada com a utilizacdo apenas de livros, mas que sdao inadequados a modalidade de
ensino, quadro e pincel e a adocdo de modalidades diferenciadas por meio de projetos

interdisciplinares.

Contudo, a educagdo nesta modalidade de ensino, ndo funciona por falta de recursos
que o Estado dispde para investimento no mesmo, mas, sim, pelo ambiente educacional ao
qual funciona a educacgdo, tratando-se de presidios e/ou cadeias e que o préprio sistema

penitencidrio impde normas € materiais que podem ou ndo adentrar as dependéncias do
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presidio e, posteriormente, a sala de aula. Aos materiais “diferenciados” na utilizacdo de
atividades de projetos, a burocratizacdo e revistas fisicas sdo acometidas a diversos
constrangimentos aos educadores que ali irdo trabalhar com os materiais, sendo de total
responsabilidade do professor o desaparecimento de algum material. A estratégia de utiliza¢ao
dos filmes como facilitadores na formac¢do do ensino de biologia se deu pelo simples fato de
se pensar em uma estratégia metodologia/diddtica que conseguisse trabalhar os contetidos da
biologia de forma diferenciada e que, a0 mesmo tempo, ndo infligisse as normas do sistema
prisional. Tendo em vista que o trabalho didatico com filmes € visiondrio para o uso de novas
tecnologias no ensino e que podem trazer dados, imagens e resumos de forma ripida e
atraente, mas, sendo intervencionado pelo professor para que ndo seja uma mera passagem de
filme, mas, que gere discussdes acerca do mesmo e principalmente gere aprendizagem

(SANTOS, 2010).

Neste sentido os filmes, assim como também documentarios, foram utilizados e
trabalhados neste processo de educagdo e ressocializacdo bioldgica da EJA prisional de
Cajazeiras-PB, os quais serdo apresentados e discutidos individualmente e suas propostas de

atividades apresentadas e trabalhadas.

5.2.1. Documentario - Os Biomas Brasileiros / Caatinga um Bioma

tipicamente Brasileiro

A utilizacdo destes dois documentdrios para a iniciacdo do desenvolvimento
metodoldgico se deu pela pertinéncia dos contetdos tedricos que estavam sendo trabalhados
em sala de aula, sendo oportuna a utilizagdo do referido recurso didatico para fomentar o
aprendizado dos alunos neste estdgio, sendo possivel tracar por meio deste documentario
novos paradigmas metodolégico-didaticos na educacdo prisional. Posteriormente a exposi¢cao
do documentdrio sobre os biomas brasileiros e sobre o bioma caatinga, utilizou-se um
formulério/roteiro (Apéndice D) para a discussdo sobre os temas trabalhados e aos quais

serviram de resultados para a indagacdo acerca da pertinéncia e eficdcia dos documentarios
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como facilitadores no processo de ensino/aprendizagem em biologia, assim como, a prépria
alfabetizacdo bioldgica.

Quando perguntados se gostaram dos documentdrios € se os mesmos abordavam
contetidos relacionados a Biologia, todos responderam que gostaram dos documentérios e que
estava relacionado a conteidos da Biologia aos quais foram citados os contextos sobre: Os
biomas brasileiros; o ambiente; os animais e as plantas, ecologia e ao bioma predominante da
regido (Caatinga). Diante disto, pode-se perceber pelas colocagdes dos alunos que, os
mesmos, conferem a ideia do contetido ao qual estd relacionada a biologia de forma correta,
onde associam a natureza, ao ambiente, aos animais € as plantas.

Ao serem questionados sobre a unidade bioldgica “vida”, as variadas respostas
ressaltam algo relacionado a diversas e complexas estruturas que, por sua vez, comporta o
conceito de vida. Algumas das respostas mais relevantes também ao processo de constituicao

da vida, colocado por trés alunos, foram:

“A vida ¢ a capacidade de diversos organismos em se manter, possuindo
assim caracteristicas que permitem que eles viva” (Aluno 5).

“E muito dificil responder, a vida é tudo naquele que tem Deus no coragio”
(Aluno 6).

“A vida ¢ algo caracteristico de organismos celulares” (Aluno 7).

Desta forma, pelo que foi apresentado a partir das colocacdes dos alunos, a vida é
algo complexo, influenciado por diversos fatores, dentre eles: composi¢cdo quimica,
composi¢do celular, metabolismo, reproducdo, irritabilidade e evolugdo, contudo, para se
pensar no conceito “vida” € primordial pensar-se também na necessidade das interacdes da
“Vida” ou do ser vivo com o ambiente onde estd inserido. Mas, o contexto vida,

biologicamente pode estar conectado por parte dos alunos a outros mais fatores de,

[...] diversidade de defini¢des de vida, desde as mais amplas, religiosas até as
mais cientificas, que datam de séculos mais recentes. Essa questdo é um
ponto significativo em Ensino de Ciéncias, principalmente porque as
discussdes cientificas sobre vida estdo relacionadas com a Biologia, e esse é
um obstdculo que aos professores dos mais diferentes niveis de Ensino tem
que enfrentar (SILVA et al., 2009, p. 2).
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Como colocado por um dos alunos em sua resposta, ao enfatizar a existéncia da vida
por meio de Deus, midltiplos conceitos podem surgir nesta indagacdo sobre a vida,

ramificando-se de acordo com todas as crengas e vivéncias do individuo.

Quando perguntados sobre o que sdo Biomas, todos os alunos acompanhavam o
mesmo raciocinio de interpretacdo, o qual pode-se perceber pela resposta de um dos alunos,

ao conceituar biomas.

“Os Biomas sdo interacdes entre animais, plantas, o clima, ¢ o ambiente”
(Aluno 8).

Como se pode ver pela resposta apresentada anteriormente, o aluno associa os
conhecimentos de Bioma, como as interacdes de fatores bidticos (animais, vegetais,
microrganismos) e abidticos (solo, dgua, temperatura, clima, Sol), por sua vez, sendo possivel

diagnosticar a percep¢do da aprendizagem neste contexto.

Outra pergunta realizada estimulou a percep¢do dos alunos quanto as caracteristicas
climéticas, vegetais e animais dos Campos Sulinos e sobre o Cerrado, sendo abstraido por
todos os alunos que o mesmo apresenta: O clima subtropical, com chuvas regularmente
distribuidas, com vegetagcdo Herbdcea e animais tipicos como Tatu-bolinha, Cachorro do
Mato e a Perdiz, caracteristicas estas para os Campos Sulinos, e caracterizando o Cerrado
como: O clima tropical, com estacdo seca definida, tendo em sua fauna, o Lobo guard e o
Cachorro vinagre e vegetacdo com drvores tortuosas e de pequeno porte, comentando-se a
relacdo destas drvores a passagem do fogo, sendo importante para o surgimento de tais
espécies, concluindo, portanto, que todas as respostas para as caracterizacdes destes dois

biomas foram claras e objetivas quanto a percepcdo e entendimento das especificas

caracteristicas.

Aspectos ecoldgicos e comportamentais serviram também de base para diagnosticar o
desempenho dos alunos, por meio do questionamento sobre relacdo entre a existéncia de
Cotias com a grande distribuicdo populacional de Araucdrias, chamando a aten¢do no tocante

a colocagdo de um dos alunos:



42

“As cotias pegavam as sementes de araucdrias que caiam das arvores
adultas, e que servia de alimento para elas, enterravam as sementes no solo,
para depois comerem, esqueciam onde haviam enterrado e ali aquelas
sementes se desenvolviam em outras arvores de araucaria” (Aluno 9).

Como podemos perceber o aluno, em sua descricdo, coloca perfeitamente o processo
que remete a “ajuda” das Cotias para o crescimento populacional destas espécies vegetais no
bioma em questdo, o qual recebe como nome de “floresta de araucdrias”, enfatizando a

Anemocoria (dispersao pelo vento) contribuindo também para a dispersdo das sementes.

Sobre a Mata Atlantica foi levantando o questionamento sobre a relacdo de espécies
endémicas neste bioma, tendo como resposta para todos os formuldrios, a adaptacdo das
espécies aos fatores ambientais e ecoldgicos, assim, sO subsistindo aquela espécie no
ambiente. Seguindo as caracteristicas ecoldgicas aos biomas, levantou-se o seguinte
questionamento: Nas florestas tropicais a flora, basicamente, é constituida de folhas bem
largas, ja na Caatinga encontramos plantas com folhas pequenas e até mesmo, reduzidas a
espinhos. Foi perguntado: quais fatores levam a tais adaptacOes?; Todos os alunos

responderam ser o clima e/ou temperatura para que tais adaptagdes ocorressem.

Ao se falar em biomas, ecossistemas e ambientes € imprescindivel a realizacdo de
uma discussdo sobre as concepcdes dos alunos a respeito da degradacdo ambiental da floresta
amazonica, sendo as consideracdes deles sobre a necessidade da conservacio das espécies da

floresta amazoOnica, nas quais se destacam os seguinte pensamentos:

“A gente tem que conservar nossas plantas, nosso ambiente, nossos animais,
porque é muito importante para nossa respiracdo. E também para que todos
possam um dia conhecer os animais e ndo ocorra extingdo” (Aluno 10).

Assim, a utilizacdo deste documentdrio foi pertinente na constru¢do dos
conhecimentos ecoldgicos no ensino de biologia, atribuindo, assim, um processo significativo
na aprendizagem em biologia, a qual levou os alunos a trabalharem em conjunto nas
atividades discursivas, podendo ouvir opinides, seus proprios conhecimentos empiricos ou

ndo tendo, desta forma, a parceria educacional no processo de alfabetizacio e, principalmente,
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no processo de ressocializacdo em conjunto com outros setores técnicos do sistema

penitenciario (Agentes penitencidrios, policiais e agentes admirativos).

5.2.2. Filme - A Ilha

Neste filme, intitulado “A Ilha”, dire¢ao de Michael Bay - EUA/2005, temos a histdria
de Lincoln Six-Echo que € um morador de um utépico, porém, rigorosamente controlado
complexo em meados do século XXI. Assim, como todos os habitantes deste ambiente
cuidadosamente controlado, Lincoln sonha em ser escolhido para ir para "A Ilha" — dita o
unico lugar ndo contaminado no planeta. Mas, Lincoln logo descobre que tudo sobre sua

existéncia € uma mentira.

Por meio do formuldrio de discussio (Apéndice E), podemos perceber o
desenvolvimento cognitivo dos alunos quanto a aprendizagem por meio do filme
supramencionado. A primeira pergunta do formuldrio de discussdo foi se haviam gostado do
filme e se o filme abordava conteudos relacionados a biologia e quais seriam. Como resposta,
todos disseram ter gostado do filme pelo fato de estar relacionado a contetdos de estudo em
biologia, sendo eles: estudo do metabolismo celular; estudo do corpo humano; clonagem; a
vida e a genética. Tendo como os mais citados a clonagem e o estudo do metabolismo das
células. Assim, como podemos ver todos os contextos citados, relacionados a biologia estdao
corretos, do ponto de vista de que o filme retrata conceitos de citologia e genética,

mutuamente.

Ao serem indagados sobre o que era “A ilha”, local este onde as pessoas eram
selecionadas e/ou sorteadas para habitd-la e, sobre quem eram as pessoas que iam para l4, os
alunos responderam serem clones e que, tais clones, estavam presos num complexo, onde se
dizia, o unico ambiente do mundo nao contaminado que, em sintese, as respostas dos alunos,
colocam como um lugar formado nas cabecas dos clones como uma ilusdo, e que
verdadeiramente era o fim da vida dos clones e, por sua vez, a morte. Ao colocarem que os
futuros habitantes da ilha eram clones, definiram, assim, o que seriam esses individuos, dentre

0s quais:
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“Sado individuos geneticamente semelhantes” (Aluno 11).
“Pessoas idénticas fisicamente e geneticamente” (Aluno 12).

“Sao pessoas criadas iguais 4s pessoas originais” (Aluno 13).

Portanto, todos admitem a ideia de um clone ser um individuo geneticamente igual,
fenotipicamente e genotipicamente, aos organismos originais. Mas, ao se falar dos clones
surge a pergunta na qual se questiona se os clones eram acessiveis a toda a populacdo e onde
os clones se desenvolviam e de que forma ocorria a criacdo do clone. Como resposta dos
discentes, tais clones eram copias de pessoas famosas ou de pessoas que tivessem alto poder
aquisitivo, as quais, para a criacdo dos clones, o material utilizado era as células dos
organismos originais, mais especificamente, o material genético (DNA), tendo o
desenvolvimento a criacdo dos clones em uma espécie de bolsa pldstica que servia de placenta
para o desenvolvimento do clone e que era nutrido (alimentado), por meio de “canos”, onde
eram ejetadas vitaminas e substancias bioquimicas necessdrias ao desenvolvimento e

atividade metabodlica de um ser humano.

Uma curiosidade apresentada pelos discentes € que os clones nasciam totalmente
desenvolvidos (adultos) e, neste momento, sdo implantadas psicologicamente informacdes
falsas ao ambiente e a sua vida. Assim, considera-se o fato de que existe a necessidade de
discutir sobre temas relacionados aos transgénicos nas aulas de biologia, pois, de acordo com
as Orientagcdes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006, p. 24), ao professor “Cabe
estimular o aluno a avaliar as vantagens e desvantagens dos avangos das técnicas |[...] da
manipulacdo do DNA, considerando valores éticos, morais, religiosos, ecologicos e
economicos”. Quanto ao porqué dos clones serem submetidos a uma alimentacdo rigorosa e a
exames de saude periddicos, as respostas se baseiam no surgimento de doengas advindas da
ma alimentacao e/ou uso de substancias prejudiciais e, quanto aos exames, era 0 meio no qual
os cientistas podiam controlar a saide dos clones caso, em algum momento, 0S mesmos

fossem necessarios aos seus donos.

Questionados sobre as similaridades e diferencas do filme em comparagdo ao
momento atual, os alunos enfatizaram diversas diferencas sobre os dois contextos, nao

conseguindo diagnosticar similaridades ao filme. As diferencas mais comuns citadas foram:
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“Hoje em dia, ¢ possivel clonar animais, mas ainda ndo pessoas
(legalmente), mas que ja se € possivel realizar clones humanos” (Aluno 14).

“Os orgaos hoje em dia sdo doados por doadores e ndo clonados, sabendo-se
que ndo pode clonar seres humanos” (Aluno 15).

“As tecnologias avancadas, por exemplo, as motos do filme que se
movimenta pelo ar” (Aluno 16).

Como visto nos comentdrios sobre as diferencas perceptiveis que os alunos
conseguiram descrever, a principal questdo levantada € sobre a ilegalidade e que atualmente a
clonagem humana, eticamente, seria ilegal, mesmo que, se fosse permitido pela sociedade
cientifica, e que, por meio desta, utilizar os clones como instrumento para a obtengdo de
orgdos para beneficio préprio. O questionamento sobre o porqué de usar clones para retirar
orgdos para serem colocados em seus patrocinadores (os donos do clone): a discussao feita
acerca deste fato se desenrola em razdo ao numero de pessoas que necessitam de transplantes
€ ndo sdo compativeis e/ou ndo possuem doadores e, por sua vez, também pela razdo da
quantidade de pessoas que acabam entrando em uma lista de espera para receberem um 6rgao.
E em relagdo ao direito a vida, questionou-se se os clones e os patrocinadores (os originais)
tinham o mesmo direito a vida e, todos os alunos responderam dizendo que sim, conforme

justificativa de um dos alunos:

“Sim, pois os dois sdo seres vivos. Os clones podem também desenvolve
sentimentos, como amar, odiar, etc.” (Aluno 17).

Desta forma, embasado sobre a luz do pensamento do comentdrio do aluno, os
patrocinadores e os cientistas ndo agiram de forma ética, pois, o resultado deste pensamento

estd sobre a premissa de que ndo é possivel solucionar uma vida, matando outra vida.

Como instrumento didatico, a apresentacdo deste filme como facilitador no processo
de constru¢do do conhecimento biolégico, além de fomentar uma aprendizagem significativa,
levantou nos alunos opinides criticas sobre o ponto de vista ético e moral, no qual qualquer

que seja o ser “vivo” e, qualquer o meio de sua “criacdo”, o direito a vida ¢

constitucionalmente defendida pela comunidade cientifica e pela propria sociedade, onde
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fatos desumanos contra o ataque ao direito a vida s@o repensados pelos alunos, aos quais
adentra-se ao intimo de cada aluno, sendo que, alguns destes repensam seu crime ligado a
discussdo de direto a vida e a defesa da vida, seja ela qual for e, desta forma, também neste
mesmo pensamento de racionalizacdo e educagdo, trabalhar o lado humano na construgao

social de uma sociedade igualitdria e ressocializada dentro da educacao prisional.

5.2.3. Documentario - A Maquina Alimentar

Apés assistirem ao documentdrio intitulado “A mdquina alimentar”, os alunos
responderam o formuldrio de discussdo (Apéndice F) para posteriormente fazer a andlise e
discuss@o do documentario. Todos os alunos afirmam ter gostado do filme e que o mesmo tem
relac@o ao ensino de biologia, dentre as quais citaram estar relacionado ao: sistema digestorio,
os alimentos e a saude, desta forma, verificando a percep¢do por parte dos alunos sobre o
contexto ao qual o documentario trabalha. Observou-se que o referido documentario chamou
a atencdo dos alunos por apresentar conceitos biologicos sobre a fisiologia e morfologia do
sistema digestdrio, os discentes apresentaram, ainda, curiosidades e questionamentos sobre
pontos nao abordados no formuladrio de sondagem relativos aos processos que ocorrem no
sistema digestério e formagdo da saliva. Os discentes demonstraram interesse durante o

desenvolvimento da atividade como pode ser observado na Figura 03.

Figura 03. Desenvolvimento das atividades do documentario “Mdaquina Alimentar”. Fonte: arquivo do
autor.
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Na opinido dos alunos, o interior do nosso corpo funciona, sim, como uma perfeita

madquina, como pode ser observado nos comentarios a seguir:

“E uma verdadeira maquina por que O processo que acontece com oS
alimentos ¢ impressionante” (Aluno 18).

“Todo o nosso corpo trabalha em uma fungéo sé. A vida” (Aluno 19).

Desta forma, hda uma conexdo com as ideias dos alunos sobre um contexto geral,
interpretando de forma correta o funcionamento dos 6rgaos internos, sendo eles dependentes

uns dos outros para desempenhar suas respectivas funcoes.

Quando perguntados sobre o que € alimento e se podemos considerar os alimentos
como um combustivel para o funcionamento do nosso organismo, todos descreveram serem
fontes de energia e que, por sua vez, sdo combustiveis necessarios ao funcionamento do nosso

corpo, como expressado a seguir pelos alunos.

“Sdo fontes de energia que contém substancias que serve para o
funcionamento do nosso corpo” (Aluno 20).

“Alimentos ¢ uma espécie de energia que temos que consumir para a nossa
sobrevivéncia, ¢ uma espécie de combustivel que faz com que nosso corpo
realize as atividades necessarias” (Aluno 21).

De acordo com as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006) o
estudante precisa compreender o alimento como fonte de matéria e de energia para o
crescimento e manutencdo do corpo, distinguindo os diferentes tipos de nutrientes, seus
papeis na constituicdo e saide do organismo, conforme suas necessidades. Além de
expressarem a ideia de os alimentos serem “combustiveis” para nosso corpo trabalhar, durante
a discussdo, os alunos ressaltam verbalmente que os alimentos possuem outras funcdes,
estando elas associadas ao sistema imunoldgico e aos processos de cicatriza¢do de ferimentos

e machucados.

Um questionamento curioso sobre o momento da degluticio é colocado frente aos

alunos para analisarem sobre ser possivel ou ndo, engolirmos algum alimento e, a0 mesmo
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tempo, respirar. Neste momento, eles ficaram pensativos quanto a possibilidade de realizar ao
mesmo tempo dois processos importantes sendo, assim, solicitado que eles realizassem um
experimento simples mas, automatico, para que se fosse possivel construir a discussdo
necessdria ao pensamento acerca da indagacdo, sendo este experimento feito no momento ao
qual bebemos dgua. Na oportunidade, foi solicitado que eles bebessem um copo de dgua e
sentissem os movimentos mecanicos durante e depois, analizando ser possivel ou ndo respirar
ao mesmo tempo em que se engolisse a dgua. Logo, os discentes concluiram ndo ser possivel
realizar os dois processos de degluticdo e respiracdo ao mesmo tempo, sendo este processo
associado a existéncia de um 6rgdo que “tampa” a estrutura da laringofaringe durante a acao
da degluticao, denominada de “epiglote”, assim, ndo sendo possivel respirar e engolir ao

mesmo tempo, ocorrendo 0 mesmo no processo inverso durante o processo de trocas gasosas.

Ainda sobre o funcionamento como um todo do sistema digestério, quando
questionados sobre o processo de mastigacdo que auxilia na quebra do alimento na boca,
todos os alunos relatam haver a contribuicdo de dois processos distintos na quebra do
alimento, sendo um deles o fisico, que acontece por meio da trituracdo e da forca mecanica
dos dentes; e um processo quimico, ocorrendo por meio das enzimas e da saliva produzida na
boca, umidificando o alimento para que os dentes os quebrem em pedacos menores, dando
continuidade ao processo digestivo. Em relacdo ao valor caldrico e energético de todos os
alimentos, os alunos associam corretamente ter os alimentos constituidos por carboidratos os
que admitem e fornecem energia instantdnea, ou seja, constituido de um maior teor da
especifica biomolécula quimica, sendo ela primordial a vida. Ao mesmo tempo em que se
discute sobre a contribui¢do dos 6rgaos que compdem o sistema digestorio no processo da
digestao dos alimentos, os discentes realcam a importancia de diversos outros 6rgaos que nao
sao considerados, muitas das vezes, como parte deste sistema e destacam a funcionalidade e
contribuicao dos rins, pancreas, figado e vesiculas, durante as reacdes digestivas auxiliando o

sistema como um todo.

Quando perguntados sobre a existéncia de uma regra a ser seguida para uma boa
alimentacdo, os alunos articulam dizendo nao haver uma regra universal para uma boa

alimentacdo, sendo necessdrio que haja uma avaliacdo ou andlise sobre a caréncia nutritiva do
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organismo para equilibrar sua alimentacdo e, assim, ser considerada sauddvel. Conforme

descri¢do dos discentes a seguir:

“Nao existe uma alimentacdo tinica a ser seguida e que seja saudavel tudo
depende do que o corpo necessita” (Aluno 22).

“Nao existe, pois cada pessoa tem necessidades especiais de alimentagao,
como por exemplo, uma pessoa que passou por uma cirurgia ndo pode comer
o mesmo tipo de alimento que comemos diariamente tem que ser uma
comida mais controlada” (Aluno 23).

No tocante a mdquina alimentar foi um instrumento relevante no desenvolvimento
cognitivo dos alunos sobre a tematica do sistema digestdrio, didaticamente pensado sobre a
curiosidade dos temas relevantes ao corpo humano e, principalmente, ao aspecto da sadde e
das doencas. Temas relacionados aos aspectos fisiolgicos e anatdmicos do corpo humano sdo
conteudos complexos, pois, grande parte da compreensdo destes assuntos orienta-se por meio
de praticas que subsidiem aos alunos uma melhor compreensdo. Sabendo-se disto, a
substituicdo de praticas anatdmicas, podem ser adaptadas pela ado¢do de recursos visuais, por
meio de documentdrios, por exemplo, que de forma metodoldgica e didética ilustram o
assunto de forma lddica e compreensivel, fazendo-se a “pratica” de forma contextualizada

sem fugir do foco da aprendizagem.

5.2.4. Filme - A Cura

O filme mostra um pouco da realidade sobre uma tematica que trouxe e ainda
continua trazendo e instigando mistificagdes por meio de pessoas leigas da sociedade acerca
do fato. Logo apds assistir ao filme, os alunos responderam ao formuldrio de discussdao
(Apéndice G), debatendo as ideias (Figura 4) onde foi possivel realizar um debate sobre a

tematica retratada no filme.



50

Figura 04. Andlise e discussdo do Filme: A Cura. Fonte: arquivo do autor.

Os alunos afirmaram ter gostado do filme, assim como também, estar relacionado a
conteddos da biologia, sendo citada por todos os alunos a relacdo sobre doengas e tendo,
ainda, citagOes, relacionando-o ao Virus e AIDS em conjunto ao primeiro termo descrito.
Sobre a ideia do filme especificamente, 0 mesmo traz as relagdes supracitadas pelos alunos,
tal que, a historia se passa em torno de um menino que foi contaminado pelo virus do HIV

ap6s uma transfusio sanguinea.

Algumas cenas do filme retratam a ideia do leigo acerca da ciéncia e dos cientistas,
dentro da perspectiva de que os dois garotos (Erick e Dexter), por meio de um noticidrio,
acreditam que um cientista havia descoberto a cura para a doenga de Dexter (garoto portador
do HIV) e que a mesma foi encontrada nas raizes de uma determinada espécie vegetal do
pantano. Por sua vez, os garotos sairam a procura de diversos vegetais nas proximidades de
suas casas € de um rio préximo, com o material em maos eram feitos diversos chds que
Dexter tomava e, assim, eram controladas as reagdes positivas e negativas, até que em um
determinado dia os meninos coletam uma espécie de planta téxica, provocando efeitos

adversos a sua saide. Destacando a ideia do leigo, os alunos opinam defendendo que:

“Os meninos ndo tinham conhecimento da reportagem sobre a cura,
acreditando haver a cura e assim fazendo varios experimentos com plantas e
que ate mesmo uma delas era venenosa” (Aluno 24).
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“Eles acreditavam no que assistiam, sem se preocupar com as consequéncias
dos atos na verdade do que era passado, onde muitas das vezes podia ser
propagandas enganosas para tentar resolver uma determinada situagcdo e
ganharem dinheiro” (Aluno 25).

Como visto nos enunciados descritos pelos alunos, as criangas do filme ndo possuiam
conhecimento cientifico nem mesmo a sociedade naquela época tendo, desta forma, as
informacdes levadas a midia sobre uma perspectiva de cura, estimulando nas populacdes a
vontade de busca para o tratamento, incluindo neste aspecto, segundo Camargo et al. (2007, p.

278),

Os meios de comunicacdo aliados a intervencdo da ciéncia, no cotidiano,
exercem influéncia na construgdo das teorias do senso comum que 0s grupos
fazem sobre determinado objeto. O surgimento da Aids desencadeou, no
plano individual e coletivo, teorias que combinam valores, crencgas, atitudes
e agoes.

Neste sentido, havendo uma compreensdo contraditoria, leiga e sem cientificidade por
parte dos garotos, sendo que, eles proprios foram em busca de encontrar a planta acreditando

ser qualquer uma que estivesse em associacdo aos pantanos.

Ao serem questionados sobre porque Erick era tdo descriminado pela propria mae e
pelos demais garotos (as) do bairro e da escola, os alunos da turma citam os motivos aos quais

compreenderam, sendo eles:

“Porque ele era amigo do menino que tinha AIDS” (Aluno 26).
“Porque ele era companheiro do Dexter” (Aluno 27).

“Porque ele era amigo do Dexter e ele tinha AIDS, e para as outras pessoas
s6 os homossexuais que contraiam a doenca” (Aluno 28).

Nesta visdo, a populacdo e a mde de Dexter, acreditavam que ele ndo deveria ter
amizade com o garoto contaminado e, mesmo assim, quebrando os paradigmas

preconceituosos da sua mae e da sociedade ficou ao lado do amigo até o ultimo minuto de sua
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vida, tendo a amizade como um bem maior para enfrentar quaisquer que fossem os

preconceitos que se acreditavam.

No tocante a morte de Erick, os alunos comentam sobre a impossibilidade de uma
pessoa morrer de AIDS, enfatizando que a morte se da “por doencas que atacam o sistema
imunologico do individuo portador da doenca e assim propicia e desencadeia outras
problemas, podendo levar o individuo a 6bito, até mesmo por uma simples virose”. Erick por
sua vez chegou a morrer por desenvolver um processo de pneumonia e que, por uma simples
traquinagem de crianga, assustava os médicos simulando estar morto, tendo em umas dessas

vezes o fato realmente acontecido.

O filme “A Cura”, nos transporta para aquilo que existe de melhor no que se refere a
sentimentos humanos como, amizade sincera, a dedicagdo ao préximo, os valores familiares e
o amor incondicional, pois, a cura obtida pelos dois meninos foi conquistada pela amizade e
nio pela medicina. Foi, a amizade, a cura para as tristezas da alma que ambos traziam pela
soliddo em que viviam. Levando ao contexto da educacdo prisional, o filme retrata, além de
conceitos bioldgicos que foram assimilados perfeitamente, os preconceitos que a sociedade
impde sobre os apenados e/ou ex-apenados, na sua ressocializagdo e que, assim como no
filme, deve acontecer uma quebra de preconceitos e julgamentos sobre o ndo conhecido e ao

principio de recuperagdo e estabilidade, como em exemplo a cura.

5.2.5. Aventura Visual — Diversidade de Peixes e suas Caracteristicas

No ensino de biologia, mais especificamente relacionado ao ensino de zoologia na
Educagdo Basica, um dos temas relevantes estd relacionado ao grupo de maior diversidade
bioldgica entre os animais, os peixes. Logo apds assistirem ao documentdrio, os alunos
participaram da discussdo orientadora, subsidiada pelo formuldrio de discussdo (Apéndice
H).

Os discentes afirmam terem gostado do documentério, tendo o mesmo, relacionamento

com o ensino de biologia, entre os conteuidos: peixes e zoologia.
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Os alunos matriculados na turma da EJA prisional possuem, muitas vezes, uma
vivéncia de mundo, pela prépria idade, muito maior do que pessoas que estdo matriculadas no
ensino bdsico regular. As caracteristicas pessoais ja constituidas dos alunos da EJA os levam a
terem visdes de mundo jd solidificadas, podendo estas terem sido elaboradas dentro de uma
l6gica que ndo € aceita cientificamente (LIMA, et al., 2014). Nesta vertente, ao serem
indagados sobre o que seriam peixes e como sdo classificados, os alunos respondem de forma
sintetizada que sdo animais vertebrados e aqudticos, com capacidade de obter o oxigénio
para a sua respira¢do (branquial) e sua sobrevivéncia, por meio das particulas de oxigénio
dissolvidas na dgua. Estdo divididos em dois grupos, sendo cartilaginosos, peixes formados
por estruturas rigidas de cartilagem, como os tubaroes e arraias; e peixes 0sseos, que sGo
formados por ossos, estruturas calcificadas também chamadas de espinhas, como as tildpias

e tucunaré.

No momento da discussdo, os alunos ainda elencam a vantagem da aquisi¢do de
mandibula pelos peixes, apresentando uma vantagem associada a uma maior captura de
alimentos e defesa no ambiente aquético e que, além da mandibula auxiliar na sobrevivéncia
deles, a bexiga natatoria, tendo como funcdo segundo os alunos, a flutuacdo do corpo do peixe
na coluna d’agua, sendo ela 6rgao auxiliar na flutuabilidade. Os discentes apresentaram ainda

suas concepgoes acerca das funcdes das escamas, conforme depoimentos a seguir:

“As escamas servem para proteger o corpo do peixe, no deslocamento,
permitindo o deslizamento do corpo” (Aluno 29).

“Permite a quebra de atrito do corpo do peixe com a coluna d’agua assim
como a prote¢do da pele do peixe contra doengas” (Aluno 30).

Conforme relatos apresentados nas discussdes, em zoologia, uma escama ¢ uma
estrutura 6ssea ou de queratina, formada pela pele de muitos animais, como 6rgdo de
protecdo, desta forma, as concepcdes dos alunos estdo associadas ao pensamento cientifico
sobre a fun¢do das escamas para os peixes e animais em geral. Quando questionados sobre a
veracidade do fato de se considerar os peixes como animais pecilotérmicos, os alunos

responderam:
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“Sim. Porque eles pode se adaptar as temperaturas do ambiente” (Aluno 31).

“Sim. Porque eles conseguem controlar a temperatura do corpo em unido ao
do ambiente” (Aluno 32).

Desta forma, confirmando as concep¢des dos alunos segundo Hein (2006),
descrevendo que os peixes sdo animais pecilotérmicos e tém seu metabolismo influenciado
pela temperatura da dgua, chegando a inapeténcia total quando a temperatura fica abaixo de

15°C, tornando-se altamente suscetiveis a doengas e morte por parada das funcdes vitais.

A coloracdo da vasta diversidade de peixes, para os alunos, dd-se por um processo
evolutivo e adaptativo admitindo coloracdes para se camuflarem, podendo ser definida como
a propriedade que uma espécie ou mais possuem de desenvolver uma ou mais caracteristicas
corporais, no formato e/ou na coloracdo do corpo, que as tornam semelhantes ao seu meio
ambiente, dificultando a percepcdo e detec¢do. Assim como também, o mimetismo, em que
duas ou mais espécies diferentes assumem algumas semelhancgas fisicas ou de comportamento

que sao reconhecidas por outras espécies, sendo aposematica.
O documentério aborda o comportamento reprodutivo dos salmdes, sendo ele,

[...] um peixe migratério nativo apenas das regides temperadas e articas do
hemisfério norte. Os peixes que recebem esse nome, mas sdo encontrados
em outras localidades ndo sdo salmdes legitimos. O ciclo de vida do salmdo
selvagem tem inicio quando a fémea adulta deposita os ovos entre as pedras
dos rios. Depois da eclos@o do ovo, o filhote de salmdo permanece no rio,
por um periodo que varia de acordo com a temperatura da agua e da
quantidade de comida disponivel. Assim que seu sistema interno se adapta a
vida em agua salgada, ele migra para o oceano. Depois de um a quatro anos
no mar, o salmio, migra mais uma vez, nadando contra a correnteza e
usando o olfato e sua capacidade de saltar até trés metros de altura para
transpor numerosas quedas de dgua e voltar ao rio onde nasceu para fazer a
desova e dar inicio a um novo ciclo de vida (BEHS, 2011, p. 11).

Desta forma, ao serem indagados sobre qual sentido sensorial permitia que os salmdes
voltassem para “casa” onde nasceram e 14 se reproduzissem, os alunos indicaram ser o sentido

do olfato, corroborando com o pensamento de Behs (2011), sobre os salmdes em seu estudo.
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A édrea da zoologia dedicada aos estudos dos peixes, denominada de ictiologia, t€ém
uma importancia para o ser humano como alimento, desde tempos muito antigos. Algumas
populacdes sdo completamente dependentes dos peixes para sua alimentacdo, para construir
uma renda familiar, etc. O trabalho pedagdgico sobre os peixes, dentro da temdtica do ensino
de biologia na EJA prisional, traz grandes contribuicdes acerca da constru¢do dos
conhecimentos empiricos, considerando os saberes prévios dos alunos sobre os peixes, tais
quais, os discentes conhecem os peixes tipicos de suas regides, desta forma, auxiliando na
constru¢do de uma aprendizagem significativa, pautada nos saberes populares, estabelecendo

conexao entre conhecimento popular e o cientifico.

5.2.6. Documentario - Viagem Fantastica do Corpo Humano: o incrivel

processo do nascimento até a morte

Os alunos disseram ter gostado do filme, intermediado pela resolu¢do do formulario,
(Apéndice I) estando o mesmo relacionado a conteddos da biologia, entre eles: estudo do
corpo humano e reproducdo humana. Dando inicio a fantistica viagem de desenvolvimento de
um ser vivo, os alunos ao serem perguntados sobre de que forma os recém-nascidos adquirem
anticorpos, sabendo-se que o sistema imunoldgico deles ainda estd em desenvolvimento,
todos responderam por unanimidade ser pela a amamentacio, ou seja, pelo leite materno da
mae. Conforme Antunes et al. (2008), todos os bebés recebem alguma protecdo antes de
nascer, sendo que, durante a gravidez a mae passa anticorpos para o feto através da placenta.
Estas proteinas circulam no sangue do bebé por semanas a meses apds O nascimento,
neutralizando os microrganismos por meio de fagdécitos - células imunes que consomem e
destroem bactérias, virus e fragmentos celulares. Mas, criancas amamentadas ganham

protecdo extra de anticorpos, outras, proteinas e células imunolédgicas do leite humano.

Ao serem indagados sobre o conceito de puberdade, os alunos elencam de forma
sintetizada que “¢é a fase do desenvolvimento sexual, sendo ela a passagem do estdgio de
crianga para adolescente”. Desta forma, condizendo um conceito mais restrito ao processo

fisiolégico da puberdade, nos quais se pode acrescentar a este conceito, a fase do processo
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continuo de desenvolvimento que vai desde o inicio dos primeiros sinais pubertdrios até ao
atingimento da maturagdo sexual completa e promovendo consequentemente a fertilidade,
tendo o desencadeamento do mesmo associado a diversos fatores, sendo eles ambientais,

genéticos e fisioldgicos (SILVA e ADAN, 2003; BESERRA, 2011).

Norteando ainda o conceito de puberdade, os alunos identificam as carateristicas

desenvolvidas durante a puberdade nos homens, enfatizando:

“Desenvolvimento da voz, dos musculos, surgimento de pelos e aumento do
escroto com producdo de espermatozoides” (Aluno 33).

“Desenvolvimento do corpo (crescimento), crescimento de pelos pubianos,
dos musculos e mudanga do timbre da voz” (Aluno 34).

Como podemos ver, os alunos apenas citam caracteristicas relevantes a puberdade nos
homens, ndo citando as carateristicas desenvolvidas nas mulheres. Mas, no que diz respeito ao
processo reprodutivo, citam nas mulheres a funcdo da placenta como importante 6rgao para

incubagdo, prote¢do e nutri¢do durante o desenvolvimento embriondrio e fetal.

Todo o documentério trabalha a relacdo do desenvolvimento fisico e biologico dos
organismos, do momento do nascimento até a sua morte, nos aspectos biolégicos, quimicos e
fisicos até a dinamica social com o meio onde estdo inseridos. Neste sentido, quando
indagados sobre de que forma podemos explicar a morte do ponto de vista bioldgico, os
alunos respondem de forma sintética e comum a todos, que ocorre pelo fato de as unidades
basicas dos seres vivos (células) ndo desempenharem seu papel com eficiéncia, e, todavia,
com a perda de sua funcionalidade, as células ficam “estragadas”, e por meio da divisdo
celular ddao origem a outras danificadas e assim por diante. Desta forma, a capacidade de
manutencdo dos tecidos, 6rgaos e sistemas também se danificam, perdendo sua funcdo que,

por sua vez, desencadeia diversas doencas e consequentemente leva o organismo a morte.

Tomando como base o documentirio apresentado foi solicitado que os alunos
desenhassem algo que ilustrasse a ideia do documentério assistido (Figura S (a, b, c e d)) e,
logo apds, fizessem uma breve descric@o sobre o significado do seu desenho, constituindo esta

atividade como aspecto avaliativo da aprendizagem.
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(a) (b)

Figura 05. Atividade de percepcdo dos conhecimentos construidos por meio do documentario:
Viagem Fantdstica do Corpo Humano.

Certamente, a utilizacdo dos conhecimentos prévios desvendados através dos desenhos
pode contribuir para elaboragdo de estratégias de ensino que visem facilitar a compreensao da
ciéncia por parte dos estudantes, proporcionando a expressao artistica por meio da inteligéncia
pictdrica, segundo Nogueira (2001), sob a luz das teorias de Gardner frente as inteligéncias
multiplas € de extrema importincia sua compreensao e utilizacdo em sala de aula, lembrando
que o professor deve sempre estar atento a ndo rotular seu aluno ou mesmo nao cair na falsa
ideia de que o aluno ¢ “fraco” em determinadas areas do saber. Neste sentido, Gardner diz que

o papel da escola deveria ajudar o aluno a desenvolver suas habilidades.
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Além das ilustracdes artisticas dos alunos como parametro avaliativo foi realizada
uma atividade dinamica sobre os conceitos trabalhados no documentario sobre as Doencas
Sexualmente Transmissiveis (DST’s) e sobre Métodos Contraceptivos. A dindmica estava
estruturada no formato de “passa ou repassa”, no qual, foram divididos os alunos em dois
grandes grupos, utilizando 10 questdes de multipla escolha, sendo que, por meio de sorteio,
um grupo comegava a responder; caso respondesse certo, pontuava, caso respondesse errado a
pontuacdo era destinada para o grupo adversdrio. Mas, caso ndo soubesse a resposta,
poderiam passar para o outro grupo responder e, assim, seguindo a ldgica da dinamica,
acertou (pontou), errou (pontuagdo para o grupo adversdrio) (Figura 6 (a e b)). Ao final das

10 perguntas, o grupo que tivesse maior pontuagdo ganhava a dindmica e recebia a premiacao.

(a) (b)

s

Figura 06. Dinamica (Passa ou Repassa) sobre DST’s e Métodos Contraceptivos: (a) Equipe 1; (b)
Equipe 2. Fonte: arquivo do autor.

A realizagdo da dinamica proporcionou uma melhor integralizacdo dos conteudos e
conceitos construidos por meio dos documentdrios trabalhando, também, a socializacdo e o
trabalho em grupo para um especifico fim, a aprendizagem. A dindmica, por ser uma
atividade ludica, adequou-se a metodologia de discussdo dos conceitos e temas bioldgicos

trabalhados.

Os resultados da dindmica foram satisfatorios, levando em consideracdo o tema
trabalhado no documentdrio, levantando vérias ddvidas, opinides e até mesmo, sugestoes,
sobre algumas outras dinamicas que poderiam ser trabalhadas com a temdtica, sendo que, um

aluno sugeriu que se fossem mais trabalhados conteudos relacionados aos sistemas
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fisiolégicos do corpo humano, apresentando a discussdo e a dinamizac¢do do assunto por meio
da atividade desenvolvida pelo “passa ou repassa”, pois assim, todos tinham que pensar sobre
0s questionamentos apresentados e, desta forma, a participacdo nas aulas seriam mais

proveitosas.

Ao se trabalhar com temas relevantes a vida e/ou aos processos fisiologicos do corpo
humano, existe uma maior participacdo por parte dos alunos. O documentdrio apresentado,
por sua vez, levou os alunos a questionarem as mudancgas fisicas, bioldgicas e
comportamentais que, ao passar dos anos, surgem como novo desafio para sobrevivéncia.
Desafios estes, atrelados ao contexto reprodutivo da espécie humana. Todavia, a utiliza¢do do
mesmo, proporcionou que os alunos refletissem sobre a vida em todas as suas vertentes, seja

ela social, ética, moral, fisica mas, principalmente, bioldgica.

5.2.7. Documentario — Margaret Mee e a Flor da Lua

O documentdrio mostra o trabalho e o legado da artista botanica inglesa Margaret
Mee, dirigido pela cineasta Malu De Martino. A britanica se mudou para o Brasil na década
de 1950, produziu mais de 400 ilustragcdes sobre a flora brasileira e, através da arte, defendeu
a bandeira do ambientalismo. Logo apds assistirem ao documentario, os alunos iniciaram o

momento da discussdo intermediada pelo formulario de discussdo (Apéndice J).

Os discentes afirmam terem gostado do documentério, apenas apontando a dificuldade
de interpretacdo, pois, alguns depoimentos de amigos de Mee eram em inglés, ndo havendo
traducdo e, pelo fato de ndo serem acostumados com o uso de legendas. Dizem estar
relacionado aos conteudos da biologia, sendo eles: botanica, estudos dos vegetais e estudo da

natureza.

Segundo os alunos, Margaret Mee era uma inglesa ilustradora (artista plastica)
botanica, que admirava a floresta amazdnica com a sua visdo ambientalista. Ela abdicou do
conforto da sua vida cotidiana na Inglaterra para estar em meio a floresta amazonica, por
gostar da natureza e pela admiragdo pela diversidade bioldgica da floresta. Sobremaneira, as

respostas dos alunos seguem por uma linha correta, sabendo-se que Mee, viveu no Brasil e
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durante trinta anos devotou a vida a viajar acima do Rio Amazonas, realizando expedi¢des
onde coletou e pintou vdrias plantas da Amazdnia, nomeadamente orquideas, bromélias e
outras espécies da flora tropical explorando, ainda, muitos lugares da Europa e da América da
Norte, apesar de ndo ser uma botanica profissional, tinha um vasto conhecimento de plantas,
combinando a expressdo artistica com a natureza e a ciéncia (BECKER, 2012). As
sensibilidades artisticas, aliadas ao rigor técnico dos desenhos e a sua personalidade alertaram
o mundo para o perigo de extincdo de centenas de espécies, ameacadas pela devastacdo das

florestas do Brasil (SILVA, et al., 1995).

Mee tinha um grande sonho durante todas as expedi¢des que realizou a floresta
amazOnica, sonho este que os alunos relatam ser a oportunidade de ilustrar o Strophocactus
vittei (Flor da Lua), sendo realizado em sua 15* e dltima expedi¢cdo a floresta amazdnica. A
Flor da Lua, popularmente conhecida, recebe este nome por ser uma flor que nasce e morre
em uma unica noite de lua cheia, tendo uma existéncia efémera, tendo sua beleza e perfume

como aspectos importantes a sua espécie.

Em uma de suas expedigcdes Mee encontrou boa parte da floresta amazoOnica
devastada, ndo encontrando espécies de plantas que anteriormente, em uma das expedicdes,
havia ilustrado. As ilustracdes além de auxiliar na taxonomia e sistemédtica botinica ajudavam
a denunciar e atingir aos governantes, por meio de publicacdes de livros, a falta de
preservacdo da fauna e flora amazonica. Mee foi uma pioneira nos assuntos ligados a
preservacdo do meio ambiente e ecologia. Hoje, podemos ver vdrias espécies da flora
brasileira que foram retratadas por ela em cole¢des do mundo todo. Essa foi a maneira que ela

encontrou para preservar toda a flora e fauna da floresta (ZHOURI, 2006).

Tomando como base o documentirio apresentado foi solicitado que os alunos
desenhassem algo que ilustrasse a ideia do documentario assistido e, logo apés, fizessem uma
breve descricdo sobre qual o significado do desenho, imprimindo sobre esta atividade um
aspecto avaliativo a respeito da aprendizagem. Dentre os 7 formuldrios de discussdo

respondidos, s6 3 alunos (Figura 7 (a, b e ¢)) realizaram a atividade (Figura 8 (a, b, c e d)).



Figura 07. Producio das ilustra¢des sobre o documentario - Margaret Mee e a Flor da Lua. Fonte:
arquivo do autor.

(a)
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(d)

Figura 08. [lustracdes feitas pelos alunos da EJA Prisional sobre Margaret Mee e a Flor da Lua.
Fonte: arquivo do autor.

Como citado anteriormente em outra discussdo, a ado¢do de variadas modalidades
didéticas no ensino de biologia proporciona aos alunos a oportunidade de manifestarem suas
multiplas varidveis de concepc¢do e inteligéncias, quebrando a sistematizacio de uma

metodologia tnica.

O ensino de biologia pautado em conhecimentos da botanica, por sua vez, por meio
da utilizacdo de recursos metodoldgicos diferenciados, proporcionou entusiasmo entre os
discentes em aprender os conteddos referentes a botanica, deixando de lado a mondétona linha
de construcdo do conhecimento por meio das especificidades morfoldgicas e anatdomicas das
espécies vegetais. O que cabe ao ensino de biologia € construir didlogos diante a diversidade
apontando caracteristicas que permitam tais espécies se diferenciarem das demais, assim

como, sua propria historia evolutiva e adaptacdes.
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5.2.8. Documentario — Evolucio do Voo

O documentario evidencia os estidgios evolutivos sobre o desenvolvimento do voo nas
aves nos dias atuais. Logo apds assistirem ao documentdrio, os alunos foram intermediados

pelo formulério (Apéndice K) a realizacdo da discussao e resolugao dos questionamentos.

A maioria dos alunos disse ter gostado do documentério, sendo que, 1 (um) aluno se
coloca enfatizando ter gostado “mais ou menos”, todavia, estando o documentdrio relacionado
a temas abordados pela biologia, sendo citado o contetido relativo ao estudo dos péssaros e a

evolucdo bioldgica dos animais.

Quando perguntados sobre quais foram os primeiros organismos primitivos que
possuiam a capacidade para o voo, todos os alunos responderam que a capacidade de voo
primitivamente se deu na classe dos insetos e que eles desenvolveram o voo por meio do
processo de selecdo natural evitando o gasto energético na busca de alimentos em outros
locais, desta forma, desenvolvendo membros flexiveis, assim, como podemos ver nos

comentérios das respostas dos alunos.

“Aprenderam a voar pulando de uma arvore para a outra” (Aluno 35).

“Pulando de uma arvore para outra através de uma mutacao natural” (Aluno
36).

“Pulando de uma arvore para a outra e assim foram desenvolvendo membros
flexiveis” (Aluno 37).

O principal ganho evolutivo com o desenvolvimento do voo, foi o acesso rdpido ao
alimento e a fuga de predadores, conferindo ao inseto uma ampliacdo no leque de opg¢des
alimentares (FAVRETTO, 2009). Contudo, os primeiros organismos vertebrados que
conseguiram alcar voo, segundo os alunos durante a discussdo, foram os Pterossauros
(Pteroddctilo) répteis “dinossauros”, capazes de voar. Entretanto, Favretto (2009) indica que

ha informacdes que costumam ser vinculadas de forma equivocada quanto a capacidade de
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voar desses animais, os cientistas acreditando que os Pteroddctilos voavam com grande

dificuldade ou que apenas eram capazes de planar.

Levando em consideracdo o contetido do documentdrio, tendo em vista que os
Pterossauros apresentavam capacidade desenvolvida para o voo, os alunos argumentaram sob
o ponto de vista de que levaram estes vertebrados a voarem, tendo como resposta comum a
todos, ter ocorrido por meio da corrida, na qual eles corriam em captura a suas presas,
diminuindo o atrito entre o solo e o corpo do organismo e, ao bater os membros superiores
alcavam pequenos voos. A evolucdo e zoologia configuram duas teorias distintas aos quais
discutem sobre o surgimento do voo nas aves, uma conhecida como ‘“chdo-ar”, onde os
animais correndo comegavam a voar € a outra “arvore-ar’, quando um animal arboricola,

pulando de uma 4rvore e usando suas penas como paraquedas, alcavam o voo.

Os pdssaros, para conseguirem se sustentar no voo, necessitam de estruturas especiais
que auxiliem para que os mesmos fiquem no ar, sendo citadas pelos discentes as principais
estruturas relacionadas ao voo: Ossos pneumadticos, sacos alveolares, musculos peitorais no
bater das asas e as penas. Favretto (2009), em sintese confirma as principais estruturas que
auxiliam o voo, sendo eles: os 0ssos pneumadticos, as penas de diversos tipos, além de citar os
grandes e poderosos musculos peitorais com o desempenho respiratério e circulatério de alto

desempenho que aceleram o metabolismo.

Quando indagados sobre a capacidade do voo, os alunos ainda afirmam ndo ser
caracteristica exclusiva das aves, levando em consideracdo as ideias ja construidas dos
primeiros organismos a voarem e pelo fato de existirem mamiferos (morcegos) capazes de
alcar voo para descolamento. Partindo para a discussdo sobre os morcegos, levantou-se o
seguinte questionamento: Uma das estruturas que auxiliam os pdssaros a detectarem suas
presas s@o os olhos, sendo Gtimas estruturas para caca durante o dia. Com os morcegos ocorre
o inverso, eles tém habitos noturnos de caca, para isso, desenvolveram uma estrutura diferente
para captar as presas e obsticulos. Que estrutura adaptativa foi esta?; Tendo como resposta
dos educandos, o surgimento de uma estratégia denominada de “Ecolocalizacdo”, nao
havendo por parte dos alunos uma explicacdo sobre tal tdtica. Conforme Farias (2012) e

Domingos (2013), o morcego emite ondas ultrassonicas, isto €, com frequéncia muito alta, na
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faixa de 20 a 215 kHz, pelas narinas ou pela boca, dependendo da espécie. Essas ondas
atingem obstdculos no meio ambiente € voltam na forma de ecos com frequéncia menor. Esses
ecos sdo recebidos pelo morcego e, com base no tempo em que os ecos demoraram a voltar,
nas direcdes de onde vieram e nas dire¢des de onde nenhum eco veio, os morcegos percebem

se ha obstaculos no caminho, as distancias, as formas e as velocidades relativas entre eles.

No término da discussdo, alguns alunos ilustraram alguns desenhos (Figura 9 (a, b, c
e d)) aos quais emitiram a ideia do tema trabalhado no documentdrio com breve descri¢do
sobre o seu significado. Os desenhos realizados serviram, também, como aspecto avaliativo
no processo de avaliacdo do documentdrio trabalhado, assim como, serviu como estratégia

didatica para que os alunos pudessem expressar 0os conhecimentos construidos.
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(d)

Figura 09. Ilustracdes sobre a compreensio do documentario — O Voo das Aves. Fonte: arquivo do
autor.

Na abordagem pedagdgica sobre o documentério “o voo” o docente verificou que os
alunos apresentaram inicialmente dificuldades de compreensdo fazendo-se necessdria
explicacdo detalhada sobre as estratégias evolutivas, ecoldgicas e anatdmicas seguindo uma
linha taxondmica e sistemadtica, para que ndo houvesse nenhuma ruptura sobre a linha de
constru¢do do conhecimento. Mas, a abordagem do contetido por meio da utilizacdo do
documentdrio no ensino de biologia, prioritariamente ao ensino da genética e evolugdo,
demostrou ser um recurso eficaz como estratégia metodoldgica, tendo em vista que os
contextos de tempo, espaco, clima, fauna, flora e outros (abordados no documentério) sdao
relevantes a compreensdo dos processos evolutivos e, por meio do visual, é possivel trabalhar

o tema de forma mais atrativa e interativa.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Ao ser condenado o cidaddo perde sua liberdade e seus direitos politicos sdo
restringidos, mas, quanto aos outros direitos legalmente instituidos (educagdo, satde,
assisténcia social, entre outros) permanecem valendo como a qualquer outro cidadao
brasileiro. Partindo dessas consideragdes, é possivel constatar que a privacdo da liberdade
unicamente ndo beneficia o processo de ressocializacdo fazendo-se necessdrio o
desenvolvimento de diferentes atividades, a exemplo da formacdo educacional dentro dos
sistemas penitencidrios, voltada para o cotidiano dos educandos oportunizando, assim, a

formacao de cidadaos criticos e reflexivos.

A utilizacdo de filmes didaticos foi relevante no processo de ensino e aprendizagem
em Biologia, permitindo que as aulas de biologia saissem do modelo tradicional de ensino,
baseado na utilizacdo do livro didatico, quadro branco e fala verbal do professor. As
estratégias didaticas utilizadas no presente estudo possibilitou um ensino lidico, visivel,
argumentativo e contextualizado. Pode verificar que houve a construcdo de um conhecimento
efetivo por meio de metodologias discursivas e visuais de contextos bioldgicos e sociais,

proporcionando uma melhor leitura de mundo.

A agregacdo de variados recursos metodolégicos, assim como foram utilizados na
presente pesquisa, pode proporcionar uma melhor contextualizacdo dos conteidos de Biologia

possibilitando uma maior discussao sobre os diferentes temas abordados durante a pesquisa.
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PLANO DE EXECUCAO METODOLOGIA DOS FILMES E DOCUMENTARIOS

Periodo: 24/02 a 29/05 de 2015 — Aulas com duracdo de 75 min/cada.

Atividades / Filmes e Data Atividade didatico-pedagégicas
Documentarios
Aula 01 — Diagnéstico 24/02 Aplicagdo dos formulérios de sondagem.
Aula 02 — Documentério - Transmissdo do documentario, seguindo de
Biomas Brasileiros e 10/03 uma breve discussdo dos conceitos
Caatinga: bioma tipicamente trabalhados no documentario.
brasileiro.
Aula 03 — Documentério - 17/03 Revisdo sobre o filme, logo depois, foi
Biomas Brasileiros e introduzida a discussdo e resolucdo do
Caatinga: bioma tipicamente formulario de contextualizagdo.
brasileiro.
Aula 04 — Filme: A Tlha. 24/03 Transmissao do filme.
Discussdo sobre os conceitos, cientificos,
Aula 05 — Filme: A Ilha. 31/03 tecnoldgicos, €ticos, morais € sociais
intrinsecos ao filme, seguido da resolucdo
do formulario de contextualizacgdo.
Aula 06 — Documentério: 07/04 Transmissdo do filme e Discussdo sobre os
Miéquina Alimentar. conceitos, e contextos biolégicos que o
documentdrio  enfatizava, seguido da
resolugdo do formulério de
contextualizagdo.
Aula 07 — Filme: A Cura. 14/04 Transmissao do filme.
Discussdo sobre os conceitos, cientificos,
tecnoldgicos, éticos, morais e sociais
Aula 07 — Filme: A Cura. 21/04 intrinsecos ao filme, seguido da resolugdo
do formuldario de contextualizacdo.
Transmissdo do filme e Discussdo sobre os
Aula 07 — Documentirio — 28/04 conceitos, e contextos biolégicos que o
Aventura Visual: documentario  enfatizava, seguido da
Diversidade de peixes e suas resolucao do formuldario de
caracteristicas. contextualizagdo.
Aula 08 — Documentério — 30/04 Transmissdo do documentario.
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Viagem fantéstica do corpo
humano: o incrivel processo
do nascimento até a morte.

Aula 08 -  Meétodos 01/05 Aula expositiva e dialogada, com o auxilio

contraceptivos e Doencgas do projeto de imagens; logo apds a

Sexualmente Transmissiveis exposicdo do conteiddo foi trabalhado uma

(DST’s). dindmica em grupo denominada de passa ou
repassa, com questdes relativas aos temas
explicados anteriormente.

Aula 09 — Documentério — 05/05 Discussdo sobre os conceitos, e contextos

Viagem fantéstica do corpo bioldgicos que o documentdrio enfatizava,

humano: o incrivel processo reforcados pela aula expositiva, seguido da

do nascimento até a morte. resolucao do formulario de
contextualizagdo.

Aula 10 — Documentério: 12/05 Transmissdo do filme e Discussdo sobre os

Margaret Mee e a Flor da conceitos, e contextos biolégicos que o

Lua. documentdrio  enfatizava, seguido da
resolucao do formulario de
contextualizagdo.

Aula 11 — Documentério: 28/05 Transmissdo do filme e Discussdo sobre os

Evolug¢do do Voo. conceitos, e contextos biolégicos que o
documentdrio  enfatizava, seguido da
resolucao do formulério de
contextualizagdo.

Aula 12 — Encerramento das 29/05 Avaliacdo final sobre todos os filmes e

atividades metodoldgicas.

documentdrios  utilizados, aos  quais
promoveram diversas discussdes acerca da
metodologia utilizada.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA
CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado a participar como voluntério (a) no estudo O USO DE FILMES
DIDATICOS NO ENSINO DE BIOLOGIA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
(EJA), NO SISTEMA PRISIONAL DE CAJAZEIRAS-PB, coordenado pelo professor Dr.
José Deomar de Souza Barros e vinculado a UNIDADE ACADEMICA DE CIENCIAS
EXATAS E DA NATUREZA DO CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE.

Sua participacdo € voluntdria e voc€ poderd desistir a qualquer momento, retirando seu
consentimento, sem que isso lhe traga nenhum prejuizo ou penalidade. Este estudo tem por
objetivo Compreender a relevancia da utilizacdo de filmes didaticos na EJA Prisional e sua
contribuicdo no processo de alfabetizacdo bioldgica na formacdo escolar dos discentes do
Presidio Padrao de Cajazeiras — PB e se faz necessério, pois fornecerdo dados a cerca da
utilizacdo de filmes didaticos como facilitadores da aprendizagem em Biologia. A utilizagdo
de filmes didaticos favorece o processo de ensino e aprendizagem em Biologia e, além disso,

proporciona o desenvolvimento da capacidade de leitura de mundo.

Caso decida aceitar o convite, voceé serd submetido(a) ao(s) seguinte(s) procedimentos:
responder a um investigagdo preliminar, assistir diferentes filmes didéticos, participar de
discussodes, a cerca dos filmes, em sala de aula e responder formuldrios avaliativos. Os riscos
envolvidos com sua participacdo s@o: poderd haver desconforto em compartilhar informacdes
pessoais ou confidenciais, se sentir desconfortdvel ao assistir determinados filmes didéticos,

ou em alguns topicos que possa se sentir incomodo em falar. Como medida mitigadora o
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sujeito da pesquisa ndo precisa responder a qualquer pergunta, se sentir que ela € muito
pessoal ou sentir desconforto em falar, além disso, poderd optar em ndo assistir a um ou mais
filmes e também poderd optar em ndo participar das discussdes. Os beneficios da pesquisa
serdo: a pesquisa ird permitir diagnosticar o perfil socioecondmico dos apenados; Avaliar o
nivel de instrucao dos alunos apenados a cerca dos conhecimentos bioldgicos; Utilizar filmes
didaticos que abordem temdticas relacionadas aos conhecimentos cientifica e bioldgico e
Diagnosticar os efeitos da utilizacdo de filmes didédticos na aprendizagem dos alunos-

apenados.

Todas as informagdes obtidas serdo sigilosas e seu nome ndo serd identificado em nenhum
momento. Os dados serdo guardados em local seguro e a divulgagdo dos resultados serd feita

de maneira que ndo permita a identificacdo de nenhum voluntério.

Se voce tiver algum gasto decorrente de sua participacdo na pesquisa, vocé serd ressarcido,
caso solicite. Em qualquer momento, se vocé sofrer algum dano comprovadamente decorrente

desta pesquisa, vocé serd indenizado.

Voceé ficard com uma via rubricada e assinada deste termo e qualquer divida a respeito desta
pesquisa, poderd ser requisitada a José Deomar de Souza Barros, cujos dados para contato

estdo especificados abaixo.

Dados para contato com o responsavel pela pesquisa

Nome: José Deomar de Souza Barros

Institui¢do: Universidade Federal de Campina Grande

Endereco: Rua Sérgio Moreira de Figuiredo S/N — Casas populares. Cajazeiras — PB.
Telefone: (83) 3532 - 2111

Email: deomarbarros @ gmail.com



mailto:deomarbarros@gmail.com
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Declaro que estou ciente dos objetivos e da importancia desta pesquisa, bem como a
forma como esta sera conduzida, incluindo os riscos e beneficios relacionados com a minha

participacao, e concordo em participar voluntariamente deste estudo.

Cajazeiras — PB, 06 de fevereiro de 2015

Assinatura ou impressao datiloscopica José Deomar de Souza Barros

do(a) voluntario(a)
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE CIENCIAS EXATAS E DA
NATUREZA
CURSO: LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

Presado Aluno,

Estamos realizando uma pesquisa sobre o Ensino de Biologia na Educa¢do de Jovens e
Adultos (EJA) do Sistema Prisional de Cajazeiras-PB, que faz parte da construcido de dados
quali-quatitativo para realizagdo de um trabalho monografico (TCC), nos quais tem como
tema O Uso de Filmes Didéticos no Ensino de Biologia na Educacdo de Jovens e Adultos

(EJA), no Sistema Prisional de Cajazeiras — PB.

Sua participagdo nesta pesquisa € muito importante! Desta forma, solicitamos que
responda o presente formulario. Nao precisa se identificar, pois os dados serdo analisados sem

identificacdo dos participantes.

Agradecemos sua compreensdo e contamos com sua participacao!

Franklin Herik Soares M. Lourenco (Aluno/Pesquisador)

José Deomar de Souza Barros (Orientador)

1. Qual sua idade?

2. Qual a série que estd em Biologia?

3. Qual o motivo de vocé ter se interessado no setor de ensino?
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4. Vocé considera importante estudar? E  estudar Biologia?  Porqué?

5. Classifique os contetidos de biologia relacionados, colocando nimeros de acordo com
seu grau de interesse Use: (0) Nao gosta; (1) Indiferente; (2) Pouco interesse; (3)

Interessante; (4) Muito interessante.

) Citologia (Células);

) Fisiologia (funcionamento dos 6rgio em perfeito equilibrio);
) Zoologia (Animais);

) Microrganismos (Virus, Bactérias, Fungos);

) Botanica (Plantas);

) Evolucao;

) Genética;

) Ecologia;

) Sexualidade;

) Doencas;

) Drogas;

e e e e e e e e e e T T

) Biotecnologia (Transgénicos e Clonagem).

6. Pensando nas possibilidades e limitagdes do ambiente prisional, quais suas sugestdes
de atividades que podem ser realizadas nas aulas de biologia e que podem facilitar o

aprendizado?

7. Voceé gosta de assistir filmes?



10.

11.

12.
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() Sim, muito;

() Mais ou menos;

() Um pouco;

() Nao gosto;

Se vocé gosta de filmes, qual(is) o(s) género (s) de sua preferéncia:

() Acdo () Desenhos de longa metragem () Terror
() Ficgao () Aventura () Outros:
() Drama () Suspense

() Comédia () Romance

Em sua opinido, € possivel aprender biologia através do cinema?

Justifique.

Vocé conhece filmes que seriam tteis no ensino de biologia? D& sugestdes e

justifique-as.

Vocé ja viu algum filme(s) em sala de aula? Se sim, qual (is)?

Se vocé ja viu filmes através da escola, escolha dois e responda:
L.

a) Filme:

b) Em que disciplina:

¢) Sua opinido sobre o filme:




d) O que aprendeu a partir do filme:
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IL.

a) Filme:

b) Em que disciplina:

¢) Sua opinido sobre o filme:

d) O que aprendeu a partir do filme:

MUITO OBRIGADO PELA SUA PARTICIPACAO!
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APENDICE D - Formulério de Discussdo dos documentarios: Biomas Brasileiros / Caatinga
um Bioma tipicamente Brasileiro
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE CIENCIAS EXATAS E DA
NATUREZA
CURSO: LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

Projeto: O Uso de Filmes Didaticos no Ensino de Biologia na Educagao de Jovens e Adultos

(EJA), do Sistema Prisional de Cajazeiras - PB.

Biomas Brasileiros / Caatinga um Bioma tipicamente Brasileiro
Géneros: Documentario

Duracao: 23 min e 20 segundos

Sinopse:

Os documentarios mostram as principais caracteristicas dos biomas brasileiros, como
clima, fauna, flora e a relevincia destes ambientes para a preservacdo da diversidade
bioldgica. Apds uma caracterizagdo geral dos principais Biomas brasileiros, é feito uma
melhor caracterizacdo do Bioma Caatinga, mostrando suas peculiaridades, caracteristicas e

adaptacdes do ambiente.

QUESTOES PARA DISCUSSAO:

Vocé gostou do contetdo do filme?
O documentério aborda contetdos sobre a Biologia? Qual (is)?
O que € Vida? A vida pode ser estudada apenas a nivel celular ou de organismo?

O que sao Biomas?

Nk w e

Quais sdo as principais caracteristicas, climaticas, vegetacionais e animais, observados
sobre os Campos Sulinos?

6. Podemos afirmar que existe alguma relag@o entre a existéncia de Cotias com a grande
distribuicdo populacional de Araucdrias, aos quais d4 nome ao bioma floresta de

araucaria?
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7. O Cerrado estd distribuido principalmente pelo planalto central em alguns estados
brasileiros. O que podemos relatar sobre tal bioma em relacdo ao clima, flora e fauna.
E por que as adaptacdes ao fogo, nas drvores do cerrado, sdo importantes?

8. A Mata Atlantica tem diversas caracteristicas proprias, como uma delas o Endemismo.
Quais sdo estas caracteristica? E quais fatores podem influenciar o endemismo neste
bioma?

9. Nas florestas tropicais a flora basicamente é constituida de folhas bem largas, ja na
Caatinga encontramos plantas com folhas pequenas e at€é mesmo, reduzidas a
espinhos. Quais fatores levam a tais adaptagcdes?

10. Uma das questdes mais discutidas no meio cientifico e pelos ambientalistas € o
desmatamento da floresta amazonica e exploracdo dos seus recursos naturais. Em sua
opinido, o degradacdo ambiental que vem ocorrendo na floresta amazonica € um tema
relevante levando em consideracdo a necessidade da conservacdo das espécies?

Justifique.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE CIENCIAS EXATAS E DA
NATUREZA
CURSO: LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

Projeto: O Uso de Filmes Didaticos no Ensino de Biologia na Educagao de Jovens e Adultos

(EJA), do Sistema Prisional de Cajazeiras - PB.

A ILHA

Direcao: Michael Bay

Género: Acdo

Pais/Ano de produc¢ao: EUA/2005
Duracao: 136 minutos

SINOPSE:

Lincoln Six-Echo é um morador de um utépico, porém rigorosamente controlado
complexo em meados do século 21. Assim como todos os habitantes deste ambiente
cuidadosamente controlado, Lincoln sonha em ser escolhido para ir para "A Ilha" — dita o
unico lugar ndo contaminado no planeta. Mas Lincoln logo descobre que tudo sobre sua
existéncia é uma mentira. Ele e todos os outros habitantes do complexo sio na verdade clones
cujo tUnico proposito é fornecer “partes sobressalentes” para seus humanos originais.
Percebendo que € uma questdao de tempo antes que seja “usado”, Lincoln faz uma fuga ousada
com uma linda colega chamada Jordan Two-Delta. Perseguidos sem trégua pelas forcas da
sinistra instituicdo que uma vez os abrigou, Lincoln e Jordan entram em uma corrida por suas

vidas e para literalmente conhecer seus criadores (A ILHA, 2005).

QUESTOES PARA DISCUSSAO:

1. Voceé gostou do filme? Aborda assuntos relacionados com biologia? Quais?

2. Em qual tempo histérico se passa o filme? Quais as similaridades e diferencas em
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relagdo a0 momento atual?

O que era “A ITlha”?

Quem eram as pessoas presas?

O que sao clones?

Como era a alimentacdo? Por que era controlada?

Por que eram submetidos a exames frequentes?

® N S U AW

. Atualmente é possivel ser realizado o processo de clonagem retratado no filme? Por
qué?

9. No filme, onde os fetos dos clones se desenvolviam? Atualmente, é possivel o
embrido se desenvolver fora do utero?

10. Para produzir um clone qual material pode ser utilizado?

11. Um clone teria o mesmo material genético de quem foi copiado? Mesma idade?
Caracteristicas fisicas idénticas? Mesma personalidade?

12. Quais as caracteristicas do médico/cientista retratado no filme? Vocé€ pensa que os
cientistas sdo como apresentados no filme? Por qué?

13. Qual a finalidade do filme? Vocé vé algum problema nesse no uso de clones?

14. Se os clones possuiam o mesmo material genético, por que ndo tinham as mesmas
doencas dos patrocinadores?

15. Por que a opcao por criar clones, ao invés usar 6rgdos vindos de doadores?

16. Lincoln e seu patrocinador t€ém o mesmo direito a vida? Por qué?

17. No filme, os clones eram vistos como produtos comercializdveis. Eles eram acessiveis
a toda populacdo? Por qué?

18. Vocé pensa que os fabricantes e patrocinadores agiram de forma ética? Por qué?

19. Do ponto de vista cientifico e legal seria possivel, atualmente, montar uma empresa

como a retratada no filme? Por qué?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMA CAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA
CURSO: LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

Projeto: O Uso de Filmes Didaticos no Ensino de Biologia na Educagao de Jovens e Adultos

(EJA), do Sistema Prisional de Cajazeiras - PB.

A Maquina Alimentar

Géneros: Documentério
Duracao: 21 min e 19 segundos
Sinopse:

O documentario “A maquina alimentar”, mostra o que ocorre com a comida ao
percorrer todo o canal alimentar do sistema digestério, come¢ando pelo poder esmagador de
nossos dentes, em seguida ser envolvido em saliva, depois o caminho do alimento que
ingerimos chegando ao estdmago, onde acidos ajudam na quebra e futuramente na absor¢do
dentro do intestino médio, para sé entdo ser eliminado como material s6lido. Ainda sendo

apresentado o funcionamento do figado e dos rins.

QUESTOES PARA DISCUSSAO:

1. Vocé gostou do conteddo do filme? O documentdrio aborda contetidos relacionados a
Biologia? Qual (is)?

2. Em sua opinido, vocé acha que o interior do nosso corpo humano, é uma perfeita
“maquina”? Justifique.

3. Para voce o que € alimento?

4. Pode-se dizer que os alimentos sdo “combustiveis”, para o funcionamento do nosso

organismo fisiologicamente? Justifique. Qual outra fung¢do pode-se citar sobre a
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funcdo dos alimentos?

Quando estamos se alimentando (comendo), ndo € possivel que ao mesmo tempo
consigamos respirar. Vocé concorda com esta afirmacgdo? Explique por que.

Por quais motivos seria possivel engolirmos algum alimento de cabega para baixo?
Durante o processo de mastigacdao existem dois processos que auxiliam a quebra do
alimento na boca. Quais sdo? E de que forma ocorro.

No estomago ocorre a segunda etapa da digestdo, sendo nesta etapa encontrado os
acidos géstricos que auxiliam na degradacdo (quebra) dos alimentos em particulas de
substancias menores para serem absorvidos em outra etapa (intestinos), ocorrendo
assim a absorcdo das substancias advindas dos alimentos. Pensemos, se o estomago
produz acidos para auxiliar a quebrar as particulas do alimento, sendo ele formado por
células e por sua vez tecidos, como estas células e tecidos da parede do estdmago
conseguem “sobreviver’?

Fazendo-se uma comparagdo ao valor caldrico e energético de todos os alimentos qual

€ o que fornece energia instantanea? Justifique.

10. Existe uma regra a ser seguida para uma boa alimentag¢ao? Por que.

11. O sistema digestorio € o Unico a participar desta “maquina alimentar”? Qual (is) outro

(s) sistema (s) estdo auxiliando nos processos metabdlicos da digestao?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE CIENCIAS EXATAS E DA
NATUREZA
CURSO: LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

Projeto: O Uso de Filmes Didaticos no Ensino de Biologia na Educagao de Jovens e Adultos

(EJA), no Sistema Prisional de Cajazeiras - PB.

A Cura

Direcao: Peter Horton

Género: Drama

Pais/Ano de produc¢ao: EUA/1995
Duracao: 135 minutos

SINOPSE:

Erik (Brad Renfro) € um garoto solitdrio que atravessa todas as barreiras que o
preconceito ergueu e se torna amigo do seu vizinho Dexter (Joseph Mazzello), que tem AIDS.
Erik se torna muito ligado a Linda (Annabella Sciorra), a mae de Dexter, e na verdade fica
mais proximo dela que da sua propria mae, Gail (Diana Scarwid), que € negligente com ele e
quase nunca lhe da atencdo. Quando os dois garotos leem que um médico de Nova Orleans

descobriu a cura da AIDS, tentam chegar até ele para conseguir a cura (A CURA, 1995).

QUESTOES PARA DISCUSSAO:

1. Vocé gostou do filme? Aborda assuntos relacionados com biologia? Quais?

2. As cenas do filme reforcam a ideia do leigo acerca da ciéncia e do cientista?
Justifique.

3. Naquela época a ideia que era disseminada era a de que ter Aids era coisa exclusiva de
homossexual. Por que Erick era tdo descriminado ?

4. A Aids é transmitida por que tipo de patégeno?
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De que forma Dexter contraiu a Aids?

Vocé acredita que a Aids pode ser transmitida pelo contato fisico ou por meio de
material (parto, copo toalha de banho) de pessoas portadoras ou pelo ar? Quais sao as
principais formas de contaminagao?

Erick e Dexter, por meio de experimentos cientificos utilizando-se da fitoterapia
tentaram encontrar a cura da doenca, mas que ndo surtiu efeito durante os testes. Vocé
acredita no poder dos medicamentos fitoterdpicos na cura de determinadas doengas?
No seu ponto de vista podemos utilizar qualquer vegetal ou seus fragmentos na
preparacdo de medicamentos?

Uma pessoa pode morrer por causa do virus da Aids? Justifique.

Qual foi 0 motivo da morte de Dexter? E de que forma ocorreu a sua morte?

10. Qual analise podemos fazer sobre o conhecimento sobre a Aids no filme em 1995 e o

conhecimento que se tem hoje sobre a doenca?

11. O inicio de uma amizade verdadeira entre Erick e Dexter quebrou a supersticao sobre

a doenca. Atualmente com “todas” as informacdes do meio cientifico e de pesquisas

sobre a doenca, ainda existe preconceitos? Comente, opinando sobre o fato.
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APENDICE H - Formulirio de Discussio do documentirio: Aventura Visual: Diversidade de
Peixes e suas caracteristicas



100

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE CIENCIAS EXATAS E DA
NATUREZA
CURSO: LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

Projeto: O Uso de Filmes Didaticos no Ensino de Biologia na Educacdo de Jovens e Adultos

(EJA), do Sistema Prisional de Cajazeiras - PB.

Aventura Visual: Diversidade de Peixes e suas caracteristicas
Géneros: Documentario

Duracao: 28 min e 43 segundos

Sinopse:

O documentario mostra informacdes gerais sobre os peixes, suas caracteristicas,
habitos, habitats, curiosidades e anatomia. Mostra uma particularidade do Salmdo, nos quais
retrata sua vida reprodutiva, adaptacdes para chegar ao ambiente de reproducdo e suas

caracteristicas sobre defesa de diversos predadores.

QUESTOES PARA DISCUSSAO:

1. Voceé gostou do contetido do filme? O documentdrio aborda contetdos relacionados a
Biologia? Qual (is)?

2. Para vocé o que sdo peixes? Os peixes sdo classificados de acordo com sua formagao
“Ossea”. Como sao classificados e porque sdo classificados desta forma.

3. Qual a grande vantagem da aquisi¢do de mandibula pelos peixes.

4. Que tipo de respiragdo os peixes realizam?

5. A bexiga natatéria € um 6rgdo muito importante para alguns peixes. Que tipo de peixe
tem bexiga natatoria? Qual a principal fun¢do desse 6rgao.

6. Os peixes sdo animais que possuem escamas. Explique qual € a sua funcao.
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7. O que € a linha lateral dos peixes?

8. Os peixes sdo animais pecilotérmicos? Por qué? Lembre-se da relacdo entre sua
temperatura corporal e 0 meio ambiente.

9. Sabe que a maior diversidade bioldgica existente é encontrada dentro do grupo dos
peixes. Do seu ponto de vista, de que forma as coloragdo auxiliam na prote¢do e na
predacdo de alimentos?

10. Qual é o sentido sensorial que faz com que os salmdes voltem para “casa”, onde

nasceram para la se reproduzirem?
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APENDICE I - Formulirio de Discussio do documentdrio: Viagem Fantdstica do Corpo
Humano: o incrivel processo do nascimento ate 4 morte
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE CIENCIAS EXATAS E DA
NATUREZA
CURSO: LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

Projeto: O Uso de Filmes Didaticos no Ensino de Biologia na Educagao de Jovens e Adultos

(EJA), no Sistema Prisional de Cajazeiras - PB.

Viagem Fantastica do Corpo Humano: o incrivel processo do nascimento ate & morte
Géneros: Documentério

Duracao: 1 hora e 28 minutos

Sinopse:

O documentario mostra um serie transmitida pelo programa jornalistico do Fantdastico,
apresentado pelo Dr. Drauzio Varella. O mesmo mostra diversos e desenvolvimentos e
acontecimentos desde a fase reprodutiva at€é o momento da morte, explicando os processos
fisicos, quimicos, sociais e principalmente bioldgicos que influenciam ou interferem sobre o

desenvolvimento do individuo.

QUESTOES PARA DISCUSSAO:

1. Vocé gostou do conteddo do filme? O documentério aborda contetidos relacionados a
Biologia? Qual (is)?

2. No nosso corpo existem 10 vezes mais bactérias do que células. Sabendo-se que o

sistema imunoldgico dos recém-nascidos estd em desenvolvimento, como obter

anticorpos neste estagio?

O que € a puberdade?

Além da “producdo” dos 6vulos os ovarios possuem outra fungao? Qual?

Quais carateristicas podem ser identificadas na fase da puberdade nos homens?

AU O

Ap6s uma noite de festa (bebedeira), ao amanhecer sentimos os sintomas da ressaca,

sendo o principal deles a dor de cabeca. Por que geralmente se sente dor de cabeca
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ap6s uma noite de bebedeira?

Qual a fun¢ao da placenta?

De que forma pode-se explicar a Morte, do ponto de vista biolégico?

A partir amostragem no documentirio faca uma ILUSTRACAO, onde se possa
transmitir algo sobre seu entendimento em relagdo ao conteido do documentério
exibido. E apds desenhar faga uma breve descri¢do falando o significado do desenho,

podendo ou nao estar relacionado ao documentério.
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APENDICE J — Formuldrio de discussdo do documentdrio: Margaret Mee e a Flor da Lua
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE CIENCIAS EXATAS E DA
NATUREZA
CURSO: LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

Projeto: O Uso de Filmes Didaticos no Ensino de Biologia na Educacdo de Jovens e Adultos

(EJA), no Sistema Prisional de Cajazeiras - PB.

Margaret Mee e a Flor da Lua

Géneros: Documentario

Duracao: 1 hora e 18 minutos

Sinopse:

O documentdrio mostra o trabalho e o legado da artista botanica inglesa Margaret

Mee, dirigido pela cineasta Malu De Martino. A britanica se mudou para o Brasil na década

de 1950, produziu mais 400 ilustracdes sobre a flora brasileira e, através da arte, defendeu a

bandeira do ambientalismo.

QUESTOES PARA DISCUSSAO:

1.

Vocé gostou do contetido do filme? O documentario aborda contetddos relacionados a
Biologia? Qual (is)?

Quem era Margaret Mee?

3. Por que Margaret trocou os luxos da Inglaterra para estar em meio a floresta

amazoOnica?

Qual era o grande sonho de Margaret durante todas as suas expedi¢des a floresta
amazonica? Ela realizou o seu sonho? Comente.

Por que a Strophocactus vittei recebeu o nome de “Flor da Lua™?

Margaret Mee em uma de suas expedicdes encontrou boa parte da floresta amazdnica
devastada. Assim ela além de utilizar suas pinturas para ilustrar a flora amazonica,

utilizou as pinturas para outro recurso. Quais eram? E de que forma ela tentava atingir
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0s governantes?

A partir amostragem no documentirio faca uma ILUSTRACAO, onde se possa
transmitir algo sobre seu entendimento em relagdo ao conteido do documentério
exibido. E ap6s desenhar faga uma breve descri¢do falando o significado do desenho

estando ou nao relacionado ao documentario.
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APENDICE K - Formuldrio de discussdo do documentdrio: A Evolucdo do Voo
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE CIENCIAS EXATAS E DA
NATUREZA
CURSO: LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

Projeto: O Uso de Filmes Didaticos no Ensino de Biologia na Educagao de Jovens e Adultos

(EJA), no Sistema Prisional de Cajazeiras - PB.

Evolucao do Voo
Géneros: Documentario
Duracao: 44 minutos e 48 segundos

Sinopse:

O documentério os estdgios evolutivos com evidencias sobre o desenvolvimento do

voo nas aves nos dias atuais. O documentdrio faz, uma linha evolutiva, dos ancestrais que

possuiam vestigios e primitivas adaptacdes para alcarem voo, assim como quais “pressoes”

levaram os primeiros animais a voarem.

QUESTOES PARA DISCUSSAO:

1.

Vocé gostou do contetdo do filme? O documentario aborda conteddos relacionados a

Biologia? Qual (is)?

2. Quais os organismos mais primitivos aos quais possuiam a capacidade para o voo?

Os primeiros organismos capazes de realizarem o voo foram os insetos. De que forma
evolutiva ocorreu este processo?
Qual o foi o primeiro organismo vertebrado que conseguiu alcar voo?

Os Pterosauros (0s primeiros organismos vertebrados capazes de realizar o voo) eram
muito presados para conseguirem levantar voo pelas prOprias asas. Assim de que
modo estes animais conseguiam impulso para levantar voo?

Os pdssaros para conseguir se sustentar o voo, necessitam de estruturas especiais para
auxilia-los a ficarem no ar. Quais sdo?

Somente as aves conseguem voar?
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Uma das estruturas que auxiliam os passaros a detectarem suas presas sdo os olhos,
sendo Otimas estruturas para caga durante o dia. Com 0s morcegos ocorre o inverso,
eles tétm habitos noturno de caca, para isso desenvolveram uma estrutura diferente
para captar as presas e obstaculos. Que estrutura adaptativa foi esta?

A partir amostragem no documentdrio faca uma ILUSTRACAO, onde se possa
transmitir algo sobre seu entendimento em relagdo ao conteido do documentdrio
exibido. E apds desenhar faca uma breve descricdo falando o significado do desenho

podendo ou nio estar relacionado ao documentério.
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ANEXOS
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ANEXO A — Parecer do CEP — Comité de Etica e Pesquisa da UFCG/CFP
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