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RESUMO

A evasdo e o fracasso escolar aparecem hoje entre os principais problemas de nosso sistema
educacional que sdo estudados de forma relativamente intensa, ou seja, através de dados
numéricos, a citar, o IDEB (Indice de Desenvolvimento da Educacio bésica). Alguns
pesquisadores apontam a existéncia das mais variadas defici€éncias entre criancas de baixa renda,
deficiéncias estas que sdo tanto de natureza cognitiva como de ordem afetiva e social. No
presente trabalho, abordamos um estudo realizado a partir das dificuldades apresentadas na
resolucdo de operagdes matemdticas por nossos discentes. Para tanto, o estudo foi realizado com
uma turma de 6° ano do ensino fundamental da Escola Municipal de Ensino Fundamental Ana
Maria Gomes, localizada em Picui-PB. Buscamos desenvolver atividades sobre as operacdes em
diversos contextos. Realizamos atividades envolvendo diferentes questdes com as quatro
operacdes, questdes com as operagdes ja prontas e questdes contextualizadas, a dltima com o
objetivo, a partir da qual foi possivel observa, procedia a adequada identificacdo da operacao
matematica. Este estudo contribuiu para identificar as dificuldades dos alunos e apontar
alternativas pedagégicas. As andlises dos resultados nos possibilitaram uma maior compreensao
de como vem sendo desenvolvido o conhecimento dos nossos alunos e, a partir do que foi
constatado, procurar inovagdes metodoldgicas que contribuam para o seu aprendizado,

possibilitando uma interven¢do diddtico-pedagdgica mais efetiva do professor na sala de aula.

Palavras-chave: Operacdo matematica, dificuldades, fracasso.



ABSTRACT

The dropout and school failure are nowadays among the major problems of our educational
system are studied relatively intensively, i.e., through numerical data, quote, IDEB (Index of
Development of Basic Education). Some researchers point to the existence of various deficiencies
among low-income children, these deficiencies that are both cognitive and affective nature and
social order. In this paper we report a study from the difficulties faced in solving mathematical
operations for our students. To this end, the study was conducted with a group of 6th grade of
elementary school of Municipal Elementary School Ana Maria Gomes, located in Picui -PB. We
seek to develop activities on operations in different contexts. We conduct activities involving
different issues with the four operations, issues with the ready-made operations and contextual
issues, the last in order, from which it was possible to observe, proceeded to the proper
identification of the mathematical operation. This study helped identify students' difficulties and
pointing pedagogical alternatives. The results allowed us a greater understanding of how
knowledge of our students has been developed and, from what has been found, search for
methodological innovations that contribute to their learning, enabling a more effective didactic-

pedagogical teacher intervention in the room classroom.

Keywords: mathematical operation, difficulties, failure.



INTRODUCAO

No ano de 2008, ao ter o meu primeiro contato com a sala de aula no papel de
educadora, sentir que os meus alunos carregavam consigo uma bagagem de defasagem quanto a
aprendizagem da matemdtica. Em anos posteriores, continuamos observando que o problema era
bem maior do que pensava. Os alunos conseguiam chegar ao 6° ano e sequer sabiam resolver
problemas simples que envolviam as quatro operagdes matemadticas. Além disso, ndo tinham
no¢ao quando apresentava para eles questdes cotidianas, em que os mesmos teriam de identificar
de qual operacgdo se tratava o problema. Seguindo esta perspectiva, surgiu o interesse de realizar
esta pesquisa.

Além de experiéncias adquiridas em sala de aula, participamos de um projeto de
extensdo da UFCG-Campus Cuité, intitulado PROCIENCIA, cujo objetivo era uma ampliacao da
aprendizagem na matemadtica, onde desenvolvemos atividades envolvendo as operacodes
matematicas, observando a defasagem enfrentada pelos nossos discentes. Com observacoes feitas
tanto em sala como no projeto, verificamos que existe um fracasso escolar ao estudar tais
operacoes.

A matematica ainda € uma disciplina considerada como obstdculo para os alunos, onde
estes enfrentam grandes dificuldades em compreender os enunciados, assim como operacdes
aritméticas. Tais dificuldades vém acompanhadas também da falta de leitura, pois muitos chegam
ao 6° ano sem saber ler nem escrever. Além disso, trazem uma deficiéncia na compreensao das
operagdes aritméticas.

O fato é que a maioria dos alunos apresenta dificuldades em aritmética e outras areas da
matematica na escola.

Uma grande parte dos alunos enfrenta dificuldades quando o assunto € estudar a tabuada
e interpretar os problemas matemdticos, mas isto ndo implica em dizer que nunca irdo aprender.
Isso € o que pretendiamos investigar nesta pesquisa, € tentar buscar uma resposta para prevenir
problemas futuros.

A pratica docente em sala de aula € uma atividade humana porque o que interessa nessa
situacdo € a aprendizagem do aluno. O conhecimento de um conceito estd relacionado a

psicologia da aprendizagem em primeiro plano.
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Segundo Piaget, a 16gica e a matemdtica podem ser tratadas como formas de organizacao
da atividade intelectual humana. Seus estudos incentivam os pesquisadores interessados na
andlise do raciocinio a tentarem explicitar os conhecimentos légico-mateméticos implicitos
quando resolvemos problemas de determinadas maneiras.

Seguindo a linha do pensamento Piagetiano, desenvolvemos esta pesquisa com a
finalidade de descobrir de que maneira os alunos estdo aprendendo a matemdtica. Se os
professores estdo sabendo buscar dentro do raciocinio dos alunos diferentes maneiras de se
resolver determinadas situacdes em que a matemdtica se faz presente. Desse modo,
investigaremos se além de os professores ensinarem as operacdes matemdticas em forma ja
pronta, isto €, apenas ‘“‘continhas montadas”, eles também estdo envolvendo as mesmas em
situacoes cotidianas.

Com seus estudos Carraher (apud Piaget, 2006) propde que:

A necessidade de sabermos como o desenvolvimento das estruturas légico-matemaéticas
ocorre também fora da escola, considerando, ele préprio, como simples hipdtese sua
descri¢do do desenvolvimento cognitivo por estar baseada apenas em uma cultura e,
ainda assim, restrita ao estudo de sujeitos escolarizados de uma forma particular. Piaget
nio espera que a escola seja o Unico ambiente responsdvel pelo desenvolvimento
intelectual, mas reconheceu (1972) que seus estudos sobre o desenvolvimento da 16gica
da crianga e do adolescente (Inhelder &Piaget, 1955) estavam limitados a tarefas
estreitas relacionadas ao ambiente escolar, com énfase nos problemas que fazem parte

do ensino de ciéncias.

Com base nas diversas experi€ncias vivenciadas em sala de aula, verificamos que existe
um fracasso escolar ao estudar as operacdes aritméticas. Tais dificuldades podem estd
relacionadas aos fatores: mentais, psicolégicos e pedagdgicos ou até mesmo na, ndo compreensao
do sistema de numeragdo decimal.

Objetivando encontrar elementos que possam contribuir para melhoria do processo de
ensino-aprendizagem da matemdtica, na escola, escolhemos como tema em destaque para o
presente trabalho, a andlise dos procedimentos algoritmos utilizados pelos alunos do 6° ano da
E.M.E.F. Ana Maria Gomes, da cidade de Picui-PB, em relacdo ao seu uso na resolu¢cdo de
problemas, bem como a identificacio dos mesmos. Foram analisados, mais especificamente,

aspectos relativos a aprendizagem de célculos, buscando identificar dificuldades e erros comuns
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na realizacdo dos mesmos, por meio dos algoritmos convencionais das quatro operagoes
fundamentais: adic¢do, subtracdo, multiplicacao e divisdo.

A pesquisa desenvolvida traz uma abordagem qualitativa, tendo como objetivo geral
analisar os possiveis entraves existentes na aprendizagem de alunos do 6° ano das operacdes
fundamentais e, objetivos especificos: Avaliar se a dificuldade encontrada estd no algoritmo;
Reconhecer se os alunos conseguem resolver as situacdes-problema por meio da operacdo
adequada; Verificar como os alunos constroem algoritmos das quatro operagdes.

Este trabalho estd estruturado em quatro capitulos. No primeiro capitulo, apresentamos
um pouco de histéria sobre aritmética e o algoritmo e, em seguida, apresentamos a revisao
tedrica. O segundo capitulo trata-se da caracterizacdo do ambiente onde a pesquisa foi realizada e
o desenvolvimento da pesquisa. O terceiro capitulo cita o resultado da pesquisa € o quarto

capitulo trata das consideragdes finais.
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CAPITULO I - UM POUCO DE HISTORIA

1. 1. ARITMETICA

A Aritmética é, justamente, o ramo da Matemdtica que lida com os nimeros e com as
operagdes possiveis entre eles.

A histéria das quatro operacdes aritméticas se mistura com a histéria da humanidade,
sendo trabalhada desde a era pré-histérica. Entretanto neste periodo elas sempre foram usadas
inconscientemente, através da contagem, comparativa ou nao. A nocdo de subtracdo era obtida
através de comparacdo de dois grupos distintos onde se determinava qual era o maior.

Com o passar do tempo, novas necessidades foram surgindo e com isso novos métodos
foram criados; surgiram, entdo, a multiplicacdo e a divisdo, para determinacdo de novos sistemas
numéricos, divisdo de terra e principalmente para determinacdo do tempo. A Aritmética, entdo,
foi sendo difundida para usos comerciais antes de invadir a vida social da humanidade, e Lutero
foi o grande responsavel dessa popularizacao ao defender “os quatros evangelhos comerciais da
adicdo, subtracdao, multiplicacdo e divisao”, propagando a “estranha doutrina de que todos os
meninos deviam aprender a calcular” (HOGBEN 1970, p.28).

Devido a sua grande importancia, as operacdes aritméticas estdo presentes no ensino da
Matematica, sendo trabalhada nas quatro séries, de 1° a 5° ano, do Ensino Fundamental. Essa
importancia € destacada nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998) de 6° a 9° ano do
Ensino Fundamental, que enfatizam a importancia do uso da resolu¢cdo de problemas em sala de
aula para o desenvolvimento de conteidos de Matemdtica, ultrapassando, assim, a reproducao de
procedimentos e o acumulo de informacdes, possibilitando a atribuicdo de significados a
aprendizagem.

Os sinais em 0ssos, pecas de argila, bastdes de madeira, pedras ou outros materiais
antecederam as palavras especificas e as transcrigdoes graficas dos numeros. Segundo Ifrah (1985,
p. 150), “A invencdo dos algarismos aconteceu muito antes da descoberta da escrita”, e, nesse
estagio, serviram para facilitar a memorizacao de quantidades ou enumeragdes, entretanto, ndo ha
indicios de escrita de célculos.

Hoje, a Aritmética faz parte do dia a dia de qualquer cidaddo. Planejar com racionali-
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dade a aritmética parece imprescindivel para a sobrevivéncia. A Aritmética dos nimeros e dos
célculos considerados primdrios estd presente em qualquer curriculo escolar e €, muitas vezes,

banalizada.

1. 2. ALGORITMO

As quatro operacdes que hoje achamos tdo simples representaram durante dezenas de
séculos algo complexo e destinado a elite. Eram necessdrios vdrios anos para dominar os
mistérios da divisdo e da multiplicacdo. Os algoritmos marcam um passo importante na
democratizacdo do célculo que por séculos foi privilégio de uma minoria. Os algoritmos das
quatro operagdes que usamos atualmente sofreram alteracdes motivadas por necessidades
histéricas e sociais.

Os algoritmos s@o instrumentos desenvolvidos para tornar o cdlculo mais simples por
economizar tempo e facilitar sua realizagdo através da generalizacao dos passos. Nao dispondo
deste recurso, o0 homem foi capaz de realizar cdlculos gracas aos dedos da mido, o que pode ter
sido um dos fatores que motivaram a origem dos sistemas primitivos de base dez que evoluiram
para o sistema decimal atual (IFRAH; 1994, p. 95).

O algoritmo como era chamado o cdlculo escrito teve de esperar durante séculos até
obter o triunfo diante da resisténcia dos cristdos da Europa. Até que, a partir do intercimbio com
a cultura mugulmana na época das Cruzadas, surgem os primeiros algoristas europeus (IFRAH,
1994, p. 312).

Investigando a compreensdo acerca dos algoritmos, Souza (2004) constatou em sua
pesquisa que muitas vezes o professor aceita o procedimento algoritmico usual como uma regra
necessdria e natural que deve ser seguida a risca na realizacdo das operacOes bdsicas, nio

havendo para ele outra forma de realizar cdlculos por escrito.

1. 3. DIFICULDADE NA APRENDIZAGEM MATEMATICA
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Falar de dificuldade em Matemadtica € simples quando dizem que se trata de uma
disciplina complexa e que muitos ndo se identificam com ela. Mas essas dificuldades podem
ocorrer ndo pelo nivel de complexidade ou pelo fato de ndo gostar, mas por fatores mentais,
psicolégicos e pedagdgicos que envolvem uma série de conceitos e trabalhos que precisam ser
desenvolvidos ao se tratar de dificuldades em qualquer ambito, como também em Matemadtica.

Outro ponto que podemos destacar é que, em nosso ambiente escolar, os professores do
Ensino Fundamental I estdo mais preocupados no desenvolvimento de seus alunos na escrita e na
leitura, deixando o estudo da matematica um pouco de lado. Isso acontece, em muitos casos, por
ndo terem um total dominio da disciplina e, desta forma, acabam nao dando um aprofundamento
no estudo da mesma.

Na resolucdo de problemas matemadticos existem vdrias formas de se chegar a resposta
correta. O professor deve ser um incentivador e deixar o aluno livre para que o mesmo
desenvolva o seu raciocinio, elaborando estratégias para resolver os problemas e registrando os
recursos que utilizaram para chegar ao resultado. Contudo, no momento em que o professor deixa
seus alunos livres para resolver os problemas, € natural que ird encontrar algumas solucdes
incorretas. Entretanto, o professor deverd intervir discutindo os erros, porém terd que ter o
cuidado em ndo deixar os alunos constrangidos, garantido para eles um clima de respeito e

confianca em sala de aula, para que as criangas sintam-se a vontade para lidar com o erro.

O ensino da matemdtica se faz, tradicionalmente, sem referéncia ao que os alunos ja
sabem. Apesar de todos reconhecermos que os alunos podem aprender sem que o fagam
na sala de aula, tratamos nossos alunos como se nada soubessem sobre tépicos ainda ndo

ensinados. (SCHLIEMANN, 2006, p.21)

Ao resolverem determinados problemas, muitas vezes, os alunos optam por representar
suas solugcdes com base no contexto ou na estrutura do problema, o que varia de acordo com sua
propria seguranca. Das vdrias representacdes que fazem, uma ou outra se aproxima da técnica
operatdria, o que nao traduz necessariamente em algoritmo convencional.

Os alunos nao estdo interessados em aprender o algoritmo, e sim encontrar uma solu¢ao
para o problema. O fracasso apresentado por estes alunos no aprendizado de tal disciplina € uma
contradicdo, visto que muitos deles dominam as operagdes matemdticas em seu cotidiano sem a

necessidade de inserir os algoritmos da forma que se € exigido no ambiente escolar, pois podem
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operar o cdlculo mentalmente e conseqiientemente expressa-los de maneira verbal.

No momento em que o professor passa a exigir que o aluno apresente o algoritmo na
resolucdo do problema, os mesmos podem apresentar dificuldades na compreensao e resolugao de
tais problemas.

No entendimento de Musser e Shaughnessy (1997, p.188), a énfase do curriculo da
matematica na escola do passado, era na aprendizagem de algoritmos, devido ao forte dominio da
aritmética, existente na época. Porém, na era eletronica em que vivemos, a prioridade deve ser
para o desenvolvimento e o uso de algoritmos para resolver problemas matemaéticos.

Cavalcanti (apud Smole e Diniz, 2001, p. 121) assinala que a utilizacdo de diferentes
estratégias de resolucdo pelos alunos, possibilita-lhes refletir sobre o processo e auxilia na
construcdo da autonomia, trazendo-lhes confianca em sua capacidade de pensar
matematicamente. O autor ressalta ainda que “incentivar os alunos a buscarem diferentes formas
de resolver problemas permite uma reflexdo mais elaborada sobre os processos de resolucdo,
sejam eles através de algoritmos convencionais, desenhos, esquemas ou até mesmo através da
oralidade” (p. 121).

Um recurso importante que pode ser utilizado nas aulas de matematica para dar suporte a
alguns conteddos sdo os desenhos, pois o desenho é uma linguagem, onde através deles as
criangas expressam o que sentem, o que compreendem. Entretanto, o professor ndo deve se
restringir apenas a este tipo de recurso. A partir do desenvolvimento dos seus alunos ele podera
incluir outras representacdes para gradativamente, adaptd-los a novas formas de aplicar a

matemadtica, tais como: graficos, tabelas e figuras geométricas, entre outros.

1.3.1. LEITURA E ESCRITA DO TEXTO MATEMATICO

E importante que o professor trabalhe com seus alunos a leitura matematica, pois muitos
sentem a dificuldade de compreender determinados enunciados matematicos.
Na matemdtica, a linguagem tem um significado muito preciso. Ha que se ter cuidado

com o uso da linguagem para que sejam evitadas as ambigiiidades. Na linguagem corrente temos
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um contexto que nos ajuda, a saber, com que sentido tal palavra estd sendo colocada. Na
matemadtica, entretanto, precisamos tomar cuidado, pois uma mesma palavra pode ter significados
bem diferentes. As diferencas lingiiisticas podem levar a solucdes diferentes de um mesmo
problema.

Nas aulas de matemdtica, no contexto de solucdo de problemas com enredo, Panizza

(2006) destacou que:

Frequentemente se costuma atribuir a dificuldade dos alunos na interpretacdo de
enunciados de problemas matemaéticos a problemas de leitura compreensiva, como se a
compreensdo de textos matematicos fosse uma “aplicacdo” de uma capacidade geral de

leitura. Nesta hipotese, diminui-se a importancia de um trabalho especifico na aula de

N

matemadtica destinado a interpretacdo das relacdes matemadticas implicadas nos

enunciados. (PANIZZA, 2006, p. 28).

Para Gémez-Granell (2003, p.260) “a linguagem matematica envolve a “tradugdo” da
linguagem natural para uma linguagem universal formalizada (...)”. A atribuigdo da linguagem
matematica para Gomez-Granell (2003) estaria ligada a manipulag¢do de sinais com regras no seu
seguimento.

De acordo com a mesma autora, os simbolos matematicos estariam ligados a dois significados:
(1) Formal - evidenciando as regras propriamente ditas;

(2) Referencial-que permitiria estabelecer relacdes entre os simbolos matematicos as situagdes
praticas e torna-los uteis, como em uma atividade de resolu¢ao de um problema, por exemplo.

Segundo Nacarato e Lopes (2005, p.158) o individuo ao ler, interpreta e compreende de
acordo com sua histéria de vida, seus conhecimentos e suas emogdes.

De acordo com esta perspectiva, é de extrema importancia, na realizacdo do trabalho
pedagdgico, levar em consideracdo dois fatores: o conhecimento prévio dos alunos, ou seja,
devemos relacionar os conceitos matematicos com situagdes vivenciadas por nossos alunos - isto
implica em tentarmos, aproximar os conceitos matematicos a situagdes praticas da realidade na

qual o aluno est4 inserido e, deste modo, o processo de ensino-aprendizagem serd mais facilitado.

1. 3. 2. O ENSINO DA MATEMATICA
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O ensino de Matemadtica tem apresentado, desde as séries iniciais, muitos obstdculos,
tanto para alunos quanto para professores, cujas barreiras dificilmente conseguem romper.
Mesmo sabendo dos beneficios educacionais que se obtém ao privilegiar e valorizar a capacidade
de seus alunos, os professores acabam resistindo a mudangas por diversos motivos, tais como: a
falta de tempo para cumprir o programa, de espaco apropriado para inovagdes, de recursos
didaticos, dentre outras.

Quando a operagao é muito dificil, ou a possibilidade de fracasso € muito grande, pode
ocorrer desisténcia, fato que é comumente observado nas escolas, reforcando a idéia de
incapacidade para a Matematica.

Outra questdo a considerar € que a compreensao dos algoritmos tradicionais das quatro
operagdes exige o dominio das propriedades do sistema de numeracdo decimal, compreensao
considerada tardia pela literatura (KAMII, 1996).

Sobre sistema de numeracdo decimal (SND), Toledo e Toledo (1997) afirmam que:

E necessdrio oferecer aos alunos um tempo maior de familiarizagdo com o sistema de
numeracao decimal, antes de iniciar o estudo dos algoritmos das quatro operagdes com
nimeros naturais. Esse tempo que muitos professores podem imaginar como “perdido”

com certeza serd recuperado na etapa da construcao dos algoritmos.

Numa pesquisa apresentada por Smole & Diniz (2001) realizada em duas salas de 1°
série, foi solicitado aos alunos que resolvessem o seguinte problema: A professora Regina tem 42

alunos. A professora Ana tem 24 alunos.

a) Quem tem menos alunos?
a) Quantos alunos as duas professoras t€m juntas?

b) Quantos alunos a professora Ana tem a menos que a professora Regina?

Ao lancar estas questdes aos alunos (Smole & Diniz, 2011) verificaram diferentes
raciocinios dos alunos pesquisados. Observaram que as criangas nao tinham noc¢do de como
operar com os algoritmos da subtracdo. Algumas criangas utilizaram desenho para interpretar a
situacdo apresentada, mas confundiram-se na contagem e ndo obtiveram a resposta correta.

Outras, porém, identificaram a operagdo porque compreenderam a noc¢ao de subtracio e, mesmo



17

ndo reconhecendo o algoritmo convencional, buscaram uma forma prépria de resolucgao.

Além dos termos e sinais especificos, existe na linguagem matemédtica uma organizacao
de escrita, na qual, muitos 1€em o algoritmo de forma incorreta. E, isso, nos chama a atencao para
considerarmos que os alunos devem aprender a ler matemdtica e ler para aprender matemadtica
durante as aulas da disciplina.

Pinto (2000, p.62) afirma que:

Ao ser visto de modo construtivo, a partir de uma perspectiva socioldgica, o erro deve
perder sua conotagdo negativa, passando a ser a esséncia da pedagogia do sucesso e
ndo do fracasso escolar. Uma aprendizagem para o €xito considera o erro como um
elemento essencial para a construgdo do sujeito, favorece um educar-se para aceitar-se
(a si e aos outros), em suas diferencas fisicas, emotivas e intelectuais. Ao ser visto de

modo construtivo pelo professor, o erro colabora para auto-estima do aluno.

Piaget (1973), quando discute os principios gerais para o ensino da matemdtica, afirma
que a crianca € capaz de fazer e compreender na acdo, mas nem sempre pode expressar
verbalmente e conscientemente os principios aos quais se baseiam suas acdes. A compreensiao
real de uma nog¢ao ou de uma teoria implica, para ele, a reinvencdo dessa teoria pelo sujeito. E
para que isso seja possivel, é preciso que o professor organize situacdes que provoquem
curiosidade e busca de solucdo por parte da crianga, guiando sua descoberta através de contra-
exemplos que provoquem novas exploracdes quando surgem dificuldades no processo de
descoberta.

Brousseau (1996), afirma que o contexto deve estar associado a uma situagdo que dé
sentido aos conhecimentos que devem ser estudados, a fim de orientar a aprendizagem
matematica em diferentes situagdes, sendo necesséria a descontextualizagdo do saber produzido

pelo aluno, para reconhecer nele um conhecimento cultural que possa ser reutilizado:

Um conhecimento sé é pleno se for mobilizado em situacdes diferentes daquelas que
serviram para lhe dar origem. Para que sejam transferiveis a novas situagdes e
generalizadas, os conhecimentos devem ser descontextualizados, para serem

novamente contextualizados em outras situacdes (BRASIL, 2001, p.36).
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Carraher, Carraher e Schiliemann (1997) relatam que:

O problema matemadtico ensinado na sala de aula, ndo perde o significado porque o
professor usa “uva” ao invés de “pitanga” ou vice-versa, mas é porque o problema
perde o significado porque a resolugdo do problema na escola tem objetivos diferentes
daqueles que nos movem para resolver problemas de matematica fora da sala de aula.
Perde o significado também porque dentro da sala de aula ndo estamos preocupados
com situacdes particulares, mas com as regras da matemética, e, isso tende a perder o

significado.

Ao que parece, ndo hd muita continuidade entre o que se aprende na escola e o
conhecimento que existe fora dela. (Moysés, 1997, p.60). A aprendizagem repetitiva restringe-se
a uma aprendizagem de novas informagdes, com pouca ou nenhuma associacdo a conceitos
relevantes existentes na estrutura cognitiva do aluno que acaba os levando a um desinteresse,
passando a ver a matematica como algo inatingivel e inutil.

Carraher e Schiliemann (2006) nos deixam bem claro que o que estd sendo ensinado em
sala de aula nao desperta o interesse dos alunos, ndo os envolve, e dessa forma a matematica
torna-se uma disciplina com pouco atrativo para eles. A matemadtica vista em sala de aula mostra
regras € mais regras. Apesar de ser importante a sistematiza¢do do conhecimento, os professores
devem mostrar a sua aplicabilidade em situagdes praticas.

Nesse tipo de aprendizagem, a informacdo é armazenada sem que haja uma interacio
entre a nova informacgdo e aquela ja existente. Dessa forma, o aluno memoriza a informagao sem
té-la necessariamente compreendido.

Os PCNs destacam que a memorizacao de regras e a execu¢do de algoritmos de forma
mecanica devem dar lugar ao aperfeicoamento de procedimentos nio-convencionais ou
convencionais de cdlculo, explorando situacdes com numeros freqiientes nas situagdes cotidianas
em que estejam presentes os aspectos qualitativos e quantitativos. O trabalho deve ser
desenvolvido no sentido de que respostas com justificativas sejam mais valorizadas do que
respostas exatas e corretas (BRASIL, 1998).

No construtivismo piagetiano, o sujeito constrdi seu conhecimento por meio de interagao
com a realidade que o envolve. Essa interacdo ocorre por meio da assimilagdo e da acomodacao.

A assimilacdo € o processo pelo qual o sujeito interpreta a realidade e lhe dé significado e a
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acomodacdo significa a mudanga ocorrida no préprio sujeito, concluida a assimilagcdo
(GORMAN, 1976).

A relevancia do conhecimento prévio no desenvolvimento de novos conhecimentos é
enfatizada em diferentes teorias sobre o desenvolvimento cognitivo. Carraher (apud Piaget, 1998)
propde que o desenvolvimento de conceitos 16gico-mateméticos ocorre quando a crianga enfrenta
situacdes problemdticas e tenta, para resolvé-las, utilizar o conhecimento anterior que dispde.
Quando ocorre uma falha, eles tentam novas respostas, desenvolvendo novas estratégias que
levam em consideragdo as caracteristicas da nova situacao.

A solucdo de problemas € vista como uma forma de aprender a aprender.

“Ensinar a resolver problemas ndo consiste somente em dotar os alunos de habilidades e
estratégias eficazes, mas também em criar neles o habito e a atitude de enfrentar a
aprendizagem como um problema para o qual deve ser encontrada uma resposta. Nao é
uma questdo de somente ensinar a resolver problemas, mas também de ensinar a propor
problemas para si mesmo, a transformar a realidade em um problema que merega ser
questionado e estudado. (...) a aprendizagem da solu¢do de problemas somente se
transformard em auténoma e espontinea se transportada para o &mbito do cotidiano, se
for gerada no aluno a atitude de procurar respostas para suas proprias
perguntas/problemas, se ele se habituar a questionar ao invés de receber respostas ja

elaboradas por outros...” (Pozo [19, p.14])

Dentre as quatro operagdes aritméticas, a que mais causa um fracasso na aprendizagem
dos nossos alunos é a divisao. Esta € uma operacdo que pode envolver a idéia de distribui¢ao
equitativa (reparticdo em partes iguais) ou de medida (quantas vezes uma quantidade cabe em
outra).

Em muitos casos, os alunos ndo sabem identificar de qual operagdo se trata o problema,
além de ndo saber operar com o algoritmo. E importante que professor passe a fazer
questionamentos com relagdo as respostas de seus alunos, isto €, no momento em que for lancado
um problema para ser resolvido pelo aluno e o mesmo responder de forma errada, por ter usado
um algoritmo nio adequado para determinada situacio, o professor podera pedir ao aluno que
mostre algumas situacdes em que ele utilizaria o algoritmo, ja que o escolhido para responder o
problema proposto pelo professor ndo foi conveniente. Smole & Diniz (2001) nos mostra que

seria interessante trabalhar neste momento em grupo, pois desta forma, ird surgir novas formas,
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novas idéias para utilizar o algoritmo.

Sabe-se que a solucdo de problemas em matemadtica € um importante componente no
desenvolvimento do curriculo no ensino fundamental. Os problemas oferecem um contexto no
qual os diversos significados das operacdes aritméticas podem ser desenvolvidos. Os estudantes
deveriam compreender o significado conceitual das operagcdes e saber aplicd-las em uma
variedade de situacdes (VERGNAUD, 1990a, 1990b).

Na escola, a matematica é uma ciéncia ensinada em um momento definido por alguém
de maior experiéncia. Na vida, a matemdtica é parte da atividade de um sujeito que compra;
vende; mede e encomenda pecas de madeira; constréi paredes; faz o jogo na esquina (Carraher,
2001, pag.19). Como descreve Carraher (apud Resnick, 1998), a aprendizagem na escola valoriza
a cogni¢do individual, o pensamento descontextualizado, a manipulacdo de simbolos e os
principios gerais, ao passo que a aprendizagem fora da escola caracteriza-se pela cognicao
distribuida, pela manipulacio de instrumentos, pelo raciocinio contextualizado e pela
competéncia em situacoes.

Quando se trabalha com divisdo, o professor geralmente faz o desenho representando a
quantidade que deseja dividir, em seguida, risca conforme a quantidade que € apresentada no
divisor. Esta forma de resolu¢do se torna simples quando os nimeros que serdo divididos sao
pequenos, o problema surge, quando hé a necessidade em dividir quantidades maiores.

O algoritmo da divisdo provoca discussdes entre professores, quanto ao uso do processo
breve, onde as subtragdes sdo feitas mentalmente, ndo sendo registradas no algoritmo e quanto ao
uso do processo longo, em que as subtracdes sdo indicadas no algoritmo.

Em suas atividades didrias, dividindo ou distribuindo objetos, criangas compreendem
que o resto € parte da quantidade original que sobrou, mas ao utilizar o algoritmo da divisdo, o
significado do resto €, em geral, um mistério para as criangas na escola. Elas ndo sabem que
quantidade o resto representa € ndo compreendem como o resto se relaciona com a representacao
decimal quando a divisdo € feita por uma calculadora.

E comum, no nosso dia-a-dia, querermos colocar culpa em alguém ou em algo, quando
percebemos que nossos alunos chegam ao 6° Ano trazendo uma série de defasagens em sua

aprendizagem, no entanto:
Os educadores, todos nds, precisamos ndo encontrar os culpados, mas encontrar as

formas eficientes de ensino e aprendizagem em nossa sociedade. (SCHLIEMANN,

2006, p.21)
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Todavia, existem vdrios fatores que causam a falta de interesse e aprendizagem da
matemadtica, tais como: pedagdgicas, capacidade intelectual limitada, disfun¢des do sistema
nervoso central.

Existem também doencas patogénicas segundo Garcia (1998) como:

v Alexia: impossibilidade de ler, cegueira verbal completa acompanhada de afasia. Nesse
caso a uma perturbacdo de percep¢ao e memoria.

v Desaritmética: dificuldade para escrever ou ler niimeros, ainda que haja facilidade para
realizar cdlculos, impossibilidade de se relacionar com nimeros.

v’ Descalculia: incapacidade para realiza¢do de célculos.

v' Sindrome do Déficit de Concentracdo: incapacidade de concentrar-se, de prestar

atencdo em algo. Agitacao e nervosismo.

Limitaremos nossos estudos quanto a esta pesquisa, apenas na compreensao do aluno ao
desenvolver o algoritmo das operacdes aritméticas.
Teixeira (2004) destaca algumas caracteristicas dos conceitos matemdticos que podem

ser responsaveis pelas dificuldades encontradas na aprendizagem dessa disciplina, dentre elas:

1) a aprendizagem de conceitos matematicos € de natureza logico-matematica e ndo empirica;

2) os conceitos matemadticos se baseiam na capacidade geral da inteligéncia humana de fazer
relacdes de natureza necessdria e ndo contingente;

3) os conceitos matematicos se formam por dedugdo e ndo por inducao;

4) os conhecimentos matemdticos sdo abstratos, referindo-se a regularidades distantes do
diretamente observavel;

5) a generalizacdo de regras, categorias ou estratégias demanda conhecer condigdes para sua
aplicacao;

6) os conceitos sdo expressos em uma linguagem especifica. Ainda podem estar envolvidos o
proprio ensino da Matematica e as caracteristicas dos processos cognitivos dos alunos. Portanto,
o objetivo do ensino de matemdtica, em formacao inicial, ndo € nem formar futuros, nem dar aos
alunos instrumentos que s6 lhes serdo eventualmente tteis muito mais tarde, e sim contribuir para

o desenvolvimento geral de suas capacidades de raciocinio, de analise e de visualizacdo.
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1. 3. 3. SAEB

Grande parte dos alunos apresenta baixo nivel de profici€éncia em relacdo a essa
disciplina. Algumas avaliacdes sdo realizadas em &mbito nacional a fim de identificar o nivel de
proficiéncia dos alunos nesta drea do conhecimento. Podemos citar, por exemplo, o SAEB-
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica.

O SAEB, assim como os PCNs, ressalta o estudo das operacdes aritméticas como o tema
central nos curriculos do Ensino Fundamental.

O SAEB tem como principal objetivo avaliar a qualidade, a equidade e a eficiéncia do
ensino-aprendizagem em nosso sistema educacional. Aplicado de dois em dois anos, o SAEB
avalia uma amostra de alunos matriculados nos 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e do 3° ano
do Ensino Médio de escolas publicas e particulares, rurais e urbanas.

Esta pesquisa foi realizada, como ja foi citada anteriormente, em uma turma de 6° Ano,
mas como enfrentamos problemas que vem do ciclo anterior, isto €, do ciclo onde se € realizado a
avaliacdo SAEB no 5° Ano, resolvemos apresentar aqui os estdgios que sdao obtidos conforme a
nota do aluno na avaliacdo.

O SAEB tem fornecido indicadores importantes para o direcionamento de politicas
educacionais que visem a melhoria na qualidade do ensino publico. O alvo € a qualidade do
ensino e, para tanto, o SAEB precisa ser explorado pedagogicamente.

O SAEB discriminou os estdgios de constru¢do de competéncias matemdticas em: muito
critico, critico, intermedidrio e adequado.

O quadro a seguir nos mostra os estdgios de desenvolvimento das habilidades

matematicas dos alunos de 5° Ano do Ensino Fundamental.
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QUADRO 1.1: MATRIZ DE ESTAGIOS MATEMATICOS

MUITO CRITICO

Nao conseguem transpor para uma linguagem matematica
especifica comandos operacionais elementares compativeis com a

série.

CRITICO

Desenvolvem algumas habilidades elementares de interpretaciao de

problemas aquém das exigidas para o ciclo.

INTERMEDIARIO

Desenvolvem algumas habilidades de interpretacdo de problemas
aproximando-se do esperado para o 5° Ano. Entre outras
habilidades, resolvem problemas do cotidiano envolvendo adi¢do
de niimeros racionais com o mesmo ndmero de casas decimais,
calculam resultados de uma adi¢do e subtracdo envolvendo
nimeros de até 3 algarismos, inclusive com recurso e reservas, de

uma multiplicacdo com um algarismo.

ADEQUADO

Interpretam e sabem resolver problemas de forma competente.
Apresentam as habilidades compativeis com a série. Reconhecem e
resolvem operacdes com nidmeros racionai, de soma, subtragdo,
multiplica¢do e divis@o. Calculam o resultado de uma divisdao por

numero de 2 algarismos.

Fonte: (BRASIL, 2005, p. 35)

Objetivamos, através deste quadro, verificar em qual destes estdgios o nosso aluno de 6°

ano se encontra. Apenas para termos uma conclusdo de como esta caminhando o processo de

ensino aprendizagem. Conforme os resultados que foram obtidos nesta pesquisa, verificamos que

os alunos da turma pesquisada, se encontram no estagio intermedidrio, tais resultados podemos

comprovar no capitulo 3 deste trabalho.
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CAPITULO II - METODOLOGIA

Neste capitulo, fazemos uma breve descri¢do da escola e da turma envolvida na pesquisa

e uma apresentacao das atividades desenvolvidas na proposta didética.

2.1. A ESCOLA

A presente pesquisa foi realizada na Escola Municipal de Ensino Fundamental Ana
Maria Gomes, estd situada na rua Apolonio Gaudéncio, 300, bairro Monte Santo, no municipio
de Picui-PB. Foi criada pela Lei Municipal n® 798/94 de 27 de janeiro de 1994, com
denominag¢do de Complexo Educacional Conégo José de Barros, funcionando a Rua Elizidrio
Candido, s/n°, no Bairro JK, nesta cidade, para atender ao Ensino Fundamental de 1* a 8*
série.Pela Lei Municipal n°1.258 de 22 de junho de 2006, passou a ser denominada Escola
Municipal de Ensino Fundamental Ana Maria Gomes,atualmente funcionando a Rua Padre
Apoldnio Gaudéncio, 300, no Bairro Monte Santo, nesta cidade.

A escola funciona nos trés turnos (manha, tarde e noite), com turmas de 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental, assim distribuidos, no turno da manha (308 alunos) e tarde (206 alunos) e
no turno da noite funciona o EJA (Educag¢ado de Jovens e Adultos) com 91 alunos.

Sua clientela € predominante de condi¢des socioecondmicas de baixa renda e faixa etaria
de onze a sessenta e cinco anos, sobretudo proveniente das zonas urbana e rural. A escola
desenvolve acOes educativas e culturais visando o resgate da auto-estima € o protagonismo
juvenil dos seus alunos, através de oficinas de oficinas de teatro, dancas folcldricas, xadrez e

programas musicais nos finais de semana.
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2.2. OS SUJEITOS DA PESQUISA

A turma do 6° ano do Ensino Fundamental, cujos alunos participaram de nossa pesquisa,
funcionava no turno da manha e contava com 28 alunos, mas apenas 25 frequentando. Nessa
pesquisa, houve a participacdo de 25 alunos, alguns provenientes da zona urbana e outros da zona
rural. A faixa etdria da turma é entre de 11 a 15 anos. Dentre os 28 alunos matriculados nesta
turma, 26 sao novatos e 2 repetentes. Foram apresentados, junto a direcdo da escola, os objetivos

da pesquisa. A pesquisa foi realizada durante o 3° e 4° bimestre letivos da escola.

2. 3. DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

2. 3. 1. TIPOS DE PROBLEMAS

Os problemas matematicos sdo classificados em: problemas-convencionais; problemas
nao-convencionais e problemas de l6gica.

A resolugdo de problemas baseia-se na proposicdo e no enfrentamento do que
chamaremos de situacdo-problema. Os problemas que realizamos aqui nesta pesquisa sdo 0s

chamados problemas convencionais, que apresentam as seguintes caracteristicas:

E apresentado no texto;
Todos os dados de que o resolvedor precisa aparecem diretamente no texto;

Pode ser resolvido pela aplicac@o direta de um ou mais algoritmos;

AR NN

Tem como tarefa basica em sua resolugdo a identificacdo de qual operacdo é apropriada
para mostrar a solucdo e a transformacio das informagdes do problema em linguagem
matematica;

v E ponto fundamental a solugio numericamente correta, a qual existe e é tnica.
Considerando que o dominio das operagdes aritméticas € importante para a formacao

matematica do aluno, elaboramos atividades envolvendo as quatro operacdes, que sdo descritas

nos itens a seguir.
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2. 3. 2. DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA PEDAGOGICA

2.3.2.1. PLANEJAMENTO DAS ATIVIDADES

Fez parte da proposta pedagdgica, a aplicacio de trés atividades.

No dia 12 de setembro de 2013, tivemos 0 nosso primeiro contato com os alunos.
Haviam 28 alunos matriculados na turma, dos quais 25 participaram da pesquisa. Neste mesmo
dia, solicitamos aos alunos que respondessem a primeira atividade com 7 questdes (Anexo A),
abordando situa¢des-problemas na qual o aluno deveria interpretar o problema e identificar o
algoritmo necessario para sua resolucao. No dia 01 de novembro de 2013, aplicamos a segunda
atividade ( Anexo B), que consistia na resolu¢do de oito problemas envolvendo essas mesmas
operagdes, mas apresentando uma dica do algoritmo convencional. As atividade 1 e 2 foram
utilizados para identificar as dificuldades apresentadas pelos alunos em transformar os problemas
na linguagem matemadtica. No dia 29 de novembro de 2013, realizamos a terceira e ultima
atividade desta proposta, cuja finalidade era identificar os principais procedimentos utilizados
pelos alunos ao resolver o algoritmo usual.

As trés atividades foram realizadas individualmente e os alunos tiveram total liberdade,
visto que, ndo faziamos nenhuma intervengao.

Resolver problemas com ndmeros naturais era a competéncia a ser adquirida nas
atividades que foram propostas, mas para isso, o aluno dever ser dotado das seguintes
habilidades:

v Reconhecer, no contexto social, diferentes significados e representagdes dos niimeros e
operagdes com nimeros naturais;
v" Ler e interpretar os problemas;

v Resolver situagdes — problema envolvendo conhecimentos numéricos.
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Pesquisadora: Sebastiana de Fatima Silva Dantas
Disciplina: Matematica
Turno: Matutino Carga Hordria: 40 min

Série: 6°Ano Turmas: “B” Ano: 2013

ATIVIDADE 1
Data: 12 de setembro de 2013.

OBJETIVOS:

v' Identificar os principais procedimentos algoritmicos utilizados pelos alunos da pesquisa.

v' Identificar as principais dificuldades a eles relacionadas.

METODOLOGIA:

Ap6s explicar a proposta pedagdgica, o Professor da turma, salientou a importincia de todos os
alunos participarem de todas as atividades na qual seriam submetidos. As atividades foram
realizadas individualmente. A atividade é composta de 7 questdes contextualizadas na qual o aluno

terd que identificar a operacdo que devera utilizar.

MATERIAL UTILIZADO: Folha de papel A4

AVALIACAO: Apés a realizacio desta atividade, o pesquisador avaliard se o aluno sabe

interpretar o que diz o enunciado da questdo, através da leitura matemaética, e se, assim for,

conseguird identificar a operagdo adequada.
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Pesquisadora: Sebastiana de Fatima Silva Dantas
Disciplina: Matematica
Turno: Matutino Carga Hordria: 40 min

Série: 6°’Ano Turmas: “B” Ano:2013

ATIVIDADE 2

Data: 01 de novembro de 2013.

OBJETIVOS:
v’ Perceber se através das dicas que fora dada, os alunos conseguem identificar com clareza
o algoritmo da questdo.

v’ Avaliar o desenvolvimento da compreensio dos principais procedimentos algoritmos que

os alunos detém.

METODOLOGIA:

Distribuimos para cada aluno, uma atividade, contendo 8 questdes. Onde cada questdo havia

dicas da operacdo em que iriam usar.

MATERIAL UTILIZADO: Folha de papel A4

AVALIACAO: Através da resolucio dessa atividade, o pesquisador terd a possibilidade de

observar se os alunos conseguem operar corretamente com o algoritmo adequado.
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Pesquisadora: Sebastiana de Fatima Silva Dantas
Disciplina: Matematica
Turno: Matutino Carga Hordria: 40 min

Série: 6°Ano Turmas: “B” Ano: 2013

ATIVIDADE 3
Data: 29 de novembro de 2013.

OBJETIVOS:
v Verificar se a dificuldade em desenvolver a algoritmo esta, no fato, de ndo

compreenderem o nosso sistema de numeracao.

v/ Avaliar se os conseguiram evoluir quanto a compreensio e ao emprego dos

procedimentos algoritmicos.

METODOLOGIA:

Distribuimos para cada aluno, uma atividade, contendo 4 questdes, as quais apresentavam oS
algoritmos prontos, o aluno sé iria operar. Tais questdes foram retiradas dos exercicios

anteriores.
MATERIAL UTILIZADO: Folha de papel A4

AVALIACAO: Com a realizacio desta atividade foi possivel o pesquisador identificar se o

problema de realizar os calculos estaria na identificacdo do algoritmo ou na sua execucao.
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CAPITULO III - RESULTADOS E DISCUSSOES

A pesquisa foi realizada com 25 alunos do 6° Ano da E.M.E.F. Ana Maria Gomes do
municipio de Picui-PB. A coleta de dados foi feita através de testes para avaliar o desempenho
escolar na aritmética. A aplicacdo foi feita individualmente, com a presenca da pesquisadora com
duracdo de aproximadamente 40 minutos.

Apresentamos aqui os resultados obtidos na execucdao da implementa¢do da proposta na

escola.

3.1. ATIVIDADE 1

Houve nesta primeira atividade a participagdo de 25 alunos. Tal atividade tinha como
objetivo, a identificacdo por parte dos alunos de qual operagdao, método, iria utilizar para resolver
os problemas. Foram colocadas nesta primeira atividade questdes contextualizadas, na qual os
alunos teriam de analisar cada uma, para saber a operagao necessaria para sua resolugdo, vale
salientar que nao havia dicas para resolucdo das mesmas. Foram no total, 7 questdes nesta
primeira atividade.

Seguem a abaixo alguns exemplos dos problemas que foram propostos nesta primeira atividade.

Consultando o site do IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (www.ibge.gov.br)

em 19.05.2005 a populacdo brasileira estava estimada em 183707 420 habitantes. Segundo

estas informagoes, quantos habitantes a mais sd@o necessdrios para atingir os 200 000 000?

Problema de subtracdo com reserva, envolvendo a necessidade de trocas a partir da centena de

milhdo e a idéia de completar.
Em uma sala, hd 3 mesas com 3 gavetas em cada uma. Cada gaveta contém 3 pastas e em
cada pasta hd 3 cadernos. Escreva a operagdo que permite saber o niimero total de cadernos e

depois calcule esse niimero.

Problema de multiplicacdo envolvendo 3 multiplicaces simples.


http://www.ibge.gov.br/
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No gréfico a seguir encontram-se os dados de desempenho dos alunos.

GRAFICO 3.1: Desempenho dos alunos na atividade 1
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Fonte: Dantas, 2014.

Segundo as informacdes apresentadas no grafico acima, podemos perceber que dos 25
alunos que realizaram as atividades, 24% conseguiram responder apenas 1 questdo correta das 7
questdes que lhes foram proposta. Observamos também que 48% acertou de 2 a 3 questdes e 16%
apenas conseguiram responder de 4 a 6 questdes. Dos 25 alunos, 44% deixaram pelo menos
alguma questdo sem responder. Observando tais questdes, teremos duas possibilidades para a ndo
resolucdo: o aluno pode ter deixado a questdo em branco por nio saber identificar o algoritmo
necessdrio para resolucdo, isto €, por ndo conseguir transformar o problema na linguagem
matematica; ou por nao saber operar com o algoritmo convencional. Alguns dos alunos que
chegaram a responder, mas nao obtendo éxito no resultado, ndo se preocuparam em realizar os
célculos, colocando um valor qualquer como resposta. Dentre as questdes propostas, havia uma
que consistia no seguinte: “Uma pista de atletismo tem 800 metros de comprimento. Quantos
metros Claudio correu se deu 6 voltas e meia nesta pista?” Apenas um aluno chegou a uma
aproximacao da resposta, mas ndo a concluiu. O aluno C dividiu 800 por 6, e ndo observou que o
enunciado era 6 voltas e meia, como mostra a figura (3.1). Outra questdao que foi proposta na

atividade dizia: “Os alunos de um colégio vao fazer uma excursdo. Sao 168 pessoas entre alunos
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e professores. Quantos micro-6nibus de 22 lugares eles deverao alugar?” Dos 25 alunos, apenas o
aluno A e o aluno B responderam esta questdo com célculo correto, sendo que o aluno A concluiu
que a resposta seria 8 micro-Onibus, pois se fosse 7 micro-onibus restariam 14 pessoas, e o aluno

B, embora tenha realizado a operacdo de maneira correta, ndo concluiu a resposta.

Figura 3.1: Resposta do aluno C

? Rrtoh s Claudio
7. Uma pista de atletismo tem 800 metros de comprimento. Quantos metros o

correu s};deu 6 voltas e meia nesta pista? il

M \ r)'*f\) ,\-,"‘\g«"_,!‘.__,\ A : \ﬁ \ )@ — |

Fonte: Dantas, 2014.

A questdo 2 da atividade 1, trata-se do algoritmo da subtracdo(Ver Anexo A),
observamos que apenas 11 alunos conseguiram desenvolver o algoritmo, dos 24 alunos restantes,
alguns deixaram sem responder e outros ndo souberam escrever o algoritmo, por exemplo o
aluno D, ndo conseguiu interpretar o enunciado da questdo, colocando a data em que foi

realizada a pesquisa com o total de habitantes como mostra a figura(3.2).

Figura 3.2: Resposta do aluno D
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Fonte: Dantas, 2014.

3. 2. ATIVIDADE 2

Nesta segunda atividade houve a participacdo dos 25 alunos. Essa atividade consistia em
resolver questdes facilitadas, visto que havia dicas, ou seja, apresentavam uma palavra que

indicava a operacao a ser efetuada. Os resultados podem ser vistos no grafico 3.2.
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GRAFICO 3.2: Desempenho dos alunos na atividade 2
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Fonte: Dantas, 2014.

Com os dados apresentados no grafico 3.2 percebemos que houve um melhor
rendimento nas atividades. E comum nos depararmos com situacdes na qual o aluno nio sabe
identificar de qual algoritmo trata o problema. Nesta atividade, observa-se que a quantidade de
questdes corretas aumentou com relacdo a Atividade 1, também vemos que apenas 1 aluno
deixou alguma questdo sem responder. Ainda fazendo uma andlise mais detalhada das atividades,
o aluno E ao organizar os valores das dezenas e centenas na forma do algoritmo tradicional, ndo
os colocou verticalmente um sobre o outro, provocando a adicdo indevida de valores ndo

correspondentes as mesmas casas decimais.

Figura 3.3: Resposta do aluno E
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Fonte: Dantas, 2014.
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Ao resolver o problema: Na aula de Educacgdo Fisica, o professor Carlos pretende formar

equipes de basquete com os alunos. Sabendo que as equipes de basquete sdo compostas de 5

jogadores, quantas equipes serd possivel formar se estdo presentes 40 alunos? O aluno F

apresentou a seguinte resposta:
Figura 3.4: Resposta do aluno F

U 0O
i o B
Fonte: Dantas, 2014.

O aluno foi agrupando de 5 em 5 até atingir 40 e, em seguida, contou a quantidade de

grupos de 5, obtendo 8 como resposta. O aluno pode saber a operacdo adequada, mas preferiu

esta maneira para resolver o problema.
Com relagdo ao problema: “Marcelo tinha 17 bolas de gude e decidiu dividi-las entre

seus cinco colegas. Quantas bolas de gude recebeu cada um dos 5 colegas?” O aluno F optou em
utilizar outro método de resolucdo, identificou o algoritmo conveniente para a resolucdo, em

seguida, mesmo ndo dominando a técnica operatdria, mas apresentando alguns conhecimentos

sobre ela, a realizou por meio de desenhos, como mostra a figura (3.5).
Figura 3.5: Resposta do aluno F

Fonte: Dantas, 2014.
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Em linhas gerais, apés analisarmos a trés atividades que lhes foram propostas,
concluimos que o aluno F teve um bom desempenho na atividade 2, respondendo apenas 1
questdes de forma incorreta. Na atividade 1, o aluno ndo soube fazer uma identificacdo do
nimero apresentado no dbaco. Das 7 questdes presentes na atividade, respondeu apenas 4,
acertando 2, em uma desenvolveu o algoritmo corretamente e a outra colocou apenas a resposta
final. J4 na atividade 3 desenvolveu todos os algoritmos corretos (Ver anexo D).

Deste modo, apds confrontar as trés atividades respondidas pelo aluno F, verificamos
que o mesmo ndo desenvolveu a atividade 1 completa por ndo conseguir identificar o algoritmo
correspondente em cada questdo, visto que na segunda atividade, da mesma forma que a primeira,
havia situagdes-problemas, com um diferencial, a existéncia de dicas do algoritmo necessario
para a resolugdo, ele conseguiu identificar e desenvolver o algoritmo na maioria das questdes. E,
na ultima atividade, concluimos que o aluno F domina o sistema de numeracdo decimal, pois

realizou todos os calculos corretamente.

3. 3. ATIVIDADE 3

Nesta atividade, foram selecionadas questdes das atividades 1 e 2, colocando o algoritmo
a ser usado ja montado. Tais questdes foram escolhidas pelo fato que os alunos colocaram apenas
a resposta sem desenvolver o algoritmo. Assim sendo, queriamos através desta proposta
identificar se o problema estaria no uso do algoritmo, isto &, identificar se a dificuldade do aluno
seria de transformar o problema na lingua materna para a matemética e, se dessa forma, o levou a
realizar os calculos mentalmente. Mesmo com o algoritmo ja pronto para ser desenvolvido, dos
25 alunos que responderam a atividade, apenas 9 acertaram a questdao 1, que era relacionada a
subtracdo. Houve ainda, 1 aluno que deixou a questdo sem responder e os demais ndo obtiveram
éxito na resolugdo do problema. A questdo 2 desta proposta envolvia 3 itens a, b e ¢ com
algoritmo da multiplicagdo, 12 alunos conseguiram responder os 3 itens corretamente,3
conseguiram responder, ao menos 1 item, 7 conseguiram responder 2 itens corretamente, 3 ndo
souberam operar com o algoritmo. J4 a questao 3, por sua vez, envolvia também 3 itens a, b e c,
relacionados ao algoritmo da divisdo. Dos 25 alunos, 5 conseguiram desenvolver o algoritmo nos

3 itens, 5 acertaram 2 itens, 3 acertaram apenas um dos 3 itens, 12 ndo conseguiram desenvolver
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o algoritmo corretamente. E, por fim, a questdo 4, envolvia 2 itens a € b com o algoritmo da

adi¢do. Nesta questdo, todos os alunos conseguiram desenvolver o algoritmo de maneira correta.

3. 4. ANALISE DE DADOS

Analisando os resultados de maneira geral, detectamos os erros descritos a seguir:
Procedimentos incorretos no desenvolvimento do algoritmo; Reprodugdo errada da operacio
proposta; cdlculo mental e alguns erros estranhos.

Vejamos alguns exemplos de tais erros:

Figura 3.7: Procedimento incorreto
o i G Ty & 2 S
/ ¥ X \ j. ,/‘.‘/ /, y 1 M )

[ O 51 (1)"‘“ "’l
L/ii/ é) O }:. b j /';iJ 1}

Fonte: Dantas, 2014.
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Podemos observar que o aluno soube desenvolver o algoritmo da subtragcdo, mas realizou
um procedimento incorreto ao “tomar 1 emprestado” na casa das dezenas, sem nenhuma
necessidade.

Vejamos este outro caso:

Figura 3.8: Procedimento incorreto

§ 368
13

Fonte: Dantas, 2014.
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O aluno evitou, neste caso, o empréstimo, subtraindo o minuendo do subtraendo e vice-
versa. Ao verificar a impossibilidade de subtrair um valor maior de um valor menor, o aluno
inverteu os valores e realizou a subtracio.

Encontramos também reproducdo errada da operacdo proposta, como podemos verificar
na figura abaixo, o aluno mesmo vendo o sinal da operagdo, acabou usando outra operacao. Isso
pode ter ocorrido, provavelmente, devido a distracdes ou ndo compreensdo do significado dos

sinais indicativos dos cdlculos a serem realizados (Ver Figura 3.9).

Figura 3.9: Reproducdo errada da operagao proposta
FERIEBERE
200000000

-183707420
d §5F0FRA0

Fonte: Dantas, 2014.

Ja no problema proposto: “Somando trés centenas com trinta dezenas obtemos que
nimero?” O aluno E efetuou o cdlculo mentalmente, sem armar a conta, o que poderia ocorrer
erro em algum momento.

Figura 3.10: Célculo mental

>0 0

Fonte: Dantas, 2014.

ApOs os resultados obtidos, selecionamos trés alunos de forma aleatoria para fazer uma
analise mais aprofundada das atividades como segue abaixo. Nomeamos os alunosde J, Le M, e
analisamos o seu desenvolvimento nas 3 atividades.

O aluno J ndo conseguiu ter um bom desempenho na realizagdo da atividade 1 (Ver
anexo E), as questdes as quais ele ndo conseguiu identificar o algoritmo, colocou uma resposta

propria, sendo inadequada para o problema. Na questdo 6 ele identificou o algoritmo
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convencional para resolver o problema, no entanto, ndo desenvolveu as técnicas operatorias
corretamente. Na atividade 2, das 8 questdes propostas ele conseguiu desenvolver os
procedimentos algoritmicos na 1%, 3* e 8" questdo, na 3* questdo , embora tenha compreendido
que o problema estd relacionado ao algoritmo da subtragdo, ele resolver completar quantidades
chegando ao resultado correto e nas demais realizou o cdlculo mental, acertando apenas a questao
6. Na ultima atividade, obteve bons resultados na resolu¢do dos algoritmos, um simples
procedimento incorreto na 1* questdo, onde nas dezenas simples subtraiu 2 de 9, ao invés de
subtrair 2 de 10, e na questdo 3 deixou apenas a divisd@o envolvendo 2 algarismos no divisor.

Analisando a atividade do aluno L, observa-se que o mesmo ndo obteve éxito na 1*
atividade (Ver anexo F). Realizou o algoritmo correto na 2* questdo, soube identificar o nimero
representado no dbaco, deixou 2 questdes sem responder. Ao resolver a questdo 6, errou no
procedimento do algoritmo ao colocar o 2 como divisor. Na atividade 3, realizou de maneira
correta os algoritmos da multiplicacdo e da adicdo. Como se pode perceber, na 1* questao ele
reproduziu o subtraendo como resposta para o algoritmo. Nas questdes envolvendo o algoritmo
da divisao ele s6 colocou o resultado, sendo que apenas 1* questdo chegou a resposta correta
(item b) e no item ¢ da mesma questao ele colocou como resposta o 3, mas ndo concluiu que teria
0 2 como resto.

O aluno M, ao realizar a 1* atividade, ndo conseguiu fazer uma leitura dos problemas
matemadticos e, desta forma, ndo identificou os algoritmos. Na 2* atividade, o aluno M s6
realizou a 1* questdo referente ao algoritmo da adi¢do. Na questdo 5 identificou o algoritmo, mas
ndo conseguiu desenvolvé-lo. Na questdo 8 identificou o algoritmo, mas nio concluiu a resposta.
Nas questdes 2 e 3 ele identificou o algoritmo, mas resolveu o problema igual ao aluno L,

reproduzindo o subtraendo como resultado do algoritmo (Ver anexo G).
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CAPITULO IV - CONSIDERACOES FINAIS

Mediante os resultados obtidos nesta pesquisa, observamos que a maioria dos erros apre-
sentados pelos alunos podem ser atribuidos por ndo compreender o algoritmo ou por falta de
atencdo e/ou de memorizacdo. Analisando os erros cometidos e as questdes nao respondidas,
percebemos que os alunos sentem mais dificuldade no desenvolvimento e compreensdo dos
algoritmos da subtragdo e divisdo. Vale salientar que o problema em desenvolver os algoritmos
vem acompanhado por ndo compreenderem o sistema de numeracao decimal, tais erros aparecem
com maior freqiiéncia quando o algoritmo envolve o uso de reagrupamentos.

Admiti-se que muitos erros cometidos pelos alunos podem ser por falta de regularidade
entre o tempo em que esses algoritmos sdo ensinados na escola e o tempo préprio de cada crianca
para a compreensdo dos mesmos.

A observagao dos resultados obtidos levou-nos a concluir que os alunos tém uma
defasagem significativa quanto a conversao da linguagem literal para a linguagem matemaética.

O que chama atencdo é que a maioria dos erros encontrados na divis@o e subtracdo é o
nao dominio do algoritmo.

Na atividade na qual o aluno deveria converter o problema para linguagem matematica
foi significativa a auséncia de respostas, visto que, ndo conseguiram identificar o algoritmo
apropriado para efetuar os célculos. Em outros casos, podemos dizer que nao foi a incapacidade
de resolug@o e sim, que alguns alunos ao menos tentaram resolvé-los ou tentaram e desistiram.
Outra questao a considerar € que a compreensdo dos algoritmos tradicionais das quatro operacoes
exige o dominio das propriedades do sistema de numeracido decimal.

Observamos também quando o aluno nido tem dominio do algoritmo ele acaba criando
solu¢dos inadequadas para o problema.

Das trés atividades que foram desenvolvidas nesta pesquisa, podemos constatar que os
alunos tiveram melhor desempenho na terceira atividade em que os algoritmos ja estavam prontos
para ser desenvolvidos, mas algumas dificuldades ainda permaneceram como foram observadas
nas atividades destacadas e tais dificuldades sdo freqiientemente relacionadas a ndo compreensao

do sistema de numeragdo decimal.
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Conforme vimos o quadro 1.1 apresentando os estdgios de constru¢do de competéncias
matematicas, podemos concluir que os alunos que participaram desta pesquisa, encontram-se no
estdgio intermedidrio, pois em algumas situagdes apresentaram avangos, porém em outras, um
fracasso.

E possivel perceber que as dificuldades apresentadas pelos alunos comecam a surgir
quando é lancada, por exemplo, uma situagdo-problema, em que além de desenvolver um
algoritmo de operacdo, o aluno ainda deverd interpretar o que estd escrito e compreender que
operacgdo deve ser utilizada para a resolucdo.

Ao término deste trabalho, esperamos que o mesmo tenha uma contribui¢io para
refletirmos sobre as dificuldades apresentadas no processo de ensino e aprendizagem da
matemdtica, para podermos buscar alternativas pedagdgicas, com a finalidade de prevenir
problemas futuros, que nés professores devemos ser pesquisadores das nossas praticas e que
possamos analisar a construcao do conhecimento dos nossos alunos e as dificuldades encontradas
por eles, desta forma, poderemos encontrar a melhor forma de intervencao.

Assim como os alunos precisam desenvolver habilidades e competéncias diversificadas,
em sintonia a época em que vivem, nds professores, mais que outros profissionais, temos a
necessidade de cuidar da continuidade de nossa formagdo e do conseqiiente desenvolvimento
profissional. Nestas circunstancias, buscaremos promover junto a escola uma formagao inicial e
continuada dos profissionais do 1° ao 5° ano para o trabalho das quatro operagdes com o uso do
material concreto e a tabuada com a finalidade que o professor passe de transmissor a um
facilitador da aprendizagem, e o discente desenvolva a habilidade de construir seu conhecimento

matemadtico, tornando-se um sujeito ativo no processo de ensino e aprendizagem.
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ANEXO A - ATIVIDADE Ne 01

1. Marcos contou e separou alguns selos. Ele registrou a quantidade de cada tipo de selo em

abacos. Na ordem da figura, quantos selos de cada tipo havia?

uﬁﬁ B8 s

= Rt A e i

i* baco 2% shaco

2. Consultando o site do IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
( www.ibge.gov.br ) em 19.05.2005 a populagdo brasileira estava estimada em
183707 420 habitantes. Segundo estas informagdes, quantos habitantes a mais sdo necessarios

para atingir os 200 000 000?

3. Na “Loja Barateira” um telefone esta sendo vendido em 3 prestagdes de R$26,00 cada uma. O
mesmo telefone, na “Loja Bom Prego” esta sendo vendido em 4 prestagoes de R$ 19,00 cada

uma. Em qual loja o comprador teria mais vantagem?

4. Em uma sala, ha 3 mesas com 3 gavetas em cada uma. Cada gaveta contém 3 pastas e em cada
pasta ha 3 cadernos. Escreva a operacdo que permite saber o nimero total de cadernos e depois
calcule esse numero.

5. Em uma padaria sdao vendidas caixas contendo 6 biscoitos cada uma e sdo vendidos pacotes
contendo 10 bombons cada um.Miriam pretende comprar a mesma quantidade de bombons e de
biscoitos. Quantas caixas de biscoito e quantos pacotes de bombons ela deve comprar, no
minimo, para conseguir o que quer?

6. Os alunos de um colégio vao fazer uma excursdo. Sao 168 pessoas entre alunos e professores.

Quantos micro-Onibus de 22 lugares eles deverdo alugar?

7.Uma pista de atletismo tem 800 metros de comprimento. Quantos metros Claudio correu se deu

6 voltas nesta pista?
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ANEXO B - ATIVIDADE 2

1.A cole¢do de Marta tem 1250 adesivos e a de Aninha tem 250 adesivos. Juntando as duas

colecdes, quantos adesivos elas tém?

2.No inicio do més, no estoque de uma loja de brinquedos havia 2174 bonecos. Durante a

semana foram vendidos 1268 bonecos. Quantos bonecos restaram?

3. Jilio tem 359 reais na poupanga. Quanto falta para ele poder comprar uma televisao de 600

reais?

4.Na aula de Educacdo Fisica, o professor Carlos pretende formar equipes de basquete com os

alunos. Sabendo que as equipes de basquete sdo compostas de 5 jogadores, quantas equipes sera

possivel formar se estdo presentes 40 alunos?

5. Jodo comprou uma casa nova. Sua antiga casa tinha 55 metros quadrados. A casa nova tem 4

vezes a drea da casa anterior. Quantos metros quadrados t€m a casa nova de Jodo?

6.Luis tem 27 anos e Carla tem o dobro dessa idade. Qual a idade de Carla?

7.Somando trés centenas com trinta dezenas obtemos que nimero?

8. Marcelo tinha 17 bolas de gude e decidiu dividi-las entre seus cinco colegas. Quantas bolas

de gude recebeu cada um dos 5 colegas?
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ANEXO C - ATIVIDADE Ne 3

1.Resolva:
200000000
-183707420

OBS: REFERE-SE A QUESTAO 2 DA ATIV. 1

2. Efetue os célculos:
a) 26, 00 b) 19,00 c) 27
x3  x4x2
OBS: AS LETRAS A e B REFERE-SE A QUESTAO 3 DA ATIV. 1, E A LETRA C REFERE-
SE A QUESTAO 6 DA ATIV. 2

3. Efetue as divisdes abaixo:

a) 168: 22 b) 40: 5 c) 17:5

OBS: A LETRA A REFERE-SE A QUESTAO 6 DA ATIV. 1 E ALETRA B
REFERE-SE A QUESTAO 4 DA ATIV.; A LETRA C REFERE-SE A QUESTAO 8 DA ATIV.
2.

4) Calcule:
a) 1250 b) 300
+250 +300

OBS: A LETRA A REFERE-SE A QUESTAO 7 DA ATIV. 2



ANEXO D — Desenvolvimento do aluno F nas atividades 1,2 e 3

ATIVIDADE Ne 01

| - Mawos contou e separou alguns selos. Ele registrou a quantidade de cada tipo de selo
: em dbacos. Na ordem da figura, quantos selos de cada tipo havia?

b b

130 90
2. Consultando o site do IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
( www.ibge.gov.br ) em 19.05.2005 a populagio brasileira estava estimada em
183707 420 habitantes. Segundo estas informagdes, quantos habitantes a mais sio
pwwgs#r_jos para atingir os 200 000 000?
*200.000,000
- 4

o . &ﬁ . 90
3.Na “Loja teira” um telefone estd sendo vendido em 3 prestagdes de R$26,00
cada uma. O mesmo telefone, na “Loja Bom Prego” est4 sendo vendido em 4 prestagdes
de R$ 19,00 cada uma. Em qual loja o comprador teria mais vantagem?

iy

4. Em uma sala, ha 3 mesas com 3 gavetas em cada uma. Cada gaveta contém 3 pastas
e em cada pasta ha 3 cadernos. Escreva a operagio que permite saber o niimero total de
cadernos e depois calcule esse niimero.

5. Em uma padaria sdo vendidas caixas contendo 6 biscoitos cada uma e sdo vendidos
pacotes contendo 10 bombons cada um.Miriam pretende comprar a mesma quantidade
de bombons e de biscoitos. Quantas caixas de biscoito e quantos pacotes de bombons
ela deve comprar, no minimo, para conseguir o que quer?

6. Os alunos de um colégio viio fazer uma excursio. Sfo 168 pessoas entre alunos e
professores. Quantos micro-énibus de 22 lugares eles deverdo alugar?

bt |0y

7. Uma pista de atletismo tem 800 metros de comprimento. Quantos metros Claudio
correu se deu 6 voltas e meia nesta pista?

800 4800 mebrers
: |

4800

48
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ATIVIDADE 2
jz’s:;vos € a de Ani tem 250 ades!v_gs Juntando as duas colegdes, quantos

1. A colego de Maxm tem 1250
adesiyos elas tém'? SOO a

1480

+a50

1500

2. No inicio do més, no estoque de uma loja de brmquedos havia 2174 bonecos. Durante a semana foram
N Juntoram

ven? s 1268 bonecos. Quantos bonecos restaram? 9
a1
3 4

359 feais na poupanga. Quanto falta para ele poder comprar uma televisdo de 600 reais?

%%g" -

1%3 h359 45
4 Na aula de Educacio Fisica, o professor Carlos pretende formar equipes de basquete com os alunos.
Sabendo que as equipes de basquete sio compostas de 5 jogadores, quantas equipes serd possivel formar se

estdo presentes 40 alunos? 8 _Qq_‘uLP_m

2)10

2)10
5
5. Jodio comprou uma casa nova. Sua antiga casa tinha 55 metros quadrados. A

5

No
5 casa anterior. Quan Hgs quadrados tém a casa nova de Jodo? &QO
g Vo 5 5 y (i‘;(

X 4
;?ms tem 27 anos e Carla tem o dobro d%

2+ 549 aman Carda

7. Somando trés centenas com trinta dezenas obtemos que niimero?

nova tem 4 vezes a drea da

&0

de. Qual a idade de Carla?

54
330

8. Marcelo tinha 17 bolas de gude e decidiu dividi-las entre seus cinco colegas. Quantas bolas de gude recebeu

cada um dos 5 colegas?

.
02 Juplo—

0 00aGo



1. Resolva:

2. Efetue os célculos:
a) 26, 00

x3

18,00

3. Efetue as divisdes abaixo:

a) 168: 22
-454 4

014

4) Calcule:
1
a) 1250

+250
1500

ATIVIDADE N:3

-183707420
016332580

b) 19,00

16,00

b) 40: 5
2408

00

b) 300

+300
600

50

¢) 27

(€]
|

)
' e

—
&
Win

|

o
o
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ANEXO E — Desenvolvimento do aluno J nas atividades 1, 2 e 3

o ¥
A,

ATIVIDADE Ne 01

1. Marcos contou e separou alguns selos. Ele registrou a quantidade de cada tipo de selo
em ébacos. Na ordem da figura, quantos selos de cada tipo havia?

A4: 130
a. 90

1* sbaco

2. Consultando o site do IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

( www.ibge.gov.br ) em 19.05.2005 a populagdio brasileira estava estimada em

183707 420 habitantes. Segundo estas informagdes, quantos habitantes a mais sdo
necessdrios para atingir os 200 000 000?

‘@, 2090850

3. Na “Loja Barateira” um telefone est4 sendo vendido em 3 prestagdes de R$26,00
cada uma. O mesmo telefone, na “Loja Bom Prego” esté sendo vendido em 4 prestagBes
de R$ 19,00 cada uma. Em qual loja o comprador teria mais vantagem?

s
o Bom s

4. Em uma sala, h4 3 mesas com 3 gavetas em cada uma. Cada gaveta contém 3 pastas
¢ em cada pasta hd 3 cadernos. Escreva a operagfio que permite saber o nimero total de
cadernos e depois calcule esse niimero. m TR 1% oM

oD PIRED

5. Em uma padaria séo vendidas caixas contendo 6 biscoitos cada uma e sdo vendidos
pacotes contendo 10 bombons cada um.Miriam pretende comprar a mesma quantidade
de bombons e de biscoitos. Quantas caixas de biscoito e quantos pacotes de bombons
ela deve comprar, no minimo, para conseguir o que quer?

S5
@0

6. Os alunos de um colégio vio fazer uma excursio. Sio 168 pessoas entre alunos e
professores. Quantos micro-8nibus de 22 lugares eles deverfio alugar?

o5
5 0

+‘336
e

7. Uma pista de atletismo tem 800 metros de comprimento. Quantos metros Claudio
correu se deu 6 voltas ¢ meia nesta pista?

A 00
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1. A colegdio de Marta ter 50 adesivos ¢ a de Anmhalaem 250 a&é'sivos; Juntando as duas colegdes, quantos
adesivos elas tém? 4350 1So0 ddw‘q}%
+352

500

;.
; S
2. No inicio do més, no estoque de uma loja de brinquedos havia 2174 bonecos. Durante a semana foram
vendidos lﬁ;m Quantos bonecos restaram? ?— !.{ "
= ,-Mg;g ] "j?«)g

. o081y
359reajs;a50upan9&thtq ,m_pmelepodaa uma televisdio de 600 reais?

B9, Q@O0 g

4. Na aula de Educagfio Fisica, o professor Carlos pretende formar equipes de basquete com os alunos.
Sabendo que as equipes de basquete sio compostas de 5 Jjogadores, quantas equipes serd possivel formar se

estdo presentes 40 alunos?
F Qoput)

5. Jodo comprou uma casa nova. Sua antiga casa tinha 55 metros quadrados. A casa nova tem 4 vezes a area da
 casa anterior. metros quadrados tém a casa nova de Jodo?

6. Luis tem 27 anos e Carla tem o dobro dessa idade. Qual a idade de Carla?

SY ond)

7. Somando trés centenas com trinta dezenas obtemos que numero?
8. Marcelo tinha 17 bolas de gude e decidiu dividi-las entre seus cinco colegas. Quantas bolas de gude recebeu

cada um dos 5 colegas? j?’

—5(%
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ANEXO F — Desenvolvimento do aluno L nas atividades 1, 2 e 3

ATIVIDADE Ne 01

1. Marcos contou e separou alguns selos. Ele registrou a quantidade de cada tipo de selo
em 4bacos. Na ordem da figura, quantos selos de cada tipo havia?

: : = L
"rms‘t.,c,isnnn,, bt P oo
Ui a8 B

N3 O,

W\":’ “\O j~"-it.t.mm‘\”n g0 |

Iy

2. Consultando o site do IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

( www.ibge.gov.br ) em 19.05.2005 a populagiio brasileira estava estimada em

183707 420 habitantes. Segundo estas informagdes, quantos habitantes a mais sdo
necessarios para atingir os 200 000 000?

3. Na “Loja Barateira” um telefone estd sendo vendido em 3 prestagdes de R$26,00
cada uma. O mesmo telefone, na “Loja Bom Prego” estd sendo vendido em 4 prestagdes
dj: R$ 19,00 cada uma. Em qual loja o comprador teria mais vantagem?

)
26 19
f X . ) 9 .
?’:‘ 3, To e T HUIA B Bracg
00 AN I

4. Em uma sala, ha 3 mesas com 3 gavetas em cada uma. Cada gaveta contém 3 pastas
e em cada pasta hé 3 cadernos. Escreva a operagio que permite saber o nimero total de
cadernos e depois calcule esse niimero.

5. Em uma padaria s#o vendidas caixas contendo 6 biscoitos cada uma e sdo vendidos
pacotes contendo 10 bombons cada um.Miriam pretende comprar a mesma quantidade
de bombons e de biscoitos. Quantas caixas de biscoito e quantos pacotes de bombons
ela deve comprar, no minimo, para conseguir o que quer?
A0 4u< s
-ﬂf:" JT\\-\JUJ oy 802 ,7)(‘\ DD s oneDun t&‘

Naneq X0 4 Mo, s,

6. Os alunos de um colégio véo fazer uma excursdo. So 168 pessoas entre alunos é
professores. Quantos micro-6nibus de 22 lugares eles deverdo alugar?

SR

[T

o g £ f o'
f oy RS Ry 1

1681 - \ ; .
AR el A e Mg @it

0

7. Uma pista de atletismo tem 800 metros de comprimento. Quantos metros Claudio
correu se deu 6 voltas e meia nesta pista?

g0o

A6

e

E;ZDO |\'J',‘,\,‘



ATIVIDADE 2
1. A colegio de Marta tem 1250 adesivos ¢ a de Aninha tem 250 adesivos. Juntando as duas colegdes, quantos
adesivos elas tém? _4",1)\
+ H0 >
50\ S Ou..rﬁca 4500 mkﬁmo
Y500

2. No inicio do més, no estoque de uma loja de brinquedos havia 2174 bonecos. Durante a semana foram
vendidos 1268 bonecos. Quantos bonecos restaram?

Akh
—:%i‘ﬁi— o m 9006 Aamican

0906

3. Julio tem 359 reai§ na poupanga. Quanto falta para ele poder comprar uma televisdo de 600 reais?
4 250

30 KeaNs. 250,00

- D0

4. Na aula de Educagfo Fisica, o professor Carlos pretende formar equipes de basquete com os alunos.
Sabendo que as equipes de basquete s3o compostas de 5 Jjogadores, quantas equipes sera possivel formar se
estdo presentes 40 alunos?

Done. ‘b}_nw,_)

5. Joio comprou uma casa nova. Sua antiga casa tinha 55 metros quadrados. A casa nova tem 4 vezes a drea da
casa anterior. Quantos metros quadrados tém a casa nova de Jodo?

CEE 826 Mides yredna e

2x0
6. Luis tem127 anos e Carla tem o dobro dessa idade. Qual a idade de Carla?

EF T e B X

Ap,
BY
7. Somando trés centenas com trinta dezenas obtemos que niimero?
3090
30 330
230

8. Marcelo tinha 17 bolas de gude e decidiu dividi-las entre seus cinco colegas. Quantas bolas de gude recebeu

9t HWilhy S Ly

Inale,

cada um dos 5 colegas?
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1. Resolva:

2. Efetue os célculos:
2) 26,00 _
x3

38,90

3. Efetue as diviséges abaixo:

a)168:22 =43

4) Calcule:
A
a) 1250

+250
500

ATIVIDADE Ne 3

200000000

-183707420
Pe1ML0

b) P9, 00

x4
F8p0

b)40:5=%

b) 300

+300
600

11523
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ANEXO G — Desenvolvimento do aluno M nas atividades 1, 2 e 3

2° sbaco
30
o site do IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

gov.br ) em 19.05.2005 a populagiio brasileira estava estimada em

0 habitantes. Segundo estas informagGes, quantos habitantes a mais sfo
s para atingir os 200 000 000?

3. Na “Loja Barateira” um telefone esté sendo vendido em 3 prestagdes de R$26,00
cada uma. O mesmo telefone, na “Loja Bom Prego™ estd sendo vendido em 4 prestagdes

deR$IQ,OOcadamna. B &)l vaﬁtaﬁm? ;

Ok
:3as com 3 gavetas em cada uma. Cada gaveta contém 3 pastas
nos. Escreva a operagiio que permite saber o niimero total de

BE SIS

§ o &
| "

5. Em uma padaria sio vendidas caixas contendo 6 biscoitos cada uma e sdo vendidos
pacotes contendo 10 bombons cada um.Miriam pretende comprar a mesma quantidade
de bombons e de biscoitos. Quantas caixas de biscoito e quantos pacotes de bombons
ela deve comprar, no minimo, para conseguir o que quer?

A0
&

6. Os alunos de um colégio vio fazer uma excursdio. Sdo 168 pessoas entre alunos ¢
professores. Quantos micro-6nihligfle 22 lugares eles deverdo alugar?

7. Uma pista de atletismo tem 800 metros de comprimento. Quantos metros Claudio
correu se deu 6 voltas e meia nesta pista?

S



de uma loja de bnnquedos hayia 2174 bonecos. Durante a semana foram

| 3 Jﬂlmtem359realsnapowaahapmelepodercammmwlems§o de 600 reais?

4. Na aula Wﬂ Fisica, o professor Carlos pretende formar equipes de basquete com os alunos.
Sﬁuﬁaﬁ ! eqmpﬁ de basquete sdio compostas de 5 jogadores, quantas equipes serd possivel formar se

5. Jodio comprou uma casa nova. Sua antiga casa tinha 55 metros qu%dos. A casa nova tem 4 vezes a drea da
casa anterior. Quantos metros quadrados tém a casa nova de Jodo? 6

O
- 6. Luis tem 27 anos e Carla tem @ighro dessa idade. Qual a idade de Carla?
7. Somando trés centenas com trinta dezenas obtemos que niimero?
8. Marcelo tinha 17 bolas e decidiu dividi-las entre seus cinco colegas. Quantas bolas de gude recebeu

cada um dos 5 colegas‘? Lg.
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