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RESUMO

No éambito do debate acerca das politicas de inclusdo social adotadas pelas
universidades publicas brasileiras na ultima década uma questdo tem sido ainda pouco
abordada: como as relagdes sociais no interior das proprias universidades sdo afetadas pelas
politicas de inclusdio e em que medida as universidades puiblicas tém combinado projetos de
agao afirmativa com medidas que possibilitem a integragdo efetiva dos alunos beneficiados
por estas politicas em seu ambiente académico.

Criado em 1997 pela Universidade Federal da Paraiba, o Programa Estudante
Convénio — Rede Publica (PEC-RP) facilitou o acesso de professores ndo hcenciados em
efetiva atuago profissional em escolas publicas, através de processo seletivo simplificado,
nos cursos de licenciatura da UFPB e da Universidade Federal de Campina Grande (criada
como desmembramento da primeira, em 2002). No curso de Ciéncias Sociais do Centro de
Humanidades da UFCG, a inser¢do desses alunos tem definido formas de relagdes e
configuragdes sociais novas, dividindo os estudantes em dois grupos: o do alunado PEC,
estigmatizado, € o do alunado ndo PEC (alunado que ingressa na universidade principalmente
através do vestibular). Este trabalho analisa o processo de constituicdo de duas identidades
diferenciadas entre os estudantes do curso de Ciéncias Sociais, em que o grupo majoritario
(alunado ndo PEC) e o minoritario (alunado PEC) tem suas imagens confrontadas em termos
do desempenho académico. As representagdes do alunado PEC sdo carregadas de contendos e
atributos negativos e depreciativos, que definem as formas pelas quais se relacionam tanto
com os demais alunos do curso quanto com os professores.

Os jogos de atribuigdes de identidade e de seus significados revelados pela pesquisa,
tanto quantitativa quanto qualitativa, permitem compreender como relagdes de poder operam
nas novas configuragdes sociais criadas pela politica de inclusdo instituida pelo PEC-RP. A
problematica inser¢do do alunado PEC no curso de Ciéncias Sociais da UFCG e o estigma
que lhe é associado possibilitam a ampliagio do debate sobre as politicas de inclusdo, de
modo a incorporarem mecanismos de acompanhamento de estudantes beneficiados por elas
depois do ingresso na universidade, evitando que integrem grupos minoritarios estigmatizados
no interior das instituigdes em que estio sendo acolhidos, situagdo que afeta tanto a

credibilidade destas politicas quanto o processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: configuragdes sociais, relagdes sociais, identidades, estigma.




ABSTRACT

In the middle of the debate about the inclusive policies adopted by the Brazilian state-
sponsored {federal} universities in the last decade there is a question that has not been much
discussed: how the social relations inside the universities themselves are affected by these
pohicies, and how these universities have combined projects of affirmative action with measures
that allow the effective integration of the students benefited by these same policies in the
academic environment.

Created at the Federal University of Paraiba (UFPB), The Programa Estudante Convénio
— Rede Publica (PEC-RP) [The Student — Public School Partnership Program] facilitated the
entrance of in-service teachers with an professional practice in public schools-through a simplified
university entrance examination-in the undergraduate courses at the Federal University of Paraiba
(UFPB) as well as in the Federal University of Campina Grande (UFCG) which was created as a
dismembering of the former in 2002, In the undergraduate course of Social Sciences of the Center
of Humanities at the UFCG, the insertion of these students has defined new ways of social
relations as well as new social configurations. This insertion has divided the students in two
groups: the stigmatized PEC students, and the non-PEC students (students who enter the
untversity mainly through a non-simplified university entrance examination known as Vestibular).
This work analyses the process the formation of two different identities among the students in the
undergraduate course of Social Sciences, where the majonty group (non-PEC students) and the
minority group (PEC students) have their images confronted with one another when academic
performance is concerned. The representation of the PEC students i1s charged with negative and
pejorative contents that define the ways they relate with the other students as well as the teachers.

The games of attnbuting identities and their meanings that were revealed in the research,
quantitative as well as qualitative, allows us to understand how power relations operate in the new
social configurations created by the inclusive policies established by the PEC-RP. The
problematic insertion of the PEC student in the undergraduate course of Social Sciences at the
UFCG and the stigma which 1s associated with this insertion allows the broadening of the debate
on inclusive policies, so as to incorporate mechanisms of accompaniment of the students who are
benefited by them after entering the university, thus avoiding that these students join stgmatized
minority groups inside the institutions in where they study, a situation that affects the credibility

of the policies themselves as well as the teaching-learning process.

Key words: social configurations, social relations, identities, stigma.
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INTRODUCAO

A intensificacdo do debate sobre a regulamentacdio de quotas nas umversidades
publicas brasileiras tem gerado a oportunidade para uma discussdo, muitas vezes acalorada,
sobre as formas de ingresso nos cursos universitarios, sobre a persisténcia da desigualdade
social no Brasil (reproduzida nas Instituicdes de Ensino Superior — IES — e mantida pela
dificuldade de muitos jovens em terem acesso a formacgio em nivel de graduacgio) e sobre o
papel das universidades pablicas na reversdo dessa desigualdade. Neste debate, uma questio
tem sido ainda pouco abordada: como as relagdes sociais no interior da propria universidade
sdo afetadas pelas politicas de quotas e em que medida as universidades publicas tém
combinado politicas de inclusdo social com medidas que possibilitem a integragdo efetiva dos
alunos beneficiados por estas politicas em seu ambiente académico.

As chamadas politicas de “ag@io afirmativa” (na terminologia consagrada nos Estados
Unidos) ou também de inclusdo social {(como tem predominado no debate brasileiro) buscam
reverter as desigualdades de oportunidades para os individuos pertencentes a grupos sociais
especificos. Normalmente, os debates em tormo destas politicas afirmativas no dmbito
universitario sdo travados tendo em mente estudantes negros, indios, pobres ou deficientes,
nos termos de democratiza¢do do acesso ao ensino superior {Guimardes, 2003; Silva, 2004;
Munanga, 2003; Valente, 2002; Araujo, 2004).

Algumas universidades publicas brasiletras implementaram politicas de quotas em
seus processos anuais de sele¢do de novos alunos (a partir de 2003, nas universidades publicas
estaduais do Rio de Janeiro, beneficiando estudantes da rede publica de ensino, negros e
portadores de deficiéncia, e a partir de 2004, na Universidade de Brasilia — UnB, com a
criagio de um sistema de quotas para estudantes negros, para ficar nos dois casos mais
conhecidos) e o governo federal criou, em setembro de 2004, sob a tutela do Ministério da
Educagio, o Programa Universidade para Todos (Proumi), destinado a estudantes provenientes
da rede publica com renda familiar per capita de até trés salarios minimos ou portadores de
necessidades especiais (considerados “estudantes carentes”) na forma de bolsas de estudo

integrais ou parciais para cursarem gradua¢do em instituigdes privadas de ensino superior.
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As conseqiiéncias destas medidas ainda nfo podem ser completamente avaliadas, mas
€ possivel, desde ja, refletir sobre as experiéncias em curso no pais, particularmente nas
universidades publicas. A reflexdo aqui proposta ndo pretende enveredar nem pela analise da
eftcicia das quotas na reducdo das desigualdades (Guerra, 2005; Guimardes, 2003; Silva,
2004) nem pela discussdo das formas de implementagdo de politicas de inclusdo social no
ensino superior brasileiro (Coelho, 2005). O objetivo deste estudo é contribuir com a reflexdo
tedrica e pratica sobre as dindmicas de estigmatizagio dos estudantes beneficiados pelas
politicas de inclusdo no interior das universidades que os recebem, definindo formas de
relagdes e configuragdes sociais novas, a0 mesmo tempo que pretende chamar a atenc¢do para
uma problematica nem sempre muito visivel no debate atual.

As reflexdes deste estudo serdo desenvolvidas a partir da analise da experiéncia do
Programa Estudante Convénio — Rede Publica (PEC-RP), através do qual a Universidade
Federal da Paraiba (UFPB) e a Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) tém
promovido, desde 1998, o ingresso diferenciado de estudantes em seus cursos de licenciatura.
O programa ¢ destinado a formagBio de professores ndo licenciados em efetiva atuagio
profissional na rede publica de dezenas de municipios da Paraiba e alguns do Ceara. Cniado
em carater experimental em 1997, o0 PEC-RP promoveu a inser¢do, somente nos cursos de
licenciatura do Campus I da UFCG, de 674 alunos entre os anos de 1998 a 2005 (Tabela 1),

representando 21,8% do total de alunos ingressantes nestes cursos no periodo.

Tabela 1. Alunado que ingressa nos cursos de licenciatura do Campus I da UFCG através do PEC-RP
(1998 — 2005)

Curso PEC-RP Total
. Diurne Noturno -
Ciéncias Sociais ; 25 ‘ 33 58
Histaria - ; 52 95 147
Letras I 03 149 152
Matemitica 47 I
Pedagogia ‘ 39 1381 220
TOTAL i 166‘ 7508 B 674

Fonte: Autora, com dados da PRE/UFCG.
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O PEC foi criado no contexto das novas diretrizes aprovadas para a educacfio
brasileira, na Lei 9.394/96 (Brasil, 1996) que definia um prazo para aquisicdo de licenciatura
por parte dos professores leigos em atividade na educagdo basica no pais, com vistas ao
melhoramento da qualidade do ensino publico. E também no contexto do Programa de Apoio
aos Cursos de Licenciatura (PROLICEN) que, ofereceu condigBes institucionais para que a
universidade se voltasse as questdes especificas dos cursos de licenciatura mas, sobretudo
para preencher as vagas remanescentes nos cursos de licenciatura da UFPB, como apresenta o
relatorio do PROAV (1997) e, em paralelo a isso0, para responder as exigéncias de expansio
de vagas da universidade no que se refere a criagdo de cursos noturnos, visto que existia toda
uma estrutura inativa da umversidade no turno da noite.

Em entrevista com as professoras Socorro Pereira e Melania Rodrigues, ambas da
Unidade Académica de Educagio, em momentos diferentes, pudemos nos certificar disso. A
professora Socorro Pereira, primeira coordenadora do PEC em 1998, revelou a exigéncia do
MEC para a qualificacdo dos professores em atividade ¢ a necessidade de criacio de cursos
noturnos. A professora Meldnia, com base no relatério elaborado pela Comissdo Permanente
de Melhona do Ensino/Programa de Avaliagdo Institucional de 1997, relatou que havia uma
necessidade de ocupar as vagas ociosas nos cursos de licenciatura da UFPB.

O fato € que, desde sua criagdo, o PEC-RP tem dividido opinides no interior das duas
universidades e também os estudantes dos cursos de licenciatura em dois grupos: o alunado
PEC ou pequianos(as) e os demais alunos que ingressaram pelas formas ja legitimadas, o
alunado nio PEC'.

No campus I da UFCG (onde a pesquisa para esta dissertagdo foi realizada),
formalmente, a unica diferen¢a entre estes dois grupos de alunos € que para o PEC-RP ¢
elaborado um vestibular diferenciado/simplificado, através do qual os(as) candidatos(as) t€m
acesso ao ambiente académico. Esses(as) estudantes ingressam na universidade € i€ém que
cumprir com a mesma grade curricular e 0 mesmo calendério que os demais. '

Na pratica, porém, a inser¢do do alunado PEC no meio académico tem produzido,
ainda que de forma dissimulada, a constituicio de duas identidades diferenciadas entre os
estudantes dos cursos de licenciatura (mais exatamente no curso de Ciéncias Sociais), que se
distinguem por algumas caracteristicas as vezes imperceptiveis, mas que acabam por definir

as relagdes sociais entre esses dois grupos de alunos e entre estudantes e professores.

bA partir de agora, vou denominar o grupo de alunos(as) que ingressa na universidade auravés das formas ja
consolidadas como alunado ndo PEC e o grupo que ingressa através do PEC, de alunado PEC ou pequianos(as).
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As observagdes feitas no curso de Ciéncias Sociais, me levaram a acreditar que os(as)
pequianos(as) sdo objeto de uma discriminacio disfarcada, resultado de um silencioso
processo de estigmatizagdo, o que faz com que sejam tomados(as) e tratados(as) como
individuos com qualidades académicas inferiores, recusando-lhes o direito de terem o mesmo
stafus de membros da comunidade universitaria atribuido aos demais alunos. Esta situacio
nao se expressa na forma de um conflito aberto, mas pode ser constatada nas conversas de
corredores, nas relagdes em sala de aula, na impossibilidade pratica (na maioria dos casos) de
acesso aos projetos de pesquisa e extensdo por parte do alunado PEC’, e na pouca atuagio no
movimento estudantil, no 4mbito da universidade.

Parto do pressuposto de que existem, de modo ja amplamente enraizadas, diferencas
sutis — mas com importantes efeitos nas relagdes entre estudantes e destes com o0s professores
— nas imagens dos outros e nas auto-imagens do alunado PEC e alunado ndo PEC dos cursos
de licenciatura do Campus I da UFCG. Imagens construidas principalmente em torno da
crenga de uma possivel inferioridade académica. Crencas que v@o sendo articuladas na
elaboracdo de uma marca, de um estigma. N

Entre os cursos de licenciatura do Campus I da UFCG, elegi o curso de Ciéncias
Sociais como a configuragdo em que a pesquisa para esta dissertagdo deveria ser aprofundada.
Esta escolha deve-se, principalmente, ao fato de, como estudante de graduacdo de Ciéncias
Sociais entre os anos de 1999 e 2003, ter realizado as observagfes e questionamentos iniciais,
de onde surgiram as primeiras inquietagdes acerca do funcionamento, numa dada
configuragdo social, dos processos de estigmatizagdo de um grupo por outro. Ao mesmo
tempo, o curso de Ciéncias Sociais (entre as licenciaturas do Campus I da UFCG) € aquele em
que o percentual de alunos(as) PEC é menor em relagdo ao total de alunos ingressantes entre
1998 e 2005 (8,61%), fazendo com que o conjunto de pequianos(as) se defina mais
claramente como grupo minoritario.; Finalmente, na graduagdo em Ciéncias Sociais, a grade
curricular, mesmo para a licenciatura, prevé um elenco grande de disciplinas teorcas
concentradas nos semestres iniciais do curso — disciplinas que demandam algum tempo de
dedicagdo, de que o alunado PEC pouco dispde, podendo ser a alavanca para o estigma da
inferioridade acadénuca.

Entre os semestres de 1999.1 e 2002 2, pude ter contato com rmuitos(as) alunos(as) do

PEC-RP ¢ com algumas das alunas mantive um relacionamento mais forte, sincero e

? Os fatores apontados para justificar a ndo participagdo do alunado PEC em programas de bolsas sdo scmpre os
mesmos: a ndo disposi¢io de tempo para dedicagdo e o fato de ja recebem bolsa da secretaria de educagdo do
municipio. Mais adiante veremos que iss0 nem seMmpre acontece.
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duradouro de amizade. Trabalhei, ainda, como voluntaria, do projeto PROLICEN, em 2002,
intitulado  “Alunos PEC-RP, requalificagdo com o ensino dos Pardmetros Curriculares
Nacionais ¢ a construgdo da cidadania”, orientado pelo professor Maurino Medeiros de
Santana.

Um outro fator - e este foi determinante para o inicio deste trabatho — foi a ajuda
concedida a um grupo (misto — os dois grupos de alunos ja mencionados) de alunas que
elaboravam um trabalho para a disciplina Métodos e Técnicas de Pesquisa I, que mais tarde
fiquei sabendo, se aproximava muito do tema deste estudo. Fra uma ajuda no tratamento
estatistico dos dados numéricos — os Coeficientes de Rendimento Escolar, CRE - para
comparar as médias dos dois grupos de alunos, PEC e ndo PEC, do curso de Ciéncias Sociais,
na tentativa de compreender o porqué de a imagem do alunado PEC ser tdo desgastada.

Acredito que as alunas estavam associando as imagens dos estudantes s médias
escolares. As respostas encontradas também me incentivaram a fazer pesquisa na area, agora,
observando com mais cuidado os fendmenos especificos de interagdo entre grupos, tendo
como arcabougo teorico fundamental para o embasamento de reflexdo, a relagdo entre
“estabelecidos € oufsiders” desenvolvida por Norbert Elias e John L. Scotson (2000).

As questdes de proximidade e de pertencimento se apresentam como fatores
primerdiais para a elaboragdo deste estudo, que visa compreender como sdo travadas as
relaghes entre esses dois grupos de alunos no ambiente exclusivamente académico, ja que €
onde eles se encontram, configura¢do social completada pelo grupo dos docentes, que neste
processo de estigmatiza¢do exercem um papel determinante.

E justamente porque Elias estudou as relagdes cotidianas entre dois grupos e o jogo de
poder que essas relagdes esconde, que o escolhi para me auxiliar nesta reflexdo. Da forma
como estdo colocadas, compreendo que as relagdes entre o alunado PEC e o alunado ndo PEC
podem ser analisadas como um caso exemplar das relagdes entre estabelecidos e outsiders —
em que os “estabelecidos” sd3o os estudantes admitidos no meio académico atraves,
principalmente do vestibular convencional e os outsiders sio os estudantes admitidos através
do PEC-RP.

O PEC e os diversos preconceitos que ele desperta revelam que os jogos de atribuigSes
de identidade e de seus significados em torno dos referenciais de género, de aparéncia, de
conduta e de afeigbes constituem-se enquanto relacdes de poder. Para pensar estas questoes €
orientar o trabalho de pesquisa creio ser conveniente considerar as contribuicdes de Norbert
Elias (1994a; 1994b; 1997, 2000), notadamente com o conceito de configuragdo e a dindmica

da estigmatizagdo, e de Erving Goffman (1985; 1988), com suas reflexdes sobre o estigma,
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além de contar como apoio tedrico de autores como Anselm Strauss (1999) para analisar as
dindmicas das identidades.

O conceito de configuragdo ou figuragdo permite pensar que as institui¢des e os
grupos sociais ndo s3o estruturas que existem acima dos individuos, exteriores e além deles. O
sentido figuracional ¢ usado para ilustrar redes de interdependéncia entre individuos e a
distribuigio de poder nestas redes. E importante apontar que Elias ndo tem uma visdo estatica
dessas configuragdes e busca capta-las em continuo processo de constitui¢io e transformagio.
Nesse sentido, configuragées ndo podem ser planejadas, programadas ou previstas porque sio
construidas e redimensionadas o tempo todo (Elias e Scotson, 2000; Heinich, 2001).

Erving Goffman (1988) deixa claro que o estigma ndo esté relacionado apenas a um
defeito fisico, mas também a uma organizag¢do socialmente estereotipada, podendo esta afetar
a identidade pessoal. O termo estigma serve para designar um atributo que aflige a pessoa,
mas, na verdade, € em termos de relagdes que € preciso falar quando se trata de estigma.

Para Anselm Strauss (1999), as identidades sdo construidas nas situac¢des de interagdo
como resultados das avaliagdes que sdo feitas das imagens dos individuos, seja por eles
mesmoes, seja pelos outros. No entanto, “as interagdes acontecem entre individuos, mas os
individuos também representam coletividades diferentes e muitas vezes multiplas que se estdo
expressando por meio das interagdes” (Strauss, 1999, p. 26). Neste sentido, para este autor,
nZo hia como isolar identidades individuais das identidades coletivas. Elas se constituem
rectprocamente (Vetho 1999).

A representacio do alunado PEC que permeia certos grupos na UFCG ¢ carregada de
contettdos e atributos negativos e depreciativos — tais como o de “invasores”, “atrasados”,
“Incompetentes”, “preguicosos” — que apontam para a presenga declarada de atitudes e
sentimentos discriminatorios contra esses(as) alunos(as). Maiona de mulheres, donas de casa,
profissionais da educagdo, inseridas numa faixa etaria maior que 25 anos (acima do que é
entendido como normal para os estudantes universitarios), s#o tragos tidos como tipicos deste
grupo de estudantes, sendo apreendidos como uma “qualidade diferencial” — nos termos de
Goffman (1988) - suficientes para os tornarem desacreditados.

O fato de essas caracteristicas nfo serem aceitas socialmente como normais torna os
seus portadores pessoas estigmatizadas. Estigma ¢ uma marca que desqualifica; é imputado a
determinados individuos ou grupos sociais por outros individuos ou grupos (Goffman, 1988).
Estigmatizado é aquele que sofre preconceito social e é marcado para que todos possam
identifica-lo como sendo um que ndo é igual a todos. O estigma leva a uma grande

discriminagio que exacerba desnecessariamente os problemas das pessoas e essa
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discriminag¢do limita a quantidade de recursos para o campo de socializagio dos grupos e
impede a capacidade de progressdo numa carreira, que depende dos talentos pessoais, da
destreza, da experiéncia e motivagdo. Sendo assim, o termo “PEC” torna-se um adjetivo que
constitul uma categoria capaz de agrupar, numa identidade comum, diferentes tipos de
pessoas com caracteristicas que parecem opor-se ao adjetivo “eficiente” justamente porque foi
associado a anormalidade e os “nao PEC” 4 normalidade no meio académico. Desse modo, a
atribui¢do da identidade “pequiana” se torna um agravo, uma acusagdio contra um padrio de
comportamento que se deve ter em um determinado espaco de atuago.

O preconceito contra os{as) alunos(as) do PEC, muitas vezes pautado no rendimento
escolar, encobre o fato de que a oposi¢do contra esses alunos tem sua origem no campo das
configuragdes, pois sob véarios aspectos eles ameagam a ordem dominante. Esse preconceito
articula identidades sociais afirmando a diferen¢a entre o mais proximo que representa a
maior ameaca. O caso do PEC-RP ¢, portanto, uma experiéncia que permite compreender a
utilizagdo de uma identidade como um eixo de acusagio onde estio em jogo nio apenas os
conteudos a serem incorporados a essa identidade, mas também a previsdo ou prescrigdo de
espagos de atuagdo, comportamentos e atitudes.

A construgdo da identidade de “aluno(a) PEC”, do modo como tem sido realizada,
langa esses(as) alunos(as) para um lugar no grupo de pessoas incapazes. Correlagdo com
incompeténcia faz-se também porque a grande maioria € mulher, o que faz com que sejam
avaliadas por um modelo de feminilidade que envolve aspectos como beleza, elegéncia e
idade O julgamento pela negagdo de um padrdo de beleza e da elegéncia corrobora com os
signos de disting@o social. E essa classificagio € capaz de articular elementos associados a
origem social, de modo que fica claro que nfo ¢ apenas a identidade de aluno que traz o
contedo de incapacidade. Qualquer um desses referenciais permite a atribuigio de
identidades que carregam a qualificacdo de incompeténcia.

~ Dessa forma, o preconceito contra o alunado PEC estigmatiza certos tragos, fazendo
i
com que sejam anuladas quaisquer outras caracteristicas que possam evidenciar as virtudes
que essas pessoas possuem, como por exemplo, a coragem para superar todas essas
adversidades. E nesse momento que a identidade “PEC” torna-se um estigma, capaz de
fundamentar por si s6 a atribui¢do de caracteristicas e os julgamentos de valor.

Na verdade, a maioria desses(as) estudantes tem demonstrado esforgo, capacidade,
vontade, determinacio. [Suas historias de vida na universidade sio muito atribuladas no que
diz respeito s suas cargas horéarias, ao pagamento de suas bolsas e, tudo isso reflete nas

atividades académicas. Ainda assim, quase ndio existe espago para desdnimo, desisténcia ou
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qualquer outro indicador de fracasso, salvo nos casos mais extremos.” Mesmo com tantas
ocupagdes ¢ ainda sendo vistos(as) como incompetentes, ddo conta dos trabalhos académicos
e tém conseguido bons resultados./Prova disso € que, no ambito da licenciatura em Ciéncias
Sociais, as médias de rendimento escolar do alunado PEC sio muito proximas das médias do

alunado nao PEC (Grafico 1).
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Grifico 1. Média aritmética dos CRE do alunado regularmente matriculado no semestre 2004.2 no curso de
Ciéncias Sociais da UFCG

Fonte: Autora. com dados da PRE/UFCG

Também é verdade que o alunado PEC tem utilizado diversas situagdes — como a de
morar longe e mesmo a das ocupagOes extra-académicas — como um trunfo que possibilita a
eles(as) articularem varias saidas para os seus problemas. Articulagdes estas que tém
concedido alguns privilégios e sao também marcantes nas argumentagdes que visam reverter a
conotagdo negativa de certas atribui¢des de identidade. Por isso, esse texto revela também a
dualidade de valores a que se véem submetidos os(as) alunos(as) PEC em suas carreiras:
cobra-se um modelo de aluno ideal ao mesmo tempo em que se aplaude o distanciamento a
ele, na medida em que persiste a idéia de que energia e determinagdo sdo atributos
tipicamente de pessoas fortes.

A utilizagdo da teoria dos processos de estigmatizagdo, proposta por Elias e Scotson
(2000) em Estabelecidos e Outsiders, como elemento de construgdo do objeto desta pesquisa
e norteador de muitas das reflexdes que aqui sdo feitas, ndo pode se dar de modo automatico,
ndo critico. A relevante contribui¢do de Elias e Scotson (2000) a compreensido dos processos

constitutivos do estigma entre um grupo estabelecido e outro outsider, colocados em relagdes
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de interdependéncia numa mesma configuragio, da qual nio podem simplesmente escapar,
deve ser contrastada com a configuragio especifica encontrada no curso de Ciéncias Sociais
da UFCG.

Acredito que Elias e Scotson (2000) tém razio ao chamar a atengdo para o fato de que
mesmo entre grupos aparentemente pouco diferenciados (como é o caso do alunado PEC e
ndo PEC), sdo idealizadas diferengas que marcam a divisdo interna e a luta pelo controle
social, gerando, no plano das relagdes sociais, estereotipos e preconceitos reciprocos. Elias
chama aten¢do para o fato de algumas diferencas ndo poderem ser atribuidas aos indicadores
(como renda, educagdo, ocupagdo, religido) que a sociologia costuma usar para explicar as
desigualdades e as disputas entre grupos e individuos e, neste sentido, parece ser o0 mesmo que
acontece no caso aqui estudado. Mesmo na auséncia de tensdes raciais, étnicas ou de classe,
as figuragdes de estabelecidos e owisiders ilustram os esquemas estruturais pelos quais vdo se
constituindo desigualdades entre grupos interdependentes. Elas estdo na raiz da gestagio
coletiva de sentido por cujo intermédio 0s grupos processam suas trajetorias, identidades,
hierarquias internas e, a0 mesmo tempo, medem forgas e plasmam um sistema de poder.

Ao contrano do que sugere Elias e Scotson (2000) em “Os estabelecidos e os
outsiders”, no entanto, no curso de Ciéncias Sociais, nio parece ser verdade que a coesio
social € maior entre o grupo de alunos estabelecidos. Esta é uma questio que precisa ser ainda
aprofundada com a conclusdo do trabalho de campo. Acredito, ainda como hipotese, que os
lagos que ligam os(as) alunos(as) PEC entre si sio mesmo mais sélidos. Por outro lado, néo
creio que se possa dizer que ao grupo estabelecido esteja associada uma imagem de
superioridade moral, ainda que certamente ao alunado ndo PEC esti ligada a imagem de
superioridade académica ou intelectual.

A construgdo do sentido social do poder em Winston Parva, estudada por Ehas e
Scotson (2000), obedece ao critério da antiguidade. Evidencia-se a afirmagfio da superioridade
e exceléncia humana e social dos que chegaram antes ao local. A esses caberia o primado
natural quanto ao sfafus, a dignidade grupat e a legitimidade dos direitos adquiridos. Eles séo
os cidadfios de primeira classe. No outro polo, faz valer-se a estigmatizagio dos chegados por
ultimo, tidos como inferiores.

A questdo da antiguidade na configuragiio do curso de Ciéncias Sociais tem que ser
methor problematizada, ja que os estudantes, indistintamente, ingressam no cCurso a0 mesmo
tempo. Os estudantes novos ja encontram uma determinada forma de relages entre os dois
grupos de alunos. E vdo sendo acolhidos diferencialmente entre alunado PEC e alunado ndo

PEC. Neste caso, a antiguidade parece nd3c estar relacionada com o sentimento de

22



pertencimento a um lugar, mas com as formas mais antigas (legitimadas, reconhecidas) de
ingresso na universidade.

Finalmente, Elias ¢ Scotson (2000) parecem ndo dar muita importincia para as
caracteristicas fisicas ou outros elementos que componham a aparéncia dos individuos como
elementos constitutivos do estigma, ainda que certas caracteristicas {(como cor da pele) sejam
fortemente associadas a certos processos de estigmatizac3o. Para os autores, ¢ fundamental
entender a dindmica das configuragdes entre grupos com diferenciais de poder para apreender
o processo gerador do estigma. No quadro do processo de estigmatizagio do alunado PEC,
considero que a diferenga de idade, que aparece como atributo fisico diferencial (Goffinan,
1988), € considerada socialmente desqualificadora por parte do alunado ndo PEC.

O PEC-RP tem passado por algumas avaliagdes acerca de seu impacto pedagogico.
Este trabalho, no entanto, pretendeu focalizar um aspecto negligenciade até o momento, que
sdo as relagBes que se estabelecem entre os(as) estudantes que ingressam pelo programa e
aqueles(as) que ingressam na UFCG por outras formas (principalmente pelo antigo vestibular,
hoje Programa Seletivo Seriado — PSS8). Neste sentido, a metodologia deve estar adequada a
este objetivo.

Tomando o curso de Ciéncias Sociais (Centro de Humanidades/UFCG) como locus da
investigacdo empirica, duas estratégias complementares estdo sendo adotadas. Uma estratégia
quantitativa, como alternativa para comparar os desempenhos dos estudantes ao longo da
licenciatura e uma estratégia qualitativa, para apreender as relagdes que se estabelecem entre
os grupos formados pelo alunado PEC e ndo PEC e também pelo professorado, revelando
como os processos de estigmatizagdo sdo gestados na configuragdo social do curse de
Ciéncias Sociais.

A andlise quantitativa, realizada no Capitulo 3, envolveu a comparagdo entre o
desempenho do alunado PEC e alunado ndo PEC no curso de Ciéncias Sociais da UFCG,
através do acompanhamento do histdrico desses(as) estudantes. Além das comparagdes das
médias gerais, foram feitas analises comparativas entre blocos de disciplinas (particularmente
entre os blocos tedricos e aqueles especificos da licenciatura), entre os diferentes turnos
(manhi e noite). Os dados para este trabalho foram coletados junto & Pro-Reitoria de Ensino
da UFCG e a coordenacdo do curso de Ciéncias Soctais. Para realizar 2 analise, foi utilizado o
Micro Soft Excel com a finalidade de obter resultados confidveis nos trabalhos com as meédias
e os Graficos.

A estratégia qualitativa, desenvolvida no Capitulo 4, incluiu tanto a analise de uma

relativamente expressiva documentagdo secundana (na forma de documentos e relatorios de
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avaliacio) sobre o PEC-RP, quanto a realizagdo de pesquisa de campo, envolvendo
observagio e a realizagdo de entrevistas com professores(as) € estudantes € uma funcionaria
do curso de Ciéncias Sociais.

Entre os elementos a serem analisados, destacamos:

» O envolvimento do alunado PEC nas atividades de pesquisa e extensdo,
particularmente aquelas que destinam bolsas de estudo, bem como o envolvimento
ativo no movimento estudantil.

* As percepcOes construidas entre os docentes sobre o alunado PEC, através de
entrevistas com a coordenadora e com o chefe de departamento do curso de Ciéncias
Sociais e alguns professores da Umdade Académica de Ciéncias Sociais e também da
Unidade Académica de Educacio.

» As percep¢Bes e as experiéncias dos(as) pequianos(as) e demais estudantes,
buscando entender como estes dois grupos constroem a imagem do outro e a auto-
imagem.

» Aplicagdo de um questionario para tragar um perfil do alunado PEC.

Todos esses requisitos foram observados cuidadosamente no decorrer da pesquisa, a
fim de garantir a confiabilidade dos resultados. No entanto, devemos indicar que os aspectos
selecionados para investigacdo tinham sempre referéncia a configuragdo social observada.
Assim, ndo incluimos alguns aspectos considerados como relevantes porque na abordagem

escolhida eles se tornam menos significativos.
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CAPITULO 1

Politicas de inclusdo na universidade piiblica e 0o PEC-RP

Na década de 1990, o debate em torno da democratizagio do acesso ao ensino superior
no Brasil, particularmente nas universidades publicas, ganhou maior visibilidade. O resultado
desta visibiltdade foi a implementacdo de politicas de incluso social, que deveriam beneficiar
varios grupos sociais com acesso precario ao ensino de graduagfo no pais. Negros, pobres,
indios, portadores de necessidades especiais tém sido o foco principal destas a¢es. Na UFPB
(e depois de 2002, com o desmembramento da UFPB, também na UFCG), o Programa PEC-
RP, ainda que ndo tenha sido pensado no mesmo contexto do debate acerca das quotas, tem
consistido numa experiéncia de inclusio social, destinada a viabilizar o acesso a professores
leigos da educagdo basica da rede publica de varios municipios da Paraiba.

Na década de 2000, outras experiéncias foram implementadas em algumas
universidades (universidades estaduais do Rio de Janeiro, UnB, UFBA), culminando com ©
lancamento do Programa Universidade para Todos, do Ministério da Educago. Estas politicas
(e também as criticas a clas), fazem referéncia ao artigo 5° da Constituigdo Federal, que
estabelece que “todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-
se aos brasileiros e estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, &
liberdade, a igualdade, a seguranga e a propriedade” (Brasil, 1988).

O acesso a universidade, no entanto, nio quer dizer, COmo pensa O $enso comum, (ue
a partir de entdo todos vao usufruir das mesmas oportunidades. Ao mesmo tempo, como alerta
Cavalleiro (2001), as relacdes que se estabelecem entre os estudantes no espago da sala de

aula podem ser geradoras de grandes desigualdades.

1.1 Acdo afirmativa e inclusiio social no ensino superior brasileiro
| |

O termo “acdo afirmativa” tem estado associado, originariamente, as politicas

implementadas nos Estados Unidos com vistas a reduzir as desigualdades de acesso entre
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brancos e negros, principalmente, a uma gama variada de cargos, posi¢des e postos de
trabatho. Estas politicas se justificariam como compensagdo pelos séculos de escraviddo e
discriminagdo contra os afro-americanos. Segundo Luis Fernando Martins Silva (s/d):

Originaniamente, as agdes aftnmativas foram implementadas pelo governo dos Estados
Unidos da América, a partir de meados do século XX, mormente com a promulgagido das
leis dos direttos civis (1964), e atingiram o seu adpice apos intensa pressdo dos grupos
organizados da sociedade civil, especialmente os denominados “movimentos negros™, de
variada forma de atuagfo. capitaneados por liderangas como Martin Luther King ¢
Malcon X, ou grupos radicais como os “Panteras Negras™, na luta pelos direitos civis dos
afro-americanos. Dai esse conceito influcnciou a Europa, onde tomou o nome de
discriminagdo positiva.

Em fungio das continuadas reivindicagdes e concernentes ao principio moral fundamental
da ndo discriminagdo, os argumentos juridicos combinados com o movimento social
foram capazes de efetuar profunda mudanga nas leis e atitudes norte-americanas.

Ou seja, as politicas de agdio afirmativa surgiram quando se comecava a buscar
decisdes favoraveis a ndo segregagdo; quando se buscava entdo a igualdade e a superagdo das
desigualdades sociais existentes. O ativismo em defesa das liberdades civis foi de suma
importancia para a comunidade negra americana, principalmente por ser uma época marcada
por conflitos sociais (Silva, 2001; Brandio, 2005).

Ainda de acordo com Luis Fernando Martins Silva (2004):

As politicas de acdo afirmativa sd0, antes de tudo, politicas sociais compensatorias. (...)fPorlanto,
as politicas de agdo afirmativa apresentam-se como importante mecanismo ético-pedagogico dos
diferentes grupos sociais para o respeito as diversidades, sgjam raciais, étnicas, culturais. de classe,
de género ou de orientacio sexual etc.

- Entdo, o objetivo da agfio afirmativa € superar esses entraves e gerar a igualdade entre
os diferentes grupos que formam a sociedade. As agBes afirmativas fazem parte de um
conjunto de iniciativas que buscam inserir determinado grupo social em espagos e setores da
soctedade aos quais, por varios motivos, nunca puderam ter acesso.

Varias sdo as formas de manifestacdo da ac8o afirmativa, sendo o sistema de quotas
somente mais um dos modos de aplicar tais politicas (Branddo, 2005; Sarkis, 2004).
Conforme ja exposto, a a¢do afirmativa tem por finalidade diminuir as desigualdades sociais
historicamente existentes, inserindo-se em campos de atuagdo, dos quais encontramos ¢ da
educagiio. Neste campo, o que se busca é a oferta efetiva de oportunidade para estas minorias
estudarem, visando-se, principalmente, a chegada ao ensino superior, até entdo ocupado
principalmente pelos setores privilegiados da sociedade (Silva, s/d; Guimardes, 2003;
Munanga, 2003; Gomes, 2004).
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Convém lembrar que a discussio sobre democratizagdo de acesso as universidades
plblicas brasileiras ndo € nova, porém tem se tornado central a partir dos ultimos anos, nio s6
devido a movimentos mundiais de lutas de grupos, por intermédio de ONGs e movimentos
socials, por afirmagdo e representagdio em espagos educacionais, como também pela
constatagdo da pouca representatividade de grupos raciais, étnicos, culturais e sociais plurais
dentro do espaco universitario brasileiro (Munanga, 2003, Silva, 2004) .

As agdes governamentais atuais, nessa perspectiva, tém apontado para projetos de lei
(ou medidas provisorias), no quadro de uma pretendida reforma universitaria, que focalizam
especificamente uma parte da questdo: a garantia de representatividade — entre os ingressantes
aos cursos universitdrios — de grupos socials, culturais e racials que se encontram

marginalizados do sistema de ensino brasileiro. Estas defendem que, para que isso ocorra,
| politicas focalizadas, dentro de um quadro de politicas de a¢Bes afirmativas, sio necessarias,
concentrando-se, no entanto, em uma delas: a de quotas de ingresso para 0 ensino superior
(Munanga, 2003; BRASIL, 2005a).

Por isso que o desafio da inclusdo social ¢ um dos temas centrais da reforma, haja
vista hoje, apenas 9% dos jovens brasileiros entre 18 e 24 anos esta cursando o ensino
superior (BRASIL, 2004a). Os dados do IBGE (2000) no censo de 2000 indicam que, no’ que
se refere a cor, do contingente de 5,8 nulhdes de pessoas com nivel superior concluido,
aproximadamente 4,8 milhdes eram da cor branca, o que corresponde a 83% do total. Essa
propor¢do encontra-se bem superior a encontrada para a distribuicio da populagido total
brasileira por cor, que € de aproximadamente 54% de pessoas brancas.

Nesse sentido € que os artigos 52 e 53 do Anteprojeto de Lei de Reforma da Educacio
Superior (BRASIL, 2005a) falam em democratizagdo do acesso, programas de assisténcia
estudantil, a¢do afirmativa, inclusio social ¢ promogiio da diversidade. O Ministério da
Educagdo, por sua vez, apresenta cinco razdes que motivaram a reforma: democratizar o
acesso ao ensino superior; melhorar sua qualidade; fortalecer a universidade publica; impedir
a mercantilizagio do ensino superior; e construir uma gestio democratica (BRASIL, 2005b).

A democratiza¢io do acesso a Educagio Superior com vistas a promogdo do
desenvolvimento nacional aparece, assim, como uma politica priontania do MEC, que usa
como justificativa para a reforma a permanéncia do alto indice de desigualdade social
respaldada na ndo variagdo do diferencial de renda entre os mais pobres ¢ os mais 1cos € a
constatagio de que os brancos continvam freqiientando a escola por mais tempo, se
comparado aos indigenas e afrodescendentes (Genro, 2005a; 2005b, BRASIL, 2005¢). Esse

debate, porém, tem acirrado discussoes em torno da eficacia destas medidas e tem provocado
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divergéncia de opinides entre os envolvidos no processo e muitas criticas ao projeto de
Reforma Universitaria apresentado pelo governo federal.

De acordo com Guimardes (2003), o ambiente académico é um lugar homogéneo. E
essa € a homogeneidade dos individuos da cor branca. Quando a reforma fala de inclusio,
assisténcia, so se refere a negros e pobres. Esta seria uma demonstra¢io clara de que nio
existe democracia racial no espago das universidades e nas demais esferas da vida brasileira,
Um problema que tem sido freqiientemente apontado € o da deterioragdo da qualidade das
escolas publicas de ensino meédio, enquanto que o ensino médio nas escolas privadas foi
ganhando cada vez mais espago, mas onde € vedado o acesso aos pobres e negros, que em sua
maioria sdo pobres.

Dos que se posicionavam a favor das politicas inclusivas, o foco da analise esta na
corregio da situagdo social. Acreditam que as quotas nas universidades publicas podem
compor um conjunto de medidas praticas, efetivas e imediatas que apontem para o fim das
desigualdades na sociedade brasileira. Contam com um argumento de peso para ajudar a
convencer 0s que nao apdiam a medida: afirmam que a academia também tem sua parcela de
responsabilidade na exclusio racial, por nada ter feito para reverter o quadro em que apenas
uma porcentagem muito pequena dos universitarios hoje ¢ de negros (Valente 2002;
Munanga, 2003, Silva, 2004),

Dentre as opinides em contrario, os argumentos giram em torno, principalmente, de
dois temas. Um deles é o de que as principais propostas da reforma universitaria representam
um amplo espago para a continuidade e o aprofundamento das diretrizes do Banco Mundial
para a educagdo superior brasileira. Na area da educagdo, continua em andamento uma
politica de desmonte do setor publico e de muito incentivo a iniciativa privada. O outro, e este
toca mais no tema aqui proposto, ¢ o da escolha pela universalizagio como sendo uma
possibilidade de ir além dos limites sociais, econdmicos e mercantilistas existentes em todos
os servios publicos e estatais (Alves, 2002). Ainda nesse mesmo sentido, solugdes sio
dirigidas ao investimento nos cursos de suplementag@o escolar para vitimas de discriminagao,
de forma que negros, mesticos e brancos carentes pudessem competir no vestibular em
igualdade de condi¢des com os demais estudantes, para promover a diversidade dentro das
universidades.

A insatisfagio demonstrada pelos reitores na defini¢gdo de quotas para egressos de
escolas publicas e afrodescendentes seria justificada pela maneira impositiva prevista no
projeto da reforma, com a reserva de vagas imediatas, no lugar de promover metas para o

preenchimento de vagas, estipulando o periodo para que fosse cumprida, ficando a cargo das
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universidades e faculdades a definigho de como estas metas seriam alcancadas (Marques,
2005). Outra preocupagio apontada € com a queda na qualidade do ensino e dos formandos,
gue aponta diretamente para a intensificacio do sucateamento até o fechamento das
instituigdes € consequentemente para a privatizagde do ensino superior, voltando para a
questao anterior. Aqui se faz importante dizer que ndo sera o sistema de quotas que
inaugurara, na universidade brasileira, a presenga de estudantes que trazem graves
deficiéncias do ensino meédio (Freire, 2004)

O MEC tem respondido as criticas, argumentando que o projeto trata de interesses
demandados por setores da sociedade. Por um lado, ¢ atendimento desses interesses pode
corresponder a uma efetiva inclusdo associada a valores republicanos e democréticos,
promovendo a formacdo mais cidadd de novos profissionais nas IFES e, sendo estas
referéncias do sistema de ensino superior, alcancar as demais IES (BRASIL, 2004b). Por
outro lado, ha suspeitas de que o projeto se enquadra mais numa estratégia populista e
demagogica.

Porém, a proposta apresenta pelo menos um problema que, ao meu ver ¢ de grande
importincia para a concretizacdo deste projeto: dentre as sugestdes que objetivam a
permanéncia dos estudantes nos centros de ensino, nio existe nenhuma preocupac¢do com as
relagdes sociais no interior das instituicdes a partir do ingresso dos noves alunos.

Numa analise mais ampla, a proposta de reforma universitaria apresentada pelo MEC
apresenta aspectos positivos quando, pelo menos nas suas conceituagdes e definigSes gerais,
da sinais de que pode tentar construir uma universidade vinculada a um processo de
emancipagdo nacional, envolvendo a produg¢dio do conhecimento, da ciéncia, tecnologia,
cultura e valores humanos como forma de superagdo da dependéncia econdmica e de estimulo
ao desenvolvimento com uma distribuicdo mais eqiitativa das nquezas produzidas. Ao
mesmo tempo, o anteprojeto ndo aprofunda a definigdo do sentido da expressdo “fungio
social” nem explicita, em artigos subseqiientes, como se dard o cumprimento deste preceito na
pratica e na estruturagdo da universidade. Temo que seja insuficiente considerar como fungéo
social a formacio de jovens ou a oferta de oportunidade de acesso a uma profissdo de nivel
superior, porque isso pode simplesmente estar encobrindo uma realidade de ensino de baixa
qualidade e descomprometida com uma formagdo de alto nivel.

Em linhas gerais, ainda que muitas pessoas tenham ressaltado a relevancia das quotas,
ficou claro que tal sistema deve ser considerado paliativo e deve, necessariamente, ser
acompanhado de medidas governamentais de repasse de verbas para a garantia financeira

(por meio de bolsas) e académica (por meio de atividades de reforco em geral) da
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permanéncia dos quotistas no sistema, bem como com medidas que assegurem parceria entre
as universidades e o poder governamental, para agir no dmbito do ensino fundamental e

médio e da formagio de professores, com vistas a a¢gdes de cunho mais estrutural.

1.2 O Programa Estudante Convénio — Rede Publica da UFPB e
UFCG

Crniado em 1997, pela Resolugdo n°® 61/97 do CONSEPE (Conselho Superior de
Ensino, Pesquisa e Extensdo da Universidade Federal da Paraiba), em carater experimental,
estabelecendo normas para ingresso dos professores apenas no ano 1998, o Programa
Estudante Convénio — Rede Publica destinava-se “ao ingresso de professores da educacio
basica (educagdo infantil, ensino fundamental e ensino médio), integrantes de instituigdes
publicas de ensino, para realizacdo de cursos de graduagéo, habilitagio licenciatura, mediante
celebragdo de convénios entre a UFPB e as respectivas instituigdes publicas de ensino”
(Coperve, 1998, p. 14).

O professor Silvio Rossi que, a época da criagde do PEC-RP, estava a frente da Pro-

Reitoria de Graduacdo da UFPB, resume bem os motivos que levaram & criagido do programa:

O PEC, na UFPB, foi concebido no contexto de um programa mais amplo, chamado Programa de
Apoio aos Cursos de Licenciatura (PROLICEN), que, a época criou condigdes institucionais para
que a universidade. coletivamente, se voltasse, critica ¢ propositivamente as questdes especificas
dos cursos de licenciatura. Além de o proprio PEC ter surgido dai, vale também ressaltar, por
exemplo, 0s projetos apoiados/financiados com recursos da propria UFPB (alocados na Pro-
Reitoria de Graduagfo), voltados exclusivamente aqueles cursos, que geraram IMuitos projetos
importantes/interessantes, inclusive com bolsas (equivalentes ds de monitoria) para alunos da
institui¢io matriculados em tais cursos. Obviamente gue, em se tratando de cursos de licenciatura,
questdes como ensing noturno (a grande matoria dos alunos de fais cursos trabalha no periodo
diumo), vagas remanescentes do vestibular (quase todos os cursos de licenciatura, & época,
apresentavam sistematicamente grande nimero de vagas remanescentes). Tudo isso. além.
obviamente, da importincia estratégica para a regifio e para o pais, que € a necessidade de conferir
formacgio em nivel superior aos professores das redes piiblicas (estadual e municipais) de ensino
pré-superior, bem como qualificar penmanentcmente tais professores — além da prépria melhoria
(tanto quanto possivel}) dos proprios cursos de licenciatura da universidade, por tudo isso
considero, ainda, muitissimo importante um programa come o PEC-RP.

Ainda considerando a opinido de mais duas professoras inseridas na discussdo sobre o
PEC-RP vamos encontrar argumentos que corroboram com a opinifio do ex-pro-reitor de
graduacdo, Silvio Rossi, e outros diferentes, mas que também colaboraram para a criagio do

programa. A professora Socorro Pereira, primeira coordenadora do PEC em 1998, falou sobre



a exigéncia do MEC para a qualificagdo dos professores em atividade e sobre a necessidade

de criacio de cursos noturnos: -

O PEC nascen num momento em que estava sendo exigida a expansio de vagas na universidade
(...) existia uma pressdo para isso. Ter prédios inutilizados  noite e os trabalhadores estudando em
faculdades particulares porque a Universidade Federal ndo funcionava a noite. A demanda existia.
A exigéncia ajudou a tomar a decisdo (...) Pensaram nurn programa que representasse a expansio ¢
a0 mesmo tempo atender os estudantes professorcs que nio receberam acompanhamento superior
(...) Ha sempre uma base de dados dando conta de um percentual alto de professores sem titulagio
nos municipios, dados que ddo conta do contingente de professores sem a necessaria qualificagio,
Na zona rural € mais evidente isso (...) O governo estabeleceu que teriamos a década da educagio.
quer dizer, dedicara dez anos a realmente investir pesadamenie em educagdo (...) O governo em
95 cria 0 FUNDEF. Ele veio enviar recursos para escolas do ensing fundamental (...} O que €
considerado mais {ragil ¢ 2 bdsica — fundamental (...} a escola que atende a um contingente maior
da populagio — ¢ a puablica (...) 25% do PIB ¢ destinado para a educagdo, desses, 63% para a
capacitacio de professores (...) Junto disso o governo estabeleceu que em 7 anos o professor
deveria estar atuando, devidamente capacitado, em sua drea (...) Todos os elementos se juntaram
para a idéia de fortalecer. para criar um programa para Criar cursos noturnos para preparar ¢ criar
os cursos para fortalecer os professores (...} Capacitagdo de professores em servigo e qualificacdo
dos professores para o ensino fundamental.

A professora Melama Rodrigues, com base no relatéric elaborado pela Comisséo

Permanente de Melhoria do Ensino/Programa de Avaliago Institucional de 1997, relatou que:

O PEC comeca ainda. no final de 96 um pouco espelhado na experiéncia do Rio Grande do Norte.
Um programa que a universidade federal do Rio Grande do Norte tem, que se volta parz a
formagdo de professores da rede publica, o PROBASE (...) Entdo o reitor, 4 época, no final do
mandato, Neroaido. foi 4 Natal. teve conhecimento e achou muito interessante, sO que a reitoria
avalion que implantar esse programa naquele momenle poderia ser iomado como manobra
elettoral. Entdo assim que Jader assume o reitorado, continua o mesmo pro-reitor de graduagdo
Entéo, € a pro-reitoria de graduacio que deslancha todo o processo. Faz inclusive uma minuta de
resolucdo que acaba sendo aprovada e vai discutir com algumas pessoas, especificamente com a
secrelaria de educacdo de Jodo Pessca, onde estava. 4 €poca. duas pessoas que eram da
universidade: Neroaldo, como secretdrio e a professora “Vera Stefane™ que era da pro-reitoria de
graduagdo e que tinha ido para 1a. Entdo, fundamentalmente, a elaboragfo. a concepgio do projeto
vai ser da equipe da pré-reitoria de graduacdo. Depois vai ser aprovado no CONSEPE da UFPB
(...} O PEC ¢ um programa, mas nfo tem assimn fundamentagio. niio tem objetivo de longo prazo.
Eu costumo muito dizer que para a universidade foi uma solu¢do mwito boa. Por que qual foi o
motive maior para a universidade criar o PEC? A constatagdo de que havia um nimero muito
grande de vagas ndo preenchidas nos cursos de licenciatura (...) Isso estava gerando um problema
sério. Um percentual muito grande de vagas ociosas. Entdo. para a universidade foi nma forma
muito interessante de preencher as vagas ociosas (...) E cu acho que o grande problema ¢ esse. €
que foi algo pensado precipitadamente. pouce discutido. discutido, mas numa perspectiva.
digamos assim, muito interesseira de resolver um problema da universidade. Porque pega mal. a
universidade perde recursos, com vagas ociosas {...) A preocupacio da universidade foi muito mais
em resolver esse problema, isso ai ¢ uma avaliagdo muito particular minha, que criar um curso que
atendesse a melhoria da qualidade de ensino na rede piblica.

Depois de criado o programa, o ingresso destes estudantes se daria através de
convénios firmados entre a UFPB e as Prefeituras Municipais interessadas em que seus

professores fossem beneficiados pelo programa. Estes convénios serdo tema de permanente



disputa, incluindo o proprio alunado aprovado para as vagas oferecidas no idmbito do PEC-
RP.

De 1998 até hoje, o PEC-RP passou por algumas modificacdes. Antes de falar das
modifica¢es que considero mais importantes nas orientacdes do PEC-RP, € necessario dizer
que a Resolugdo N° 61/97 do CONSEPE, datada de 16 de julho de 1997, foi revogada pela
Resolugdo N° 36/98 do CONSEPE, de 19 de outubro de 1998. Depois do I Seminario de
Avaliagdo do PEC-RP, realizado em 22 de junho de 1999 em Jodo Pessoa, houve uma
proposta de alteracio na Resolugdio N° 36/98 do CONSEPE, pela Resolugdo N° 50/99 do
CONSEPE, somente incorporada em 2001 (Coperve, 2001). Em 2003, no periodo transigdo
depois de criada a UFCG, a resolugio que regia o PEC-RP era a Resolugdo N° 06/2003 do
CONSEPE (Coperve, 2003), sendo modificada somente em 03 de fevereiro de 2004, em que a
primeira Resolugdo regulando o PEC-RP (Resolugdo N° 01/2004 da Camara Superior de
Ensino) da nova Universidade Federal de Campina Grande foi editada (Comprov, 2004).

No ano de criagio do PEC-RP, a elaboragio da Resolugdo se deu quando dé.
verificagdo da necessidade de a instituicio reforgar a sua contribui¢do para a qualidade da
educagdo basica nas instituicdes publicas de ensino, atentando para o grande numero de
professores atuando em sala de aula, nas escolas publicas das redes estadual e municipal, sem
a titulagdo em cursos de licenciatura ¢ também tendo analisado a disponibilidade de vagas
nestes cursos de licenciatura oferecidos pela nstituigéo.

A principal inovagio do PEC-RP foi a de instituir um sistema permitisse beneficiar um
grupo especifico entre os candidatos aos cursos de licenciatura da UFCG, instituindo um
processo seletivo diferenciado e simplificado (em comparagio com o Vestibular/PSS) para o
preenchimento destas vagas.

Faremos agora uma analise das modificagdes pelas quais passaram o PEC-RP e suas
implica¢es ao longo do periodo 1998-2005 (Coperve, 1998, 1999, 2000; 2001 e 2002;
Comprov, 2004 e 2005):

Cariter permanente — A primeira ¢ grande mudanga no Programa PEC-RP foi a
atribuicdo do carater permanente concedido pela Resolugiio N° 36/98 do CONSEPE. Desde a
Resolugiio N° 61/97 do CONSEPE, a responsavel pela execugdo de todo o processo seletivo
em todas as suas fases foi a Comissio Permanente do Concurso Vestibular - COPERVE. S6
houve modificacio com a Resolugdo N° 01/2004 da Camara Superior de Ensino quando ha a
separagio entre UFPB e UFCG, quando a COMPROV assume essa tarefa no ambito da

recém-criada universidade.



Insericdes — A mais notavel mudanga foi com relagio ao tempo minimo de atuagio
em sala de aula por parte dos candidatos e o tempo minimo de que deve dispor de atividade
no exercicio do magistério para poder requerer a aposentadoria. Na Resolugdo N° 61/97 do
CONSEPE, esse tempo ¢ de dois e nove anos respectivamente, regra que permaneceu valida
até 2000. A Resolugio N° 06/2003 do CONSEPE reduz esse tempo de dois para um e de nove
para oito anos, permanecendo assim até a Resolugdo N° 01/2004 da Camara Superior de
Ensino. A Resolugdio N° 06/2003 do CONSEPE estabeleceu critérios para rigidos quanto aos
documentos necessarios para a efetivagdo da inscrigdo, particularmente quanto a atuagdo
profissional e tempo de permanéncia do professor em sala de aula antes da aposentadornia.

Provas — No inicio, o processo seletivo do PEC-RP incluia apenas as provas de lingua
portuguesa (dividida em prova de redagdo com peso 4 e questdes de multipla escolha com
peso 6) e de matematica (com questdes de muitipla escolha) comuns e idénticas para todos os
cursos. As provas eram realizadas em um s6 dia, num periodo de 4 horas.:A Resolugdo N°
36/98 do CONSEPE introduziu, além das provas anteriores, a exigéncia da prova especifica:
fisica para os cursos de Fisica; quimica para o curso de Quimica; uma prova de matematica
diferenciada para o curso de Matematica; biologia para os cursos de Técnicas Agropecuérias e
Ciéncias, e conhecimentos gerais para os demais cursos.. A Resolugdo N° 06/2003 do
CONSEPE institui o carater eliminatorio da prova de redagdo. A nota minima exigida passa a
ser igual a 40% da média aritmética de todas as notas atribuidas as redagtes, excluidas as
notas zero e desprezadas as casas decimais. A Resolugdo N° 01/2004 da Camara Superior de
Ensino suprime a prova especifica e acrescenta uma prova de conhectmentos gerais idéntica
para todos os cursos. As provas continuam a ser realizadas em um tinico dia.

Classifica¢do —~ Pela Resolugdo N° 61/97 do CONSEPE, seriam classificados 0s
candidatos, por curso, em ordem decrescente das médias ponderadas das notas obtidas nas
provas de lingua portuguesa (peso 6) e matematica (peso 4) até o limite das vagas ofertadas.
Nio participaria da classificacdo o candidato que ndo comparecesse as provas ou obtivesse, na
prova de lingua portuguesa uma nota inferior a 20% do total dos pontos da prova ou obtivesse
nota igual a zero na prova de matematica. A partir da Resolugfo N° 36/98 do CONSEPE, com
o surgimento das provas especificas, a média ponderada passa a ser calculada com peso 4 em
lingua portuguesa; peso 2 em matematica; peso 4 em especifica. Quanto a classificagdo, além
dos critérios anteriormente exigidos, o candidato nio pode ter nota zero na prova especifica.
Com a Resolugio N° 01/2004 da Cimara Superior de Ensino, o candidato ndo pode ter nota
zero na prova de conhecimentos gerais, visto que esta ficou no lugar da prova especifica. O
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matematica; peso 3 em conhecimentos gerais. No caso de empate na disputa pela ultima vaga,
serdo classificados os candidatos com maior média final na prova de lingua portuguesa.
Persistindo o empate, serdo classificados todos os candidatos que se encontrarem empatados.

Matricula — A Resolugdo N° 50/99 do CONSEPE permitiu ac “aluno PEC” o
trancamento da matricula em disciplinas e o trancamento total do periodo letivo, mas somente
depois da analise das justificativas por eles apresentadas e sua devida aprovagio pela
Comissio de Acompanhamento Didatico-Pedagogico e de Avaliacio no ambito de cada
curso. Nesta mesma resolugfio, a matricula prévia passa a ser chamada de cadastramento.
Ainda oferece a possibilidade de se submeter ao processo seletivo do PEC-RP, para o mesmo
curso, ¢ aluno que estiver matriculado num curso de graduagdo através de outro processo
seletivo.

Permanéncia no programa e avaliacfio permanente - Com a Resolugio N° 36/98
do CONSEPE modificada pela Resolugdo N° 50/99 do CONSEPE, o artigo que se refere ao
desligamento do curso sofre uma modificagdo: ao invés do aluno ser desligado imediatamente
por ter sido reprovado em trés disciplinas ou ter perdido a mesma disciplina duas vezes, o
codmputo do numero de reprovagdes do aluno passa a ter inicio dois semestres letivos apos o
seu ingresso na universidade. Também garante o reingresso dos alunos ingressados nos
periodos letivos de 98.1 a 99.1 que foram desvinculados do PEC-RP em decorréncia do
cumprimento das normas anteriores. A Resolugdo N° 36/98 do CONSEPE modificada, pela
Resolugiio N° 50/99 do CONSEPE, prevé um sistema de avaliagio permanente e sistematica
do programa, criando para isso comissdes de acompanhamento e avaliagdo e determinando
que estas comissdes tém a obrigacdo de apresentar relatérios semestrais. A Resolugdo N°
06/2003 do CONSEPE possibilita a mudanga de curso nas seguintes condigdes: transferéncia
de turno no mesmo curso € campus, mudanga para outro curso de licenciatura dentro da
mesma area de conhecimento.

Convénios e contrapartida — A celebracio de convénios e a contrapartida oferecida
pelas Prefeituras Municipais também passaram por modificacdes. A Resolugdo N° 36/98 do
CONSEPE trata apenas da adequacdo ou liberagdo parcial da carga horaria de trabalbo do
aluno para que ele possa se dedicar ao curso de graduagdo e do auxilio financeiro na forma de
bolsa de estudos ou outros beneficios. A Resolugio N°® 50/99 do CONSEPE passa a exigtr que
o aluno nio pode ter prejuizo de seus vencimentos ¢ vantagens quando da liberagdo ou
adequacio da carga horéria de trabalho. A Resolugdo N° 29/2000 do CONSEPE determina
que o auxilio financeiro nio deve ser inferior a R$151,00 mensais além de outros beneficios a

serem especificados no convénio. A Resolugdo N° 06/2003 do CONSEPE ndo especifica o
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valor, mas mantém a exigéncia do auxilio financeiro. Ja a Resolugdo N° 01/2004 da Camara
Superior de Ensino desobriga as secretarias de educagido de concederem auxilio financeiro ao

alunado.

1.3 O PEC-RP no campus I da UFCG

Entre 1998 e 2005, os cursos com habilitagdo em licenciatura do campus I da UFCG
foram responsaveis pelo ingresso de 3.087 alunos (Tabela 2) na universidade, dentre as quais,
674 tiveram acesso pelo PEC-RP e 2.413, tiveram acesso por outras formas de ingresso
diferentes do PEC, onde a principal € o vestibular, com 1669 estudantes, e depois, perdendo

para o PEC, est4 a forma graduados, com 584 estudantes durante esses oito anos’.

Tabela 2. Alunado matriculado nos cursos de licenciatura da UFCG/Campus I (1998-2005) de acordo com

situaciio de ingresso e turno
Nio PEC ; PEC i
Curso - Total
AR Dinrno Notarne  Dinrno Noturno
Ciéncias Sociais 346 215 25 33 619
Historia 354 245 52 95 746
Letras 425 146 3 149 723
Matemitica 222 99 47 50 418
Pedagogia 351 10 39 181 581
Subtotal 1698 715 166 508
— 3087
TOTAL 2413 674

Fonte: Autora. com dados da PRE/UFCG.

I Dos resultados mostrados na tabela 2, podemos observar que todos os cursos
apresentam maior numero de matriculas de ndo PEC no turno diurno; o contrario € observado
no grupo do PEC, onde a maioria das matriculas ¢ efetuada no turno noturno.’ Podemos
destacar Pedagogia que apresenta mais de 97% do seu alunado ndo PEC no turno diurno e
Letras que apresenta mais de 98% de seu alunado PEC matriculado no turno noturno.

O somatorio de estudantes ingressantes pelo PEC-RP equivale a 21% do total,

enquanto o de estudantes ndo PEC, é de 79% (Grafico 2).

* No Anexo 1, tabela 1 (p.121) . pode-se encontrar todas as formas de ingresso de alunos(as) para os cursos de
licenciatura do campus I da UFCG. entre o ano de 1998 e 2005.
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Grifico 2. Percentuais do alunado nio PEC ¢ PEC matriculado nos Cursos de licenciatura da
UFCG/Campus I (1998-2005)
Fonte: Autora. com dados da PRE/UFCG.

Esses dados nos mostram que o PEC-RP tem sido responsavel, nos tltimos oito anos,

por quase Y4 do total do alunado matriculado nos cursos de licenciatura do Campus 1 da

UFCG, revelando o impacto desta politica no ambito destes cursos (Grafico 3).
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Grifico 3. Total de alunos(as), por curso, que ingressaram nos cursos de licenciatura do Campus I da
UFCG (1998-2005)
Fonte: Autora, com dados da PRE/UFCG.

Os dados disponiveis demonstram que a demanda pelo PEC tem variado ao longo do

tempo. O ingresso de alunos nos cursos de licenciatura do Campus I da UFCG atingiu o
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volume mais alto entre 2000 e 2002 (em que o numero de alunos variou entre 107, 111, 114
respectivamente), tendo apresentado uma queda expressiva no ano de 2003, em que apenas 31
novos alunos tiveram acesso a graduagdo via PEC-RP (Grafico 4). As causas dessa queda
precisam ser melhor investigadas, mas ndao acompanha, como veremos abaixo, o nimero de

Prefeituras Municipais conveniadas.
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3

1998 1999 2000 2004

Grifico 4. Total de alunos(as) PEC, por ano, que ingressaram nos cursos de licenciatura do Campus I da
UFCG (1998-2005)
Fonte: Autora, com dados da PRE/UFCG.

No Campus I da UFCG, a maior parte dos alunos que ingressou na universidade pelo
PEC-RP destinou-se ao curso de Pedagogia, que respondeu sozinho por quase 33% dos alunos
matriculados entre 1998 e 2005. O curso de Pedagogia ¢ seguido pelos cursos de Letras e
Historia, com percentuais de 22,5% e 21,8%, respectivamente. Ja os cursos de Matematica e
Ciéncias Sociais responderam pelo menor percentual de “alunos PEC” entre os que
ingressaram via vestibular simplificado no periodo analisado, 14,4% e 08,6% respectivamente
(Grafico 5).
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Grifico 5. Distribuiciio do alunado PEC entre os cursos de licenciatura da UFCG/Campus I (1998-2005)
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Os dados de ingresso, na verdade, espelham a oferta de vagas em cada um dos cursos
(Grafico 6). Em todos os cursos, a taxa de preenchimento do total de vagas oferecidas no
periodo de 1998 a 2005 foi superior a 85%, com destaque para a licenciatura em Matematica,
em que 92% das vagas oferecidas foram preenchidas. Em Ciéncias Sociais, este percentual

ficou em 89%; em Historia, 86,5%; em Letras, 87% e em Pedagogia, 85%.
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Grifico 6. Oferta e preenchimento de vagas para o PEC-RP nos cursos de licenciatura da UFCG/Campus
I (1998-2005)
Fonte: Autora, com dados da PRE/UFCG.
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Percentual de alunos

A distribuicdo destes alunos, em termos percentuais, entre os diferentes cursos, no
entanto, ¢ bastante variada (Grafico 7). O curso com maior concentragdo de alunos(as) PEC, ¢é
o de Pedagogia, onde os “pequianos(as)” chegam a representar quase 38% dos alunos
matriculados entre 1998 e 2005. O curso de Pedagogia é seguido pelos cursos de Matematica,
Letras e Historia, com percentuais de 23,2%, 21,02% e 19,7% respectivamente.\Ja o curso de
Ciéncias Sociais contabiliza o menor percentual do alunado PEC entre seus estudantes,
09,3%.
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Grifico 7. Percentual dos grupos de alunado nos cursos de licenciatura da UFCG/Campus I (1998-2005)
Fonte: Autora, com dados da PRE/UFCG.

Quanto ao numero de municipios conveniados, este tem acompanhado a variagdo
percebida quanto ao ingresso de alunos por ano, no periodo analisado. Os dados disponiveis
para o periodo 2003-2005, mostram que em 2003, 31 municipios haviam assinado convénio
com a UFCG, destinando seus alunos para os cursos de licenciatura do Campus I da UFCG.
Em 2004, esse nimero aumentou para S1 e em 2005 39 municipios estavam conveniados. A

relagdo dos municipios, por ano, € apresentada no Anexo 2, quadros 1, 2 e 3 (p. 122-124).
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CAPITULO 2

~ Identidade ¢ as dindmicas de estigmatizacio

Discutir a questdo do processo de estigmatizagdo dos “alunos PEC” a partir das
configuragdes sociais do ambiente académico no curso de Ciéncias Sociais no campus I da
UFCG n#o tem sido uma tarefa simples, principalmente porque esse caso apresenta duas
caracteristicas que originam uma situagdo que considero singular. A primeira delas € que este
€ um caso muito disfargado de imposigdo de um estigma — os estigmatizadores ndo emitem
suas opinides a respetto dos estigmatizados abertamente (talvez por imposigdo do proprio
ambiente universitario onde sdo discutidos temas como discriminagio, democracia,
diversidade, entre outros). Outra caracteristica bem particular, é que o grupo estigmatizado
vive uma situagio que deve se apresentar como um misto de significados contraditérios
convivendo paralelamente e, talvez, causando até alguma confusdo; ao mesmo tempo em que
estdo na universidade elevando seus conhecimentos, avan¢ado no processo de aprendizagem
cientifica, sZo estigmatizados, nesse ambiente, pelo mesmo motivo que os eleva.

Elias examina uma relagdo paradoxal entre estabelecidos e outsiders, estudada no
nivel da relagdo reciproca entre dois grupos numa mesma comunidade, num estudo micro-
sociologico com conclusdes que podem ser estendidas a muitas outras configuragdes sociais.
Mesmo no sentido que Bauman (2003) atribui para o termo comunidade, desconstruindo a
idéia formada, que atravessa o imaginario coletivo, de que “comunidade” ¢ o paraiso perdido,
um lugar cilido e aconchegante onde estamos protegidos € a salvo. O autor mostra que, na
verdade, “ser em comunidade” é uma tarefa complicada, pois consiste em estar em
permanente conflito com a liberdade. O mesmo pode ser pensando para o caso da
“comunidade universitaria” ou para a “comunidade de alunos e professores” do curso de

Ciéncias Sociais da UFCG.
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2.1 O modelo da configurag¢iio “estabelecidos e oufsiders”

Em seu livro “Os estabelecidos e os owrsiders”, Elias e Scotson (2000) tomam como
objeto para seu estudo uma comunidade urbana, numa area industrial da Inglaterra, com nome
ficticio de Winston Parva, composta por trés bairros distintos. Um bairro residencial de classe
média, um bairro operario central e antigo ¢ um bairro operario menos equipado e mais
recente. Nessa pequena comunidade de aproximadamente 5 mil habitantes (e principalmente
nos dois bairros operarios) nd3o eram perceptiveis diferengas flagrantes relacionadas a
nacionalidade, cor, raga, ascendéncia étnica, tipo de ocupagio, renda ou nivel escolar; era uma
comunidade considerada relativamente homogénea. Mesmo assim, havia uma separagio
muito forte entre dois grupos deste lugar. A diferenca detectada diz respeito ao tempo de
residéncia. Um grupo mais antigo J4 estabelecido de longa data, morava nas duas primeiras
zonas e outro mais novo, formado por imigrantes, os owtsiders, ocupava a zona trés (como é
denominado no livro). Os moradores mais recentes eram estigmatizados pelos mais antigos.
Porque possuia passado comum, o grupo estabelecido era mais coeso, se julgava mais forte e
se imaginava humanamente melhor e por isso reunia-se contra os oufsiders, considerados
como desprovidos dessas qualidades.

Venficando que os moradores novos sio estigmatizados pelos moradores antigos,
gracas ao simples fato de serem novos e, portanto, ndo estarem integrados nos esquemas de
relagdes ja sedimentadas entre os moradores antigos, Elias aponta para a evidéncia de nio
haver praticamente nenhuma sociedade que néo tenha encontrado meios de estigmatizar
alguns de seus membros como owtsiders (Elias e Scotson, 2000). Isso tornou-se o material que
serviria para Elias verificar uma recorréncia nas relagdes que se estabelecem entre os grupos,
em praticamente todas as sociedades: os diversos grupos estigmatizam outros grupos como

sendo de status inferior e de menor valor:

O relacionamento entre a velha € a nova comunidade proletirias de Winston Parva mostrou o
preconceito, in sifu, cm seu contexto social, como mais um aspecto das crengas soctais de um
erupo estabelecido, em defesa de seu status e poder contra o que € sentido como uma agressio dos
outsiders (Elias, 2000, p. 177).

Nessa obra podemos observar o exemplo de formagdo hierarquica entre superiores €
inferiores onde a desigualdade nfio é imposta por uma relagao de violéncia nem ¢ justificada
por caracteristicas objetivaveis que diferenciassem os dois grupos, mas que nem por isso €

menos profundamente interiorizada (Heinich, 2001).
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Mas quais sdo as caracteristicas mais importantes da pequena comunidade para que ela
se tornasse um caso exemplar e, “como que em miniatura”, oferecesse a chave para a
compreensdo de um “tema universal”? Primeiramente, como ja foi mencionado, o fato de nio
estar presente nenhuma das caracteristicas geralmente imaginadas quando se trata de
estabelecer as diferencgas entre grupos. Assim, o que importava era investigar o porqué de a
distingao existente (tempo de residéncia) ja ser suficiente para que um grupo estigmatizasse o

outro. .

Por meio do estudo do papel da fofoca, Elias e Scotson (2000) nos mostram que a
relacdo entre grupos passa necessariamente pela questdo da imagem que os grupos tém de si
mesmos e da importincia da preservacdo dessa imagem, que pode ser resguardada ou
afirmada por intermédio da inferiorizagdo de outro grupo (Coury, 2001).

Os estabelecidos tendem a considerar que os outsiders thes ameagam a superionidade,
ao mesmo tempo que a circulagdo de fofocas depreciativas e a maculagio da auto-imagem do
outro grupo podem constituir tragos constantes de sua conduta. A estigmatizagio, muitas
vezes, associa-se a um tipo especifico de fantasia coletiva criada pelo grupo estabelecido.

Nathalie Heinich (2001) nos alerta para o fato de que a contribui¢io do socidlogo para
uma teoria das relagdes de poder consiste em mostrar que a hierarquia social (e a
desigualdade) é também um assunto de opinifio, ja que o stafus ¢ inseparavel de sua
representagio. A opiniio (ou a auto-imagem) que o grupo tem de si mesmo é de suma
importancia para Elias, pois quanto mais seguros se sentem os membros do grupo, menor € a
discrepédncia entre a imagem e a realidade e menor sera sentida a necessidade de estigmatizar
outros grupos (Garrigou, 2001).

Do ponto de vista dos outsiders, o resultado da estigmatiza¢io — além da interiorizagdo
do preconcetto, que traz reflexos para a auto-imagem do grupo — pode ser também um
preconceito contra os estabelecidos. Mas, na medida em que ndo possuem poder para
estigmatizar o outro grupo, podem transformar a estigmatizag@o em atos de violéncia.

Mas é necessério ir além. Se praticamente todas as sociedades estigmatizam outros
grupos ¢ se essa pratica é baseada no chamado preconceito, que tradicionalmente ¢ usado
como simbolo unificador para o desprezo de grupos em palavras e atos, o que geralmente ndo
se esclarece € a natureza do preconceito. Elias chama a atenclo, nesse particular, para dois
pontos que devem ser investigados: o orgulho e o medo. O orgulho estd presente, como
sabemos, tanto no plano individual como no coletivo. Um certo orgulho pessoal e grupal faz
parte da vida humana. O orgulho é varidvel e extremamente sensivel, como nos lembra Elias,

e a fragilidade decorrente é um dos fatores responsaveis pela onipresenga da discriminaggo
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entre os grupos humanos. Tornando-se uma forma positiva de auto-avaliagio e um valor que
alguém atribui a st mesmo como individuo ou membro de um grupo, tal sentimento tem papel
fundamental nas tentativas de confirmar ou elevar esse valor por intermédio de qualquer
meio, inclusive as custas do valor de outros grupos. O reconhecimento de que o valor do
proprio grupo pode ser aumentado sem diminuir o valor de outro grupo ainda nfo esta muito
difundido, dizem Elias e Scotson (2000).

Outro fator importante a considerar quando se investiga a natureza do preconceito é o
medo. Os grupos humanos vivem com medo um dos outros sem que se possa esclarecer,
muitas vezes, a sua origem ou as suas razdes. Os grupos representam, uns para 0s outros,
perigo em potencial. Geralmente, procura-se um “culpado”, o grupo que teria dado inicio a
essa onda de medo reciproca. |

Ocorre que, como bem apenta Elias, procurar o iicio de um conflito é geralmente
indtil, pois no encontro de dois pontos em movimento ndo ha como se estabelecer o seu ponto
de partida. Dai porque essa ndo € uma forma apropriada de enfrentar a questdo. Tais questdes
permanecem, assim, como topicos a serem enfrentados numa analise mais profunda das
relagbes entre os diversos grupos.

No “Posfacio a Edigdo Alema”, insendo na edic@io brasileira de “Os Estabelecidos ¢ os
Outsiders”, Elias faz mencdo de duas situacdes nas quais a relagio estabelecidos-outsiders
pode ser considerada paradigmatica: o nazismo e as organizagdes racistas do tipo Ku-Klux-
Klan.'O movimento nazista, diz Elias, “foi umn bom exemplo para um modelo de relagio que €
possivel achar no mundo todo. Ele eleva a si proprio ao coroamento da humanidade, ao tipo
humano mais valioso, que ¢ convocado pela natureza para dominar todo 0s outros grupos. Os
judeus eram considerados como contraponto, como parte menos valiosa da humanidade”
(Elias, 2000, p. 199). ) - ' -

A reflexdo em torno do nazismo é recorrente na obra de Elias. Nada mais natural, visto
ser o resultado de suas proprias convicgdes, segundo as quais o destino social de um grupo
tem reflexos no comportamento do individuo e na consciéncia do “eu”. O préprio Elias (2001)
reconhece que as experiéncias relacionadas a sua condi¢do de judeu na Alemanha - estar
ligado culturalmente 4 Alemanha, mas ao mesmo tempo inserido num grupo social
menosprezado, cujo destino social teria reflexos em seu comportamento bem como na
consciéncia que tinha de si mesmo — foram, em muitos aspectos, inseridas na teoria
sociolégica dos estabelecidos e outsiders.

Ainda falando do nazismo, a questdo da auto-imagem assume importancia

fundamental nessa analise. A incerteza alemi em relagio a seu stafus, se comparado com o
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das demais nagdes européias, foi uma constante até 1870, acarretando uma fragilidade para a
identidade alema, assim como para a certeza do seu stafus. Dai porque os judeus,
considerados owisiders, causavam tanta irritacdo. Na falta de certeza em relacio a auto-
imagem do proprio grupo, tudo que, de algum modo, fosse diferente poderia colocar em risco
a sua identidade e o seu proprio valor (Elias, 1997).

A relagdo entre a estigmatizagdo e a existéncia de um tipo de fantasia coletiva criada
pelo grupo estabelecido torna-se patente no nazismo. Em Os Alemiées, Elias sublinha que a
tentativa de destruir o povo judeu foi um dos mais impressionantes exemplos do poder que
uma crenga pode exercer sobre as pesscas. Os nacional-socialistas ndo precisavam de provas
para justificar o fato de considerarem os judeus os piores inimigos da Alemanha, sua
convicgio era simplesmente a de que isso tinha sido determinado pela natureza, pela ordem
mundial e seu criador (Elias 1997).

Mas, do ponto de vista dos judeus, quais seriam as conseqiiéncias dessa estigmatizagio
softrida? Até que ponto poderiamos falar em interiorizagio do preconceito? Para Elias, um dos
fatores que pode modificar o impacto da situagio nos membros do grupo de owutsiders é a
posse de uma tradicdo cultural propria. A tradicdo, como diz Elias e Scotson (2000),
especialmente quando incorpora, como no caso dos judeus, uma vigorosa relagdo com o saber
livresco e uma alta valonizagdo das realizacBes intelectuais, tem a probabilidade de proteger as
criancas desses grupos, até certo ponto, do efeito traumatico exercido em seu
desenvolvimento pela exposi¢io & estigmatizacdo perpétua por parte do grupo estabelecido.

A atualidade da reflexfio de Norbert Elias em “Os Estabelecidos e Ouwtsiders” (2000)
impressiona. O proprio autor, em 1987, utilizando-se dessa dupla conceitual, escreve o dltimo
capitulo de “A Sociedade dos Individuos” (1994a), em que se preocupa com a integragdo
supranacional em marcha na Europa e as tensées decorrentes das imigragdes.

Segundo a analise de os estabelecidos e os owtsiders, o fendbmeno do preconceito
social consiste em sair do plano individual para atingir o plano coletivo, entendendo-o como
uma configuragio de poder entre dois grupos interdependentes. O nucleo dessa configuragéo €
o equilibrio desigual de poder e as suas tensdes. Um grupo s6 pode estigmatizar efetivamente
outro quando estd bem estabelecido em posi¢des de poder das quais o grupo estigmatizado

esta excluido.
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2.2 Ambiente académico como lugar de interagfio social

O espaco escolar ou universitario constitui-se num territério de construcdo de
representacdes e de identidades, no qual também se consolidam praticas educacionais
excludentes e em que din&micas de estigmatizacdo sdo levadas a cabo.

A representagdo social € uma forma de conhecimento pratico, de senso comum, que
circula na sociedade. Esse conhecimento € constituido de conceitos e imagens sobre pessoas,
papéis, fendmenos do cotidiano. As pessoas constroem suas representagdes nos seus grupos
sociais, através das conversas, das visdes, das crencas difundidas. Assim, os conceitos ¢
imagens vdo sendo aceitos, naturalizados, considerados verdadeiros, embora sejam apenas
representacdes. Muitos dos preconceitos, dos estigmas, das exclusdes de pessoas, decorreram
desse processo e dos equivocos que pode gerar (Goffman, 1985; Strauss, 1999).

E preciso, portanto, compreender melhor o significado do termo estigma. Nos termos
de Goffman (1988), o estigma ¢ uma marca, um rotulo que se atribui a pessoas com certas
caracteristicas que se incluem em determinadas classes ou categorias diversas, porém comuns
na perspectiva de desqualificagdo social. Os rotulos dos estigmas decorrem de preconceitos,
ou seja, de idéias pre-concebidas, cristahzadas, consolidadas no pensamento, crengas,
expectativas socioindividuais. Sabe-se que estigma ndo se define somente no plano fisico;
apenas a sua visibilidade pode ser maior nesse plano, por isso, o termo € utilizado muito além
da categorizacdo de sinal corporal. Neste momento, as relagbes sociais surgirdio com a
atribuicdo de uma identidade outra para o estigmatizado, totalmente diferente daquela
desenvolvida pelos “normais” (Goffman, 1988). .

O autor reitera seu ponto de vista, dizendo que o sujeito cujas caracteristicas que fhe
atribuam o estigma, estejam evidentes, encontra-se socialmente na categoria dos
“desacreditados”, isto €, dos que jamais poderdo estar completamente inseridos, sem pré-
julgamento, no grupo dos “normais”. Ja os que ndo podem ser identificados de imediato, no
que diz respeito a sua marca, estes, quando expostos as interagdes sociais e forem rebelados
seus estigmas, serdo considerados “desacreditaveis”. Esta postura de categorizagio retira dos
estigmatizados sua identidade humana e lhes confere a de um quase monstro (0 que Elias
chama de ndo-humanos).

Se a postura daquele que estigmatiza € o olhar de rejeicio ou piedade, ©
comportamento do estigmatizado pode variar entre a vergonha e o odio, a agressividade e

hostilidade em relago ao outro, a busca de superacio da deficiéncia, langando-se em desafios
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e empreendendo grande esforco de auto-superacdo. Conscientes de suas limitacdes, os
estigmatizados também podem desenvolver concepgdes acerca da perfeigdo humana,
participago social, aceitagio de si em relagdo aos “normais”, apercebendo-se de que também
estes encontram em si mesmos certas caracteristicas que os afastam do padrio social de
perfeigao.

_ A produgdo social do estigma tem sobre o estigmatizado uma forca propulsora que
pode minar suas chances de realizagBes e sua crenga em poder levar uma vida normal e
autbnoma. Para Goffman (1988) e Strauss (1999), existe uma participagio do social na
construgio de identidade, a medida que a sociedade estabelece os meios para categorizar tanto
as pessoas, quanto os atributos considerados comuns e naturais para os membros de uma
categoria. A sociedade define uma identidade social virtual (socialmente imposta) que se
diferencia da identidade social real, caracterizada pelas categorias e atributos que o0s
individuos, na realidade possuem. Nas relagdes sociais, através da linguagem, sdo referidos
atributos a individuos, de forma depreciativa, constituindo-se em estigmas (Goffman, 1988).

Goffman (1988) define o estigma como um tipo especial de rela¢do entre atributo e
esteredtipo, sendo compreendido no contexto das relagdes humanas e nfo substantivado. Um
atributo que estigmatiza alguém pode confirmar a normalidade de outrem. Os individuos com
necessidades especiais sdo estigmatizados no cotidiano social, através de termos especificos
como “alejado” e “retardado” que assumem representagOes discriminatérias e que
contribuem para legitimar uma ideologia de inferioridade, tendo como padrio de referéncia
um dado grupo social, definido como normal (Silva, 2005). O “deficiente” estigmatizado
(considerado inferior ¢ anormal) é visto fora do grupo social “de iguais” domunante, cujo
pertencimento natural esta ligado aos organicamente normais. E esse estigma e construido no
processo de socializagio do individuo, através de representagdes simbolicas. Assim, a cadeira
de rodas, a bengala, as proteses auditivas tornam-se “simbolos de estigma”, isto é, signos que
sio especialmente efetivos para despertar a ateng@o sobre uma discrepancia degradante de
identidade (Goffman, 1988) e que sdo referéncias as pessoas com necessidades especiais.

Goffman (1988) ainda afirma que toda sociedade elabora mecanismos de atribui¢do de
caracteristicas normativas aos seus membros, que os leva a agir de acordo com o socialmente
esperado. Partindo deste principio, ¢ possivel observar que a scciedade orenta ©
comportamento dos individuos, mesmo que eles néo tenham consciéncia disso, criando um
sistema de classificacio que tem a funcio de harmonizar a sociedade, evitando o surgimento
da desordem e do desvio comportamental, produzindo formas de controle do individuo em

todos os aspectos de sua vida (Goffman, 1985; Strauss, 1999; Elias ¢ Scotson, 2000).
46



Para Anselm Strauss (1999), as identidades sdo construidas nas situagdes de interacio
como resultados das avaliagbes que sdo feitas das imagens dos individuos, seja por eles
mesmos, seja pelos outros. No entanto, “as interacGes acontecem entre individuos, mas o0s
individuos também representam coletividades diferentes e muitas vezes miltiplas que se estio
expressando por meio das interagdes” (Strauss, 1999, p. 26). Neste sentido, para este autor,
ndo ha como isolar identidades individuais das identidades coletivas. Elas se constituem
reciprocamente (Vetho, 1999).

Seguindo Simmel, para quem o conflito é uma caracteristica fundamental e
constitutiva da vida social, a partir da propria nogio de diferenga, base da interacio, Strauss
(1999) e a escola do interacionismo simbolico vo pensar o individuo como parte de um
sistema interacional dindmico (Velho, 1999). Esta nogio o aproxima da conceituagic de
configuragdes sociais, proposta por Elias. Ao falar em aspectos sutis da interacio estruturada,
Strauss (1999) contribui com o aprofundamento da nogédo de configuragdo, seguindo Elias ao
pensar que as interagbes entre individuos sdo realizadas em contextos estruturais de
interdependéncia funcional que organizam as relagdes sociats (Elias, 1994b). |

A universidade por ser um espaco de relacdes interpessoais, um espago social que
pode ser apresentado como um elemento chave da orientagdo, fortemente regulada por normas
culturais, sociais e psicologicas ¢ ancoradas numa relago intersubjetiva entre os cidaddos que
desempenha, através de seu trabalho académico, um papel decisivo na construgdo das
identidades. A universidade ao disseminar as praticas de segregagdo enire 0s capazes € 0S
incapazes, justificadas ideologicamente pelas dificuldades pessoais, culturais ou famihares do
aluno e identificadas através de procedimentos cientifico-pedagogicos, dissemina e legitima
as representacdes polarizadas entre os seres incapazes, inferiores, anormais e fracassados e 0s

capazcs, superiores, normais ¢ com sucesso escolar.
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CAPITULO 3

Estigma e desempenho académico: uma andlise quantitativa e

comparativa dos alunos de Ciéncias Sociais da UFCG

Este trabalho tem problematizado a existéncia de uma imagem estigmatizada do
alunado PEC entre os demais alunos matriculados no curso de Ciéncias Sociais do Centro de
Humanidades da UFCG e mesmo entre os professores. Esse estigma provocaria, ainda, a um
distanciamento entre estes dois grupos de alunos. Estigma e distanciamento foram objetos de
nossas proprias observacdes e temas dos depoimentos de alguns estudantes coletados em
nossa pesquisa de campo, principalmente dos ingressados pelo PEC. Duas sdio as causas
normalmente relacionadas a imagem negativa que se tem do alunado PEC: um desempenho
académico mais fraco ou insuficiente e a idade acima da que normalmente se espera que tenha
um estudante universitario.

Ha, para o alunado PEC, tanto uma expectativa baixa em relagdo ao seu desempenho
académico como alguns exemplos de alunos que ingressaram pelo PEC que sdo sempre
mencionados para comprovar essa expectativa de um desempenho muito abaixe da média
esperada para os alunos de Ciéncias Sociais. A expectativa de um desempenho académico ndo
satisfatério serta justificada por algumas caracteristicas distintivas do alunado PEC:

1. o fato de terem pouco tempo para estudar, em virtude de ainda exercerem suas
fungdes de professores em sala de aula, sem redugdo de carga horama ou
afastamento para se dedicar ao curso universitario,

2. a falta de costume com o ritmo da vida estudantil, ja que passaram muito tempo
sem estudar (em torno de 15 anos depois de terem concluido o ensino médio); e

3. a idade mais avangada, que resultaria numa maior dificuldade no processo de
aprendizagem, principalmente quanto a leitura interpretativa e critica dos textos.

Ou seja, soma-se 2 marca de o alunado PEC ter sido admitido na universidade por um

processo seletivo simplificado, outras caracteristicas que os distinguiriam dos alunos

ingressados na UFCG pelas formas consolidadas de selecdo de estudantes (vestibular,
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principalmente). Entre estas caracteristicas, destaca-se a idade avangada quando comparada 2
idade dos demais alunos ou a um ideal de faixa etaria para os universitarios. Entre os alunos
ingressados no curso de Ciéncias Sociais da UFCG, no periodo de 1998 a 2005, 53,8%
entraram na universidade com idade variando entre 19 e 24 anos (Tabela 3). Para o alunado

PEC, a média de idade quando do ingresso na UFCG é de 38 anos.

Tabela 3. Idade do alunado quando do ingresso no curso de Ciéncias Sociais da UFCG (1998 — 2005)
AlE18 Entre  Entre Entre Entre Entre  Maior que

| 19e24 | 25¢29  30e3d  35e3 Meld 45
m  19% 61.8% 10.5% 9.2% 52% 2.7% 2.7%
£ 93% 48.8% 13.9% 9.3% 8.4% 4.6% 5.7%

dototalde  87%  538%  126%  92% 7.4% 3.9% 4.4%

Fonte: Autora. com dados da PRE/UFCG.

Em resumo, o desempenho académico insatisfatorio do alunado PEC justificaria o
estigma que portam no curso de Ciéncias Sociais, sendo que este proprio desempenho fraco
seria explicado por suas caracteristicas distintivas. As notas obtidas nas disciplinas e
agregadas em torno do Coeficiente de Rendimento Escolar — CRE seriam a comprovagio
desta expectativa geral. Tanto para estudantes quanto para professores do curso de Ciéncias
Sociais ndo parece haver duvidas que as piores notas e os CRE mais baixos sdo os do alunado
PEC. Neste sentido, o estigma de inferioridade académica imposto a imagem dos alunos que
fazem parte do PEC-RP seria “natural”, objetivo, ja que faria referéncia tanto a caracteristicas
proprias deste alunado quanto as notas obtidas durante o curso. Assim, o estigma ndo precisa
ser permanentemente problematizado entre estudantes e professores, ja que refletiiam a

realidade e ndo o preconceito.

Elias e Scotson fazem referéncia a isso quando dizem que:

A estigmatizagdo, como um aspecto da relagfo entre estabelecidos ¢ outsiders, associa-se muitas
vezes, a um tipo especifico de fantasia coletiva criada pelo grupo estabelecido. Ela reflete ¢ ao
mesmo tempo justifica a aversdo — o preconceito — que seus membros sentem perantc os que
compdem o grupo outsider. (...) Isso ilustra muito vividamente a opressdo ¢ a funcio das crengas
do establishment a respeito de seus grupos outsiders: o estigma social que seus membros atribuem
ao grupo dos outsiders transforma-se, em sua imaginacgio, num estigma material — ¢ coisificado.
Surge como uma coisa objetiva, implantada nos outsiders pela natureza ou pelos deuses. Dessa
maneira, o grupo estigmatizador ¢ eximido de qualquer responsabilidade: nio fomos nds, implica
essa fantasia, que estigmatizamos essas pessoas e sim as forgas que criaram o mundo — elas € que
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colocaram um sinal nelas, para marci-las como inferiores ou ruins {...) a referéncia a esses sinais
‘objetivos’ tem uma fungdo de defesa da distribui¢do vigente de oportunidades de poder, bem
como uma fungdo exculpatéria. Pertence ao mesmo grupo dos argumentos pars pro toto,
simultaneamente defensivos ¢ agressivos, de estigmatizagio dos grupos outsiders — a formagio de
sua imagem em termos de uma minoria andmica (Elias e Scotson. 2000, p. 35).

Mas ¢ se as notas ¢ os CRE do alunado PEC ndo forem assim tdo diferentes do
desempenho medido entre os demais alunos? Este capitulo tem como objetivo verificar as
possiveis diferengas entre o desempenho académico dos alunos que fazem parte do PEC-RP ¢
do alunado nio PEC. Adotamos como medida de desempenho acad€mico as notas obtidas nas
disciplinas cursadas ¢ o CRE dos estudantes. E optamos por uma metodologia comparativa,
separando dois grupos distintos: alunado PEC e alunado nfio PEC.

Temos consciéncia que ao reduzir o desempenho académico dos estudantes ao
indicador oferecido pelo CRE (e, portanto, das notas obtidas), estamos, provavelmente, sendo
discriminatorios, pois as notas, quantificaveis, nio dio conta dos saberes e experiéncias
apreendidos nas trajetorias pessoais dos estudantes, prejudicando particutarmente o alunado
PEC e suas (ricas) trajetdrias de vida. Machado e Guimardes (2002) expressam semelhante
preocupagdo quando detectaram que a matoria do segmento docente do curso de Pedagogia do
Campus I da UFCG nd3o se importou em considerar a diversidade cultural e os saberes
vanados trazidos pelo alunado PEC. Libdneo (1992) lembra que o uso. das notas obtidas nas
avaliaches formais das disciplinas para definir a progressio vertical do aluno conduz a
reducdes e descompromissos € ndo € indicada para se fazer um diagnostico sobre a
personalidade do aluno (pois sua abrangéncia limita-se aos objetivos do ensino do programa
académico) nem para medir suas chances de sucesso na vida. O emprego errado desde
indicador pode expulsar o aluno da instituigdo, causar danos em seu autoconhecimento,
impedir que ele tenha acesso a um conhecimento sistematizado e, portanto, restringir a partir
dai suas oportunidades de participagdo soctal.

A atribuigdo de pontos e notas é um processo subjetivo e realiza avaliagbes segundo
padrdes pré-estabelecidos, caracterizado por julgamento de valores. Serve como um meio de
controle, para que os alunos realizem as tarefas e tenham comportamentos esperados pelo
professor e pela institui¢go (Cavalcante, 2002).

Mesmo considerando a validade dos argumentos de Libneo (1992) e Cavalcante
(2002), a nota ainda € o principal instrumento no curso de Ciéncias Sociais da UFCG de
mensuracio do conhecimento, atuando como elemento que ordena e categoriza os individuos.
O CRE e as notas sio critérios sempre usados para escolher quem participara dos programas

de bolsas e pesquisa, para definir quem sera o monitor de alguma disciplina, para ordenar os
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aprovados pelo vestibular € as demais formas de ingresso em niveis de graduacio e pos-
graduagdo, para premiar os melhores em apresentagdes de trabalhos cientificos, para
hierarquizar os aprovados nos concursos para professor ou funcionarios, entre outros.

Além dessa situagdo geral, ¢ sabido que os alunos, até mesmo involuntariamente,
fazem comparagdes entre si através de notas parciais e gerais, definindo quem ¢ o “methor”
ou o “pior” em cada disciplina e no curso como um todo. Uma de nossas entrevistadas, aluna
PEC do curso de Ciéncias Sociais, afirmou que “a nota era um termoémetro da sala de aula e
serve como base para procedimentos futuros”. Ndo s6 os alunos, mas também os professores
se guiam em suas a¢des pelo desempenho dos alunos medidos pelas notas, como bem lembrou
outra entrevistada, também aluna que ingressou pelo PEC: “as vezes eu acho que os
professores otham assim para a gente e acham que a gente nio sabe de nada e ndo ¢ capaz de
tirar nota boa”. A opgdo pelo CRE, portanto, ¢ justificada pelo uso que € feito dele entre

estudantes e professores do curso de Ciéncias Sociais.
3.1 Estratégia analitica e base de dados

Para testar se existe um distanciamento anormal, exagerado entre as notas do alunado
PEC e do alunado ndo PEC, tratamos estatisticamente os dados numéricos referentes s
médias das disciplinas e ao CRE de uma amostra de alunos do curso de Ciéncias Sociais da
UFCG. Nio sera feito aqui um trabalho exaustivo nem finalista, nem abrangera toda a analise
estatistica possivel a partir dos dados coletados. Limito-me a comparar as médias ja
mencionadas, observando seus valores extremos e a diferenca entre estes. Bruyne (1991)
chama esta fase de poélo técnico. O polo técnico refere-se aos procedimentos de coleta das
informagdes, das transformacdes destas ultimas em dados pertinentes a problematica geral.
Tem a func¢do de circunscrever os fatos em sistemas significantes, por protocolo de
evidencia¢io experimental desses dados empiricos.

Os dados serdo trabalhados em termos quantitativos € comparativos, acreditando que
podemos, assim, descrever padrdes generalizados. Uma visdo quantitativa permite
compreender que o estudo de todos os elementos da populagio possibilita preciso
conhecimento das variaveis que estio sendo pesquisadas; todavia, nem sempre € possivel
obter as informacdes de todos os elementos da populagdo. Limitagdes como tempo, custo € as
vantagens do uso das técnicas estatisticas de inferéncia justificam o uso de planos amostrais.
E claro que a representatividade da amostra depende do seu tamanho (quanto maior, melhor) e

|
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de outras consideragdes de ordem metodolégica. Isto é, o investigador precisa ter cuidado
para obter uma amostra significativa, ou seja, que represente “o methor possivel” toda a
populagio (Fonseca e Martins, 1996).

E imprescindivel compreendermos alguns termos e seus significados para este estudo.
Por exemplo, segundo Fonseca e Martins (1996, p. 177), “o conceito de populacio ¢ intuitivo:
trata-se do comunto de individuos ou objetos que apresentam em comum determinadas
caracteristicas defimidas para o estudo. Amostra é o subconjunto da populacio”. Ainda de
acordo com Fonseca e Martins (1996, p. 166), “inferéncia ou indugiio estatistica trata-se do
processo de obter informaces sobre uma populagio a partir de resultados observados na
amostra”, De modo geral tem-se uma populacdo com grande numero de elementos, e deseja-
se, a partir de uma amostra dessa populagdo conhecer “o mais proximo possivel” algumas de
suas caracteristicas. No caso em estudo, a populaciio compreende os alunos de Ciéncias
Sociais da UFCG. Esta populagdo encontra-se ainda estratificada em periodos, de acordo com
0s semestres em que ingressaram na universidade.

As informac¢des trabalhadas neste capitulo foram levantadas junto & Pro-Reitoria de
Ensino (PRE) da UFCG e junto a coordenacdo do curso de Ciéncias Sociais.
Fundamentalmente, trabalhamos em cima dos historicos de todos os alunos ingressantes em
Ciéncias Sociais entre 0os semestres 1998.1 e 2005.2. Deste universo geral, amostramos 0s
alunos ingressantes nos semestres 1998.1, 1998.2, 1999.1, 2001.1 e 2001.2 para a comparacdo
mais detalhada dos desempenhos académicos.

Seguindo as orienta¢des de Fonseca e Martins (1996), para trabalhar com amostragem
¢ importante considerar o dimensionamento € a composi¢do da amostra. Para a primeira
exigéncia, verifica-se que ela precisa ser representativa. Para a composi¢do da amostra vamos
trabalhar com amostragem mtencional, aquela que, de acordo com determinado critério, ¢
escolhido intencionalmente um grupo de elementos que ir8o compor a amostra; nestas ha
escolha deliberada dos elementos.

A coleta dos dados para analise curricular dos alunos se deu primordialmente em dois
‘momentos: o primeiro, em marco de 2005 e o segundo, em dezembro do mesmo ano. Neste
altimo momento, a UFCG estava concluindo o semestre letivo 2005.1, fazendo com que, em
termos praticos, s pudéssemos contar com as notas obtidas até 2004.2, contabilizando sete
anos (ou quatorze semestres) de existéncia do Programa Estudante Convénio — Rede Publica,
embora de posse das informagdes das formas de ingresso até 2005.2. Dessa forma, para os

dados gerais, como as informagGes sobre as formas de ingressos dos alunos, foi incluido o
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semestre 2005.2 ¢ para avaliar as notas, apenas as referentes as disciplinas cursadas até o
semestre 2004.2.

Nos semestres 1998.1, 1998.2, 1999.1, 2001.1 e 2001.2, ingressaram no curso de
Ciéncias Sociais 183 alunos, incluindo todas as formas de entrada, o que representa quase
30% do total de estudantes que foram incorporados ao curso de Ciéncias Sociais no periodo
analisado (1998-2005). A escolha destes semestres para a definicdo de nossa amostra se deu
em razio de sua representatividade do ponto de vista das questdes colocadas por este estudo.

Os semestres 1998.1, 1998.2 e 1999.1 foram os primeiros a registrar ingresso de
alunos via processo seletivo simplificado do PEC-RP, possibilitando-nos, assim, comparar
desempenhos de um maior nimero de alunos ja graduados , tanto do PEC quando das demais
formas de ingresso. A condigdo de conclusdo limita-nos a avaliar somente o resultado final,
ou seja, as meédias das disciplinas e o CRE, pois os histéricos s6 mostram as aprovagdes e
inibem os resultados das disciplinas que foram trancadas ou em que o aluno foi reprovado.

Uma analise mais detalhada do desempenho, em termos das notas, foi realizada para
os semestres 2001.1 e 2001.2, em que a situagdo € contraria a anterior. Aqui € possivel
encontrar ¢ maior numero de alunos regulares, isto €, pessoas que ainda nfo concluiram, mas
ja estdo bem préximos disto, o que acaba por oferecer histéricos inacabados, mas com um
grande nimero de disciplinas (em tomo de 80%) concluidas e contendo detalhes das

situagdes, como trancamentos, reprovagoes, desisténcias e aprovagdes.

3.2 Caracterizacao g-eral dos alunos de Ciéncias Sociais da UFCG

(1998 — 2005)

Os dados levantados para todo o periodo compreendido entre o semestre 1998.1 e o
semestre 2005.2 permitem construir uma caracterizagdo geral dos alunos do curso de Ciéncias
Sociais da UFCG, cobrindo as formas de ingresso, alguns elementos de diferenciagdo do

alunado PEC em relagdo ao alunado ndo PEC e a situagio académica de todos os estudantes

ingressantes no periodo analisado.
3.2.1 Formas de ingresso e alguns elementos de diferenciacio entre grupos

Entre 1998.1 e 2005.2, realizaram pré-matricula no curso de Ciéncias Sociais da

UFCG 619 alunos, distribuidos nas diversas formas de ingresso previstas pela Pro-Reitoria de
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Ensino (Tabela 4). Mais da metade destes alunos (59,1%) entrou na universidade através de
aprovagdo no vestibular (hoje Processo Seletivo Seriado — PSS). O grande numero de
estudantes que ingressaram como graduados (28,1) pode ser explicado pelo falo de o curso de
Ciéncias Sociais apresentar duas habilitagdes. Os alunos licenciados que decidem completar
também o bacharelado (ou vice-versa) sdo contabilizados pela PRE como na categoria de
ingresso “graduados”, ndo tendo sido possivel definir quantos destes estudantes vinham de
outras cursos de graduacdo. Ou seja, o percentual de 28,1% de alunos que ingressam como
graduados diz muito mais sobre a pratica de cursar as duas habilitagdes do que reflete uma
grande procura pelo curso de Ciéncias Sociais por parte de alunos que ja haviam concluido
outro curso superior.

Os alunos que entraram no curso pelo processo seletivo simplificado do PEC-RP
formam o terceiro maior grupo de ingressantes (9,3%). Ou seja, num universo de 619
estudantes, 58 ingressaram como alunos do PEC. Todas as demais formas de ingresso
(transferéncia, reopgdo, aluno especial, transferéncia ex-oficio e judicial) somadas respondem

por apenas 3,5% dos ingressos em Ciéncias Sociais.

Tabela 4. Alunado do curso de Ciéncias Sociais da UFCG (1998 — 2005) quanto a forma de ingresso‘

VES TRA GRA REO AES TEO JUD PEC Total

 Ingressantes 366 10 174 8 1 1 1 58 619

Percentagem 59.1% 1,6% 28.1% 13%  02% 02% 02% @ 93% 100%

Fonte: Autora, com dados da PRE/UFCG.

Legenda
VES — Vestibular REO - Reopgio JUD - Judicial
TRA — Transferéncia AES — Aluno Especial PEC — Programa Estudante
GRA — Graduado TEO - Transferéncia Ex-Oficio Convénio

Como o interesse deste trabalho reside na inserg¢do do alunado PEC, entendido como
minoria estigmatizada, no curso de Ciéncias Sociais, optou-se por agregar todas as outras
formas de ingresso na universidade sob a classificagio geral de alunado ndo PEC. As

comparagdes realizadas neste trabalho levam em conta estas duas categorias de estudantes.

* Ainda que sejam previstas outras formas de ingresso, ndo serdo notificadas por ndo haver nenhum ingressante
no periodo analisado. Sdo elas: IND — Indefinido: CON — Convénio; MCC — Mudanga da Camara/Conselho;
CMC — Convénio/Mudanga de Curso; TJU — Transferéncia Judicial; REI — Reingresso.
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Assim, o alunado ndo PEC representa, no periodo analisado, 90,7% dos alunos ingressantes
em Ciéncias Sociais. Em niimeros absolutos, dos 619 estudantes ingressantes em Ciéncias
Sociais entre 1998 e 2005, 561 integraram o grupo do alunado nio PEC e 58 o grupo do
alunado PEC. Entre os alunos do primeiro grupo, 61,7% ingressaram para o turno diurno,

enquanto que entre o alunado PEC, 56,9% ingressaram para o turno noturno (Tabela 5).

Tabela 5. Alunado ingressante no curso de Ciéncias Sociais da UFCG (1998 — 2005), por grupo e turno

Turno
e Total
Diurno Noturno
Nio PEC 346 215 561
PEC 25 33 58
Total 371 248 619

Fonte: Autora. com dados da PRE/UFCG.

E importante destacar que nos semestres letivos 2003.1, 2004.1 e 2005.1 ndo houve
ingresso de alunos em Ciéncias Sociais na UFCG porque ndo houve oferecimento de vagas
para processo seletivo do PEC. Em termos percentuais, o alunado PEC foi mais expressivo no
conjunto total de ingressantes nos semestres letivos 2001.1 (17%) e 1998.2 (15%). A
representatividade do alunado PEC no curso de Ciéncias Sociais tem decaido nos 08 ultimos
semestres letivos do periodo analisado em virtude, principalmente, do ndo oferecimento das

05 vagas destinadas ao PEC-RP em alguns destes semestres (Grafico 8).
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Grifico 8. Percentual de alunado ingressante no curso de Ciéncias Sociais da UFCG (1998 — 2005), por
grupo ¢ semestre letivo
Fonte: Autora, com dados da PRE/UFCG.
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A Tabela 6 possibilita uma melhor caracterizagdo dos dois grupos ao introduzir as
variaveis sexo e periodo de entrada. Em Ciéncias Sociais na UFCG, 63% dos estudantes
ingressantes € do sexo feminino. Entre o alunado PEC, no entanto, o percentual de estudantes
do sexo feminino € de 86,2%. Ja entre o alunado nido PEC, o percentual de estudantes do sexo
masculino chega a quase 40%. Na constitui¢do do grupo minoritario, portanto, a quantidade
de estudantes do sexo feminino € mais que cinco vezes maior que a de estudantes do sexo

masculino.

Tabela 6. Alunado ingressante no curso de Ciéncias Sociais da UFCG (1998 — 2005), por grupo, periodo,
ano letivo e sexo”.

Nio PEC PEC
L .G -
iyl m"“i“’”f Am“,’:.i“"f e ’“h‘“ e
1998 9 21 10 19 1 4 0 5
1999 13 3 21 | 23 0 5 1 5
. 2000 @ 7 24 15 28 0 5 2 3
T 18 18 20 0 5 1 4
e u | 17 6 @ 25 0 2 1 4
s 18 | 7 2 18 0 0 1 0
2004 5 @ 2 23 26 0 0 1 4
2008 9 25 7 24 0 0 0 4
Subtotal 1 89 157 132 183 1 21 7 29
Subtotal 2 246 315 2 36
e 561 | 58

Fonte: Autora, com dados da PRE/UFCG

Até onde foi possivel identificar através dos historicos (que nem sempre contém essa
informagdo) e entrevistas, 12,5% dos alunos PEC do curso de Ciéncias Sociais da UFCG
residem e trabalham no municipio de Campina Grande. Os demais sdo vinculados a
secretarias de educagdo de outros municipios da Paraiba. Ndo foi possivel levantar as
informagdes sobre o lugar de moradia do conjunto de alunos de Ciéncias Sociais.
Levantamento realizado entre os alunos ingressantes no curso no semestre letivo 2003.1
apontou, porém, que 87,5% dos estudantes residiam em Campina Grande, ainda que

provenientes de outras cidades. Esses dados revelam, assim, que uma outra caracteristica

3 Nas tabelas que apresentam divisdo por sexo, m corresponde a masculino e f a feminino.
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marcante do alunado PEC ¢ o percentual elevado de estudantes que, residindo em outras

cidades, tém que se deslocar para Campina Grande todos os dias.

3.2.2 Situac¢io académica

Dos 619 alunos ingressantes no curso de Ciéncias Sociais da UFCG entre 1998 e
2005, 308 alunos ainda permanecem matriculados na instituigdo. Os demais estdo divididos
nas categorias: graduados; matricula cancelada por abandono; transferéncia para outra
instituicio de ensino superior; mudanga de curso ou suspensdo temporaria®. Entre o alunado
PEC, ndo se registrou, no periodo analisado, transferéncia, suspensio temporaria ou mudanga
de curso (Anexo 3, tabela 2, p. 125).

A taxa de evasio (matriculas canceladas por abandono) no curso de Ciéncias Sociais
da UFCG, no periodo de 1998 a 2003, chegou a quase 40% dos alunos ingressantes. Entre o
alunado PEC, essa taxa de evasdo foi de 37,9%, enquanto que para o alunado nio PEC, foi de
38,3, Esses dados demonstram que ndo parece haver qualquer diferenga, neste aspecto, entre
0s dois grupos de estudantes (Tabela 7).

Do conjunto de alunos ingressantes entre 1998 e 2005, 9% ja se graduaram. Para o
alunado PEC, o percentual de alunos graduados chegou a 15,51%, enquanto que entre o
alunado ndo PEC este percentual alcangou 8,2%. Em mimeros absolutos, tém-se que dos 561
atunos nfo PEC que ingressaram no periodo analisado, 46 ja se graduaram, enquanto que
entre os 58 alunos ingressantes via PEC-RP, 09 ja se graduaram. A analise destes miimeros
(considerando que em termos de abandono as diferengas sio insignificantes) possibilita um
questionamento sobre o estigma de incapacidade académica dos alunado PEC, ja que tém

conseguido um indice de graduagio superior ao dos alunos do grupo majoritario (Tabela 7).

¢ Quando no periodo de solicitagdo de dilatagdo de prazo, o estudante ndo o fez ou, se o fez, e foi aceito, ndo
cumpriu a programagio feita para ele.
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Tabela 7. Situa¢do académica do alunado de Ciéncias Sociais da UFCG (1998 — 2005), por turno e grupo’

Nio PE PE
i .?_‘;m..,A,,, - Total
D N D N
151 30 20 7
neph!- - 308
281 27
144 71 12 10
Cancelamento por abandono 237
215 22
40 6 1 8
Graduado 5§
46 9
5 3 0 0
Cancelamento mudancga de curso : . 8
- 4 4 o 0
Transferéncia para outra IES -
8 0
- 1 0 0
i y 3 0 .
I Total 561 58 619

Fonte: Autora, com dados da PRE/UFCG.

3.3 Caracterizacdo da amostra

Antes de analisar o desempenho académico dos alunos de Ciéncias Sociais a partir dos
dados coletados para a amostra, referentes aos alunos ingressantes nos semestres letivos
1998.1, 1998.2, 1999.1, 2001.1 e 2001.2, € necessario caracterizar também os estudantes que
compdem esta amostra quanto as formas de ingresso e situagdo académica (Anexo 4, tabelas
de 3 a 7, p. 126-130). Ja justificamos acima a escolha destes semestres letivos, devido a serem
0s primeiros semestres em que se recebeu alunos(as) PEC na UFCG (1998.1, 19982 e
1999.1) e a possibilidade de acompanhamento do desempenho académico deste alunado ao
longo do curso (2001.1 e 2001.2).

3.3.1 Formas de ingresso e alguns elementos de diferenciaciio entre grupos

Nos cinco semestres letivos que compdem a amostra, ingressaram no curso de

Ciéncias Sociais da UFCG 183 estudantes. A Tabela 8 apresenta, detalhadamente, a

" A Pré-Reitoria de Ensino prevé situagdes como: Cancelamento Ndo Cumprimento PEC; Cancelamento por
Solicitagdo Aluno; Cancelamento Novo Vestibular ¢ Novo Regimento, as quais ndo aparecem na tabela porque
nelas ndo foram encontrados representantes no curso.
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distribui¢io destes estudantes por sexo, turno e forma de ingresso para cada um dos semestres
letivos analisados.

Dos 183 alunos que entraram no curso de Ciéncias Sociais nos semestres da amostra,
apenas 25 ingressaram na universidade pelo PEC, o que representa um percentual de 13,7%.
Temos, portanto, nos semestres analisados, um percentual de alunado PEC no conjunto de
estudantes de Ciéncias Sociais superior ao encontrado no periodo total coberto por este estudo
(1998-2005). Esse percentual maior, no entanto, ndo impede que esse grupo seja minoritario
em relag@o ao total de ingressantes no curso.

Na amostra, as estudantes do sexo feminino sdo também maioria entre os ingressantes
(124 alunos do sexo feminino e 59 do sexo masculino, respectivamente 67,8% e 32,2% do
total). No alunado PEC, a porcentagem de estudantes do sexo feminino equivale a 92% do
total de ingressantes, confirmando, assim, a predominincia feminina no grupo também para a
amostra.

Deve se ressaltar o expressivo volume de alunos ingressantes na categoria graduados
nos semestres analisados, particularmente nos semestres 1999.1 (14 alunos) € 2001.2 (18
alunos). Como dito anteriormente, entre estes graduados, parte significativa € formada de
alunos do proprio curso de Ciéncias Sociais que desejam completar uma outra habilitagdo ou

simplesmente ndo perder o vinculo com a universidade.
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Tabela 8. Formas de ingresso®, com divisio por sexo e turno, no curso de Ciéncias Sociais da UFCG nos
semestres 1998.1, 1998.2 1999.1, 2001.1 e 2001.2

mfg_:fmfmfmfmfmfmfmfmfmfmf

7130'0"00'002500020001001'460

e 20 0 0 0 7 0 2 0 1 0 5 0
1998.1 - | | |
I 20 0 7 2 1 5

35
0 0 10 10 0 0 0 0 0 7 0 2 00 0 0 00 0 0 01 0 4
e 0 20 0 0 7 2 0 0 0 0 1 4
19982 | -
s 20 0 9 0 0 5
_ | 34
8130 0 01 00 5900 0000000005 0 0
B o) 0 1 0 14 0 0 0o 0 0 500
21 1 14 0 0 5
41
6150/ 0/ojofo/oj1{3/0[0{0|ojoj/o]o]o|ololols/0]0

= 21 0 0 o | 4 0 0o 0 0 0 5 0
20011 | i ~
b 21 0 4 0 0 5

| 30
0 1 10 9 00 0 0 8100 0000000000 1 13
R 19 0 0 18 0 0 0 0o 0 1 4
20012 | I -
s 20 0 18 0 0 5
43

Fonte: Autora com dados da PRE/UFCG.

3.3.2 Situacio académica

Nos semestres incluidos na analise, o percentual de abandono entre os alunos do curso
de Ciéncias Sociais da UFCG ¢ bastante alto. Nos semestres 1998.1, 1998.2 e 1999.1, foram
registrados 67 abandonos de curso, de um total de 110 alunos ingressantes, o que equivale a
um percentual de 61%. Para este periodo, registra-se 23 alunos graduados, representando
20,1% do total de ingressantes. Registre-se que apenas 11 estudantes continuavam em 2004.2

como alunos regulares, com possibilidade, portanto, de concluirem o curso (Tabela 9).

¥ Nos periodos analisados, somente foram observadas as formas de ingresso apresentadas na tabela, outras,
porém, embora constem nas fontes de pesquisa, ndo foram encontrados individuos para clas, portanto, ndo sio
agora apresentadas.
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Nos semestres 2001.1 e 2001.2, o percentual de abandono cai para 56,2% (41 alunos
de um total de 73 ingressantes). No semestre 2004.2, 26 alunos ainda estavam matriculados
no curso de Ciéncias Sociais, enquanto 04 ja haviam se graduado (Tabela 9). Dos 108
abandonos registrados nos cinco semestres, 52 alunos haviam ingressado na universidade pelo
vestibular, 43 como graduados, 11 pelo PEC, 1 por reopgdo e 1 por transferéncia (Anexo 5,
tabela 8, p. 131).

Tabela 9. Situagio académica do alunado do curso de Ciéncias Sociais da UFCG ingressante nos semestres
1998.1, 1998.2 1999.1, 2001.1 e 2001.2

a1 | w3 e wot1 | 20012

f;:i: PEC N’E PEC f:(“: PEC fm‘éf“"ggx‘;i"c
Regular o o | 22161 | 8 3 12 | 3 37
Gruhad; - 9 | 3 o | 1lw|o| 1|0 21 27
Amm"" V 6 | 2 [ 26 | 2 17| & |16 2 | 2|1 108
;ummdommﬁm 2 0 o0 0 0 0o 0 0 1 0 3
Tm"‘“ i1 o o o 2 0o 0 0 1 0 4
]C’ml. e 2 o0 10 1 0|0 0 0 o0 4
Total 35 34 41 30 43 183

Fonte: Autora. com dados da PRE/UFCG.

Entre os abandonos registrados, pudemos detectar que 63% ocorreram até o quarto
periodo (Tabela 10). Por este motivo, nao incluimos as notas obtidas nas disciplinas e os CRE
destes alunos na avaliagdo do desempenho académico empreendida a seguir. Estes alunos se

matricularam em poucas disciplinas, que ndo foram cursadas até o fim.
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Tabela 10. Nimero de desistentes (nos semestres 1998.1, 1998.2, 1999.1, 2001.1 e 2001.2) entre os(as)
ingressos(as) no curso de Ciéncias Sociais da UFCG, por periodo.

'i'mirm‘rmfvm:s‘m 6° semestre 5
1“"‘" g 16 20 21 11 09 12 19

Fonte: Autora, com dados da PRE/UFCG,

3.4. Comparacio do desempenho académico dos alunos dos grupos

majoritirio e minoritario

Analisando as listagens dos alunos e suas situagdes, verificou-se a possibilidade de
investigar o desempenho académico,.para efeitos das comparagdes realizadas neste trabalho,
de 67 estudantes do curso de Ciéncias Sociais da UFCG ingressantes nos cinco semestres de
nossa amostra. Esse numero € o resultado da soma das situagdes aluno regular, aluno
graduado e aluno em suspensdo temporaria (Tabela 7). O aprofundamento da pesquisa sobre
os historicos, porém, nos revelou alguns impedimentos para que todos estes historicos fossem
considerados.

Optamos por eliminar os alunos ingressantes como graduados. Como ja dissemos
anteriormente, grande parte dos alunos que entram no curso como graduados na verdade sdo
provenientes da licenciatura ou do bacharelado e pretendem concluir a outra habilitagéo.
Neste sentido, ndo fazem parte das turmas dos semestres analisados, e ndo precisam fazer as
disciplinas do ciclo basico (que ja haviam cursado anteriormente), disciplinas consideradas
pelos proprios estudantes como as mais importantes do curso (porque sdo pré-requisito para as
demais). Por este motivo, eles ndo tém quase nenhum envolvimento com os novos alunos.

Decidimos também excluir da analise trés casos de estudantes que fizeram novo
vestibular para “limpar o curriculo”. Finalmente, ndo analisamos também os dados referentes
aos alunos que tiveram suas matriculas canceladas por mudanga de curso e transferéncia para
outra IES.

Depois de utilizados os critérios de exclusdo critérios acima mencionados restaram 55
alunos, sendo 13 estudantes ingressantes em 1998.1; 05 em 1998.2; 13 em 1999.1; 11 em
2001.1 e 13 alunos em 2001.2. Destes, 22 ja se graduaram e 33 eram ainda alunos
regularmente matriculados no curso de Ciéncias Sociais na época em que os dados foram

coletados. Quanto aos grupos majoritario e minoritario, estes 55 alunos se distribuem em 41
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membros do alunado ndo PEC e 14 integrantes do alunado PEC (75% e 25%,
respectivamente).

Sendo a licenciatura a habilitacdo propria dos alunado PEC-RP, decidimos comparar o
desempenho dos estudantes unicamente nas disciplinas que fazem parte da grade curricular
especifica desta habilitagdo.Isso quer dizer que analisamos o desempenho académico nas
disciplinas que fazem parte do tronco comum ao curso de Ciéncias Sociais (os contetidos
complementares basicos e os obrigatérios)’, e que fazem parte dos conteidos complementares
basicos exclusivos da licenciatura, totalizando 25 e 12 disciplinas, respectivamente. Ndo serdo
analisadas aqui as disciplinas optativas. O Quadro 1 apresenta os nomes e as abrevia¢des das

disciplinas estudadas.

° Nesse momento incluo a disciplina Metodologia das Ciéncias Sociais porque faz parte dos conteudos basicos
dos componentes do bacharelado e dos contelidos complementares obrigatorios da licenciatura.
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Quadro 1. Disciplinas comperentes do curso de licenciatura em Ciéncias Sociais do Campus I da UFCG

Tronco comum ao curso de Ciéncias Sociais

Conteilidos complementares bisicos
1 Introdugio 4 Sociologia IS
2 Teoria Sociologica 1 TS 1
3 | Teoria Sociologica IT TS 2
4 Teoria Sociolégica I11 TS 3
5 Estrutura de Classes ¢ Estratifica¢iio Soctal ECES
& Introducéio a Politica P
7 Teoria Politica I TP 1
g Introdugiio 2 Antropologa IA
9 Teona Antropologica | TA 1
10 Teoria Antropologica I1 TA 2
11 Antropologia Social I AS 1
12 Meétodos e Técnicas de Pesguisa I MTP 1
13 Histéria Econdmica Geral  HEG
14 Histéria Econdmica do Brasil HEB
15 Histéria do Pensamento Politico e Social Geral HPP5G
16 Histdria do Pensamento Politico e Social Brasil HPPSB
17 Geografia Humana GH
18 Geografia Econdmica GE
19 Introdugdo a Economia Politica IEP
20 Historia das Idéias Econdmicas HIE
2 Estatistica Aplicada #s Ciéncias Sociails 1 EACS1 |
Contendos complementares obrigatérios
22 Introducdo a Filosofia IF
23 Teoria do Conhecimenlo TC
24 Lingua Portuguesa LP
Componentes da Licenciatura
Conteddo basico
23 Antropologia Brasileira AB
26 Etnologia Brasileira EB
27 Complemento da Pratica de Ensino [ CPE1
28 Complemento da Pratica de Ensino I1 CPE 2
29 Pritica de Ensino em Ciéncias Sociais PECS
30 Historia do Nordeste HN
31 Geografia Regional e do Brasil GRB
a2 Sociologia da Educacio SE
33 Psicologia Educacional/Aprendizagem PEAp
34 Psicologia Educacional/Adolescéncia PEAd
35 | Didética D
36 Estrutura e Funcionamento de Ensino de I E 11 Graus EFEG
Conteitdo complementar obrigatério
37 Metodologia das Ciéncias Sociais MCS




De acordo com o catalogo geral dos cursos de graduagdo (UFPB, 2000), as disciplinas
optativas e obrigatorias para a licenciatura somam 163 créditos, que podem ser cursados em
no minimo sete periodos € no maximo quatorze.

Passemos agora para a investigac@o das notas dessas disciplinas. Separamos os alunos
por periodos e pelos dois grandes grupos; coletamos as meédias das disciplinas
individualmente; em seguida encontramos a meédia aritmética destas, por grupos e geral.
Entdo, comparamos a quantidade de notas maiores e menores. As tabelas completas
resultantes deste trabalho estdo apresentadas no Anexo 6 e no Anexo 7 (p. 132-139).

Numa primeira averiguagdo, observamos que as médias aritméticas dos CRE do
alunado PEC ndo s3o muito diferentes das obtidas pelo alunado ndo PEC, quando agregadas
por semestre. Nos semestres 1998.1 e 1998.2, o desempenho do alunado PEC € melhor do que
o encontrado para o alunado ndo PEC. Nos trés outros semestres, porém, a situagao se inverte
e ¢ o alunado ndo PEC que apresenta o melhor desempenho académico. E preciso chamar a
ateng@o, porém, para o fato de que a maior diferenga no desempenho entre os dois grupos foi
registrada no semestre 2001.1, em que a média do alunado PEC ficou 1,51 ponto abaixo da

média alcangada pelo alunado ndo PEC (Grafico 9).
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Grifico 9. Médias aritméticas dos CRE do alunado nio PEC e do alunado PEC nos semestres da amostra
Fonte: Autora, com dados da PRE/UFCG.

Uma diferenga importante entre os dois grupos aparece quando estratificamos os

estudantes em faixas de desempenho académico, ainda tomando como base os CRE. Dos 55
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estudantes que tiveram seus historicos escolares analisados, 08 tinham um CRE abaixo de 5,0.
Destes, 06 integravam o alunado ndao PEC (ou seja, 14,6% do total de estudantes deste grupo)
e 02 o alunado PEC (14,3% dos estudantes do grupo). Portanto, para os menores CRE nao foi
possivel detectar uma grande diferenga no desempenho do alunado PEC em relagdo ao
alunado ndo PEC. Por outro lado, quando tomamos os 19 CRE acima de 8,0, as diferengas sdo
bem maiores. No alunado ndo PEC, 41,5% dos estudantes apresentavam CRE acima de 8,0
(17 alunos), enquanto no alunado PEC este percentual era de apenas 14,3% (02 alunos)

(Tabela 11).

Tabela 11. Distribuicio dos menores e maiores CRE entre estudantes ingressantes nos semestres da
amostra, por alunado niieo PEC e alunado PEC

CRE menores que 5,0 CRE maiores que 8,0
Alunado nito PEC 06 (14,6%) 17 (41,5%)
Almado PEC 02 (14,3%) 02 (14.3%)

Fonte: Autora, com dados da PRE/UFCG.

A estratificacdo dos CRE em faixas de desempenho académico mostrou que alunos
com CRE bons, regulares e ruins estdo presentes tanto entre o alunado PEC quanto entre o
ndo PEC. Os estudantes com CRE da faixa considerada ruim (abaixo de 5,0) sdo, nos dois
grupos, minoria. Por outro lado, ha um maior percentual de estudantes com CRE médios no
alunado PEC do que no grupo majoritario. No alunado ndo PEC, os estudantes com CRE
acima de 8,0 formam um conjunto bastante expressivo, enquanto que no alunado PEC fazem
parte de uma minoria.

Estes dados permitem algumas reflexdes preliminares sobre as nossas hipoteses de
trabalho. De uma maneira bastante convincente, a analise dos CRE demonstrou que a
“minoria dos piores” nos dois grupos sdo equivalentes em termos percentuais. Como explicar,
entdo, o estigma sobre o alunado PEC com base no desempenho académico? Por outro lado,
se podemos falar numa “minoria dos melhores™ entre o alunado PEC (considerando-se apenas
o CRE), o conjunto de melhores entre o alunado ndao PEC ndo pode ser interpretado como
uma minoria. N3o seria, entdo, uma justificativa objetiva (mesmo que politicamente incorreta)
para o estigma que acompanha os estudantes que ingressaram no curso de Ciéncias Sociais
pelo PEC-RP?
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Em nossa opinido, esses dados ndo eram ainda conclusivos em termos da analise do
desempenho académico dos alunos de Ciéncias Sociais, mesmo reconhecendo as limitagdes
do nosso método para medir este desempenho. A natureza agregada dos dados fornecidos
pelos CRE poderia omitir diferencas e especificidades entre os dois grupos analisados e
dificultar a elaborag@o de respostas a estas perguntas. O proximo passo dado foi estender a

analise para as notas obtidas nas disciplinas do curriculo da licenciatura'®.

Numa primeira comparagdo, as disciplinas do tronco comum do curso de Ciéncias
Sociais foram agrupadas por areas de conhecimento: antropologia, sociologia, politica,
filosofia, metodologia, historia, economia, portugués e estatistica. Para cada uma destas areas,

foram extraidas as médias aritméticas das notas obtidas por todos os alunos da amostra nos

cinco semestres analisados (Grafico 10).
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Grifico 10. Média aritmética por drea de conhecimento das disciplinas do tronco comum do curso de
Ciéncias Sociais nos semestres da amostra, por alunado niio PEC e alunado PEC

Fonte: Autora, com dados da PRE/UFCG.

f O resultado revela que as médias obtidas pelos alunos do grupo majoritario e do grupo

minoritario nas areas de concentra¢do do curso de Ciéncias Sociais (antropologia, sociologia e

' Ndo foram computadas as reprovagdes por falta, devido a dificuldade de se atribuir uma nota para estas
disciplinas. Consideramos que ndo seria adequado atribuir zero nestes casos, para evitar distor¢des nas analises.
Trabalhamos com as reprovagdes por falta separadamente mais adiante neste capitulo.
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politica) foram bem proximas, ndo chegando sequer a 0,5 ponto de diferenga. As maiores
disparidades foram encontradas nas areas de historia, portugués e estatistica (0,75; 0,83; 1,22
ponto, respectivamente) (Grafico 10).

Desagregamos ainda mais os dados na tentativa de identificar mais claramente quais as
disciplinas em que eram registradas as maiores disparidades entre os desempenhos
académicos do alunado ndo PEC e do alunado PEC. O grafico 11 apresenta o resultado deste
trabalho, sistematizando os dados disponiveis para os cinco semestres da amostra focalizando

as disciplinas do tronco comum do curso de Ciéncias Sociais.
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Grifico 11. Média aritmética das notas alcangadas nas disciplinas do tronco comum do curso de Ciéncias Sociais da UFCG nos semestres da amostra, para o alunado nio

PEC ¢ PEC
Fonte: Autora, com dados da PRE/UFCG.




"No conjunto das 25 disciplinas selecionadas, as médias do alunado nio PEC
superaram as meédias do alunado PEC 19 vezes. Mas entre as seis disciplinas em que as
medias do alunado PEC sdo superiores, cinco sdo das areas de antropologia, sociologia e
politica (de um conjunto de 11 disciplinas). Estes dados derrubaram uma das principais
hipéteses com a qual estavamos trabalhando no inicio da pesquisa. Acreditavamos que uma
das possivels causas do estigma que acompanha os alunos ingressantes pelo PEC-RP seria um
desempenho muito mais fraco nas disciplinas tedricas das trés areas de concentragdo do curso
de Ciéncias Sociais. As proprias entrevistas {como analisaremos no Capitulo 4) davam
indica¢des nesta dire¢do, j& que tanto os alunos do PEC quanto os demais estudantes e os
professores se referiam sistematicamente as dificuldades do alunado PEC em ler e interpretar
0s textos de sociologia, antropologia e politica e a falta de tempo para estudar.

Téo surpreendente quanto estes dados, foram as grandes diferengas encontradas no
desempenho académico dos dois grupos em disciplinas oferecidas pela Unidade Académica
de Historia e Geografia e mesmo em lingua portuguesa. J& a diferenca encontrada entre as
médias dos grupos na disciplina estatistica aplicada as Ciéncias Sociais 1 era esperada, mas
vale ressaltar que esta disciplina, temida por alunos dos dois grupos analisados, néo
apresentou a maior diferen¢a no desempenho académico entre alunado PEC e nfio PEC. Este
posto coube a disciplina Geografia Econdmica, com wma diferenca de 1,7 ponto entre as
médias do grupo majoritario e minoritario.

Para complementar esta andlise, desagregamos ainda mais os dados disponiveis para
buscaﬁnos os methores e os piores desempenhos obtidos nas disciplinas do tronco comum do
curso de Ciéncias Sociais. Nesta etapa, trabalhamos com duas estratégias complementares.
Primeiro, calculamos a média das notas mais baixas e das notas mais altas obtidas pelos
alunos dos dois grupos, no conjunto de semestres da amostra e para cada disciplina, com o
objetivo de comparar tendéncias nos extremos das faixas de desempenho académico (Graficos
12 e 13). Em seguida, selecionamos, com base nas médias das notas, para cada disciplina,
calculadas por semestre, as menores e as maiores meédias globais entre os cinco semestres
analisados (Graficos 14 ¢ 15). Ao adotarmos estas duas estratégias, for possivel revelar tanto
um padrio para os dois grupos nos extremos das faixas de avaliagio do desempenho
~ académico, quanto os casos excepcionais registrados nos semestres da amostra. A combinagéo
destas duas estratégias se mostrou bastante produtiva por revelar dados bem contrastantes,
contribuindo para uma maicr compreensdo das diferengas no desempenho académico entre os
grupos majoritario e minoritario e em suas implicagbes sobre a soOciodindmica da
estigmatizagdo do alunado PEC.
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A andlise das médias das menores notas obtidas em todos os semestres para cada
disciplina do tronco comum do curso de Ciéncias Sociais revela que nio hi diferenca
significativa entre os desempenhos académicos dos dois grupos estudados para esta faixa,
ainda que se percebam variagGes entre disciplinas. Se em Teoria Sociologica III o alunado
PEC tem como média das menores notas 7,7, superando o resultado do alunado nio PEC
(7,0), numa outra disciplina, como Teoria Antropologica II, a média das menores notas para o
PEC foi de 5,8, mais baixa que a média alcancada pelo alunado ndo PEC (6,7) (Grafico 12).

A situagdo nio € a mesma quando analisamos as médias das melhores notas obtidas
em todos os semestres para cada disciplina. Aqui, claramente, os resultados alcangados pelo
alunado ndo PEC ¢ sistematicamente methor que o do alunado PEC (Grafico 13).

Quando selecionamos os melhores e os piores desempenhos médios globais entre os
cinco semestres analisados, para ¢ alunado PEC e o alunado ndo PEC, temos um quadro
inverso. Trabalhando com as excegBes, percebemos que, em se tratando das menores médias,
ha uma clara tendéncia de o alunado PEC, em pelo menos um dos semestres, ter tido um
desempenho diferenciado em relagdo aos outros semestres ou ao outro grupo de estudantes.
Se quando trabalhamos com a média das menores notas em todos os semestres analisados, ndo
¢ possivel perceber grande diferenca gerai nos desempenhos académicos dos dois grupos, isso
ndo acontece com as menores notas registradas num semestre isolado (Graficos 12 e 14).

Trabalhando com as melhores médias obtidas num semestre isolado, ndo € possivel
perceber grande diferenca, nesta faixa, entre o alunado PEC e o alunado nido PEC quanto ac
desempenho académico. Novamente, quando focalizamos as exce¢des, temos um resultado
oposto aquele encontrado quando tomamos a meédia das melhores notas em todos os
semestres, em que claramente o desempenho do alunado PEC ¢ pior do que o registrado para
o alunado ndo PEC.

Em se tratando das menores médias, € importante chamar a atengdio para as
disparidades dos resultados encontrados nas disciplinas Introdugio a Sociologia e Introdugio
4 Politica, em que o desempenho do alunado PEC, num semestre isolado, é bem inferior ao
pior desempenho para o alunado ndo PEC, sem falar naquelas registradas para as disciplinas
Geografia Humana, Geografia Econdmica e Estatistica, ja constatadas pelas analises
precedentes (Grafico 14).

Por outro lado, e de toda maneira surpreendentemente, as maiores meédias num
semestre isolado nas disciplinas Introdu¢do 4 Sociologia e Introdugdo a Politica foram
registradas para o grupo do alunado PEC (Grafico 15). As disparidades encontradas, portanto,
evidenciam que em diferentes semestres o desempenho dos grupos majoritario ¢ MINOMtario
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podem variar para a mesma disciplina, inclusive entre o minimo e o méaximo nas faixas de

desempenho académico, como revelaram os dois casos para os quais chamamos a atencao.
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Passando para a comparagdo das médias aritméticas das disciplinas das introdugdes,
das teorias'' e das especificas para licenciatura'?, por grupos (Anexo 8, tabela 9, p. 140),
decorre que ndo existe uma grande diferenga de notas de um grupo para outro. Se em um
semestre, um grupo alcanca as melhores notas, em outro semestre, © outro grupo consegue a
mesma faganha. Nao existe uma constante situa¢io de derrocada ou de gi6rias para um unico
grupo. Mesmo nas disciplinas onde se espera maior rendimento do grupo PEC (as disciplinas
relativas ao trabalho em sala de aula), alunos nio PEC tém um bom aproveitamento,
confirmando assim, um relativo equilibrio entre os grupos. Apesar disso, as maiores
diferengas registradas em termos do desempenho numa mesma disciplina indicaram vantagem
do alunado ndo PEC. Estas maiores diferencas (considerel acima de dois) aconteceram em
Introdugdo a Sociologia e Introdugdc a Politica (2,33 e 2,44, respectivamente) no periodo
1999.1 e Teoria Antropolégica I (2,69) e Sociologia da Educacgio (2,15) em 2001.1.

A Unica disciplina que apresenta hegemonia de um dos grupos é Teoria Antropoldgica
I, onde o alunado ndo PEC consegue as melhores notas em todos os semestres estudados.
Afora esta, ndo existe outra disciplina em que um grupo de alunos se sobressaia. Averiguando
0s semestres, vamos perceber que ndo existe predominancia de quaiquer um dos grupos de
alunos, formando assim, mais uma vez, ¢ equilibrio dos indices.

Logo apOs a comparagdo das notas finais das disciplinas e dos periodos, € possivel
constatar que o desempenho dos dois grupos € muito parecido. Se em certas ocasifes um se
destaca, noutras, € 0 outro grupo que se sobressal. Da mesma forma acontece quando clhamos
para os grupos individualmente: encontramos alunos com bom e mau desempenho. Sabemos
que o processo avaliativo € subjetivo e pode realizar julgamentos segundo padrdes pre-
estabelecidos, para tanto, a necessidade de esclarecer processos sociais como o de
estigmatizagdo dos alunos PEC nos faz ir em busca de fendmenos ndo evidentes que acabam

por ter uma importancia inesperada.

11 Egsas disciplinas que sdo componentes basicos do curso sdo apresentadas como as mais importantes. tendo em
vista que sdo as do inicio da grade curricular e que sdo pré-requisitos para as demais. Nas entrevistas, 0s alunos €
Professores apontaram para essas disciplinas como as mais importantes.

-

% As disciplinas escolhidas fazem parte dos componenies basicos para a licenciatura e sdo as mais voltadas para
sala dc aula.
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3.4.1 Trancamentos, reprovacdes e tempo de conclusiio

Quando passamos a examinar mais detalhadamente, entre os alunos que ingressaram
em 2001 (Tabela 12), os dados referentes a trancamento, reprovagdo por falta e reprovagio
por nota, percebemos que, mais uma vez, ndo existe um padrdo que defina o desempenho
académico de um grupo como sendo sempre melhor que o do outro. Com relagdo a esta
questdo, ndo € possivel fazer muitas comparagdes porque os resultados sdo muito dependentes
do nimero de individuos e qualquer uma dessas situagdes pode ser efetuada por varias
pessoas ou uma mesma pessoa varias vezes. O que fizemos aqui foi dividir o nimero de casos
pela quantidade de integrantes de cada grupo, originando uma média de situa¢do por aluno
(situag@o/aluno).

No primeiro semestre de 2001, contabilizamos 11 alunos(as) no curso de Ciéncias
Sociais, sendo 08 do alunado ndo PEC e 03 do alunado PEC. Ja o segundo semestre de 2001

apresenta 09 integrantes do alunado nao PEC e 04 do alunado PEC, totalizando 13 estudantes.

Tabela 12. Trancamentos e reprovagoes dos(as) que ingressaram em 2001, no curso de Ciéncias Sécias da

UFCG, divididos por grupos e periodos.

1° semestre 2" ienestre
Reprovacio  Reprovagiio lleprwa;io Mmﬂh
TraRCERNNO | o falia por nota AT A— porfalta pornota
Nio PEC | 21 14 2 14 29 7
Média 5
Niio PEC 2,62 1.75 0.25 1.55 3.22 0,77
PEC 5 7 13 9 8 3
Média ).16
PEC 1.66 2,33 433 2.25 2.00 0.1

Fonte: Autora. com dados da PRE/UFCG.

Assim, a média de trancamento entre os alunos que ingressaram no primeiro semestre
de 2001 para o alunado ndo PEC foi de 2,62 trancamentos por estudante. E como se cada
estudante tivesse efetuado trés vezes trancamento de disciplinas (arredondando par o mais
proximo inteiro). No meu entender, todos os dados expostos nessa tabela sdo alarmantes. Mas
realmente, os mais espantosos sdo o caso de reprovagdo por nota em 2001.1, pelo alunado

PEC (4,33) e em 2001 .2, a reprovagdo por falta para o alunado ndo PEC (3,22). E claro que
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chegamos a esse resultado agregando os dados, nfo significando, portanto, que todos os
integrantes dos grupos efetuaram trancamento ou sofreram qualquer tipo de reprovagdo. Alias,
no grupo PEC, 92% das reprovagdes por nota € atribuido a duas das trés alunas (cada uma
com 6 reprovagdes, ¢ metade destas em uma unica disciplina: Introdugdo & Filosofia),
enquanto que no caso de reprovagdo por falta, somente um aluno € responsavel por 72% do
total (Teona Antropologica | somou 5 reprovagdes).

Os dados negativos para o alunado PEC entre os ingressantes do semestre 2001.1
quanto & reprovacao por nota sdo completamente revertidos entre os ingressantes do semestre
2001.2, em que a media cai para 0,16 reprovagdes por nota/aluno, mais baixo que a média
encontrada para os alunos nido PEC (0,77 reprovagbes por nota/aluno). A mesma reversio é
registrada nas reprovagdes por falta (Tabela 12).

Para efeito de avaliagdo do tempo de conclusio do-<curso, notificamos que o alunado
PEC se matricula, em média, em quatro disciplinas por semestre, contra seis disciplinas entre
o alunado ndo PEC. Essa diferenga resulta num maior periodo para o primeiro grupo concluir
o curso (Tabela 13): os alunos ingressantes pelo PEC levaram até onze periodos para
completar a licenciatura em Ciéncias Sociais, contra até 10 periodos entre alunado ndo PEC
(hicenciatura ou bacharelado).

Na tabela 13, vamos observar que duas alunas que fazem parte do alunado PEC
conseguiram terminar o curso em seis semestres. Isso aconteceu porque uma delas ja havia
inictado o curso de Ciéncias Sociais em outra instituigdo (diferente do campus I UFCG ou do
campus 1T da UFPB) e a outra havia iniciado o curso por outra forma de ingresso. Nos dois
casos, efas ndo concluiram ¢ curso que haviam iniciado anteriormente e fizeram o processo
seletivo simplificado e ingressaram como alunas PEC, mas com algumas disciplinas cursadas
e que foram consideradas como validas. Nesse caso, nos entendemos que elas deveriam ser
incluidas em nossas analises, mas com uma ressalva no momento de exame do tempo de
conclusdo de curso. Por isso nfio vamos considerar essas duas situa¢des para o julgamento de

tempo de conclusio de curso.
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Tabela 13. Tempo em que alunos(as) dos dois grupos concluiram o curso de Ciéncias Sociais da UFCG
(1998.1, 1998.2, 1999.1)

g 7 8 9 10 1
semestres semestres semestres semestres semestres  semestres
Néo PEC 2 2 9 4
PEC 2 1 2

Fonte: Autora. com dados da PRE/UFCG.

Com efeito, quando analisamos os dados relativos aos semestres amostrados nesta
pesquisa, nos deparamos com resultados que se enquadram em faixas ndo muito dispares de
desempenho académico e que apontam para um relativo nivelamento desses alunos. Os dados
acima apresentados reforcaram a hipétese levantada por este trabalho que as diferengas
percebidas entre o alunado PEC e o alunado ndo PEC ndo se fundam numa diferenca
significativa nos desempenhos académicos dos dois grupos, se tomamos as notas obtidas nas
disciplinas como parametros de avaliagdo.

Apesar destes resultados, ndo € possivel compartilhar do otimismo expresso por
Nilcéia Freire (2005) ao falar sobre a experiéncia da UERJ com a implantagdo de quotas. Ela
afirma que uma das premissas do programa € que “a partir das matriculas, todos sdo alunos da
UERJ”, ou seja, ao entrar na universidade todos s3o iguais; ndo pode haver discriminagéo pela
forma de ingresso. Como veremos no proximo capitulo, a experiéncia do curso de Ciéncias
Sociais da UFCG revela que as diferengas nas formas de ingresso sdo atualizadas durante a

convivéncia entre os estudantes.
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CAPITULO 4

A sociodinimica da estigmatizacio

A partir de 1998, quando foi implantado o PEC-RP, uma nova configuragiio comegou
a tomar forma no curso de Ciéncias Sociais da UFCG. A abertura da universidade para o
alunado PEC — professores em efetivo exercicio do magistério sem titulagdo superior, sendo a
maioria mulher, casada, com filhos, com idade média de 38 anos — causou uma certa
estranheza num ambiente que antes era formado, em sua maioria, por estudantes solteiros,
com idade entre 20 e 25 anos e com dedicacdo exclusiva as atividades académicas.

Embora nio seja uma relagdo permanente, a interdependéncia entre esses dois grupos
de alunos (PEC e nio PEC) ocasionou uma ténue separago entre eles, 0 que passou a suscitar
problemas no ambiente académico do curso de Ciéncias Sociais que devem ser esclarecidos
para compreendermos o carater especifico dessa configuracido. Para Elias e Scotson (2000)
um desses problemas ¢ referente as “distingdes de valor atribuido™ aos individuos.

Inevitavelmente, a continuagio no curso torna as pessoas mais proximas € isso permite
que elas se observem umas as outras, julgando-as melhores ou piores, formando assim uma
“hierarquia classificatoria”, a qual tem um papel importante na configuragéo.

Bastava falar com os alunos do curso para perceber que os que entraram pela forma ja
legitimada consideram-se superiores aos que entram pela forma de ingresso mais recente.
Algumas vezes, é realmente bastante evidente que o alunado ndo PEC trata o alunado PEC
como pessoas que ndo se inserem no perfil de um universitario. E, ao que parece, os(as)
pequianos(as), primeiramente, ndo gostam nem concordam, mas depois, parecem se
conformar e aceitar essa condicio imposta com tanta veeméncia. Mesmo assim, nfo existe
aqui uma recusa de manter contato, mas o tabu em torno da aproximagdo ¢ mantido através de
meios de controle social, como as conversas particulares.

Em principio, a diferenca entre os dois grupos se resume a forma de ingresso e mais

objetivamente, talvez, a aparéncia mais cansada e mais velha que parece tornar o alunado

-
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PEC desacreditado. O alunado ndo PEC acredita que o alunado PEC ¢é incapaz de aprender e
isso € motivo suficiente para langar-lhe o estigma. Com relagdo a isso, Goffman (1988),

€5Creve.

A sociedade estabelece os meios de categorizar as pessoas e o total de atributos considerados como
comuns ¢ naturais para os membros de cada uma dessas categorias. Os ambientes sociais
estabelecem as categorias de pessoas que tém probabilidade de sercm neles encomradas. As
rotinas de relacio social em ambientes estabelecidos nos permifem um relacionamenlo com
“putras pessoas” previstas sem atengdo ou reflexdo particular. Entdo quando um estranho nos &
apresentado, os primeiros aspectos Nos permitem prever & sua categoria e os seus atributos, a sua
“identidade social” (...) Baseando-nos nessas preconcepgdes, noés as iransformamos em

expectativas normativas, em exigéncias apresentiadas de modo rigoroso (Goffiman, 1988: 11-12).

Mas isso tudo, pra mim, € proveniente do descaso para com a situagio do alunado
PEC e a pouca importancia para que se faga cumprir o que esta estabelecido no contrato e nas
resolucdes. E um indicativo de que o grupo maior € mais coeso quer reservar para si os cargos
mais importantes da instituigdo e continuar a excluir dessas posigdes os membros dos outros.
E a tentativa de manter um equilibrio instavel de poder que se torna a precondigdo decisiva
para um grupo estabelecido langar de maneira eficaz estigma sobre o grupo outsider. N&o
importa que o grupo ora estabelecido tenha ou ndo razao, é necessario manter distdncia para
que possa atribuir ao grupo outsider as caracteristicas de sua por¢do ptor, andmica, O seu ndo
conformismo as regras e atribuir para si as caracteristicas de sua por¢ao melhor, ndmica.

Isso ¢ o que Elias e Scotson (2000) chamam de séciodindmica da estigmatizag3o: as
condicdes em que um grupo consegue langar um estigma sobre o outro. E aqui, elas se
apresentam como a primeira condi¢io favoravel para um dos grupos, o ndo PEC, lancarem

um estigma sobre o grupo mais novo, o PEC.

4.1 Algumas consideracgées metodolégicas

Para estudar os aspectos da figuragio no &mbito do curso de Ciéncias Sociais da
UFCG, em grande medida, adotei a metodologia proveniente dos escritos de Elias e Scotson
(2000). Foi possivel trabalhar com esse modelo a medida que ele se contornava nas

observacdes preliminares por meio de entrevistas e da observagdo mais sistematica.
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Como ja fiz parte do curso de Ciéncias Sociais, pude me valer da experiéncia
adquirida durante esses anos € dos lagos de amizade que formei e solidifiquei com o passar
dos tempos. Realizei entrevistas com professores, funcionarios, com o alunado nio PEC e o
alunado PEC de semestres diferentes, desde os iniciais até os mais recentes. Também pude me
servir de documentos oficiais e ndo-oficiais que registram a forma de ingresso de alunos,
listagens de alunos identificando os grupos PEC e ndc PEC, resolugSes que criaram e
modificaram o PEC-RP, copia do contrato entre as partes, todas fornecidos pela Pro-Reitoria
de Ensino — PRE; historicos e datas de nascimento, fornecidos pela coordenagio; documentos
que informam os nomes dos alunos selecionados para participarem de bolsas de estudo, no
departamento; e, finalmente, as entrevistas formais e as conversas informais com alunos,
professores ¢ funcionarios do curso de Ciéncias Sociais e Pedagogia, além da observagio
participante.

As entrevistas e, em grande medida, os documentos de registro permitiram compilar os
dados estatisticos e apresentar alguns deles sob a forma de tabelas estatisticas. Mas os dados
quantitativos assim compilados s6 podiam ser considerados parte das provas necessarias a
pesquisa sobre ¢ tipo de problema que estamos analisando (Elias e Scotson, 2000). Podiam
ajudar a avaliar se as diferencas, por exemplo, de notas e de idade, eram ou ndo
suficientemente grandes para explicar diferencas de stazus que se afirmam existirem no local
entre 0s dois grupos, ou para explicar a construgdo das diferentes imagens que os grupos tém
de si e a postura excludente (de desprezo, de falta de paciéncia) que o alunado nio PEC e os
professores tém em relagdo ao alunado PEC. Os problemas que encontramos aqui, tal como
em Winston Parva, centram-se em configuragdes onde a minona tem um papel relevante na
construgdo das imagens chegando a afetar o alunado de ambos os grupos do curso.

Como se constatou, tais argumentag¢des, imagens e barreiras impostas ndo podiam ser
~ —explicadas apenas em termos de um ou outro fator quantificavel. Nao podiam ser explicadas
por meio de métodos voltados para a medigdo de fatores ou variaveis, como se cada um deles
existisse e pudesse variar por si, independentemente de toda a configuragdo social. Tampouco
podemos explicar através dos métodos estatisticos que as atitudes e crengas individuais néo
eram formadas independentemente de outros individuos; e que a distribuigio de poder ndo ¢
uniforme e que os individuos ndo podem emitir suas opinides independente do que os outros
pensam (Elias e Scotson, 2000).

Existe muito pouco material reunido pelas véardas instdncias que, em geral, se
encarregam da documentacdo do PEC — recenseamentos, estatisticas, etc. assini, quanto a esse

tipo de informagdo, pouco foi o que encontramos e que tivesse utilidade para este estudo.
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Portanto, tive 'que me valer das entrevistas e das observag3es realizadas desde o momento que
ingressel no curso, até os dias mais recentes.

Nossa maior fonte de informacgdes foram as entrevistas. Com o desenvolvimento do
estudo de campo, achamos necessario empregar uma técnica de coleta de material, sugerida
por Silva (2005) e Teixeira (2003), que permite a analise sistematica de casos individuais
como amostra qualitativa do grupo minoritario. A sugestdo que acatet de Teixeira (2003) diz
respeito a construgdo das trajetérias de vida do alunado ndo PEC. Com Silva (2005) optei por
distribuir as entrevistas em varias etapas. Essa técnica de coleta de material se mostrou muito
valorosa para nosso estudo. A distribuigio de varas etapas de entrevista ajudaram na
focalizagBio das areas de principal interesse, proporcionaram a analise em profundidade da
visdo particular dos processos sociais individuais, o que ndo teriamos conseguido usando
outra técnica.

A utilizacdo dessa técnica de coleta de material teve algumas varia¢des: incluiu desde
a conversagdo mais casual com individuos encontrados por acaso até as que foram
cuidadosamente planejadas com individuos que selecionamos como especialmente
qualificados para nos dar informagdes detalhadas sobre o grupo minoritario (inclusive fazendo
uso do telefone e da internet). Realizamos entrevistas com duragao de tempo que variavam de
poucos minutos até mats de duas horas. As entrevistas, com a continuidade do trabatho de
campo, ¢ com o desenvolvimento de maior familiaridade entre a entrevistadora € os(as)
entrevistados(as), tornaram possivel a acumulagio de informagdo proveniente de uma situaco
de coleta que propiciava a completa franqueza de respostas.

Para determinar a amostra, segui o discernimento individual — e, no que diz respeito ao
grupo minoritario, de uma forma que permitisse a realizacdo do que Silva (2005) chama de
historias de vidas sistematicas. Assim, com base no conhecimento que haviamos acumulado
sobre os grupos e sobre o referencial tedrico empregado € com os objetivos em mente,
selecionamos, mais uma vez, uma amostra intencional.

No caso do alunado PEC, essa amostra intencional, registrada, compreendeu 12 casos,
entre eles as trés alunas que haviam apresentado os melhores desempenhos académicos
durante a graduagio, sendo que duas delas ja ingressaram na pos-graduagdo. Dentre estes trés
exemplos ~ também com base em outros depoimentos —, uma ndo era considerada como
sendo integrante do alunado PEC, nem recebia discriminagdo direta pelo grupo majorntario,
nem sangdo negativa dos outros(as) alunos(as) PEC (talvez porque ja houvesse ingressado

uma vez no curso pelo vestibular, ou porque participou dos programas com bolsas, ou porque
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ndo conseguisse se castrar). Com essa amostra realizamos uma breve histéria de vida
conseguida por meio de uma série de entrevistas € conversas informais.

Esses encontros incluiam entrevistas estruturadas, semi-estrturadas € nfio estruturadas
de modo a levar a uma compreensio da formacio individual, do seu processo de socializagdo
com O grupo minoritario e o majontario, do desenvolvimento de suas relagdes, amizades,
aspiragdes e assim por diante. Quando entendia que estavamos indo bem, ficando mais a
vontade, que os(as) colegas respondiam sem muitos problemas, passavamos para uma
segunda etapa de entrevistas estruturadas, relacionadas a areas especiais que eu tinha
nteresse de investigar profundamente. Finalmente, chegava-se a uma terceira e ultima etapa,
na qual discutiamos algumas observagdes. Uma breve analise empreendida por elas com
minha participa¢cdo apontava as lacunas do programa, os problemas mais evidentes e resultava
na formulago de algumas sugestSes para aperfeicoamento do PEC-RP,

O valor dessas histonas de vida varia muito. Elas podem até ndo representar nenhuma
generalidade de comportamento no grupo minoritario. Mas mesmo assim, nas discussdes
finais com alguns individuos, procuramos investigar o quanto eram representativas essas
informagdes individuais € procuramos também comparar com outras informagdes reunidas de
outros membros. Acredito que s&o realmente valiosas essas sondagens do grupo minoritario,
principalmente porque elas sempre vém recheadas de uma grande riqueza de detalhes,
especialmente se utilizarmos com outras informagées provenientes do uso das outras técnicas
de coletas descritas antertormente.

No curso de Ciéncias Sociais ficou logo muito evidente que as respostas recebidas nas
entrevistas e as observagdes feitas durante meu periodo de graduagdo a respeito da opinido
sobre o alunado PEC nfo provinham de idéias separadamente formadas por cada individuo e
sim eram parte integrante das crengas e atitudes comuns que circulavam no ambiente
académico. B

As estatisticas ajudam a evidenciar os contornos dessa configuragdo, mas a fungio que
ela desempenha nas imagens ¢ nas relagBes entre os grupos ndo pode ser vista unicamente
através das diferencas baseadas nas analises estatisticas. Elas ndo oferecem carater
conclusivo. A descoberta de indices quantitativos, mesmo que incluisse o tempo de existéncia,
ndo seria suficiente para dar acesso as diferengas configurativas, estruturais a que se referem
os réotulos “PEC” e “néio PEC”.

Portanto, trabalhar com configuragdes ¢ perceber que grupos de fendmenos sdo

inseparaveis e interdependentes. Mesmo quando observamos casos pontuais, tudo depende da
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configuragdio inteira, mesmo porque nio é possivel fazer comparacdes sem ter um outro

elemento que possa tornar isso viavel:

Quando as pessoas se tornam interdependentes. a pesquisa estd fadada a ser estéril se o
investigador as estudar isoladamente e se tentar explicar sva agregacic em grupos como se elas
fossem coisas separadas. A meta de um estudo das configuragdes, como vimos, nio € enaltecer on
censurar um lado ou o outro ou estudar o que se poderia se considerar ‘disfuncional” (Elias e
Scotson, 2000, p. 181),

Entretanto, tendo como meta nao avaliar, mas procurar compreender de forma
razoavel, que nenhum dos grupos poderia ter se transformado no que s3o, independentes um

do outro, se tornou necessario trabalhar em termos de configuragdes.

Parece estar sempre presenie na cabeca das pessoas, quando estamos travando
discussdes sobre relagdes entre individuos, uma referéncia a coisas distintas, & polandade de
grupos, como se um se formasse independente do outro, como se fosse possivel estudar um

sem fazer referéncia ao outro:

A bacse factual da controvérsia relativa aos valores € bem simples. Os individuos sempre aparecem
em configuragdes e as configuragdes dc individuos sdo irredutiveis. Fundamentar a reflexdo num
nnico individuo. como se. a principio, ele fosse independente de todos os demais. ou em
individuos isolados, aqui e ali, sem levar em conta suas relagdes mutuas, é wmn ponto de partida
ficticio, ndo menos persistente, digamos, do que a suposigdo de que a vida social baseia-se nun
contraio firmado por individuos que, antes dele, viviam sozinhos na naturcza. ou juntos, numa
desordem absoluta. Dizer que os individuos existem em configurages significa que o ponto de
partida de toda investigagdo socioldgica é um pluralidade de individuos. os quais. de um modo ou
de outro, sdo interdependentes. Dizer que as configuragdes sdo irredutiveis, significa que nem s¢
pade explica-las em termos que impliquem que elas t8m algum tipo de exisiéncia independente
dos individuos, nem em termos que impliquem que os individuos. de algum modo, existem

independentemente delas (Elias ¢ Scotson, 2000. p. 184).

As opinides sobre seu grupo € o outro grupo, formavam-se no 4mbito de uma troca de
idéias continuas dentro da universidade onde os individuos exercem consideravel pressio uns
sobre os outros para que todos se conformem a imagem coletiva da comunidade na fala e no

comportamento; nesse padrdo de controle, os individuos que tiram notas melhores ocupam
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uma posi¢do chave e detém poder suficiente para zelar pela imagem, opinides e atitudes
aprovadas.

Por este motivo, a pesquisa incluiu também entrevistas com 25 alunos ndo PEC, com
professores (e ex-professor) e com funcionarios do curso de Ciéncias Sociais e também
professoras do curso de Pedagogia da UFCG, com os quais o alunado licenciado tem muito
contato e para os quais os problemas do processo de ensino e aprendizagem sdo de interesse
particular.

O quadro 2 mostra algumas informagdes bem gerais sobre o alunado PEC. No
momento em que € preciso relacionar as falas aos(as) entrevistados(as), para preservar suas
identidades, apenas farei a diferenciagdo de sexo; no caso do professorado, identificarei a

unidade académica; e no caso do alunado, o semestre de ingresso.
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Quadro 2. Identificagiio e algumas informagdes sobre os(as) entrevistados(as) do grupo PEC

Desi Aluna de Aluna de Aluno de Aluno de Aluna de Aluna de Aluna de Aluna de Aluna de Aluna de Aluna de Aluna de
ignagia 1998.1 A 2000.1 2004.2 2003.1 1999.2 A 1999.2 B 19982 A 1998.1 B 19982 B 2001.1 2001.2 A 2001.2B
m[:a.m deo 23/11/67 12/05/66 11/05/58 08/05/64 30/01/52 30/10/62 05/12/57 25/03/64 06/07/61 19/11/67 21/04/76 25/06/55
Estado Civil Casada Casada Casado Solteiro Casada Casada Casada Casada Casada Casada Casada Casada
Filhos 3 4 2 0 4 3 4 1 1 2 2 2
. . . , ; Campina Sdo José da i ; ,
Onde reside Esperanga Queimadas Boqueirdo Alcantil Alagoa Nova Picui Nova Floresta Gisirds Mata Queimadas Pocinhos Pocinhos
Téenico em Técnico em Técnico em T ’ ) g . ; i
Ensino médio | Pedagogico | Pedagogico - Logus1l | Contabilidade; | Contabilidade; | Contabilidade; | ™% | pedagogico | Gemiico: e | e
Logus II Logus II Logus II e gus gogico gogico
Quando
concluiu o 1981 1985 1980 1988 1981 1978 1982 1982; 1986 1985 1985; 1986 1994; 1997 1981; 1998
Ensino Médio
Comego do
trabalho 1984 1999 1993 1981 1971 1995 1986 1993 1985 1987 1997 1998
Tempo gasto )
para chegar na - 1 hora - 2 horas 1 hora 2 horas 3 horas 15 minutos D, 1 hora 1 hora lhora
R 1 hora
universidade
C hordri 20 horas 20 horas = 20 horas 8 horas 25 horas 20 horas 20 horas 20 horas 20 horas 20 horas 20 horas
arga horariy semanais semanais semanais semanais semanais semanais semanais semanais semanais semanais sermanais
aiﬁgnquﬁ':n Graduada Graduada Regular Regular Graduada* Graduada* Graduada* Graduada Graduada* Regular Regular Regular
Hordrio que ; . : z . S
estuds/ou Os 3 turnos Os 3 turnos Noite Noite Os 3 turnos Noite Os 3 turnos Os 3 turnos Manhi e noite Os 3 turnos Tarde e noite Tarde e noite
. ; Disténcia,
Financeira, Tempo, : Compreensio
Dificuldades biblioteca, Transporte Transporte, bibiotecs., Transporte, Tempo incompreensiio Encomrlar s o Tempo curto Pouco tempo Pouco tempo
tempo tempo dos professores substituta para estudar para estudar
tempo computador i A tempo
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4.2 No tocante aos espac¢os academicos

Norbert Elias e John Scotson (2000) dizem muito claramente que, para um grupo
afixar em outro um rétulo de inferioridade e fazé-lo prevalecer, ¢ fungdo de uma figuragio
especifica que dois grupos formam entre si e que isso ndo pode ser entendido como um
desapreco de um individuo por outro (no plano individual) e sim considerando a natureza de
sua interdependéncia. Para o grupo continuar na posigdo de dominagio, é preciso continuar
mantendo o desequilibrio de poder entre os grupos e continuar estigmatizando o outro com
eficiéncia. Mas isso s6 € possivel se o primeiro grupo estiver bem instalado em locais que
conferem poder, de onde o grupo estigmatizado € excluido.

No curso de Ciéncias Sociais, esses locais tém sua representagio bem definida: os
projetos de pesquisa cientifica (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio Cientifica —
PIBIC e Programa de Apoio aos Cursos de Licenciatura — PROLICEN), os projetos de
monitoria ¢ o Programa de Educagiio Tutorial — PET. Esses ambientes proporcionam o
principal arcaboucgo formal das atividades de producgéo cientifica no curso de Ciéncias Sociais
e, em principio, premia-se o desempenho académico diferenciado. Fazer parte de qualquer um
deles ¢ estar instalado em posi¢Ges que conferem poder, prestigio e sfarus. Porém, nestes
ambientes os(as) alunos(as) do PEC ndo estdo presentes. A justificativa para isso € sempre a
mesma: a nio disposi¢do de tempo para realizag8o dos trabalhos e a condig¢do de ser bolsista
pelo PEC.

Em um dos periodos de entrevista, quando foi perguntado ao alunado do curso de
Ciéncias Sociais “o que concede status ao estudante”, a maioria das respostas remetia ao fato
de o aluno estar vinculado a algum projeto de pesquisa. Ou seja, parecia claro na mente do
alunado que o “bom aluno” € aquele que consegue sair da esfera de dedicagdo somente as
disciplinas da grade curricular do curso e se dedicar a outras atividades, demonstrando assim
capacidade de conseguir conciliar as duas coisas. Isso pode confirmar a importancia de fazer

parte de qualquer projeto de pesquisa, ensino e extensao.

Fu acho que € participar de projeto, ser envolvido em algum projeto da universidade. Da
conhecimento com os professores, ai tem mais chance de entrar no mestrado.
Aluna PEC de 2001.2 4

Eu acho que ¢ o aluno estudioso. principalmente aquele tem um projeto, que discute muito na sala
de aula, sei 13, que aprende a pesquisar, que faz pesquisa. ele fica mais desenvolvido, acho que se

destaca mais.
Aluno nédo PEC de 2003.1
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Numa investigagio feita nos documentos que fornecem os nomes dos contemplados
para os projetos de pesquisa, PET e monitoria, percebemos que, com a exce¢do de uma tinica
aluna (e mesmo assim por motivos especiais), em nenhum desses documentos fot encontrado
o nome de algum(a) aluno(a) do PEC; nem mesmo entre os alunos que participaram dos
processos seletivos para estas bolsas e posi¢des. ‘

Dos lugares que afirmamos representar poder, 0 caso mais notorio € o do PET. Paira
no imaginario do alunado de Ciéncias Sociais a exceléncia do alunado PET. O Programa
Especial de Treinamento, hoje Programa de Educagio Tutorial, PET/Antropologia foi criado
em 1988, quando a CAPES, antiga fomentadora, enviou projetos de trabalhos para serem
desenvolvidos em alguns cursos, sendo Ciéncias Sociais contemplado e a area de antropologia
tomou a iniciativa de fazer o projeto, com o professor Marcio Caniello e a professora Salete
Cavalcante a frente das atividades a serem desenvolvidas. No inicio, foram selecionados
quatro estudantes, depois mais quatro, até que se completassem o niimero total e permanente
de doze alunos. Sempre que houvesse alguma modificagdio no numero de estudantes, seria
feita nova sele¢do para suprir essa falta. O programa prevé o pagamento de bolsas mensais
durante toda a permanéncia dos estudantes no PET, bolsa para o tutor e ajuda para matenal de
consumo destinado aos trabalhos académicos.

Quanto ao funcionamento institucional do programa, os alunos que fazem parte do
PET se reunem com o tutor para o planegjamento das atividades de ensino, pesquisa e extensao
a serem desenvolvidas e para discutirem os trabalhos dos bolsistas. No PET, a cada semestre o
aluno produz uma monografia, com tema livre, orientada por algum professor da mesma ou
de outra area. A idéia é que os alunos procurem conhecer outros professores e tornem o
pensamento o mais abrangente possivel. A professora Elizabeth Cristina de Andrade Lima,
atual tutora do PET, diz que para além da formagio académica, o PET quer promover a
formacdo ética e moral dos individuos a ele ligados; construindo o conhecimento em conjunto
para depois seguirem sozinhos. A tutora também disse que incentiva o espirito de coleguismo,
camaradagem, confianga e apoio para se sentirem como um grupo; apontou também como
filosofia do grupo, a multiplicagdo do conhecimento, a participacdo ativa e questionadora dos
alunos para dinamizar as aulas. A resposta para esse trabalho € que o indice de aprovagio é
sempre positivo. “Isso denota que o programa tem elevado a imagem de Ciéncias Sociais,
possibilitando a continuidade da vida académica”, afirma a tutora. Ainda na visio da
professora Elizabeth Cristina, o PET tem ajudado a formar jovens cientistas e com uma
expectativa positiva de conseguirem um lugar no mercado académico. Os cnteérios para a

selecio sio definidos no manual de orientagBes basicas e exigem que o aluno tenha dedicagdo
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de 20 horas semanais; seja aluno(a) de Ciéncias Sociais; esteja, no minimo, no segundo
periodo; admite uma reprovagdo em disciplina; coeficiente de rendimento escolar, no minimo,
seis € ndo tem mais o critério de idade, que antes era de no maximo 22 anos.

Um exame mais detido do rendimento do alunado PET revelou que eles tém atingido
as maiores notas nas disciplinas individuais e, conseqiientemente, nos CRE. Outra coisa que
chama atengao na selecdo do PET é que os alunos tém que assinar um documento se
comprometendo a permanecer no programa até o fim do curso.

A desenvoltura dos alunos que sdo monitores € bem mais evidente. Eles tém mais
contato com os demais alunos, principalmente nos primeiros periodos do curso, ja que as
bolsas de monitoria em Ciéncias Sociais estdo concentradas nas disciplinas introdutdrias do
ciclo basico.

Por outro lado, os alunos que fazem parte do PET, monitoria, PIBIC e PROLICEN
devem ser constantemente lembrados de seus feitos que os tormam tdo diferentes e bem
localizados na hierarquia de alunos do curso num dado momento. Isso deve enché-los de um
orgulho imenso e a0 mesmo tempo serve de incentivo para continuar reproduzindo o que

fazem, para se orgulharem novamente e ao grupo do qual eles fazem parte.

Se reproduzem os mesmos vicios. Tem os nichos, os pelotdes. o pedestal de statws — PET. A
estrutura de poder. Disputa para ser chefe,
Professor da UACS

E preciso dizer que esses alunos sio vistos como excelentes. Nio ha ambigiiidade
quanto ao nivel intelectual e por isso sio privilegiados com uma posi¢do de prestigio na

hierarquia do curso. Essa posi¢3o é constantemente reforgada:

A opinifio grupal tem, sob certos aspectos, a fung¢do € o carater de consciéncia da propria pessoa.
Esta. na verdade, sendo formada num processo grupal, permanece ligada dquela por um corddo
elastico. ainda que invisivel. Quando o diferencial de poder € suficientemente grande. um membro
de um grupo estabelecido pode ser indiferente ao gue os outsiders pensam dele, mas raramente ou
nunca € indiferente 4 opinido de seus pares [insiders} — daqueles que 1€m acesso aos instrumentos
de poder de cujo controle monopolista ele participa ou procura participar ¢ com quem compartilha,
no gropo, wm mesmo orgulho, um carisma coletivo comum. A anto-imagem ¢ a auto-estima de um
individuo estdio ligados ao que os ouiros membros do grupe pensam dele (Elias e Scotson, 2000, p.
40).

Esses alunos reafirmam suas posi¢des ao repetirem, ao longo do curso, as discussdes

de texto em sala de aula e as notas altas, freqilentando congressos. Parece ser notério que o

alunado nao PEC anseia por apresentar uma postura que cause a melhor impressdo possivel

nos “estranhos’.
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Entdo, aqueles ambientes antes citados, representam o que Elias e Scotson (2000)
chamam de lugares de poder e sdo reconhecidos por todos os alunos do curso. Na maioria dos
casos o alunado PEC ndo faz parte desses lugares. Ha proibi¢des, ainda que nio muito
explicitas, para a participagdo desses alunos nos projetos de ensino, pesquisa e extensio. Uma
delas se refere ao tempo: todos alegam que os(as) alunos(as) do PEC nio tém o tempo exigido
para se dedicarem aos projetos (20 horas semanais). Eles(as) trabalham e ndo tém tempo.
Sempre apontam para as Resolugdes — no artigo e inciso que tratam da liberagio ou
adequacdo da carga horaria de trabalho do alunado PEC com vistas & dedicagio ao curso de
graduagdo — tentando confirmar aquilo que fora dito. Na Resolugdio 01/2004 da Camara
Superior de Ensino, o inciso II do artigo 3°, diz que deve acontecer a “adequagio ou liberacio
parcial da carga horaria de trabalho do aluno do PEC-RP, com vistas a sua dedicagio ao curso
de graduagdo, no turno em que estiver regularmente matriculado, sem prejuizo de seus
vencimentos e vantagens pagos pela Secretaria de Educacdo de origem”. Ou seja, é bem
verdade que o alunado PEC ndo deve deixar a sala de aula, visto que é exigéncia que continue
trabalhando, mas isso poderia ser o minimo que a secretaria de educacdo deveria fazer. A
hiberag@o do horario de trabalho ndo deveria se restringir ao pericdo de aula na universidade;
poderia ser ampliada para que o alunado PEC pudesse participar de alguma atividade de
pesquisa, como mais uma forma de qualificagio, de atualizagio.

O outro argumento mais contundente para proibigdo da presenca do alunado PEC nos
projetos € o fato de eles ja receberem uma bolsa do municipio ou estado para estudar. Ora,
parte do alunado PEC n#o recebe bolsa e a outra parte sé recebe uma remuneragéo de no
maximo cento e cingienta e um reais, quando recebem, sem qualquer prémio, gratificagio —
conforme consta nas Resolugdes — ou reajuste’. Ou seja, é uma remuneragio baixa,
insuficiente, no perioddica, que néo sofreu qualquer reajuste desde o ano de 2001,

Com relagio ao pagamento da bolsa de estudos para o alunado PEC, o ex-pro-reitor

Silvio Rossi confirma a dificuldade de negociar e estabelecer acordo com as prefeituras:

A resolugiio que criou 0 PEC estabelecia que deveria existir um bolsa, a ser paga pelo Estado ou
pelas prefeituras, mas nfo especificou valores, deixando isso para oS convénios quc,
necessariamente. tinham que ser firmados entre a Universidade e o Estado (Sec. Estadual de
Educaciio) e as prefeituras (prefeitos). Vale ressaltar que nem sempre era facil chegar a algum

13 Nas investigagdes ouvi os mais variados tipos de resposta, desde o total desprezo por parte da prefeitura
municipal em ndo efetuar a pagamento em momento nenhim, até a completa periodicidade da bolsa, passando
por sithagdes em que ¢ pagamento so era efetuade algumas vezes. com atraso € um valor menor que 151 reas. O
melhor resultado foi encontrado na cidade Queimadas, onde uma parte do alunado recebia uma belsa equivalente
a R$151.00 periodicamente. Esse valor foi estabelecido pela Resolugdo 29/2000 do CONSEPE e nunca foi
reajustado durante o tempo de estudo desse alunado, que, como vimos anteriormente, ¢ de no minimo cinco

anos.
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consenso em relacdo a tais valores, mas buscava-se. sempre que possivel. algo em torno de 1/4
a 1/2 salarto minimo entdo vigente, representando, a época. se nio me engano, algo em torno de
R¥ 60.00 (para as prefeituras mais renitentes) 2 R$ 100.00 (Secr. Est. Educacio); média em torno
de RS 80.00. Registre-se. também. a necessidade de a Secretaria e as prefeituras garantirem
transporte para scus professores/alunos do PEC e liberagiio de parte da sva carga docente, 14 na
escola. para poderem fazer o curso na Universidade. Infelizmente, quase sempre. com excecdes, o
compromisse em relagdo ao pagamento das bolsas ndo era cumprido — ds vezes até mesmo eni
relagdo ao transporte -, o que fazia com que a Universidade (PRG) também tivesse que
se envolver com a solugio/minimizagdo desses problemas, cruciais para a permancncm dos alunos
NOS respectivos Cursos,

A Resolugio 01/2004 da Camara Superior de Ensino desobriga o pagamento da bolsa.
O artigo 4° confirma isso: “as secretarias de educagio conveniadas poderio conceder auxilio
financeiro ao aluno, na forma de bolsa de estudo ou outros beneficios, enquanto estiver
freqiientando, com aproveitamento, o curso para o qual foi selecionado”. Entdo, 0 que se
constituia como um grande empecilho ndo existe mais. Mas o fator tempo continua sendo
crucial.

O fato ¢ que o alunado PEC, em muitos casos contra a sua vontade, continua sendo

prejudicado, sendo impedido de participar de projetos:

Porque estar aqui dentro da universidade , sé dentro da sala de aula é muito pouco. A redugio de
carga horaria a gente nfio tem direito, bolsa de estudo nem era regular, nem era o valor previsto,
Enfim, ndo havia a liberdade de colocar a disciplina que fosse necessdria porque tinha que scr em
primeiro hugar as condigdes da cscola. A gente tinha que se adequar as condigdes da escola e ndo a
escola se adequar 4 nossa realidade. E dificil (...) Quantas e quantas vezes nio desejei participar de
projetos, Sernana do CH. J4 faz um sacrificio mmuito grande pra dar conta dos dots. Nio pode fazer
de conta. Quero fazer direito. Por isso me dedico tanto,

Aluna PEC de 1998.1 4

Eu acho isso errado porque se eu tenho interesse por uma pesquisa e tem wn CONCUrso para
participar, por que ndo? Pela capactdade? (falando da impossibilidade de sua participagio em

projetos).
Aluna PEC de 2001.2 4

Se nao existe a proibigdo por que, em Ciéncias Sociais, o alunado PEC continua a néo
fazer parte dessas esferas? Por que ninguém pensou em fazer valer o que tem no contrato (no
caso de dar condi¢des de estudar e gratificagdes)?

Outra observagiio a ser feita é quanto & participagdo no Centro Académico - CA.
Pouco se verificou a presenga do alunado PEC fazendo parte da gestdo do CA. S6 foi possivel
constatar que duas alunas fizeram parte de alguma gestdo, uma de 1998.1 e outra de 2000.1.
Também tenho observado, desde os tempos de graduagio, que o alunado PEC so freqiienta o
CA enquanto a aula nfo comega; ficam por ali, estudando, assistindo televisdo, conversando

geralmente com outros PEC até o tempo passar ou 0 dnibus chegar para leva-los embora. O
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alunado n3o dispde de muito tempo para realizar outras atividades diferentes de estudar, o
que, alias, impede muitos procedimentos que poderiam ser realizados nos ambientes
universitarios, como, por exemplo, freqientar a biblioteca ou a sala de computadores do
Laboratério de Apoio ao Estudante de Graduagdio — LAEG. Uma das entrevistadas revelou

essa mesma preocupagio:

O periodo em que eles se encontram ¢ muito curto. Outra coisa, ja vém de uma wrajetéria de
algumas reprovagdes. de perda de disciplina. Entdo elas nem estdo na furma que entraram, nem
tém uma sociabilidade de ficar nas lanchonetes porque sio pessoas ocupadas. vém aqui para
assistir aula. O tempo sem aula faz alguma leitura. Pela dificuldade, tém que estudar o dobro dos
alunos normais. Outra coisa, ¢ss¢ aluno do curso normal, se vecé passa uma leitura ¢ ele ndo
consegue, vai buscar recursos na internet. comentadores. caminhos que facilitam aquele
aprendizado. Esses alunos do PEC, eles ndo tém tempo de viver a universidade,

Professora da UACS

Mesmo que eles ndo ajam voluntariamente, o alunado que ingressa principalmente
pelo vestibular tende a enxergar que alunos(as) do PEC ficam abaixo da ordem e regularidade
vigentes, ndo se adaptam a rotina da academia. Talvez se houvesse um curso destinado
somente ao alunado PEC, e eu nac aponto isso como solugdo, onde todos se encontrassem no
mesmo patamar de tempo e obrigagdes extra-académicas, ndo houvesse tanta discriminagéo,
ndo se constituisse tanto estigma. Mas ndo ¢ esse o caso. E bem possivel que a classificagio
que hierarquiza diferencialmente alunos ndo PEC e PEC ndo se deva primordialmente a falta
de capacidade dos titimos, mas a incapacidade de se seguirem as condutas ja consolidadas
para os estudantes universitarios. Isso afeta o desenvolvimento da personalidade deles(as),
sobretudo sua auto-estima e seu respeito préprio.

A consciéncia que o alunado PEC tem de sua posi¢do na hierarquia € confirmada e
comunicada constantemente através da exaltacdo dos(as) methores alunos(as) nao PEC ¢ da
fala e gestos de alguns professores e alunos, por exemplo, quando o alunado nfo PEC e os
professores fazem algum gesto de desprezo diante do alunado PEC. Isso forma barreiras
sdlidas entre esses dois grupos: barreiras com alicerces profundos demais para cederem sob o
impacto de contatos breves, como os proporcionados pelos encontros na universidade. E o
pior é que esse comportamento tende a se reproduzir e reproduzir um ao outro.

De toda experiéncia que tenho como ex-aluna do curso, dos depoimentos coletados e
da verificacio dos documentos, s6 pude constatar que uma aluna do PEC, em Ciéncias
Sociais, conseguiu a proeza de ter sido monitora, bolsista PIBIC e ter participado ativamente
da vida politica na qualidade de diretora de uma chapa executiva em uma gestdo do CA em
1999. A professora Meldnia também relatou que elaborou um projeto de pesquisa para
contemplar, exclusivamente as alunas de uma determinada disciplina que ministrava e essas
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alunas eram do PEC. Na ocasido da entrevista, ela mencionou a dificuldade de conseguir tal

feito, mas que ao final foi realizado com sucesso:

Ha uma ma vontade de que o aluno PEC participe de qualquer programa de bolsa da universidade.
Houve, mais ou menos em 98, uma orientagdo da pré-reitoria de graduaciio de que o PROLICEN
se voltasse predominantemente para os alunos PEC exatamente por conta das dificuldades.
Quando en voltei do doutorado, eu fiz um projeto. Eu tava dando aula pro PEC, e fiz um projeto
para desenvolver uma pesquisa naquela turma e ai as bolsistas teriam que ser alunas daquela
turma. Fol um problema séno. Nio, nfio queriam deixar porque o aluno do PEC ndo pode porque
)4 tem bolsa. 3¢ que a bolsa que eles tinham, nem 1odos tinham ¢ agora ndo tem mais. nio ¢ dada
pela universidade. A priori. alija o aluno da participagdo em programas académicos que seriam
interessantes. Ndo ha nenhuma atividade de extensdo regular da universidade junto a essas redes
de onde os alunos vém.

Professora da UAEd

4.3 Trajetorias

Pode-se constatar, de uma maneira geral, que o perfil mais comum do alunado que
ingressa no curso de Ciéncias Sociais da UFCG, pelo PEC, € o de quem nio mora em
Campina Grande, estudou em escolas publicas, fez o pedagdgico, teve que trabalhar como
professor(a) porque ¢ municipio nio oferecia muitas oportunidades de trabalho, € mulher,
casada, com filhos e ja passou algum tempo sem estudar.

Tendo em vista essa similitude de caracteristicas, resolvemos fazer um estudo das
trajetorias desse alunado para tentarmos compreender em que circunstincias chegam a
universidade.

Tetxeira (2003) nos alerta para a preocupacio que devemos ter, ao trazer para o
universo académico, nog¢des do senso comum, como historias de vida ou biografias sem a
devida reflexio. Nesse sentido, vamos tentar encadear numa seqiiéncia logica e observando os
contextos em que se inserem, parte das historias de nossos(as) entrevistados(as), para nos
ajudar a refletir sobre as condi¢8es em que chegaram na academia.

Avalio que seja importante mostrar que esses(as) alunos(as) vieram de uma familia
que hoje consideramos grande € com pais com pouca ou nenhuma instrugdo, mas que se
esforcaram ¢ com muito sacrificio, mantiveram seus(suas) filhos(as) na escola, at€¢ que se

formassem:

O preconceito de ter vindo de pais analfabetes (...) apesar de minha mde nfo ter estudado muito,
meu pai ser wma pessoa que so aprendeu a escrever o nome, ele 1& algumas palavras. ele nio fala

tdo errado quanto algumas pessoas.
Aluna PEC de 2001, 1
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Nasci (...) numa familia de sete irmios. comigo oito, meu pai € minha mie. Meu pai 56. o (nico
provedor da familia. sempre fez questdo de nos manter em escola particular, mesmao sem poder,
com muito sacrificio. mas queria que todo mundo tivesse estudado, para um dia ter, como dizia
ele, futuro.

Aluna PEC de 1999.2 B

Minha mée teve nove filhos (...) minha mfe era quem mantinha a casa, até hoje é ela quem
mantém. Entdo devido as condigbes serem muito precirias, eu fui criada com minha avé. Morei
anies com uma tia minha. até sete anos (...} Mesmo assini, cu morando com minha avo, minha mie
foi quem manteve meus estudos.

Aluna PEC de 1998.1 B

Uma das coisas que mais foi mencionada, pelos dois grupos de alunos, foi que a
materia do alunado PEC ndo reside em Campina Grande. Esta caracteristica funcionaria como
um dos maiores empecithos para a realizagdo das atividades universitarias, sejam elas
individuais ou em grupo. Em geral, os lugares de moradia e trabalho nio sdo muito distantes
de Campina Grande, mas o alunado PEC perde um tempo consideravel do dia fazendo a
viagem. Afora 1ss0, notifica-se que, embora seja uma exigéncia presente nas resolugdes e nos
contratos, nem sempre € oferecido transporte gratuito, seguro e permanente, O que provoca
uma mstabilidade na viagem, fazendo com que essas pessoas se sujettem a esperar outros
transportes, muitos deles com alunos de outros municipios, jA com a capacidade maxima de

passageiros, para chegarem até a universidade:

Era seis horas de viagem, trés para ir. trés para voltar {...) um aluno que percorre seis horas por dia.
numas estradas esburacadas, arriscando a vida, passando por estradas perigosas. meia noite {...) Eu
ter que percorrer esses 240 kan para ir e voltar sem ter em qué. Eu ficava nas estradas pedindo
carona. Na nossa cidade ndo existia carro disponivel para conduzir alunos. Nos reunimos muitas
vezes e o prefeito da época dizia que ndo tinha responsabilidade com aluno da umiversidade. A
gente tinha que ir em um carro que vinha de Coronel Ezequiel, tudo como uma sardinha, sem se
mover do canto. pagando 140 reais por més ¢ ficava feliz quando tinha; transporte pago do comego

ao fim do curso.
Aluna PEC de 1998.2 4

Transporte sempre foi ruim, D¢ manhi era bom, de noite era ruim. A gente sempre vintha no ¢arro

dos outros municipios.
Aluna PEC de 2000.1

Uma hora de 6nibus. Quando o énibus vem cheio ¢ uma hora, quarenta minutos. E cansativo. E
uma das cidades mais perto. A gente € privilegiada pelo fato de ter cidade bem mais longe (...} 4
hora de sair é que é o pior. A gente sai de dez e meia (da noite) € chega 14 umas 11 e quinze. para

acordar no outro dia & comegar tudo de novo. E bem cansativo, € prejuizo.
Aluna PEC de 2001.2 B

Pega o dnibus e vai em pé. Ainda bem que é perto. Porque quando passa aqui, ja estd cheio o

onibus,
Aluna PEC de 2001.2 4
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E uma hora e meia de dnibus. Da pista mesmo eu pego o dnibus e venho para a universidade. j4
chegando aqui seis ¢ vinte, seis e meia (da noite), retornando para a minha cidade, chegando em
casa doze, doze e vinte.

Aluno PEC de 20031

As pessoas entrevistadas, em geral, estudaram em escolas publicas, tal qual aquela nas
quais hoje sdo professores(as). A maioria gosta da profissdo que exerce, mas nem sempre a
escolha desta profissdo expressa um desejo anterior, mas aparece como sendo uma das poucas
oportunidades de emprego para aqueles(as) que concluiram o pedagdgico ou o Logus 2 (este

sempre acompanhado de outra formagdo).

Fiz o técnico em contabilidade ¢ o pedagogico. Era o que existia na época na cidade de Picui. Nio
tinha condicfo de ir para outro canto. Comecei a trabalhar na area de educacio ¢ fiz outro curso
chamado Logus I (...} tinha que estar no magistério (...) na educacdo passei por varias fungGes:
fundamental e coordenagéo.

Aluna PEC de 1998.2 A

O que pude fazer em Patos eu fiz. Fiz cientifico, pedagégico (...) fiquei trabalhando como
professora do municipio e mais em duas escolinhas particulares ¢ a noite dava aula de reforco para
as criangas. Eu gostava.

Aluna PEC de 1998.2 B

Estudei a vida inteira em escola publica 1 em Pocinhos mesmo (...) quando foi em 96 fiz o
pedagdgico (...} Em 97 fiz o concurso e comecel a ensinar la. De 98 até agora concursada.
Ensinava o ensino fundamental menor, de primeira a quarta série, o polivalente {...) Eu gostava de
ensinar. s6 que o saldrio era muilo pouco (...) Pela questdo financeira fui trabalhar na Alpargatas
em 94. Ai eu gostei bastante do concurso, ja tinka terminado o pedagégico. fiz para professor e
passei; entrei na drea que eu gosto; juntou a fome com a vontade de comer. Foi quando surgiu a
LDB, o FUNDEF e melhorou o salario do professor.

Alung PEC de 2001.2 4

Na época do concurso eu trabalhava na safide. Mas eu vi que eu nfio dava pra nada da saiide. A
secretdria disse para eu fazer concurso porque eu era contratada. Eu posso até fazer, mas na drea de
saude, de jeito nenhum. Af eu fiquet imaginando, eu era louca para fazer de professora, mas cu
ainda ndo tinha terminado o pedagégico e ndo podia, al surgin uma vaga de recreadora, cu fiz e
passei.

Aluna PEC de 2001.2 B

Sou professor da terceira série. Comecei a lecionar com 33 anos. Trabalho em educagio porque € 0

mais oferecido. Eu queria ter outro trabalho. Ja tive outros.
Aluno PEC de 2004.2

De 76 até 79 fiz o primeiro grau no estaduat de Alcantil. Em 81 comecei a ensinar em Boqueirio.

Em 92 fui professor do estado assinando um contrato de emergéncia.
Aluno PEC de 2003.1

No curso da vida, casaram-se e tiveram filhos e pararam de estudar:

Sou casada, tenho trés filhos, fiz o pedagdgico e comecei a trabalhar com 18 anos. Fiz parte de um
projeto de monitoria aos 17 anos ¢ assinei um contrato de emergéncia, Me casei. ineu marido néo
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dava muito valor ao estudo. agora ele reconhece e valoriza e en quenia ser professora. Dezoito anos
depots fiz o PEC.
Ahina PEC de 1998.1 A

Sou casada, ternho quatro filhas, comecei a lecionar tem seis anos. Eu terminei o ensino médio em
1985, Comecei a rabalhar em 99 e entrei na universidade em 2000.1.
Afuna PEC de 20011

Terminei o primeiro grau, o ensino fundamental em 91 e em 94 terminei o ensino médio. Passei
uin ano sem estudar. 93 fiquei sem estudar e em 96 fiz o pedagdgico. Quando foi em 2000, quando
comegou o PEC ai eu fiz o vestibular do PEC para pedagogia. Em 99 tive gémeos.

Aluna PEC de 2001.2 4

Terminei o ensino médio em 81. Fiz vestibular, nfio passci. Deixei pra 4. Fui trabalhar. Casei, criet
filhos. depois veltei para fazer o pedagdgico em 97. Em 98 teve concurso, passei ¢ fquct
ensinando na primeira fase menor. Em Pocinhos. Eu tinha decidido que nfo ia mais estudar.
Depois diziam que em 2007 quem fosse professor safa s¢ ndo tivesse uma graduagio, saia de sala
de aula. Nio. entdo vou fazer vestibular, ai vim (...) Eu fui me e pai. Meu filho mais velho tinha
cinco anos quando o pai faleccu. Foi uma barra (... € tanto que eu deixei eles crescerem. que 0
el Menino mais novo estava com um ano ¢ onze meses quando o pai morreu e eu deixei eles
crescerem bastante para eu poder trabalhar e estudar. Voltei a estudar, fiz o pedagdgico.

Aluna PEC de 2001.1 B

A escolha pelo curso de Ciéncias Sociais foi quase sempre acidental. Ndo sabiam bem
o que irlam estudar e, muitas vezes, escolheram Ciéncias Sociais porque ndo tinha no campus
da universidade em Campina Grande o curso que queriam. Apesar de terem entrado na
universidade devido a uma determinagao legal, estdo muito satisfeitos(as) por estarem

cursando o nivel superior:

Ja fiz trés vezes vestibular e ndo fui aprovado (...) Tinha vontade de estudar Geografia, mas néo
tem pelo PEC. Eu queria fazer wm curso mais direcignado para o que eu ensino (...) E muito bom a
genlte se preparar, Eu ndo eston aqui porque ¢ obrigado.

Aluno PEC de 20042

Tinha um oficio dizendo que era obrigado até 2007 ter ¢ curso superior e existia a chance de entrar
pelo PEC (...) Ndo conhecia o curso. Tinha inleresse de ver e entender a questdo social. De ver a
dinémica da sociedade (...) Se nfio fosse obrigada cu estudaria na universidade {...) para methorar a
qualidade do ensino publico, para ter professor de qualidade. Alias, eu sempre quis estudar na

umiversidade (...) nio farta outro curso.
Aluna PEC de 1998.1 4

O curso de Ciéncias Sociais para mim foi acidente. Eu queria biologia, alguma coisa na drea da
natureza. safide. Mas quando cu entrei eu me identifiquei. Eu trabalhava numa associacdo de
moradores e ja lidava com comunidade, o comunitario. E comecei a ver as coisas que até

precisava. Comecei a gostar. E um curso que vale a pena.
Aluna PEC de 2001.1

Eu era submissa. Comecei a participar da comunidade de base da igreja e tomei outra atitude (...)
Eu prestava servigo a comunidade como voluntaria numa ONG de jovens e adultos, trabathando na
perspectiva de Paulo Freyre (...) Gostei muito do curso, sé me decepcionel porque eu pensava que

ia para a pratica propriamente dita.
Aluna PEC de 1999.2 B
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Quando foi em 2000, quando comegon 0 PEC eu fiz vestibular para Pedagogia (...) A informagio
que a genie tinha era que era melhor fazer na drea que a gente atuava e, como eu ensinava de
primeira a (uarta séric, fiz pedagogia. S0 que nio passel. Quando foi no outro ano, preferi colocar
um que fivesse menos CONCOrréncla para ver se entrava porque minha vontade, meu sonho era
entrar aqui, na universidade. Ja tinha tentado e ndo tinha passado. Com o vestibular normal era
mais dificil. Se eu me esforgasse eu passava. é logico (...) s6 que quando a gente viu a
concorréncia, ficou maior do que se fosse no vestibular normal (...) Eu ndo sabia o que era, nunca
tinha ouwvido falar. Quando fui fazer para Ciéncias Sociais tinha uma colega minha que fazia. Ela
tinha entrado pelo PEC no outro ano que eu tinha feito. Ela falou que o curso era muito bom, a
complexidade do curse, era muito ampla a drea que a gente podia atuar. Achel muito interessante,
Eu queria algo bom. Me interessei ¢ vim para Sociologia {...) Quando entrei no curso foi que eu
vim entender o gue era sociologia. E quando paguei as introdugbes, amei. Me identifiquei bastante
coi o curso e ndo deixaria por nada,

Aluna PEC de 2001.2 4

Eu queria Pedagogia porque €u gosto muito de ensinar crianga. Mas por conta de ser muito
concorrido ai eu digo ndo. A colega também disse que Ciéncias Sociais era um curso muito bom e
eu ndo sabig 0 que era. Vi fazer porque era pouco concorrido. O primeiro que fiz. passet.

Aluna PEC de 2001.2 B

Foi uma inovacio pra genie. Porque a gente ndo tinha condigdes ¢ através da abertura do convénio
com a universidade, entdo abriu-se uma porta, um leque pra gente freqiientar a universidade.
Porque a gente do interior, o sonho da gente € faze uma facuidade, principalmente quem esti em
sala de aula e que ndo tem uma graduagio que vocé possa crescer como educador. Entdo. foi muito
bom porque a gente teve oportunidade, teve abertura, teve incentivo da prefeitura porque antes a
gente nAo tinha condigdes. Mora no interior, depende de agricultura, depende do saldrio de
educador e vocé sabe que € 11 em baixo.

Aluna PEC de 2003.1

4.4 A sociodinamica do estigma

Para pensar no processo de estigmatizacdo pelo qual o alunado PEC do curso de
Ciéncias Sociais tem passado, ¢ importante primeiro, pensar nos processos de interagdo social
que esse alunado tem vivido com os demais estudantes e professores.

Antes, porém, considero importante mostrar alguns exemplos das imagens que os
individuos envolvidos nesta pesquisa tém do curso de Ciéncias Sociais, do alunado geral e do
alunado PEC. Como primeiro exemplo, vamos ver qual a imagem do curso de Ciéncias
Sociais:

O curso de Ciéncias Sociais é muito dificil, tem que ler muito.
Funciondria da UACS

E os textos tedricos exigem uma concentracdo mmito maior e toma muito tempo. Porque o curso da

gente & dedicagdo A leitura.
Professora da UACS

Eu gosto do curso porque da espago para reflexfes, nio € pragmdtico nem técnico demais: da

espago para soltar as idéias.
Aluno ndo PEC de 2004.1
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Uma professora sempre diz: Ciéncias Sociais é um curso de elite.
Aluno ndo PEC de 2003.2

A vantagem do curso € porque ensina a lidar com as pessoas, aprende como diferenciar as pessoas,
como ver as diferencas sociais, econdmicas. de cultura.
Aluna PEC de 2000.1

O perfil do alunado que faz parte do curso de Ciéncias Sociais:

Responsdvel, preocupado com as leituras, atvalizado porque o curso abrange vérias dreas do
conhecimento.

Aluna ndo PEC de 2001.2

Um pessoal que viajava muito. conversar coisas diferentes,

Aluno ndo PEC de 2004.1

Aluno mais jovem. vindo de cidade do interior e escola piblica, que gosta de se envolver com a
questdo da agdo politica.
. Aluna ndo PEC de 2001.1

A imagem do alunado PEC.

Geralmente com um certo perfil de mais idade, aparéncia, pessoas de mais idade, geralimente do
sexo feminino (...) do interior (...) Apresentavam o mesmo perfil noturno. Muila sonoléncia, um
esforco sobrenatural para acompanhar.

Professora da UACS

S#o geralmente mais velhos, estudam, trabatham, tém familia (...) Esses alunos tém um diferencial,
tém potencial, mas ha algumas limitagSes perceptiveis.
Aluno ndo PEC de 2002.2

Eu me acho uma heroina em estar aqui. Porque a gente trabalha o dia todo. € dona de casa, mie,
trabalha, vem de fora para aqui, estudar, enquanto que encontra colega, aqui, novinhas e
divertindo, so vive para estudar.

Aluna PEC de 2001.2 A

Tendo vma idéia do que os individuos que fazem parte dessa pesquisa pensam sobre
qual a imagem do alunado e do curso de Ciéncias Sociais, passemos para a proxima etapa.

O primeiro e o mais importante aspecto para verificar € se os individuos envolvidos no
processo de interagfio social concordam ou ndo que existe diferenciagio entre o alunado do

curso de Ciéncias Sociais, se existe um estigma de incompeténcia associado ao alunado PEC.
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De todo o material coligido, raras foram as vezes em que o0s entrevistados nio
concordavam com a existéncia de separagdo entre o alunado do curso. A grande maioria das

pessoas de todos os grupos afirmou existir um tipo de discriminagio para com o atunade PEC:

Nés sentiamos, até entre companheiros professores uma espécie de discriminacgio com os alunos
do PEC (...) os alunos do PEC, mesmo no se¢io dos professores do curso, eles eram vistos de forma
diferente, as vezes aié de forma discriminatoria,

Professor da UACS

1
'

Mas depois eu comecei a perceber que alguns alunos ¢ professores comegaram a classificar entre
PEC e nio PEC. E ai eu acho que existe um preconceito, principalmente dos professores e isso
resvala nos alunos.

Aluno ndo PEC de 99.1

Ah, com certeza, aqui existem irés classes. Dentro do proprio curso de Ciéncias Sociais existem
trés classes. Eu até fui criticada cutro dia num debate que eu me levantei com isso. Que aqui
existem os alunos PEC, € aquele pessoal que ¢ professor, que tem convénio com prefeitura... ndo
sei 0 que... e que sdo os coitadinhos, que ninguém acredita no potencial deles. Ter os alunos PET,
que s3p os superdotados, os génios, “os fera” do curso ¢ tem os qutros. Nos outros entra todo
mundo, o que sobrou. O que sobrou desses dois ta nos outros. Ai eu costumo dizer que dentro da
nossa propria categoria a gente ja dividiu em trés classes.

Aluna ndo PEC de 2002.2

Quando en entrei, o meu curso era dinrno € a gente percebe quando chega assim na sala, algumas
pessoas otham a gente atravessado. Eu néo sel se porque ¢ aluno PEC, nédo sei se por conta da
idade, eu nao sei se por conta do estado civil... porque até os professores... quando entra nma
pessoa que esta nessa sitnagdo, pensa assini: ja vem problema.

Aluna PEC de 20001

Mesmo que fagam associagdo das atitudes que indicam estigma com outras pessoas,
ainda assim reconhecem que elas existem. Algumas vezes até, parece que os individuos ndo

se 1dentificam com o proéximo;

Assim, os depoimentos que en vejo sfo esses, entdo eu tomo as dores. Mas verdadeiramente ¢u

nunca senti nio.
Aluna PEC de 2001.2 4

E tem aqueles que dizem: “ah, isso é os PEC na universidade”. Ndo ddo nem cartaz. Nunca sofri
nenhuin tipo de discriminagio. Passei por dificuldades, mas ndo focalizei porque ¢ PEC.

Eu via muito essa discriminacgdo em relagdo a outros alunos PEC, Eu nunca senti isso na pele... de

alguém me olhar... e todo mundo sabia que eu era PEC, nunca neguci que era PEC”.
Aluna PEC de 1995.1 B

Nos corredores eu ja ouvi falar muito de discriminagfo de professores, de alunos, professor, mas

ver assiin, na minha frente alguém dizer esse aluno € burro, nunca vi ninguém dizer isso.
Professora da UACS
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E importante chamar atengfo para que muitas vezes, nos discursos, a estigmatizagio

aparece como outra coisa:

Tem uma professora que diz aquelas bobagens dela “ah va pedir a Deus pra passar. Nio estude,
néc”. Isso é coisa de mal educado. ndo tem nada a ver com discriminagéo, se ¢ do PEC, nem nfo
sel o qué, eu ainda ndo vi, nem de aluno, nem nada.

Aluna PEC de 2001.1

Nunca vi diferenga de tratamento acho que ninguém na minha sala sabe que sou PEC. Nio sei se
existe essa discriminagfo, se existe nunca vi. Eu estou dizendo porque alguém ja comentoun. Tal
professora soube que en era PEC e nfo fez diferenga.

Afune PEC de 2004.2

Como ja dissemos anteriormente, um dos motivos para a cria¢gdo do PEC-RP foi a
determinagdo do governo para que todo o professorado da rede publica de ensino basico fosse
portador do diploma de graduagfio na area em que atuava. Por esse motivo, é possivel
encontrar algum integrante do alunado PEC frequientando a universidade para cumprir uma
determinagdo governamental. Ndo que tenhamos encontrado alguma pessca do PEC que nos
revelasse isso; a0 contrano, esse tipo de comentario era feito pelo alunado ndo PEC e a partir

desse discurso, podemos perceber como este grupo enxerga a situagéo do alunado PEC:

A pente sabe que tem gente aqui que s6 vem porque o governo obrigou, Estd aqui porque ¢ o jeito,
porque € obrigado mesmo.
Aluno ndo PEC de 2000.2

O caso do PEC & diferente porque ele ¢ obrigado, o caso do negro do indio, € ele que quer, os PEC

sdo obrigados senio eles perdem o emprego.
Aluno néo PEC de 1999.1

Estio aqui para cumprir uma determinago governamental da Secretaria de Educagéo.
Aluna ndo PEC de 2002.1

Como ¢ que um aluno pode gostar de um curso e se esforgar pra aprender, se ele esta aqui porque &

obrigado? Nunca vai dar certo. Chega cansado, com sono, nio da.
Aluna ndo PEC de 1999.2

E, cles sdo obrigados para ndo perderem o emprego. Eles ndo estdo aqui porque querem. Estdo

aqui porque sfio obrigados a fazer e a cumprir.
Funciondria da UACS

Como o alunado PEC, s vezes, por qualquer motivo, tem dificuldade de cumprir com
as obrigacdes académicas, o alunado ndo PEC imediatamente faz o julgamento dessa atitude.

Para Anselm Strauss {1999), isso acontece porque cada individuo projeta no comportamento
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do outro o que poderiam ser suas proprias razdes para agir, o individuo classifica e atribui
razdes para os atos de acordo com suas perspectivas. Dessa forma, a imputagio de motivo
para os atos dos outros, quase sempre discordari do entendimento que o agente tem do que
fez, o que pode resultar em uma avaliagio totalmente incorreta por parte de quem julga.
Mesmo assim, este pode ser um indicio para compreender o porqué de o alunado nio PEC
acreditar que o alunado PEC mostra-se desanimado diante do curso.

Mas, para além disso, muitos(as) dos(as) entrevistados(as) pequianos(as) diziam com
uma certa alegria e um ar de realizagdo que sempre quiseram fazer um curso superior ¢ que ja
n3o o tinham feito antes, por falta de tempo, de condigdo ou porque ndo foram aprovados no

vestibular:

Se eu j4 fiz o vestibular normal? Fiz. Fiz trés vezes. Fiz pra Geografia porque minha vontade foi
sempre cnsinar Geografia. Como nesse curso de PEC que nos ofereceram ndo tinha Geografia. ai
cu fiz para Ciéncias Sociais (...) Ndo, € porque eu quis me preparar, para ter uma preparagio
melhor.

Aluno PEC de 2004.2

Quando eu comecei Ciéncias Sociais em 86, que eu nfio consegui terminar. eu tinla wn sonho que
era terminar, ao menos velhinha assim... era... eu terminar o meu curso. Eu tinha grande vontade
de terminar. E eu nfio tinha {eito ainda um curso superior porque nio tinha tdo oportunidade. o
que en ganhava ¢ra muito pouco.

Aluna PEC de 2000.1

Como eu tive muita vontade de entrar aqui, para mim foi uma oporhmidade maravilhosa. Eu
cheguei aqui na hora certa. Acho que depeis que 0s imeus meninos crescessent... eu tinha muita
vontade de estudar, eu gosto muito de estudar, ¢u ia tentar entrar pelo vestibular normal,

Aluna PEC de 2001.2

Foi wmna inovagio pra gente porque a gente ndo tinha condi¢des e através da abertura do convénio
com a universidade, entdo abriu-se uma porta, um leque para a gente freqilentar a universidade.
Porque a gente do interior, o sonho da gente é fazer uma faculdade, principalmente que estd em
sala-de-aula e que nfo tem wma gradnagio que vocé possa crescer como educador. Entéo foi mutio

bom porque a gente teve oporiunidade, teve abertura.
Atune PEC de 2003.1

E uma chance (...) mas sem essa chance seria muito mais dificil. O ensino ¢ o estudo sdo de
fundamental importincia para o ser humano crescer ¢ para que possa contribuir para o
desenvolvimento da comunidade. Precisa de formagdo. Eu quero colocar em pratica o que eu

estudei. Eu quero contribuir da melhor forma possivel para a profissio.
Aluno PEC de 1998.2

Mesmo com a vontade e o desejo de estudar, o alunado PEC chega na universidade em

desvantagem com relagdo ao outro grupo, porque mora longe (a maioria), ja chega cansado



porque trabathou (ou vai trabalhar) dois expedientes, e outros fatores que contribuem para a

dificuldade de estudar; ¢ até possivel mapear como as coisas acontecem:

Agente sabe que o pessoal vem de fora (...) ai depois o cara comega a notar. a perceber que existe
uma dificuldade, comega a ficar estratificado. Porque um aluno normal tem dificuldade. mas
depois comega a se concentrar num grupo. E a partir desse momento que elas comegam a $e
lamentar. Vamos negociar. Ai atraves dessa barganha que existe uma divisdo (...) O fator tempo €
determinante. Quem estd na universidade constantemente tira dévidas com o professor. isso
facilita. Esse pessoal que 1€ um texto complicado que ndo tem como tirar divida, ai fica dez vezes
1mais complicado. E a mesma coisa que estar lendo um enigma.

' Aluno ndo PEC de 1998. 1

Os alunos do PEC ja tém uma histéria diferente dos alunos no regime normal, sio geralmente mais
velhos, estudam, trabalham, tém familia.
Aluna ndo PEC de 2001.1

Eu senti que os alunos do PEC com todo o esforgo deles; atunos que jd tm uma idade que nfio ¢
como a dos estudantes que entram na universidade, que é 18 anos, sfo pessoas que ja trabalham e
que tinha uwma deficiéncia no sentido de negatividade que eles desenvolvem,

Professor da UACS

Embora esteja alegre por participar da acaderia, em alguns momentos é possivel notar
uma certa tristeza no semblante do alunado PEC, por acreditar que nédo ¢ bem tratado, apesar

de se empenhar muito para realizar esse objetivo.

Quando a gente chega aqui, na universidade, ndo levam em consideragdo a reatidade da gente. En
deixei de estudar por quase vinte anos e sou tratada do mesmo jeito de um aluno que saiu direto do
segundo grau. “um aluno comum’ (...} A realidade ¢ diferente porque a gente nio pode estar na
universidade a tode o momento, para se dedicar na integra. Isso € complicado (...) Expericncia
nova. Nfio sabia como me comportar na universidade (...} Eu pensava que a deficiéncia era minha
¢ eu me cobrava muito, depois eu percebi que o problema era dos dois e passei a cobrar deles

também.
Aluna PEC de 1998.1

A dificuldade de estudar e trabathar, dificuldade de tempo (...) A gente ndo tem reducio de carga
horéria, a prefeitura nic paga nada. D4 dnibus, mas nfo tem remuneragdo. disseram que no é
mais obrigado (...) Também tem essa questfio de apostila (...} a distincia é a maior dificuldade (...)

Gostaria de estudar de dia, mas ndo posso, s0 posso de noite.
Aluna PEC de 2001.2 4

O fato é que a inser¢do de alunos no meio académico através de politicas de inclusdo
tem provocado alguns problemas sociologicos especificos desse tipo de acontecimento (nesse
¢aso, uma nova forma de ingresso na universidade, trouxe para dentro dela um alunado que
ndo tem o perfil supostamente adequado de universitario). Com relaggo ao PEC-RP no curso

de Ciéncias Sociais da UFCG, o tipo de interdependéncia resultante dessa forma de ingresso,

\ 104



ainda que os alunos n3o tenham um grau elevado de permanéncia no local, suscitou uma
divisdo no seio do curso.

Entre os principais problemas encontramos aqueles que se referem aos valores
atribuidos aos membros dos dois grupos. O tempo que passam juntos ¢ suficiente para
formarem subgrupos dentro dos grupos formados pelo alunado PEC e nfio PEC e para
constituir uma hierarquia de valores dentro dos mesmos, julgando seus membros como
melhores ou piores. Esse fendmeno se caracteriza pela tendéncia ndo somente de construir ou
manter relagdes de desigualdade, mas também de legitimé-las, explicando-as por diferencas
de valor individual. Mas para realizar esta generaliza¢do, ndo sdo os nimeros que ddo acesso
aos pardmetros pertinentes, e sim a analise dos comportamentos ¢ dos discursos.

Assim, passou a ser interessante procurar saber quais as experiéncias que os alunos
vivenciam na universidade, quais sZo os critérios adotados para se unirem em grupos e no que
¢ que isso pode implicar. Quais sdo as oportunidades de se socializarem, de criarem lagos

dentro da universidade:

O pericdo em que eles (os alunos do PEC) se encontram ¢ muito curto. Eles ndo acompanhain a
turma, nem podem se encontrar € conversar na hora de tomar um lanche, s6 tém tempo de comer e

ir pra sala de aula,
Professora da UACS

£ dificil uma pessoa se dispor (falando do alunado niio PEC). Nio ajuda ninguém. E dificil, é
revoltante. A genle aqui no CA tem até que implorar. Ndo tem essa vantagem. Tem tanta gente
boa, mas ndo tem wma socializagio do saber. Eu ndo gosto disso nio.

Aluna PEC de 2001.2 4

Se articulam os do DCE, com os do CA, os do PEC. os que comeg¢am juntos, PET.
Aluna nde PEC de 2001.1

Porque aqui eu me sinto num mundo ¢io. Cada um tentando derrubar o outro. Se vocé é da mesma
cidade que eu, tdo bem, a gente fica junto, mas quando vocé € sozinho, vocé fica isolado. Eu
percebo isso, cada um que queira saber mais que o outro. Quando vocé fala uma coisa que vocg...
para vocé é aquilo, mas para o ouiro nio é. Entdo comegam as criticas. Ah, fulano no sabe de

nada... ¢ a gente fica...
Alune PEC de 2003.1

Al até nisso eu tive sorte. Eu ndo sei se vocé s¢ lembra, mas a turma que eu acho que eu cursei,
acho que foram duas ou trés disciplinas, foi vocé, Roosevelt, Eldnia, aquela turminha que estava
sempre junta e que sabia mais ou menos os problemas um do outro e que nunca criou problema,

gue s6 me ajudou.
Aluna PEC de 2000.1
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E com 0 pessoal do quinto periodo que a gente tem mais contato. Porque a gente faz parte do CA.
Mas ¢ assim, € um pessoal que a gente ji conhecia antes, inha um contato anies de enlrar no
curso. A gente conhecia de colégio.

Alunas ndo PEC de 2003.1

Dentro da universidade eu tenho alguns amigos de longa data. que vém do ensino médio, o pessoal
daqui de Campina mesmo, e geralmente na universidade vocé enconira tode mundo e com o
pessoal do movimento estudantil, que eu me encontro muito, com o pessoal do DCE, do CA, €
mais com essa galera que ¢u ando. Colegas PEC. ndo. Proximos, mas amigos, nfo. Mantenho uin
relacionamento préximo, converso, tranqiilo (...) Quando vocé percebe que tem afinidade com
uma pessoa voct procura ela, acha ela intercssante, as idéias batem, as conversas batem e dali
surge 0 laco de amizade, de coleguismo.

Afuno nido PEC de 2004.1

Tentando demonstrar as distincias concretas para o pleno funcicnamento do curso (..) a
biblioteca, a sala de informatica. drea para se reunir se informar, tude isso precisa existir e
funcionar.

Professora da UACS

A classificacio interna e corrente do alunado do curso de Ciéneias Sociais
desempenha um papel importante no relacionamento entre os individuos dos diferentes
grupos. O que tenho observado € que alguns alunos — que ingressaram pelas formas mais
antigas na universidade —, funcionarios e professores tém se “incomodado” com a situagio
gerada a partir do ingresso do alunado PEC na universidade, na medida em que, na concepgio
daquele grupo, de certa forma, o alunado PEC “atrapalha” o processo de construgdo do
conhecimento. Com isso, € possivel perceber que a chegada de um novo tipo de estudante, foi
associada a um tipo que muitos acreditam ndo ser adequado a vida acadé€mica, ¢ por isso,

talvez, criam fantasias, deslocadas, da incompeténcia desse alunado:

Como é que botava um professor daquele para atender aluno PEC, porque ¢les nfo tém condigfo
de acompanhar a disciplina. Eu acho que sofrem muito. Eu acho que deveria ser um curso a parte.
Primeiro porque sdo pessoas que nfo se submetem a num vestibular. Ficando no lugar de um aluno
que estuda o ano todinho, faz vestibular complicado, uma prova dificil e eles nfc podem fazer a

mesma prova porque ndo tém condigdes de fazer.
Funciondriag da 7ACS

Um tal professor diz que o aluno do PEC nio é capaz. Ele disse isso para uma menina e ela pediu
transferéncia do curso e foi para Histdria ¢ disse que esta conseguindo trangiiilamente (...} Uma
professora disse: leram o texto? Ciéncias Sociais ndo ¢ lugar para gente do PEC ndo. Ciéncias

Sociais & um curso de elite. Vocés ndo conseguem nio.
Aluno ndo PEC de 2003.2

As tensdes entre o alunado PEC e o ndo PEC sdo de um tipo peculiar. O que tenho
observado no curso de Ciéncias Sociais, desde que fiquei sabendo da existéncia do PEC, € que

o nucleo de alunos do grupo majoritario e os professores davam muito valor ao que €
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considerado como padrdo de estudante universitirio - jovem, dedicacio exclusiva aos
estudos, sem preocupagdes com a familia e com o trabalho — principalmente se este estiver

vinculado a algum projeto de pesquisa, ensino e extensio:

Primeiro os professores acham que os bons alunos sdo aqueles que tém dedicacfio exclusiva na
universidade, € aquele aluno que tem que estudar, no minimo seis, oito horas por dia, que tém que
chegar renovados em sala de aula ¢ esses alunos nao tém essa condigdo. sdo alunos que vém dc
outras cidades, andam trés, quatro horas de nibus, muitas vezes para ir e voltar, ja tiveram um dia
de trabalho, entdo, obviamente esse aluno ndo tem o mesmo pique.

Professor da UACS

Um professor dizer que a gente ndo aprende muito porque nfio tem tempo para estudar. No 3°
periodo me desanimei muito. Porque a professora disse que a gente niio estudava, nio botasse
muita disciplina. Porque nfio aprendia nada e isso ai é perdide no curso. A gente nio aprendia
nada. Agora nao s6 eu porque era do PEC. lsso os outros alunos também, do noturno, que
trabalhavam. Ai ela dizia gue a gente ndo tinha tempo, tal.

Aluna PEC de 2001.2 B

E logico que vdo dar muito mais valor a quem & sé estudante, do PET, do PIBIC ou sei 14 do qué.
Essas coisas sempre acontecem.
Aluna ndo PEC de 20001

Inclusive alguns do alunado PEC concordam, em parte, com a classificagio que
hierarquiza os alunos do curso de Ciéncias Sociais.

Pode-se perceber que o alunado nio PEC se orgulha em participar das atividades
académicas. A participag@o nelas indica que cada individuo estara percorrendo um préspero
caminho, um caminho de ascensdo que pode estar voltado para a universidade e isso é motivo
suficiente para alunado e professorado se orgulhar desse feito.

A presen¢a do alunado PEC ameagava a ordem existente no sentido de que tudo teria
que ser feito pensando nele e como seu tempo € curto, teria que ser mais devagar, de modo
que causava irritagio ao alunado ndo PEC, mesmo sendo este composto, também, por pessoas
nem sempre muito interessadas e dedicadas aos estudos, que algumas vezes compartilha da
cultura do “menor esforgo” e ainda insiste em manter uma imagem de integridade, de “bom

aluno™:

Tem gente aqui dentro que ndo gosta de estudar com o PEC, mas também ndo faz nada. Nio entra
com opinides, com idéias ¢ fica falando besteira. so para dizer que esta falando, s0 para dizer que

leu, mas a gente sabe que nio len nada, a gente conhece a cara de quem leu.
Aluna néio PEC de 2001.1

Nos discursos do alunado ndo PEC, as aulas das disciplinas iam bem, quando os

debates eram travados pelas pessoas que liam os textos (quase nunca acontecia de o alunado
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PEC ter kido o texto). Quando tinha um(a) aluno(a) PEC na sala, “que vinha com ‘aquela
ladainha’ de que ndo tinha lido o texto porque ndo deu tempo™, ou por qualquer outro motivo,
mstalava-se uma situagdo constrangedora, olhares enviesados entre os estudantes acabavam

por prejudicar todo o andamento da aula:

Eu ji escntei algum aluno falar que ndo gostava de ter aula com PEC porque 0s professores
} maneiravam. ndo davam aula, ndo davam os contelidos. tintha que mancirar porque tinha que
: acompanhar a idéia dos pequianos, como falam. E um professor j4 disse ‘4 quando € uma turma s6
de alunos PEC, o desenvolvimento € melhor porque a gente da o texto mais ralo, a gente leva na...
Entdo essa divisdo s6 tem um preblema que en vejo, ndo € que existe a discriminacio do
vestibular, que é diferente. essas coisas nio, é na sala de aula. Cria-se dentro da sala esse tipo de
divisio.
Aluno néio PEC de 1999.1

Por outro lado, se os conteidos forem estudados sem levar em considerac¢io o alunado
PEC, alguns grupos de alunos e professores reagirdo contra esse procedimento, ainda que nio
seja uma atitude muito eficaz. Isso se apresenta como um problema e aponta para uma

deficiéncia com questdes relacionadas & desenvoltura dos alunos no decorrer do curso:

E um dilema. Como conciliar a realidade com o nivel, o padrdo da universidade? O professor
sensivel acha uma estratégia; entra nos pardmetros hunanisticos e respeita a insuficiéncia das
pessoas. N80 pode pensar que vio escrever igual, monitor e PEC (...) E precise ter cuidado para
ndQ criar preconceito nos processos de conteido ¢ avaliagio (...) Procurei avaliar de forma
diferenciada e procurei levar em conta suas trajetorias, idade, carga horaria, mie, atividades do lar
(...} Vou avaliar pela inten¢do de acerto da pessoa. ndo posso achar que vdo escrever do mesmo

jeito, o processa ¢ diferenciado.
Professor da UACS

Um professor me disse que wn alung PEC ¢ra como se¢ fosse uma endoscopia, tinha sido
empurrado de garganta para dentro na universidade. Era uma pessoa qualquer ¢ tava sendo jogada
aqui dentro, Eu reagi, N3o € por ai. E uma chance que estdo nos dando, mas ndo quer dizer que a

gente ndo tem capacidade de estar aqui.
Aluna PEC de 1998.1

Outro dia eu estava conversando com um professor e, falando sobre esse assunto de aluno PEC
(...) é dificil porque vocé estd preso. N3o pode ir rapide demais porque lem gente que ndo
acompanha_ ndo pode ir muito fento porque tem gente que fica sem paciéncia (...) Eu sei que um
colega ja chegou a falar com uma professora por causa disso.

Aluna nio PEC de 1999.1

Nés professores € que temos que ver uma forma de como passar 0 mesma conteindo que passa para
0s outros alunos, 1sso ndo vale s para os alunos PEC, alunos do curso noturno, aluno que trabalha
durante o dia e estuda 4 noite ndo tem tempo de estudar. Nio tem como empobrecer o conteudo ¢
dizer: ah eu vou passar isso pela metade porque ele € aluno do PEC, mas ver formas, um
acompanhamento diferente, nm acompanhamento metodologico, uma avaliagio diferente, mas que

eles sejam logicamente avaliados e a gente consiga repensar a metodologia.
Professora da UACS
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Nio se trata aqui de o alunado ndo PEC ter elaborado suas proprias regras, quem
elaborou foi a universidade, mas eles tentam se ajustar a ¢las. SO quem ndo tem condigdo de
se submeter as regras, € excluido, “é de uma condigdo inferior”, segundo os discursos dos
entrevistados. Nao ¢ intengo do alunado PEC, por outro lado, perturbar a ordem existente.
Muito pelo contrario, muitos discursos e atitudes deste grupo apontam para uma tentativa de
adequacdo, mas nem sempre ¢ passivel porque a situagio a que eles(as) estdo submetidos nio
permite:

Nio tinha tempo. As vezes saia direto daqui para a sala de aula, Eu desejei muitas vezes participar
de projetos, da semana do CH. Mas ndo dd. A gente ji faz um sacrificio muito grande para dar
conta dos dois e ndo pode fazer de conta. Eu quero fazer direitinho. Por isso en me dedico ao

maximao.
Aluna PEC de 1998.1 4

Nas falas dos entrevistados, as respostas acionadas pelo alunado PEC para explicar o
ndo cumprimento de qualquer atividade, justificariam a falta de paciéncia do alunado nio
PEC, para com aquele grupo, e a resisténcia em se promover uma maior aproximacio entre 0s
dois grupos. Disso decorre que se alguns alunos(as) ndo PEC mantiverem um contato estreito
com alunos(as) PEC, havera, de certa forma, um rebaixamento em seu stafus pelos nio PEC e
até mesmo por alguns professores;

Menina. quando eu fui fazer o trabalho com (uma pessoa do PEC), eu soube depois que o

professor (tal) disse que o trabalho nio ia ser bom, que ele ja sabia disso.
Afuna ndo PEC de 2001.2

Semelhante situacio acontecera se, o individuo tiver a aparéncia semelhante a do

alunado PEC:

Eu mesma ja fui muitas vezes discriminada porque me acham parecida com aluna do PEC.
entendcu? Pelo fato de en acho, ser mais madura, ndo estar na faixa etaria de dezoito. dezenove
anos, ai olham pra mim e dizem: € PEC. Ai por ser PEC ¢ diferente, entenden? Depois quando
comega a conhecer e se envolve um pouquinho, ai muda ¢ comportamento. Ent4o isso pra mim ¢
preconceito e discriminagio também, porgue se eu ndo fosse... quer dizer que se eu fosse PEC en

ndo merecia a aproximagio de determinadas pessoas.
Aluna nao PEC de 2002.2

A discriminagio e a imagem deteriorada do alunado PEC se realiza essencialmente
pela separagdo (que é muito ténue, pouco assuniida e muito disfargada) e pela circulagio de
conversas nos corredores com teor de depreciagdo que ilustram “a falta de competéncia” do
alunado PEC. O grupo do alunado nao PEC por ser mais bem integrade (porque vive mais
tempo dentro da universidade, conseqiientemente com maior possibilidade de se unir para a
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realizagdo de objetivos comuns) pode fazer mexericos mais livremente do que o grupo menos
integrado, o do alunado PEC, (porque passa pouco tempo durante o dia na universidade € por
isso ndo consegue formar muitos lagos) talvez até com inten¢do de reforcar sua posi¢io na

hierarquia universitaria:

Nos corredores en ja ouvi falar muito de discriminagio de professores, de alunos. professor, mas
v€ assim. na minha frente alguém dizer esse aluno € burro, nunca vi ninguém dizer isso.
' Professora da UACS

As conversas que sabemos dos corredores.
Aluno ndo PEC de 2003.2

Falam, falam sim. Nos grupos. Sempre que querem. falam. reprovam, sempre. Eu ja vi até gente
sair de perta quando chegou um grupo de alunos que ele nio considerava. Nio set. Nao sei sc cra
porque ele ndo tinha amizade. Mas saiu com uma cara assim...

Aluno néo PEC de 2002.1

O fato é que os mexericos feitos pelo grupo néo PEC sio eficientes, ac passo que se
fosse provocado pelo outro grupo, de nada, ou quase nada, adiantaria, justamente porque o
grupo majoritario (ndo PEC) ¢ mais integrado, mais coeso e tem mais condigdo de langar
estigma sobre o grupo minoritario’®. De certa forma, estamos diante de uma forma de moldar
comportamentos. Mesmo que existam pessoas que se identifiguem com o alunado PEC,
devem manter uma reserva de proximidade sob pena de serem desaprovadas pelo nicleo do
grupo ndo PEC e até consideradas como sendo de conhecimento inferior por ndo conseguirem
manter os padrdes de compromissos esperados.

Para continuarem sendo elogiados ¢ de certa forma formadores de opinido, ¢
necessario que se mantenham em posi¢des de destaque no curso, posigdes essas que os PEC

estdo excluidos, por qualquer motivo, mas que acabam por definir stazus entre os alunos:

Porque aqui 6 quem tem vez sdo os menininhos do PET. Quem néo for do PET ou qualquer coisa

assim, minha filha...
Aluna ndo PEC de 2002.2

Os professores também tém um papel muito importante na criagdo de stafus. Eles se
referem e se dirigem muito aos “bons alunos”. Os integrantes dos projetos de pesquisa, ensino

e extensdo sdo sempre mencionados ¢ colocados em destaque. O mesmo acontece com o0s(as)

'4 Na visdio de Elias e Scotson (2000) a coesdo, € um dos fatores fundamentais no processo imputagio de estigma
na medida em que favorece o controle social do grupo ¢ contribui para o excedente de poder e desempenha vm
papel decisivo na relagiio de forgas entre grupos -

110



melhores alunos(as) do PEC. Para alguns, até parece que o professorado insiste em criar um

modelo:

Uma coisa que eu até desaprovo, desaprovava, no caso, € gue esses professores também
colocavamr ¢sses alunos numa especie de altar, ndo sei por qué? Parece até que ¢ para a gente
seguir o exemplo deles, ali, na nisca. Eu ndo.

Aluno ndo PEC de 1998.1

Eu posso até citar uma aluna, sem desmerecer os outros, (fulaninha) de (1a! lugar). que foi minha
aluna, se nfio me engano, em Teoria Socioldgica 1. foi minha aluna na Pratica de Ensino. ela foi
uma aluna excelente. ela s6 tirou nota boa comigo. Ela era uma das melhores alunas da sala. Igual
as melhores alunas do curso que ndo trabathavam e ela realmente penou muito porgue ela teve que
brigar na escola dela, teve que pagar pessoas para dar anla no lugar dela, foi chamada ndo sei
quantas vezes pela diretora porque estava deixando de dar aula, mas ela tinha uma vontade muito
grande de aprender, de ler, entdo essa vontade ai € o que falta, entendeu?

Professora da UACS

Além disso, algumas pessoas concordam que os professores sdo os principais
responsaveis pelo processo de distanciamento do alunado ndc PEC com relagio ao alunado
PEC:

Foi quando no segundo semestre comegou cssa idéia de PEC pelos professores. Eu vim vislumbrar

essa idéia de PEC a partir de uma colocagdo de wma professora, que na época ela foi nossa

professora de Teoria .
Aluno ndo PEC de 1999.1

J4 vi professores levantar em sala e perguntar: tem alguém PEC aqui? Ai como ndo tinha, ai faz o
discurso totalmente negativo. Porque sio alunos que nio acompanham, que o vivel do curso cai.
Aluna ndo PEC de 2002.2

Ainda que o grupo formado pelo alunado ndo PEC se empenhe em langar um estigma
sobre o grupo composto pelo alunado PEC, ndo significa dizer necessariamente que
integrantes do primeiro grupo se estimem. E apenas em relagio aos “intrusos” (alunado PEC)
que o grupo ndo PEC, tende a se unir, para langar o estigma. Mesmo assim, o alunado ndo
PEC empenha-se em melhorar sua situagio, sempre se esforgando para conseguir boas notas -
talvez até com a intengdo de ser bem visto:

O pra vocé ver, meu cocficiente é 8,25 e eu acho que da minha turma, quem entrou comigo, esta

no nivel dos melhores. Ai eu tenho o maior cuidado para nio baixar, até mesmo por isso, por eu

ser do PEC.
Aluna PEC de 2001.2 4

Eu sou mais en. Ndo tem essa histéria de dizer que ¢ do PEC e sou menos que fulano, nio.

Procurava me esforgar tanto quanto ou mais porque era do meu interesse, ndo por ser aluna PEC.
Aluna PEC de 1998.1 4
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Nio gosto, nem nunca quis ser tratada como PEC. Eu nio gosto nem que ninguém relacione
alguma dificuldade minha com isso. Eu entrei aqui, foi uma forma de entrar, mas ¢u nio cston
estudando com os outros alunos?

Aluna PEC de 2000.1

Os membros do alunado ndoc PEC se uniam em tomo da estigmatizacdo do alunado
PEC como se estes fossem pessoas com menor valor académico, pois parecia-lhes faltar
alguma virtude (conhecimento), que os primeiros atribuiam a si mesmos. Entre os(as)
proprios(as) alunos(as) do PEC, ao fim de certo tempo, parecia-se admitir, com uma espécie
de resignacdo, que pertenciam a um grupo de virtude e de respeitabilidade menores — o que
ndo era justificado por seu comportamento, excetuando-se uma pequena minoria.
Inicialmente, a estigmatizagdo trabalha sobre os estigmatizados, levando-os a interiorizar a

imagem que lhes é remetida, e até a se adaptar a elas em seus comportamentos (Elias e
Scotson, 2000):

Eu acho gue a discriminacgfo € a gente mesmo que faz, a genie se sente inferior porque coloca a
gente numa sala junto com gente que ndo trabalha. Por exemplo, com jovem. Ele tem mais
facilidade de entender, so vive para estudar e quem € do PEC ndo s6 vive pra estudar.

Aluna PEC de 2001.1

\

De qualquer forma, a relagdo originada da interdependéncia entre alunado PEC e nfo
PEC, que nido fot provocada por culpa de minguém, mas que depois de criada é impossivel de
ser separada, tem mostrado o preconceito, como mais um aspecto das crengas sociais de um
grupo estabelecido em defesa de seu stafus de poder contra o que € sentido como uma
agressdo dos outsiders (Elias e Scotson, 2000). |

Os problemas dessa configuragio sfio ocasionados, em grande medida, pela ndo
adaptacio a vida na universidade por parte dos(as) alunos(as) do PEC, ou seja, nio podem
participar de programas de ensino, pesquisa e extensdo, dos programas de aperfeigoamento,
ndo viajam para congresso, ndo tém tempo para fazer qualquer coisa, inclusive estudar. O
controle coercitivo de que ja tratamos antes é o maior incentivador do elevado conformismo
as regras, tanto para o alunado nio PEC, quanto para o alunade PEC. Tanto € que o alunado
nio PEC quando fala do alunado PEC sempre fala como se néo tivesse o perfil adequado para
participar da universidade. O que causa um outro problema, que ¢ quando o alunado PEC
passa a introduzir esse sentimento e continua reproduzindo um comportamento de submissdo
e exclusdo.

No estudo do estigma a formagéio mais relevante esta relacionada com caracteristicas

mais ou menos permanentes no individuo. Essa informagdo “é transmitida pela propria pessoa

112



a quem se refere através da expressdo corporal na presenga imediata daqueles que a recebem”
(Goffman, 1988, p. 53). Essa informagdo que Goffman chama de social é transmitida por
simbolos que confirmam o que “outros signos que nos dizem sobre o individuo completando a
imagem que temos dele de forma redundante e segura” (Goffman, 1988, p. 53). Quando a
informagfio social pode estabelecer uma pretensdo especial, a prestigio, € chamada de simbolo
de siatus ou de prestigio. Em contraposigio o simbolo de estigma desperta a atengfio para uma
redugdo da valorizagdo do individuo. Um outro ponto diz respeito ao carater informativo que
tem o relacionamento com as pessoas, ou seja, em certas circunstdncias, a identidade social
daqueles com quem o individuo estd acompanhado pode ser usada como fonte de informagio
sobre sua propria identidade social,

Aqui podemos verificar um exemplo empirico de formacdo de hierarquia de superiores
e inferiores, em que a desigualdade ndo ¢ imposta por uma relacio de violéncia fisica e em
que ela ndo ¢ mais justificada por caracteristicas objetivaveis, mas ndo é, por isso, menos
profundamente interiorizada, inclusive por aqueles que sdo vitimas desta mesma desigualdade
(Elias e Scotson, 2000).

Essa reflexdo sobre a legitimidade como fator de exceléncia académica permite dar
toda a sua importincia ao papel do imaginario no processo de discriminagio. Legitimidade
que ndo é evidente, mas € representada por distnibuig@o de lugares de poder; se manifesta por
comportamentos, a partir do convivio com certas pessoas e em certos fugares, mas, sobretudo,
ela passa por elabora¢des fantasiosas, imagens de seu proprio grupo. Imagem também
formada a partir do que Strauss (1999) chama de “avaliagdes motivacionais” que, em grande
medida acontecem a partir da classificagio dos atos de alguém geralmente baseada na propria
maneira de agir do avaliador.

Portanto, a definicdo de uma identidade coletiva passa pela construgio de referéncias
imaginarias que permitem diferenciar-se de um outro grupo percebido ou construido como
inferior, Mas estas relagdes de grupo a grupo nio deixam de ter repercussdes sobre diversos

niveis do comportamento dos individuos (Elias e Scotson, 2000).
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho deve ser considerado exploratério, dirigindo-se especialmente 4
descricde de uma realidade social e apontando clementos de investigacio a serem
aprofundados em outras experiéncias que envolvam formas de inclusdo social de grupos de
estudantes marginalizados, através de mecanismos especiais de selegdo, nas universidades
publicas brasileiras.

Essa abordagem ganha relevancia quando se considera qudo poucos sio os estudos
resultantes de pesquisa de campo relativos ao tema desta dissertacdo. Apresentamos, porém,
dados em nossa discussdo que podem servir para a reflexdo sobre as configuragbes entre
alunos em outros contextos, permitindo, por exemplo, comparacio com materiais acumulados
para outros grupos em igual sitvacdo a do alunado PEC do curso de Ciéncias Sociais. No
entanto, no contexto deste trabalho, eles foram utilizados principalmente para apontar
aspectos significativos da estrutura e organizacio das rela¢des entre grupos de alunos no curso
de Ciéncias Sociais em um local e tempo bem determinados.

Espera-se, no entanto, que a analise aqui empreendida possa chamar a ateng@o para
aspectos das politicas de inclusdo social na universidade publica brasileira ainda pouco
problematizados, como € o caso da insergdo do aluno que ingressa em programas de quotas ou
especiais, a exemplo do PEC-RP. Inser¢do que tem, ao que parece, importantes efeitos sobre
os processos de socializac@o e de aprendizado.

A descricio do fendmeno observado no curso de Ciéncias Sociais indica certos
aspectos do processo de discriminagdo social que ocorre nas configuragdes sociais em geral ¢
que contribui em grande parte para a classificagio de grupos minoritarios (que ingressam por
guota, por exemplo) como problema social de crescente importancia.

A partir de observagdes feitas ao longo do periodo em que estive matriculada no curso
de Ciéncias Sociais da UFCG, agora confirmadas pela pesquisa de campo, € possivel
evidenciar as particularidades dos grupos de alunos nio PEC e PEC, de inicio, pela
especificidade da forma de ingresso e, a seguir, extrapolada para caracteristicas fisicas, etaras
e sociais mais gerais. O problema era: o ingresso do alunado PEC gerou a construgdo de duas

identidades diferenciadas no curso de Ciéncias Sociais na UFCG, apesar de existirem muito
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poucas diferengas observaveis entre esses dois grupos quanto ao desempenho académico; esta
oposigdo, construida entdo, essencialmente por diferengas de percepgdo, € bastante enraizada
nos espiritos, entre um grupo que se considera ter mais legitimidade que o outro para a vida
académica.

Esse estudo seguiu a trilha aberta por Elias e Scotson (2000) no sentido de mostrar
como se articulam, concretamente, o nivel particular e o nivel coletivo, o “eu” e o “nés”.
Mostra que ndo sdo as qualidades dos individuos que sdo determinantes do tratamento que

lhes é dado, mas somente as propriedades supostas do grupo a que pertencem.
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ANEXO 1

Tabela 1. Alunado matriculado nos cursos de licenciatura da UFCG/Campus I (1998-2005) de acordo com situagdo de ingresso e turno

IND
Ciéncias |
Sociais

Histéria 0
Letras 0
Matematica 0
Pedagogia i 0
Total 0

VES

366

440

381

235

247

1669

TRA

10

15

42

CON

0

0

. MCC

0

0

GRA  REO
174 8
122 21
152 23
38 36
98 5
584 93

AES

1

0

CMC

0

0

TEO

1

1

12

TJU

0

0

JUD

1

0

PEC

58

147

152

97

220

674

REI

0

0

‘ Total

619

746

723

418

IND - Indefinido
VES - Vestibular
TRA - Transferéncia
CON - Convénio

MCC - Mudanga da Camara/Conselho

GRA - Graduado
REO - Reopgdo
AES ~ Aluno Especial

CMC - Convénio/Mudanga de Curso

TEO - Transferéncia Ex-Oficio

TJU - Transferéncia Judicial

JUD - Judicial

PEC - PEC-Programa Estudante Convénio

REI - Reingresso




Quadro 1. Relagdo dos municipios vinculados a UFCG no ano de 2003.

ANEXO 2

2003
Ordem Municipio
1 Aguiar - PB
2 Aurora - CE
3 Baixio - CE
4 Bemardino Batista — PB
5 Cachoeira dos Indios — PB
6 Cajazeiras - PB
7 Carrapateira - PB
8 Coxixola - PB
9 Esperanga — PB
10 Gado Bravo - PB
11 Jerico - PB
12 Marizépolis — PB
13 Matinhas -- PB
14 Mato Grosso — FB
15 Montadas — PB
16 Pocinhos - PB
17 Poco Dantas — PB
18 Pogo de José Moura — PB
19 Santa Cruz - PB
20 Santarém - PB
21 Sio Jodo do Rio do Peixe - PB
22 Sdo José da Lagoa Tapada — PB
23 Sdo José de Caiana — PB
24 S&0 José de Piranhas — PB
25 Serra Branca - PB
26 Soledade — PB
27 Scusa — PB
28 Triunfo - PB
29 Umari - CE
30 Umbuzeiro - PB
31 Vieirépolis — PB
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Quadro 2. Relagdo dos municipios vinculados a UFCG no ano de 2004,

2004
Ordem Municipio

1 Aguiar — PB

2 Alagoa Grande — PB

3 Alagoa Nova - PB

4 Alcantil - PB

5 Aparecida - PB

6 Areia — PB

7 Arogiras - PB

8 Assuncio - PB

9 Aurora — CE

10 Baixio — CE

11 Barra de Santa Rosa — PB
12 Bemnardino Batista — PB
13 Boa Vista - PB

14 Bogueirio — PB

i5 Cachoeira dos Indios — PB
16 Cajazeiras — PB

17 Campina Grande — PB
18 Carrapateira — PB

19 Cubati — PB

20 Esperanca — PB

21 Gado Bravo - PB

22 Inga - PB

23 Itatuba — PB

24 Jericé — PB

25 Juarez Tavora — PB

26 Lagoa Seca - PB

27 Marizopolis - PB

28 Matinhas — PB

20 Mato Grosso - PB
36 Monte Horebe — PB
31 Nazarezinho — PB

32 Paulista — PB

33 Pocinhos

34 Poco Dantas - PB

35 Po¢o de José Moura — PB
36 Puxinani - PB

37 Queimadas - PB

38 Santa Helena — PB

39 S3do Bento - PB

40 Sdo Jodo do Cariri - PB
41 Sdo Jodo do Rio do Peixe — PB
42 S3o José da lagoa Tapada - PB
43 Sdo Jose de Caiana — PB
44 Sdo José de Piranhas — PB
45 Soledade — PB

46 Sousa - PB

47 Sumé — PB

48 Triunfo — PB

49 Uiratiina — PB

50 Umar - CE

51 Vieirdpolis - PB
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Quadro 3. Relagio dos municipios vinculados & UFCG no ano de 2005,

2005
Ordem Municipio

1 Agwmar - PB

2 Alcantil - PB

3 Aparecida - PB

4 Arara - PB

5 Areia - PB

6 Arogiras - PB

7 Assungdo — P3

8 Anrora— CE

9 Baixio - CE

10 Bernardine Batista - PB
i1 Boa Vista - PB

12 Boqueirdo - PB

13 Cajazeiras — PB

14 Campina Grande - PB
15 Carrapateira — PB

i6 Esperanga — PB

i7 Jericd - PB

18 Lagoa Seca - PB

19 Marizdpolis — PB
20 Mato Grosso — PB
21 Monte Horebe - PB
22 Nazarezinho — PB
23 Picui — PB
24 Pocinhos -- PB

25 Pogo Dantas - PB
26 Pogo de José Mourz — PB

L 27 Remigio - PB

28 Santa Cruz — PB
29 Santa Helena — PB
30 Sdo Jodo do Rio do Peixe — PB
31 Sdo José de Caiana - PB
32 Sio José de Piranhas — PB
33 Serra Branca PB
34 Serra Grande - PB
35 Sousa — PB
36 Triunfo — PB
37 Utratina - PB
38 Umbuzeiro — PB
39 Vieiropolis — PB
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ANEXO 3

Tabela 2. Situag@o académica do alunado de Ciéncias Sociais da UFCG (1998 — 2005), por semestre e grupo
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ANEXO 4

Tabela 3. Forma de ingresso e situagdo académica do alunado do curso de Ciéncias
Sociais da UFCG
Semestre — 1998.1

O;'dem Pocina de Situacio académica CRE Tempo de
e mgresso Regular Graduado Abandono Outra Sonchanko

VES 2001

- 8.85 9 semestres
e

VES S 19%91 00
VES 20001 837 7scmestres
VES 20021 873 9 semestres
VES 20021 832 9 semestres
AES ' CMC20002 426

i
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|
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|
|
1

W N||—l[
EiEIE
on

|
|

!

i =
7

et
|
1

1998.2 0.0
VES 19992 00

“VES ~2000.1 299
T VES T CMC 2002.1 7,58“ o
' 2004.2 T ey
B ' 8.37 8 semestres
3,49 -
0.0

Eb

i
fl-ll!-?
R
ju

|

|

|

]

]

&
i

-
N
Im‘

|
|

iy
w
|
o
=3
=
e
|

)
|

o
55
nn n

F

1999.1

6. VES | 19992 L8

799 9 semestres

I8 VES 00210 . 791 9semestres
| 19 . REO TIES2002.1 239

20 REO 2004.1 6,15

=911 VES ' 2003.1 1,31

"93 7 VES 20021 ' ' 804 9 semestres |
e L Y
EEEET GRA . T 19991 00
+26.-. GRA 98.2 0.0 |
~ 97 GRA - 20001 66
28  GRA i 2002.2 6,72

29 GRA ' C2000.1 689

31 . PEC 20011 o0
32 n PE-(—L;__ 2000.1 B A 7,5:'1- H 5__5_;9_1_1_1(_:5[{95 '
S PEC ©2003.1 . - 7.15 11 semestres

816 11 semests
0,0
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Tabela 4. Forma de ingresso e situa¢do académica do alunado do curso de Ciéncias
Sociais da UFCG
Semestre — 1998 2

Situacdo académica

Forma de

Tempo de
ingresso CRE

Qrdem conclusio

Regular Graduado Abandono Outra
~ VES : 2001 00
~ VES - 20001 ' 0.0
VES 20041 0,62
VES 20011 315
VES 2003.1 7 5,82
20022 - 0.0

0| -

Ea.i

l

i
i
]
|

Wi--.‘lGU‘
5 5
wniwn

g~ | VES T - 20022 444
2000.1 0.0

}g'\ol
SIS
2

19992 0,0
1999.1 00
12 VES X ' 6.73
13 VES | 1999.2 00
14 = VES a 2000.2 I Y )
15 VES 1999.2 ' 0.0
R B

ey
-
&
7z}

dot ) 7 - 2.15
17 | VES ) o o CMC200L1 342
18 VES 2001.1 0.0

997 VES 7 19992 ' 0.0

a9 " VES 2000.2 5,74 .
21 ' GRA . 20012 ' 4.10

L33 |  GRA 2001.2 9,53

i3yt GRA . 20002 743

24 | GRA 77T T20001 135

9% " GRA 19991 00

w9gtt. GRA .00 ' 19992 0,0

27 " GRA - o 1999.1 0.0

ioe: GRA 20012 710 |

199" GRA 20012 703

. 2 R
Y92~ PEC | T 0001 00

3% - PEC 20042 339 o

34, | PEC ' «x ) 6,63
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Tabela 5. Forma de ingresso e situagdo académica do alunado do curso de Ciéncias
Sociais da UFCG
Semestre — 1999.1

Situacio académica

Tempo de

Ordem Formade CRE
; conclusio

ingresso

Regular Graduado Abandono . Qutra

20012

20012

1 VES . 0012 869
30 VES TIES 2000.2 8,02
-3 VES B 2000.1 0.0

754”_“.

<7

2,95

9 semestres

~ TIES20002 812

' 20022 806 8 semestres |

9 | VES  x ) - 589
' ~ CMC2001.1 825
19992 00
20032 8.62
2003.1 . 751
2003.2 Ty = 6.91
2000.2 7.30
20032 I 767 10 semestres.
20032 748 10 semestres

12 10 semestres
9 semestres
10 semestres

1999.2 R - 775

. ) ./ 1 s_emestre'
20031 _ 7.56

9 semestres

% | GRrRA B 1999.2 53 ¢
LT GRA 2000.1 8.85 )
-8 GRA  x - 713
29 | GRA @ 20042 5.09
30  GRA 2004.1 7,55
31  GRA b 2002 7183 |

7.6l

5 seﬁé%{res
6,32

3 GRA x

=346 GRA 20011 66l
'35 GRA 1992 0.0
3. GRA 20002 7,77
L =911  PEC 20001 0.0
38 PEC X 6.67 ]
39 "PEC o 2000.1 0
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Tabela 6. Forma de ingresso e situagdo académica do alunado do curso de Ciéncias

Sociais da UFCG
Semestre — 2001.1
Situacdo académica
g ‘ crr Temode
. Regular Graduado Abandono Outra
1 VES 20021 0,0 N
27351 VES o 20042 $83 |
e ) . . .
3 VES x - 8.80
8% VES @ 20022 334 -
6. . VES | ) 2002.2 0.0
7. VES  x ) 4.15
8 VBS 20032 ] 1
9 VES 2001.2 0.0
‘10  VES o 2004.1 808 B
11 VES 2004.2 ' 647 8 semestres
“43 . VES X - 5.86
a3 vEs 20042 ) “738 |
g~ YVES @ x 825 |
15 VES 2005.1 7.96 9 semestres
16 VES 20051 oy
g VES x - 8,24
18 VES a 2004.2 8.37
19  VES 2002.1 5.72
20 VES X ' 8.15
21 VES 2004.1 2,62
22  PEC «x 1
23 " PEC 20012 00 -
""" 24  PEC x N 594 ]
25 PEC . 2002.2 . 0.0 i
26  PEC x - 431
27 GRA - 2003.2 Ty
28 GRA 12003.1 6.67 R
[ 29 ‘GRA 2004.1 543 .
30  GRA 2002.2 7.81
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Tabela 7. Forma de ingresso e situagdo académica do alunado do curso de Ciéncias
Sociais da UFCG

Semestre — 2001.2
Forma de Situagdo académica

Tempo de
Ordem . CRE
 IMBrESS0  Regular  Graduado Abandono Outra conclusiio

N e W N
n
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|
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=
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2%."" PEC = X S 8as
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e e e
e e R
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41 GRA x - 571
1142 . GRA T 2003.2 - 7,33




ANEXO 5

Tabela 8. Abandono, por semestre, do alunado do curso de Ciéncias Sociais ingressante
nos cinco semestres estudados, especificando as formas de ingresso.
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Semestre — 2001,2

;;: % =l =m %8 @ 4]
VES| | 7 | |82 SRR R 2 A R R N RS 8 871(79 #.53
YEN 80|83 [88|R7[80] " [83 75|75 | B6|T6[87] 1 86 (75 88|90 w82 e o] 80190 Lo
YES Gl T3 pHe | RO 1787373 83176 B8ORS [89)80)80 eyl aa [ 8S ] [ 90 ] 0 7.2 )86 9287 |90 8.20
VES <4 S 7.0 R4 1,13
VES| |80 |75 |0 73 80|76 70173 |85 |77]85] 1 87|83 79| 9557 = |96 co|es | s
vis| |75 70136780 76 76 | 7.0 4,79
VES || 86|73 |87 (8056|7670 61173 |54160|84]|73|85]|75 73 |0 Ti193 ol 70808271 7,57
YES 8572|877 86551183 70 473 |80 |86170]77]|76 8,0 8.1 | 808080 7,7 87 72| v |81 17196 || 7.64
VES 86 56 171 |70 (| 80 70|78 54 70 | 0 71|83 522
Meédia aritmética das disciplinas do alunndo nio PEC

| 7,361 7,731 3_?@4 7,081 7,88[ 7,os| 7.4o| R,MI | 7,10| 7,46| 7.i7| 6,14| s,sd 7‘59| s,4gL7,27| J 9,00[ 7,35[ 7.58| 7.40| 8.46| 8,72| 8,30| 7.so| a,zsl 7,84i 7,6‘71 8,28[ 7.0ﬂ£,25[ 9,40[9,00[ s,sﬂ 1,‘Q| |6.601
PEC| {7070 | 5] +7 |76 TS5 o [0 ] 7317718270190 (76| 87|85 [0 1| 61 |72 [85 [ 1] /u|B0| ]| 87]92 Cl92ZERI [ wa T T m
PEC| |73 |0 53 s 2,5 83 87113353
PEC o 16379 ) s LA RTE I 80|76 78|76 | RS 7.2 80|84 787 |80 ] 85|82 7.7 9.2 BS| |75 |0 i 75| |8.21
PEC||70|70|85]| 77710 N (N ) 80|73 | 5053|7411} 70 7.0 76| 0 Al 7516t ] 1.2]9317.5 s,; 6,87

Média aritmética das disciplinas de alunado PEC
[7.58]633]7.97[8.23[ 730|880 723 17.1718.00[5.00[7.20]7,536,50] 6,63 8,60 ] 730 [ 7.90[8.45[ 135 [6.10 [ 8 65 7.23 [ 1,60[ 820 [ 8.23] 7,00 7.85 [7.00] 2.77] 9.20 8.53[8,33 [ 7.83 9,20 7,90 7.60[ 8.55] [6.55]

Média aritnética das disciplinas dos dois grupos de alunos
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ANEXO 7

Distribui¢do das maiores e menores notas, por disciplina e grupo de aluno do curso de Ciéncias Sociais nos semestres da amostra

Semestre — 1998.1

é E - wlwlm|l~|E|Z ® ol m| 2|8 - Bl o

E| B |s|la|la|s|s|le|a|lB|slele|e|"|8|2|s|E|E|B|E|B|8|8|&E|5|8

g Nio PEC| 5.5 56 | 50| 70| 73 80 | 7.0 | 55 52 | 70 5,2 50 | 7,0 78 | 82 | 6,7 | 53 73 6,7 | 54 70 77150 7.7 70 15

g PEC |70 | 75|59 |80 |55|70|73|75|52|75/(|56|70/|58|70/|72|56|65/|70|64|70]78]|55]|52|76]|70] 12
pIF, |15|-19|-09] -1 |18 1 |03 2|0 [05|04] 2 |12]08] 1 |1,0]-12]/03]03|-16/|-08|22]-02]01] 0 3

Q

g g - — - ~ ~ ) - : é L -] 2 a ;

S| F|s|e|ele|Z|B|E]e|E(8(8|5|5|8|8|a|8|8|5 5 8|e|u|8|5|¢E

E NiaoPEC| 8,7 | 9,2 | 90 [10,0]| 88 | 9,2 98 | 96 | 87 | 90 87 | 88 |91 (10095 (909592 ]100] 93|92/ 92 95 | 9,6 8,7 23

g PEC [ 75|97 |90 82|88 82|73 |83 |80|96|87|85|86|86|90 [86|95]|90|88 |83 |87]|90]|77|86/|75]| 6
DIF. 1,2 | -05 0 1,83 0 1 25 [ 1,27 | 0,7 | -06 0 0,3 0,5 14 0,5 0,4 0 0,2 1,2 1 05 0,2 1,8 1 1,2 17

Semestre — 1998.2

2 i = 218 =

B 2 |alalalu|Z|E|E|lels E AR g Sla|8 |8 EElz|s|g|B|a|2

g Niio PEC| 5,0 6,2 59 5,0 5,0 51 7.5 R 70 | 7.6 8.0 | 6,0 6,8 7.6 7.0 7.1 7.6 7.8 7.5 8.0 7.0 7.0 | 6,6 11

é‘ PEC 6,2 5.1 5,2 70 | 7.0 70 | 70 | 50 | 50 | 50 | 7.3 73 | 58 57 15079 | 78 75 | 7,0 | 50 70| .5 | 70 16
DIF. 1,2 | 11 07 |-20)|-20(-19] 05 | 2,7 20 | 2,6 07 | -1,3 | 1,0 1,3 21 | 03] 00 Lo | 20 | 0,0 | -09 -5

DIF - Diferenga entre as médias do alunado ndo PEC e PEC, nesta ordem. Portanto, quando o resultado de DIF. vem acompanhado de um
sinal negativo, significa dizer que a nota do alunado PEC ¢ maior que a do alunado nao PEC.
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Menores notas

Maiores notas

Mengres notas

Maiores notas

= f“i = Ingresso = F‘j 2 Ingresso = ; = Ingresso = g = Ingresso
a A & A
ol2]a) s HISEn 28124 21281
g l2| 181 g[S s 21212 R|B|5 s
2151|8182 Slzig|w SR Sigla|w
RS sljz]w slelz] sizfz]w
2| ECES S1ZIE] Tan 2loig At glaigd] Tar
) Mcs P22l 181 zigle Is1 213D 181
8121 MTPI 21512 1 T PR p1 L1218 TP1
%8| e SlaiE]| T 51518 ¢ 25| TC
21323} ™1 P12 a2 gla| Taa S35 Ta2
SIZ|2iIF ” 21215 182 'I:ﬁ"::'rsz - 122 152
[ )
slalaye [ |5|2|2] s £l2l2) s B [BlBIZ[ TS
oy , =
o R Sl I 21 TR R|R] At N A B T [B|B|B| a8t
B [R|&| TAL bg) 2\ mre1 2 arre1 % =812 M1
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S lS18] Ta2 - & | ECEs o ECES - = ECES
=55 ] as1 o] MCS = MCS 2|53 Mcs
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£ 15|21 uEG £ | HEB 2| ses g2le(2| nes
o |2 HEB Do appse elaily S 2 HPPSG
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g% (%] Ep L2518 cE 2188 o 22|56
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Obs.:

[}
o
2 2 A I o u W
ot ) - ~ L] 45 o Pt - - ~ - o & & ® @ >
2 ok : g 3] < | E | m & el = | =B - -
e F|elele 2B |2 |5 | B B|a|E 2|28 |8 5 |E|E|Z|B|E|5|5|5
a
B (NaoPEC| 90 | 93 |92 [ 95 |92 |93 93196 |90 |86 93 100! 98 10098908685 |[1w00]83|[97]03|03197]|82]2s
S |pec |78 is6 |87 |92 63 175 | 76|70 |73 |70 60 o0 | 76| 44|83 |82 78 70 T2a {70 (71 1o
DIE. {12 |07 | 05 | 03 32 (20 [ 1416 [ 20|30 138 101224603 ;062283 23 (09| 27| 11| 25
S Semestre — 2001.2
(=]
ol w - U m -
] E n @ . 7 @ w
E g slalalgl &|E - pl B B vlaml| L& g o
& 2 . 1= o £ [ v o o M) = & Ay 5] 2
= = alglaglag|lg |||l |B|las|8 8|28 8|E|H|Z2|E|d|E 8|5 &
2]
5 |naovic| ss |72 ez {77 s2{75|ss5)s0|70]s4 00|78 5272331656075 2070 8217056 70]26] 16
=
S | PEC_ |70 (S0 |75 |77 (70 | B0 | SL|SS 73|50 [ 53|74 |71 |70 | R4\ 78 [ 61|76 |70 | 77 | 70|54 | 92175 | 61| 10
DIF. |1,5]22 |07 |00 (18| 05|04 |05[-03|04 4304 ]|-19[02|-51]13[-00][-05]10|-07|12|16][33[-05|35] 6
o
3 g - G| & -
a o w - o o = —
2 & el e\ SR - | e oA Clal| & |4 A
=S & | ¥1E & ) o | - oS IR I~ T~ I -~ - -V 92
= £ w Al E|E|lRlsls|8|Elwlrjalclalfld|d|z2j2|E|l2|8|2|5|4&&
e
4
5 |NaoPEC| 90 [ 91 [ 89 |93 195 |86 83193 |85 (8382|9894 95|01 |86|85 93193878393 100]9592] 18
EE PEC |90 | 70 [ &5 ;93 | 76 | 88 | 91 | B0 | 76 | &2 | 76 | 95 | 76 | &7 | 85 | 95 | 86 | &5 | 9.5 | 80 | 70 | 92 | 92| 96 [ 97 | 9
DIF. |00 |21 {04 |00|19[-02|08|13[09]|01]|06|03]|18]|08]|06]|-09|-01]|08]-02[07|13[01]08]|-01[05]| 29

DIF. — Diferenga entre as notas dos grupos
TNG — Total de Notas (Azuis/Vermelhas) do Grupo




Tabela 9.

Distribuigio das notas das disciplinas das introdugdes, das teorias e das especificas para a licenciatura, por grupo e semestres estudados

ANEXO 8

- — -t ~ ¥ [»r]
Sleja|s|fle|E|E|lE|lE|E

Nio PEC 741 | 785 7,26 | 846 1 7.85 | 8,57 | &8 | 8535 7,39 | 7,83 | 7,61

19981 - PTC 727|823 (763|800} 740 757|843 (794|677 860|710
MGD Tmop o RIS ; i | | i

DIF. 0,14 }-0,38 [ -(,b37 : 046§ 0,45 | 1,00 | -0,25] 0,61 | 0,62 |-0,75} 0,51

Niio PEC 560 | 6,851 660 | 600615570 7,757,741 7,40 | 8,15 | 8,05

1998.2 PEC 6,73 | 6,53 | 773 [ 7,07 | 7,30 | 7.20 | 833 | 6,23 | 6,43 [ 6,93 | 7,63
MGD LU I TN T I foedd [ [N T i [T

DIF. -1,13( 0,32 | -1,13 | 1,17 | -1,15 1,50 | -0,58 | 1,51 | 4,97 | 1,22 | 0,42

Nijo PEC. 7031733 17,54 | 7.80 | 7,63 690 | 7,57 | 6.83 | 7,99 | 8,29 | 806

1999.1 PEC 6,20 | 500 [ 5,101 7,20 7,50 | 7,00 | 7,60 | 7,60 | 7,20 | 9,5 | 9.00
MGD Sarvi b T ' u; '

DIF. 093 | 283 [ 244|060 (0,13 (-0,10]-0,03-0,77] 0,79 | -1,21 (-0,94

Nio PEC 8,09 | 7,73 | 7,28 ;1 6,99 ]EQ 7,78 | 820 18,41 | 8.39 | 831 | 8,40

20011 PEC 6,27 | 7,27 [ 6,77 [ 5,67 15,70 | 7,27 | 745 | 7.15 [ 6,75 1 8,70 | 8,95
MGD FARE EFNTLE RO I TR ORI S RPN ISR N AR IO AR R IOR BT

DIF. 1,82 | 6,46 | 0,51 [ 1,32 | 209 | 0,51 | 9,75 | 1,26 | 1,64 {-0,39 (0,55

Nao PEC 851 | 7.86 1 7,10 | 7,17 | 7.59 | 7,78 | 746 | 6,14 | 8,48 | 8,70 | 834

20013 PEC ] 8,60 | 7,58 1720 }6,50[730 (633753663 (790|797 823
MGD [ERNCEN i IR VPUPY PN IRPIRS B St B USRS SR TIOAIV I BTSN 14

DIF. 0,091 0,28 | 0,10 HFG’! 0,29 | 1,45 |-0,07 | -0,49( 0,58 | 0,73 | G,11

I

or

MGD - Média {Aritmética) Geral da Disciplina

- ~ w ]
B =) ¥} i S =
1L,
Sl 5|2 E|EB|8|E]|a
Nio PEC 7,75 [ 8,10 | 8,25 | 8,87 | R,53 | 897 | 8,55 { 8,93
PEC 7,60 [ 8,20 |1 6,94 | 8,10 | 7,90 1 9,03 | 8,60 | 8,27
1998.1
MGD P (R I '_, W .
DIF. 0,15 |01 1,31 | 0,77 1 0,63 1 -0,06 | 0,05 606
Niio PEC 7.30 | 8.80 | 8,30 | 9,50
PEC 700 | 785 | 7,00 783 (783 | 740 | 8,67 | 8,13
1998.2
MGD il (1 BV TS i i S
DIF. -0,53 | ©,97 | 0,50 | 0,83
Nio PEC 785783767 789|826 (84919723 |79
PEC 7,00 ¢ 7,00 8,00 [ 8,60 | 8.70 ) 7.50 | 8,00
1999.1
MGD Yo N Sy f < S e
DIF. 0,85 | 0,83 -0,11 | -0,34 | -0,21] 1,73 |-0,04
Nao PEC 10,00} 8,27 | 8,90 | 9,15 7,00
PEC 730 [ 7,40 700 | 7.00 | 7,00 | 5,55
2001.1
MGD FTAE R ] ot one p Ay | AR T oh
DIF. 127 | 1,90 | 215
Nio PEC 7,40 | 8,30 8,251 9,40 | 9.00 | 7.75 | 8,50
PEC 717 18,10 {5001 7,83 | 9,20 | 7.90 | 8,55 | 7,60
2001.2
MG VTR I A BT PR IS PO U V0 R X O T o
DI 0,23 1 0,20 0,42 | 0,20 | 1,10 [-0,8¢ | 0,90




