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RESUMO

O presente estudo tem como foco, conhecer o processo de inclusdo de alunos com
necessidades especiais, em uma escola Estadual de ensino regular, nesse caso a escola
Professor José Gongalves de Queiros, na cidade de Sumé no Cariri Paraibano. Portanto,
0 objetivo foi conhecer as dificuldades encontradas na pratica da inclusdo de alunos
com necessidades educativas especiais no ensino regular, bem como, averiguar se 0s
professores estdo preparados para receber esses alunos e como se da essa preparacao.
Tendo em vista, que a inclusdo é um tema de destaque nos dias atuais, damos uma breve
introduzida em seu conceito, como também, no conceito de exclusdo, pois € a partir
deste que podemos falam em inclusdo. Assim, adentramos um pouco na historia da
educacéo inclusiva, e como ocorre 0 processo inclusivo nas escolas. Para isso, usamos
uma pesquisa exploratoria, ou seja, aquela que tem como objetivo proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir
hipbteses, de abordagem qualitativa, com a utilizacdo de questionario que continha
perguntas fechadas e abertas. Cabe salientar, que com resultado, foi percebido que o
processo de inclusdo na Escola estudada ainda é pouco explorado e desconhecido por
alguns, isso fica comprovado através das respostas obtidas nos questionarios, e através
dos graficos mostrados no decorrer do trabalho. Dessa forma, podemos observar a
importancia de abordamos tal tema para a nossa cidade.

Palavras — chave: inclusdo; exclusao; inclusao escolar; educacao inclusiva.



ABSTRACT

The present study focuses, know the process of inclusion of students with special needs in a
mainstream school State, in this case schoolteacher José Gongalves de Queiros in the city of
Sumé Cariri Paraiba. Therefore, the objective was to understand the difficulties encountered
in the practice of inclusion of pupils with special educational needs in mainstream education
as well as to ascertain whether teachers are prepared to receive these students and how is this
preparation. Given that inclusion is a prominent issue today, we briefly introduced in
concept , but also the concept of exclusion, it is from this that we can talk about inclusion ,
so we entered a bit in history inclusive education and inclusive process as occurs in schools .
For this, we use an exploratory research, one that aims to provide greater awareness of the
problem in order to make it more explicit or build hypotheses, qualitative approach, using a
questionnaire with closed questions and open. It is worth mentioning that with the result, it
was realized that the process of inclusion in school is still largely unexplored and unknown
to some, this is proven by the responses from the questionnaire, and through the graphics
shown in this work. Thus, we can see the importance of this approach theme for our city.

Keywords: inclusion, exclusion, school inclusion, inclusive education.
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INTRODUCAO

O presente trabalho objetiva conhecer as dificuldades encontradas na pratica da
inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais no ensino regular. O que é hoje
uma politica educacional garantida pela legislacéo, tanto para a rede publica quanto privada
em nosso pais.

Sendo assim, a educacdo especial diz respeito ao atendimento especifico de pessoas
portadoras de necessidades em instituicdes especializadas. A educacdo inclusiva, por sua
vez, tem por objetivo inserir portadores e ndo portadores de necessidades especiais em salas
de aula de escolas comuns.

Dessa forma, a Educacdo Inclusiva é parte integrante da educagdo e deve ser
compreendida como um direito fundamental e indispensavel do ser humano, principalmente
qguando se trata de alunos com necessidades educacionais especiais, pois 0 seu objetivo é
incluir o aluno e contribuir com o trabalho do professor, preservando o direito de toda a
educacéo.

Portanto, uma escola inclusiva parte da filosofia de que todas as criancas podem
aprender juntas e fazer parte da vida escolar e comunitaria. O principio deste modelo
pretende que todos os alunos, com as mais variadas diversidades e caracteristicas, possam
aprender juntos, que todos os servi¢os educativos sejam oferecidos, sempre que possivel,
dentro das classes regulares (CORREIA, 2001).

Logo, a inclusdo vai além do ato de matricular portadores de necessidades especiais

na escola comum, como ressalta Glat e Nogueira, (2002):

Vale sempre enfatizar que a inclusdo de individuos com necessidades
educacionais especiais na rede regular de ensino néo consiste apenas
na sua permanéncia junto aos demais alunos, nem na negacdo dos
servigos especializados aqueles que deles necessitem. Ao contrario,
implica uma reorganizacdo do sistema educacional, o que acarreta a
revisdo de antigas concepgdes e paradigmas educacionais na busca de
se possibilitar o desenvolvimento cognitivo, cultural e social desses
alunos, respeitando as diferencas e atendendo as suas necessidades. (p.
26).

Em outras palavras, a Educacdo Inclusiva vem propor que todas as criangas,
independentes de seu talento, deficiéncia, origem socioeconémica ou cultural, estejam em
salas de aulas regulares e que suas necessidades sejam satisfeitas. Ou seja, significa oferecer

a todos os alunos, deficientes ou ndo, 0s servigos necessarios, em ambientes integrados, e em



proporcionar aos professores atualizacdo de suas habilidades. Em suma, incluir significa
inserir alunos com deficiéncia em classes do ensino regular e oferecer apoio para professores
e alunos. Educando todos os alunos juntos, as pessoas sem deficiéncia passam a ter uma
vasta gama de modelos de papéis sociais, de aprendizagem e de redes sociais.

Alunos com necessidades especiais h4 algum tempo eram vistos como incapazes,
como inferiores, ndo havendo esperangas para que eles fossem inseridos na sociedade.
Entretanto, com o passar dos anos percebeu-se que as deficiéncias ndo impedem a
participacdo e contribuicdo dessas pessoas na sociedade, sabe-se que eles podem ser parte
ativa da sociedade e agentes participativos em seu proprio desenvolvimento. Porém, esta é
uma questdo que ainda encontra muitos obstaculos, pois nem sempre as escolas e 0s
professores estdo preparados para receber e conviver com alunos com necessidades
especiais. “Atualmente, entende-se que a EE (educacdo especial) é a arte da educacao basica
e geral, e a escola tem por uma de suas responsabilidades organizar-se de forma que permita
aos educandos a aprendizagem de conteddos especificos de cada nivel
educativo.”(DENARI, 2004, p.36-37).

Assim posto, 0 que motivou a investigacdo deste tema é o fato de querer saber se a
unica escola da rede publica de ensino, que comporta 0 ensino médio na cidade de Sume,
esta preparada para receber alunos que tenham algum tipo de necessidade especial. Ademais,
creio que sera de uma importancia imensa na minha vida académica e pessoal, pois, como
professora de sociologia acrescentara muito em minha profissdo, como também, acredito
que como profissional da educacdo tenho que conhecer a realidade da escola publica e dos
alunos que estdo inseridos nela.

O nosso objetivo é analisar a prética da inclusdo de alunos com necessidades
educativas especiais no ensino regular. A nossa pesquisa é qualitativa. Trata-se de um estudo
de que foi realizado em uma escola da rede publica da cidade de Sumé: Escola estadual de
Ensino Fundamental e Médio Professor José Gongalves de Queiroz. Foram aplicados 18
(dezoito) questionarios com os professores e funcionarios da escola. A amostra era composta
por 30 (trinta) questionarios, porém, a maioria dos professores e funcionarios recusaram-se a
participar, assim como o0s alunos portadores de necessidades educativas especiais. Os
funcionarios da instituicdo alegaram falta de tempo ou desconhecerem o tema para ndo
responderem o questionario, ja os alunos alegaram que ndo iriam participar porque seus pais
ndo queriam sua exposicao, dessa forma ndo assinaram o termo de consentimento e como
sdo menores de idade, ficou inviavel recolher o depoimento deles.

O texto estd dividido em trés capitulos: o primeiro traz uma breve histéria da

educacdo inclusiva, apresentando o conceito de inclusdo, destacado por autores que



discutem o tema. Abordaremos, também, o conceito de exclusdo, o qual é repleto de
significados e interpretacOes, fazendo assim um paralelo com o conceito de excluséo social,
0s quais estdo intrinsicamente ligados. Em seguida, fazemos uma abreviada exposicao sobre
a inclusdo escolar, que diz respeito a um método que s6 ocorre por intermédio de analogias
de cuidado no convivio das diferencas. Para finalizar, o capitulo I, vamos nos remeter um
pouco a historia da educagdo escolar passando pelo seu inicio na Europa até a sua chegada
ao Brasil, 0 que ajudou a implantacéo e consolidacéo, desse principio educacional no nosso
pais.

No capitulo Il iremos trazer o diagnostico da instituicdo, na qual foi feita a pesquisa,
na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professor José Gongalves de Queiroz. O
capitulo Ill, por sua fez, traz as analises dos dados da pesquisa que foi realizada com
professores e funcionarios da instituicdo de ensino citada acima. Por fim, concluimos com

algumas considerac0es finais.



CAPITULO I

1.1 - Breve discussao sobre o conceito de inclusao

A palavra inclusdo, que atualmente é usada demasiadamente de diferentes
conjunc@es e com multiplos conceitos, algumas vezes, ndo tem apresentado o funcdo de
elucidar o método a que se refere. Com o significado de “acao pelo qual um conjunto
inclui outro” (Ferreira, 1995, p.355) e o verbo incluir significa “estd incluido ou
compreendido; participar; existe entre com os demais, ou fazer parte ao lado dos outros”

(Ferreira, 1995, p. 355), ou seja, a palavra tem muitas vezes o significado de excluir.

Portanto, a inclusdo é um método que se refere a insercdo total e condicional,
decretando para isso extrusdes no sistema, mudangas intensas, como vem nos ressaltar
Mantoan, 2003:

A inclusdo é uma inovagédo que implica um esfor¢o de modernizagéo e
reestruturacdo das condigBes atuais da maioria das nossas escolas
(especialmente as de niveis basicos), a assumirem que as dificuldades
de alguns alunos ndo sdo apenas deles, mas resultam, em grande parte,
de modo como o ensino € ministrado e de como a aprendizagem é
concebida e valiada. (Mantoan, 2003: 57).

Do mesmo modo, a autora faz uma ressalva que a inclusdo submerge num
movimento Unico das politicas e organizacdo da educacdo numa mudanca de
perspectiva que contemplaria a escolarizacdo de todos os alunos com deficiéncia ou

ndo, no mesmo ambiente. (Mantoan, 2003).
Assim, Macedo (2005), vai nos ressaltar que:

A proposta da inclusdo apesar de todos os desafios que ela nos coloca,
é considerar a relagdo entre as pessoas de forma interdependente, ou
seja, indissociavel, irredutivel e complementar. Como de um ponto de
vista relacional nos comportamos de modo indissociavel com uma
crianga com deficiéncia, por exemplo? Como néo reduzi-la aos nossos
medos, dificuldades ou preconceitos? Como reconhecé-la pelo aquilo
que é ou pode ser, nos limites que a definem, como alias definem
qualquer um de n6s? Como pensa-la como parte de nds, que nos
desafia aquilo que sempre recusamos ou negamos em nds, é gragas a
isso, aprender com ela e, quem sabe, nos aperfeicoarmos gragas a ela?
(Macedo, 2005: 24-25).



N&o obstante, Sassaki (1999, p.91), nos remete que esse processo de inclusdo so
sera possivel quando existi a inclusdo social, a qual, segundo o autor é um processo
bilateral em que as pessoas, ainda excluidas, e a sociedade, buscam, em parceria
equacionar problemas, decidir sobre solucbes e efetiva equiparacdo de oportunidade

para todos que, portanto, beneficiaram-se dessa convivéncia na diversidade.

Dessa forma, Sheppard (2006, p. 22), nos coloca que a inclusdo social esta
relacionada com a procura de estabilidade social através da cidadania social, ou seja,
todos os cidaddos tém os mesmos direitos na sociedade. A cidadania social preocupa-se

com a implementacdo do bem-estar das pessoas como cidadaos.

Entretanto, Mantoan (2003), ressalva que falar de inclusdo, em nossa sociedade,
é um desafio, pois a inclusdo deve romper com 0s estere6tipos que sustentam o
tradicionalismo das escolas, superando o sistema tradicional de ensinar, questionando

“modelos ideais” e a normalizacao de perfis especificos de alunos.

1.2 - Conceituando exclusao

Ao falar sobre a excluséo, Castell (1996), nos explana que esta palavra designa
um numero imenso de situacdes diferentes, encobrindo as especificidades de cada uma,

sem dizer no que elas consistem nem de onde provém.

Segundo Nascimento (1994), a exclusdo ¢ “a negagdo do direito aos direitos” —

ja que os individuos excluidos passam a ser tratados com o nao-semelhantes.

Dessa forma, ndo se pode falar de exclusdo sem nos remetermos a exclusao

social, sendo assim, Reis e Schartzman,( 2005, p. 05), diz que:

O conceito de “exclusdo social”, como tantos outros nas ciéncias
sociais, carece de definicdo precisa. Também como outros ele é
originalmente utilizado para superar as deficiéncias de conceitos
correntes e seu mérito maior é agrupar os descontentes, dessa forma
ndo apenas estabelecendo uma comunidade de interesse, mas,
geralmente, referendando uma nova problematica de investigacdo. No
caso, 0 conceito aglutina estudiosos dos problemas da pobreza que, de
uma perspectiva policy oriented, buscam um entendimento dindmico e
processual dos mecanismos que criam, preservam ou mesmo agravam
a pobreza. Nesse esforgo, optam por “exclusdo” como o conceito que
ajudaria a ir além da radiografia propiciada pelos diagnosticos de
pobreza que constituiram por longo tempo o canone. Mais ainda, o
conceito traz implicita a problematica da desigualdade, ja que os



excluidos s o sdo pelo fato de estarem privados de algo que outros
(os incluidos) usufruem (REIS; SCHARTZMAN, 2005, p. 05)

Consequentemente, exclusdo social representa uma das formas de desigualdade
das sociedades presentes. Assim, podemos dizer que a exclusdo resulta de uma
desarticulacéo entre as diferentes partes da sociedade e os individuos, gerando uma néo
participacdo num conjunto minimo de beneficios que definem um membro de pleno
direito dessa sociedade — inerente a figura dos excluidos — opondo-se claramente a
noc¢édo de integracédo social (CIES/CESO 1&D, 1998; Capucha, 1998).

Logo, a vivéncia da exclusdo social encontram-se associadas a situagdes
diferenciadas, pelo que se torna aceitavel falar de tipos de exclusdo social. Os quais s&o
caracterizados por um peso diferente das diversas desvantagens (exclusdo do mercado
de trabalho ou precariedade de insercdo no mesmo, baixos niveis de rendimentos,
caréncias habitacionais, baixa escolarizacdo e reduzidas qualificacOes, fraca
participacdo social e politica, etc.); aquele que rene maior ascendente contribui para
apoiar o tipo de exclusdo. Assim, pode falar-se em exclusdo econdmica, social, cultural,
etc. (Costa, 1998).

Prontamente, a concep¢do de exclusdo continua ainda fluida como categoria
analitica, difusa, apesar dos estudos existentes, e provocadora de intensos debates.
Alguns consideram a exclusdo como um novo paradigma em construcdo, "brutalmente
dominante ha alguns anos, enquanto que o da luta de classes e desigualdades dominou
os debates politicos e a reflexdo socioldgica desde o fim da Segunda Guerra mundial”
(Schnapper, 1996, p.23).

1.3 - A inclusao nas escolas

Ao falarmos de inclusdo, ndo se deve esquecer que 0 Seu conceito esta estritamente
ligado ao conceito de exclusdo. Assim sendo, Rodrigues (2006, p.11), afirma que, “apesar de
muitos esfor¢os para delimitar o conceito de ‘inclusdo’, s6 sabemos que ela € como conceito

oposto do de “exclusdo”.

No entanto, Rodrigues (2006, p.11), fala no livro “Inclusdo e educa¢ao”, que quando
se fala em inclusdo, é importante distinguir dois tipos: uma que chamariamos de inclusao

essencial, e outra inclusdo eletiva. Desta forma, a inclusdo essencial é a dimensdo que



assegura a todos os cuidados de cada sociedade, o acesso e a participagdo sem
descriminacdo a todos os niveis e servigos. Assim, a inclusdo essencial pressupbe que
ninguém pode ser descriminado por causa de uma condi¢do pessoal no acesso a educacao,
saude, emprego, lazer, cultura etc. A inclusdo eletiva assegura que, independentemente de
qualquer condicéo, a pessoa tem o direito de se relacionar e interagir com 0s grupos sociais

que bem entende em fungdo dos seus interesses.

Portanto, estas duas dimensdes de incluséo sdo complementares: a incluséo essencial

é a base para que se possa falar numa real inclusdo eletiva. (RODRIGUES, 2006, p.12).
Sendo assim:

Uma escola de qualidade é aquela que estimula e promove o
desenvolvimento dos alunos de maneira integral, considerando
equilibradamente os aspectos fisicos, motores, efetivos, sociais, cognitivos
e morais sem desconsiderar seu nivel socioecondémico, seu meio familiar,
sua aprendizagem anterior e suas diferencas individuais. Além disso, a
escola de qualidade contribui para participagdo de toda comunidade
educativa, promove o desenvolvimento profissional e influi com sua oferta
educativa em seu ambiente social. Um sistema escolar eficaz é aquele que
maximiza a capacidade das escolas de alcancares esses resultados.
(MARCHESI; MARTIN, 2003, P.43).

Dessa forma, Santos (2000), considera a inclusdo escolar um resultado de processos
sociais e individuais, o que a torna dificil de ser posta em pratica, diante de tantos fatores

racionais e efetivos envolvidos nessa gama de relagdes humanas.

Tal modo, segundo Giangrego, Cloninger, Dennis e Edelman (2000), existem cinco
condicdes necessarias para falar de educacdo inclusiva: O primeiro deles é o agrupamento
heterogéneo em uma mesma sala de aula e isso, em propor¢des naturais; o segundo é a
presenca do sentido ao grupo, os alunos em dificuldades estando acolhidos assim como os
outros alunos; o terceiro, uma participagao que implica que todos os alunos se dediquem aos
mesmos tipos de atividades de aprendizagem a serem alcancados podem se diferenciar de
um aluno a outro; o quarto, a convivéncia dos alunos com deficiéncia ou com dificuldade de
adaptacdo ou de aprendizagem em uma sala com alunos que nédo apresentam esses tipos de
dificuldades e por ultimo, uma experiéncia educativa equilibrada em que o professor
preocupa-se tanto com as aprendizagens escolares e funcionamento pessoal e social do
aluno. (FIGEIREDO, BONETI, POULIN, 2010.).

Assim, a educacdo inclusiva, levando em conta suas caracteristicas e os valores por
ela veiculados, pode exercer uma grande influéncia sobre o desenvolvimento de uma
sociedade mais inclusiva (THOMAS, 1997; AINSCOW & KAPLAN, 2004) Com efeito,



favorecendo a participagdo de cada um dos membros no desenvolvimento dos saberes
partilhados em uma comunidade de “aprendizes” na qual fica excluida a marginalidade, a
classe inclusiva constitui um ambiente de valorizacdo do papel social do aluno. (POULIN,
2010, p.32)

Segundo Sassaki (1997, p. 41) incluséo é:

Um processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir em
seus sistemas sociais gerais pessoas com necessidades especiais e,
simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis na
sociedade. (...) Incluir é trocar, entender, respeitar, valorizar, lutar
contra exclusdo, transpor barreiras que a sociedade criou para as
pessoas. E oferecer o desenvolvimento da autonomia, por meio da
colaboracdo de pensamentos e formulacgéo de juizo de valor, de modo
a poder decidir, por si mesmo, como agir nas diferentes circunstancias
da vida.

Portanto, a inclusdo é um processo dinamico e gradual, esta se resume em
“cooperagdo/solidariedade, respeito as diferencas, comunidade, valorizacdo das

diferengas, melhora para todos, pesquisa reflexiva” (SANCHEZ, 2005, p. 17).

Vale salientar o que Omote (2003) afirma:

O conceito de educacdo inclusiva abrange criancas deficientes e
superdotadas, bem como aquelas pertencentes a  grupos
marginalizados ou em situa¢Ges de desvantagem, tais como criangas
de rua, as que trabalham as que pertencem as minorias étnicas ou
culturais etc... Em Gltima instancia, trata-se da educacdo de qualidade
para todas as criangas e jovens. (p.154).

E valido observamos o que a ECA (estatuto da crianca e do adolescente), vem nos

dizer, que:

A crianca e o adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da
cidadania e qualificacdo para o trabalho. (Estatuto da Crianca e do
Adolescente, 1990).

Cumpre destacar, a contribuicdo da Declaracdo de Salamanca (1994), junto com ela

surgiu um novo paradigma educacional no que se refere a educacao inclusiva:

A atual perspectiva educacional - a inclusdo-desvia o foco da
deficiéncia e enfatiza 0 ensino e a escola, bem como as formas e
condicBes de aprendizagem; em vez de procurar no aluno a origem de
um problema, define-se pelo tipo de resposta educativa e de recursos e
apoios que a escola deve lhe proporcionar para que obtenha éxito
escolar. (VALLE, MENEZES & VANSCONCELOS, p. 136, 2010).



Deste modo, o ensino inclusivo deve requerer o respeito pelo estilo e pelo ritmo
de aprendizagem do aluno. Consequentemente, Mittler (2003), adverte que a incluséo
vai além de simplesmente colocar uma crianca na escola. E preciso criar um ambiente
onde todos possam desfrutar o acesso e 0 sucesso no curriculo e tornarem-se membros

totais da comunidade escolar e local, sendo, desse modo, valorizados.

Portanto, segundo Stainback e Stainback (1999, p. 21), “a educagdo inclusiva
pode ser definida como a préatica da inclusdo de todos independente de seu talento,
deficiéncia, origem socioecondmica ou cultural em escolas e salas de aula provedoras,

onde as necessidades desses alunos sejam satisfeitas”.

Assim, ndo se fala de inclusédo apenas quando se coloca alunos com necessidades
especiais em uma escola, mas quando consegue inseri-los na sociedade, independente

de qualquer deficiéncia que venham a ter.

1.4 - Uma breve histéria da inclusao escolar.

Para falamos da historia da educacdo especial é interessante salientamos o que
Macedo, Carvalho e Pletsch (2011), nos trazem, que ela passou a existir na Europa no
século XVIII quando surgiram institutos especializados para tratar de pessoas cegas €
surdas. Porém, se torna viavel destacar que o primeiro passo para a inclusdo ocorreu
nos Estados Unidos com um movimento conhecido como “Regular Education
Iniciative” (REI), no qual tinha como intencdo a inclusdo de criangas com deficiéncias
nas escolas consideradas comuns. O REI tem como proposta, a escolarizacdo de todos
os alunos em salas regulares e que nestas salas eles recebam uma educacdo de
qualidade, que sejam alunos ativos. Desse modo, que separagBes por causa das
diferengas sejam minimas. Logo, defende que sdo necessarias melhorias de meio geral
para que se amplie de forma abranger a todos.

Consequentemente, surge no final dos anos 80 e comeco dos 90, como extensdo
desse movimento no contexto americano, e do movimento do mundo, 0 movimento da
inclusdo. Entre suas principais vozes encontram-se Fulcher (1989) e Slee (1991) na
Australia; Barton (1988), Booth (1988) e Tomlinson (1982) no Reino Unido; Ballard
(1990) na Nova Zelandia; Carrier (1983) em Nova Guiné; e Biklen (1989), Heshusius
(1989) e Sktirc (1991 a) na América do Norte. Na Espanha, ainda que um pouco mais
tarde, cabe destacar os trabalhos de Arnaiz (1996, 1997), Garcia Pastor (1993) & Ortiz



(1996). Estes autores manifestam suas insatisfacdes pela trajetéria da integracdo. Eles
questionam o tratamento dado aos alunos com necessidades educacionais especiais no
sistema de ensino em muitos paises.

Ademais, na busca de enfrentar os desafios e construir projetos capazes de
superar 0s processos historicos de exclusdo, a Conferéncia Mundial de Educacgdo para
Todos, Jomtien/1990, chama a atencdo dos paises para os altos indices de criancas,
adolescentes e jovens sem escolarizacdo, tendo como objetivo promover as
transformacdes nos sistemas de ensino para assegurar 0 acesso € a permanéncia de todos
na escola. Da mesma forma, no contexto do movimento politico para o alcance das
metas de educacdo para todos, a Conferéncia Mundial de Necessidades Educativas
Especiais: Acesso e Qualidade, realizada pela UNESCO em 1994, propde aprofundar a
discussdo, problematizando o0s aspectos acerca da escola ndo acessivel a todos
estudantes.

N&o obstante, é necessario ressaltar que inicialmente os portadores de
necessidades especiais tinham como status de doenca e de invalidez. Mais tarde, com o
inicio da mudanca para o estado de direitos fundamentais que marca o inicio da
percepcao da igualdade de oportunidades, teve como seu auge a valorizacdo dos direitos
universais.

Assim, com essa valorizagdo comegou-se a pensar mais sobre o assunto, deste
modo, Meletti (2007), vai nos trazer alguns pontos historicos importantes para nossa

reflexao:

4

L)

» Na década de 1850, ano de fundacdo do Imperial Instituto de Educacdo de Cegos

L)

do Brasil/Instituto Benjamim Constant (1954) e do Instituto Nacional de
Educacao de Surdos/INES (1856);

¢+ Proclamacdo da Republica, as ideias liberais ganham forca e a escola é aberta
para a populacéo.

% Inicio do Século XX, a Psicologia “vai para a escola” como a ciéncia que
qualifica, possibilitando dar conta dos desviantes com a excluséo.

¢ Final da década de 1920 e inicio da década de 1930, teve a instalacdo e
fortalecimento da iniciativa privada na educacéo.

¢ Na década de 1980, as salas especiais eram assumidas por professores sem
qualificacdo por falta de professores especializados.

< Final de 1998 e inicio de 1999 surgiram o mote da inclusdo no Parana — e, a

partir dai, outros eventos referenciais ocorrem, originando o fundamento



historico e social que da sustentabilidade as atuais a¢fes vivenciadas no campo

da educacéo e das politicas publicas.

Podemos observar que, a educacao especial no Brasil, teve no principio de sua
historia pouca ajuda nas &reas governamentais e ndo governamentais, um exemplo disso
foi a Constituicdo de 1824, outorgada por D. Pedro I, que privava do direito politico o
incapacitado fisico ou moral (titulo II, artigo 8° item 1). Sendo assim, a ajuda
educacional que essas pessoas precisavam veio através de amigos e familiares, que se
juntaram e formaram algumas instituicdes para ajuda-las.

Nesse sentido, de acordo com Antunes (2007), essa acdo de institucionalizacao
da época apresentava uma intensa caracteristica de exclusdo por estigmatizar e segregar
os individuos. Com o tempo, e devido a grande demanda da sociedade, comegaram a
aparecer instituicdes filantropicas e privadas que se voltavam para o atendimento de
pessoas com outros tipos de deficiéncia.

Todavia, a educacdo escolar dos portadores de deficiéncia, era considerada
secundaria e, quando trabalhada, objetivava apenas a promoc¢do de atividades que
permitissem ou facilitassem a autonomia necessaria para a vida diaria (GLAT &
BLANCO, 2007; MACEDQO, et all 2011).

Deste modo, verificam-se quatro fases distintas do movimento inclusivo. A
primeira fase foi marcada pela negligéncia na era pré- cristd, que pode ser denominada
como “fase da exclusdo”, na qual a maioria das pessoas com deficiéncia e outras
condigdes eram tidas como indignas da educagéo escolar (SASSAKI, 1998).

Logo, historicamente, a vantagem de grupos em detrimento da exclusédo de
outros, nas escolas, foi legalizado por politicas e praticas educacionais que copiavam a
ordem social vigente. Mesmo diante da democratizacdo da escola e do bindmio
inclusdo/exclusdo, grupos que ndo estavam dentro dos modelos de normalidade
continuavam segregados. (MEC/SEESP, 2008).

A segunda fase é a institucionalizacdo, as pessoas com algum tipo de deficiéncia
eram expelidos e protegidos em instituicGes residenciais. A terceira fase foi marcada
pelo desenvolvimento de escolas e classes especiais em unidades publicas que tendiam
proporcionar a pessoa com deficiéncia uma educacdo a parte das outras pessoas
consideradas “normais”.

A quarta fase foi quando comecou a surgir a educacao escolar para deficientes
intelectuais no mundo e quando também comecou-se a falar sobre educacao inclusiva,

iniciou-se um movimento pela integracdo social de individuos que apresentam



deficiéncia com o objetivo de integra-los no meio escolar o mais proximo possivel dos
alunos normais, houve também a criacdo de programas escolares para os deficientes
mentais leves e moderados, e pela relativa abertura das instituicbes de ensino
(STOBAUS, 2003).
De acordo com Bueno (1993), esta foi a fase que surgiram as classes especiais.
A fase inicia-se com categorizacao e classificagéo de deficientes intelectuais, resultando
na famosa escala métrica de inteligéncia criada por Alfred Binet e Theodoro Simon, 0s
testes de quociente intelectual (QI).
Do mesmo modo, Mazzota (1996, p.40), baseado em seus estudos nos mostra
trés atitudes sociais que assinalaram a historia da Educacéo Especial:
(1 Marginalizagio: Caracteriza-se por uma atitude onde
desacredita—se na possibilidade de mudanca das pessoas com
deficiéncia, 0 que é uma completa omissdo da sociedade em
relacdo a organizacgdo de servigos para essa populaco;
(1 Assistencialismo: Demonstra—se por um sentido de
filantropia, paternalismo e humanitario, porque acredita—se que
o individuo com qualquer tipo de deficiéncia é incapaz;
[1 Educacao/Reabilitacdo: Possibilidade de mudanca das
pessoas com deficiéncia e acOes resultantes das atitudes voltadas

para as instituicdes Educacionais.

Portanto, pode-se dizer que essa ultima fase foi importantes para os portadores
de deficiéncias, principalmente para os que estavam na idade escolar, pois eles tiveram
a oportunidade de se inserirem no meio escolar de forma participativa. Prontamente,
vale a pena ressaltarmos sobre alguns momentos importantes que os alunos portadores
de deficiéncia passam. Os quais séo:

= Normalizacdo: deve — se oferecer as pessoas portadoras
de necessidades especiais as mesmas oportunidades a
que fazem jus as pessoas ditas normais;

= Individualizacdo: pressupde adequar o atendimento
educacional as necessidades de cada aluno, com respeito
as suas diferencas individuais;

= Integragdo: processo que implica em agOes interativas,
exercidas com reciprocidade entre duas ou mais pessoas

ou instituicdes;



= Construcdo do Real: entendido com resultado da
conciliagdo entre o que é possivel e 0 que é necessario
ser feito;

= Legitimidade: Entendido como participacdo das
pessoas portadoras de deficiéncias, de condutas tipicas e
de altas habilidades ou de representantes legais, na
elaboragdo e formulagdo de politicas publicas, planos e

programas, apontando soluc@es. (BRASIL, 1994, p.10)

Dessa forma, a Assembleia Geral das NagOes Unidas aprovou em 1971, a
Declaragéo das Pessoas com Transtornos Mentais e em 1975, aprovou a declaragéo dos
direitos das pessoas com deficiéncia, tendo como objetivo proteger e assegurar o bem-
estar e a reabilitacdo daqueles que estdo em desvantagem fisica ou mental (MITTLER,
2003).

Em 1994, em Salamanca na Espanha, foi aprovada a declaracdo de Salamanca,
este documento tem como inspiracdo o principio de integracdo e no conhecimento da
necessidade de acdo para conseguir “escolas para todos”, ou seja, institui¢gdes que
incluam todo mundo, reconhecam as diferencas, promova a aprendizagem e atenda as
necessidades de cada um (MITTLER, 2003).

Assim sendo, com a Declaracdo de Salamanca ficou demonstrado que a
educacdo inclusiva ndo se refere apenas as pessoas com deficiéncia e sim a todas as
pessoas, deficientes ou ndo, que tenham necessidades educacionais especiais em carater
temporario, intermitente ou permanente (SASSAKI, 1998).

De tal modo, a Declaracdo de Salamanca e sua admiravel linha de acdo permitiu
constituir as politicas educacionais, que garantissem igualdade de oportunidades e a
valorizacdo das diferencas na metodologia educativa. Entre as principais politicas
educacionais, vale a pena destacar a Convencdo da Guatemala (1999), promulgada no
Brasil pelo Decreto n° 3.956/2001, a qual afirma que as pessoas com deficiéncia tém os
mesmaos direitos humanos e liberdades fundamentais que as demais pessoas.

Na perspectiva da educacdo inclusiva, a Resolugdo CNE/CP n°1/2002, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacgdo Basica, define que as instituicdes de ensino superior devem prever em sua
organizacdo curricular formacdo docente voltada para a atencdo a diversidade e que
contemple conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com necessidades

educacionais especiais.



Nessa esteira, a Lei n® 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como
meio legal de comunicacdo e expressdo, determinando que sejam garantidas formas
institucionalizadas de apoiar seu uso e difusdo, bem como a inclusdo da disciplina de
Libras como parte integrante do curriculo nos cursos de formacdo de professores e de
fonoaudiologia. O Decreto n° 3.298, por sua vez, que regulamenta a Lei n® 7.853/89, ao
dispor sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia,
define a educagdo especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e
modalidades de ensino, enfatizando a atuacdo complementar da educacdo especial ao
ensino regular; implementacdo pelo MEC do Programa Educacao Inclusiva: direito a
diversidade, com vistas a apoiar a transformacgédo dos sistemas de ensino em sistemas
educacionais inclusivos, entre outros.

O Brasil foi um dos paises a assinar a Declaracdo de Salamanca, com isso ele se
comprometeu a conseguir os objetivos indicados pela declaracdo, entre eles, o de
modificar os sistemas de educacdo em sistemas educacionais inclusivos. (UNESCO,
1994, p. 10).

Assim, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB (Lei n°.
9394/96) estabeleceu, entre outros principios, a "igualdade de condi¢cbes para 0 acesso e
permanéncia na escola” e recomendou que a educacdo para "os alunos com
necessidades especiais” ocorra, preferencialmente, na rede regular de ensino. (BRASIL,

1996), conforme enfatiza o Art. 2°. Sobre os principios da educacdo nacional:

Art. 2° A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificag&o para o trabalho.

Os principais documentos legais, pautados aos direitos das pessoas com NEE
(Necessidades Educativas Especiais), tais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional de 1996 e a Declaracdo de Salamanca (1994) trazem algumas caracteristicas

referentes a incluséo social e escolar dessas pessoas. Segundo diz a LDB 9.394/96:

Art. 58. Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacéo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais.

§ 1° Havera, quando necessério, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacéo
especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servigos especializados, sempre que, em funcdo das condicbes



especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes
comuns de ensino regular.

8 3° A oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado,
tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educagdo
infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a concluséo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns;

IV - educagdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracdo na vida em sociedade, inclusive condi¢bes adequadas para
0s que ndo revelarem capacidade de inser¢do no trabalho competitivo,
mediante articulacdo com os 6rgédos oficiais afins, bem como para
aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitdrio aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.
Art. 60. Os 6rgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo
critérios de caracterizacdo das instituicbes privadas sem fins
lucrativos, especializadas e com atuacdo exclusiva em educacgdo
especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico.
Paragrafo Unico. O Poder Puablico adotard, como alternativa
preferencial, a ampliagdo do atendimento aos educandos com
necessidades especiais na prépria rede puablica regular de ensino,
independentemente do apoio as institui¢des previstas neste artigo.

Do mesmo modo, Carneiro (2008) vai ressaltar sobre a relevancia de outro
documento importante em nivel nacional, que foi produzido pela Procuradoria Federal
dos Direitos Humanos, em 2004, que tem como titulo, “O acesso de alunos com
deficiéncia as escolas e classes comuns da rede regular” (chamado também como
cartilha do MEC). Esse documento expde aspectos do campo do Direito Constitucional
com os incrementos imprescindiveis na area do Direito Educacional, como também
direcdes pedagogicas para a organizacdo e funcionamento das escolas como inclusivas.

Em 1998 foram organizados os Parametros Curriculares Nacionais, com taticas
de ensino para educagdo de alunos com necessidades educacionais especiais (NEE).
Esse documento apareceu a partir da auséncia de adequacdes curriculares que se
adaptassem a um aprendizado mais expressivo para os alunos com NEE. Com isso, 0s
Pardmetros Curriculares Nacionais preconizam a atencdo a diversidade da comunidade

escolar e baseiam-se no pressuposto de que a realizacdo de adaptac6es curriculares pode



atender a necessidades particulares de aprendizagem dos alunos. Consideram que a
atencdo a diversidade deve se concretizar em medidas que levam em conta ndo s as
capacidades intelectuais e os conhecimentos dos alunos, mas, também, seus interesses e
motivacdes. (BRASIL, 1998. P. 23).

Acrescente a isso o fato de que, o Ministério da Educacdo instituiu o Programa
Educacdo Inclusiva: direito & diversidade, tendo em vista modificar os aparelhos de
ensino em aparelhos educacionais inclusivos, que geram um extenso método de
formacéo de gestores e educadores nos municipios brasileiros para a assegurar o direito
de acesso de todos a escolarizacdo, a organizacdo do atendimento educacional
especializado e a promog&o da acessibilidade (BRASIL, 2003).

Entretanto, Carvalho (2005), vai retratar que:

A Letra das leis, os textos tedricos e os discursos que proferimos
asseguram os direitos, mas 0 que os garante sdo as efetivas acdes, na
medida em que se concretizam os dispositivos legais e todas as
deliberacdes contidas nos textos de politicas publicas. Para tanto, mais
gue prever ha que prover recursos de toda a ordem, permitindo que os
direitos humanos sejam respeitados, de fato. InGmeras sdo as
providéncias politicas, administrativas e financeiras a serem tomadas,
para que as escolas, sem discriminagdes de qualquer natureza,
acolham a todas as criangas, independentemente de suas condicdes
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras
(CARVALHO, 2005, p. 77).

Nesse sentido, a educacdo inclusiva ndo se resume em matricular o aluno com
deficiéncia na turma comum ou a sua presenca na escola. Uma escola ou turma
inclusiva necessita ser mais do que um ambiente para convivéncia, uma espaco onde ele
aprenda os contetdos socialmente apreciados para todos os alunos da mesma idade que
a sua. Assim, para que a escola seja considerada inclusiva é necessario formar seus
professores, equipe e rever as formas de interacdo vigente que a compbe e que nela
intervém.

Portanto, se faz necesséario uma escola que consiga ensinar todos os alunos com
habilidade de fazé-los aprender independente de qual seja sua deficiéncia, capaz de
transformar a vida das criancas e dos adolescentes. Porém, para que a escola consiga
pensar na reabsorcao desse publico historicamente excluido necessitara passar por uma
“revolu¢do que a ponha do avesso em sua razdo de existir, em seu ideario politico-
ideoldgico” (Kupfer e Petri, 2000, p 112). Serd necessario desconstruir muitos de seus
conceitos, de sua forma de atuacao.

No entanto, em que impregne a crescente importancia da Educacdo Inclusiva

como configuragdo prioritaria de acolhimento a alunos com necessidades educativas



especiais, na realidade este modelo ainda ndo existe em nosso pais. Como vao ressaltar

os estudos de Glat, Ferreira, Oliveira e Senna (2003):

Os atuais desafios da Educacdo Inclusiva brasileira centram-se na
necessidade de desenvolver instrumentos de monitoramento
sistematicos (indicadores dos programas implantados), realizacdo de
pesquisas qualitativas e quantitativas que possam evidenciar o0s
resultados dos programas implantados e identificacdo de experiéncias
de sucesso; implantacdo de programas de capacitagdo de recursos
humanos que incluam a formacao de professores dentro da realidade
das escolas e na sala de aula regular do sistema de ensino (p.35).

Por fim, o método educativo inclusivo acarreta serias implicacbes para 0S
docentes e para as escolas, que devem centrar-se na busca de rever concepgoes,
estratégias de ensino, de orientagdo e de apoio para todos os alunos, a fim de que
possam ter suas necessidades reconhecidas e atendidas, desenvolvendo ao méximo as
suas potencialidades. (MARTINS, 2006, p.20)



CAPITULO IlI:

2.1 - Historia da escola professor José Gongalves de Queiroz:

A Escola Estadual de Ensino Médio Professor José Goncalves de Queiroz foi criada
em 09 de marco de 1974, pelo governador Ivan Bichara Sobreira, para funcionamento inicial
de 1° grau (atual ensino fundamental fase Il), depois em 11 de abril de1977, foi implantado
0 2 ° grau (atual Ensino Médio). Como primeiro diretor teve Dr. Normando Araljo de S4,
advindo da cidade de Campina Grande para assumir o0 cargo, pois, na cidade ndo tinham
ninguém capacitado para tal funcéo.

Os primeiros educadores tinham uma forma de ensino muito rigida, havia mais
cobrancas ndo havia provas de recuperacdo e assim a Unica forma de recuperar era fazer uma
prova que era chamada de segunda época, que sé era realizada no ano seguinte, antes das
matriculas. Mesmo a escola sendo Estadual, os alunos pagavam uma pequena taxa para
realizar a matricula, pois, naquela época ndo existiam verbas suficientes para manter o bom
funcionamento da instituicdo, entdo 50% da verba era para o estado e 50% para a escola, 0
fardamento era calca, camiseta branca, sapatos e meias, o0 qual o uso era obrigatorio.

As condi¢cdes para que se estuda naquela época era dificil, uma das principais
dificuldades era a falta de transporte para os alunos das localidades rurais, que vinham a pé
ou de animais, outra dificuldade era que os livros eram comprados e nem todos tinham
condigdes de compra-los.

Sabe-se que o nome da Escola foi uma homenagem ao primeiro professor do
municipio, que teve uma grande contribuicdo para o desenvolvimento do colégio e
principalmente para a educacdo do Municipio.

Dessa forma, desde seu inicio a escola localiza-se na Rua Professor Guiomar Coelho,
bairro de Pedregal, Sumé- PB, possui um terreno amplo, com cerca de 12m2, sendo
considerada uma das maiores do regido, possui uma area térrea e outra de 1° andar. No ano
letivo de 2013, foram matriculados na escola 593 alunos, sendo estes, 424 do ensino médio
inovador (ProEMI), que foi instituido pela portaria 971, de 09 de outubro de 2009,
disponibilizada pelo Ministério da Educacdo. O ProEMI, visa um curriculo que se constitua,
com baseamento em um linha comum, ou seja, que compreenda as areas de trabalho,
ciéncia, cultura e tecnologia, que se unifiquem a partir dessa so linha e possam assim forma
um conjunto de conhecimentos com elementos suficientes para que os alunos se preparem
de forma correta para as adversidades do mundo. Portanto, sdo uma forma de estimular as

redes Estaduais de Educac&o a indicar a¢bes inovadoras, para o ensino médio. A finalidade é



instigar as redes estaduais de educagdo a refletir novos recursos que diferenciem os
curriculos com atividades integradoras. Dessa forma, os alunos do ensino médio inovador
estdo matriculados no turno diurno/integral e 169 da educacgéo de jovens e adultos (noturno),
tendo uma faixa etaria que varia de 13 aos 42 anos de idade, onde no periodo noturno s6
estudam pessoas maiores de 18 anos. Com relagcdo ao sexo, 44,1% s&o do sexo masculino e
55,9% do sexo feminino.

Tendo em vista os professores sdo 51 no total, que sdo distribuidos em duas
categorias os efetivos (23), e os prestadores de servicos (28). Entre todos os educadores, 15
atuam em areas incompativeis com a sua formacao, ou seja, ministram aulas que ndo sdo de
suas disciplinas de formacéo.

Com isso, podemos ressaltar o pensamento de Perrenoud (1997), quando diz que a
formacdo do profissional da educacdo, é baseada pelas experiéncias no convivio diario da
carreira docente que intervém fortemente no aprendizado pedagogico, vindo desde o
desenvolvimento inicial até a destreza consecutiva da profissdo em sala de aula. Entretanto é
valido ser observado, que a experiéncia diaria deve vir atrelada a uma formagao especifica.

Como objetivos, a escola tem o de garantir condi¢cdes para que 0s estudantes
desenvolvam habilidades e competéncias, a partir da compreensdo da realidade, para
que assim aprendam a viver em sociedade; desenvolver atitudes de respeito,
responsabilidade e cooperacdo no ambiente escolar; incentivar o ensino através de
pesquisa; promover formacdo continuada para educadores, gestores e funcionarios, etc.
Segundo o Plano Politico Pedagogico (PPP) da escola, como missao a instituicdo tem
que contribuir para a melhoria das condicGes educacionais, assegurando uma educagéo
de qualidade em um ambiente criativo, inovador e de respeito ao préximo. Assim, como

principal meta da instituicdo é diminuir a evasdo, o abandono e a repeténcia escolar.

A partir dessas ressalvas, cabe uma observacdo mais profunda sobre o papel da
escola, com isso, podemos destacar o pensamento de Almeida (2009), quando nos fala
sobre a escola, a qual deve ter um principio de socializacdo dos individuos, como
também, servir como preparacdo para a que possam enfrentar o mundo. Assim, afirma
Almeida:

[...] além de promover a socializagdo, ou seja, preparar as pessoas para
o0 mundo cambiavel em que vivemos a individualizacdo pressuposta
nos mecanismos educacionais, a0 mesmo tempo em que evita decretar
0 que € certo ou verdadeiro e provocar sua manifestacdo, consiste no
exercicio de “agitar” os estudantes e incitar-lhes a dlvida sobre a
imagem que tém de si e da sociedade em que estdo inseridos e, nesse
movimento, desafiar o consenso revalecente. (2009, p. 74).



Portanto, como proposta curricular a escola, segue as diretrizes do programa
ensino médio inovador que prever uma escola ativa e criadora, construida a partir de
principios  educativos que  unifiguem tanto = metodologicamente  quanto
epistemologicamente. Com isso foi exigindo que a escola passasse por uma
reestruturacdo curricular, que estabeleceu acbes em diferentes formatos (disciplinas,
oficinas, Projetos interdisciplinares, aquisicdo de materiais e tecnologia do guia de
tecnologia atualizado, dentre outros). Dessa forma a institui¢éo, optou por utilizar macro
campos, estes que segundo o Ministério da Educacdo (MEC) no documento orientador:
Programa Ensino Médio inovador (2013), sdo campos de acdo pedagdgico-curricular no
qual se desenvolvem atividades interativas, integradas e integradoras dos conhecimentos
e saberes, dos tempos, dos espacos e dos sujeitos envolvidos com a acdo educacional.

Os macrocampos se constituem, assim, como um eixo a partir do qual se
possibilita a integracdo curricular com vistas ao enfrentamento e a superacdo da
fragmentacéo e hierarquizagdo dos saberes. Permite, portanto, a articulagdo entre formas
disciplinares e nédo disciplinares de organizagdo do conhecimento e favorece a
diversificacdo de arranjos curriculares. Nos macrocampos, a escola devera indicar 0s
principios e acdes que dividiu as disciplinas escolares em obrigatdrias
(acompanhamento pedagogico e leitura e letramento) e optativas (cientifica, cultura
corporal, cultura e artes e cultura digital), além das disciplinas comuns a toda escola
como, portugués, matematica, historia e etc.

Neles a escola devera indicar os principios e a¢fes que serdo seguindo visando
produzir maior dialogo e interacdo entre as areas do conhecimento e componentes
curriculares/disciplinas, os tempos e 0s espagos com vistas a dar maior organicidade ao
conjunto de atividades didatico-pedagogicas do ensino médio. Com isso, 0s principios e
acOes deverdo ser articulados em torno da proposicdo do Trabalho, da Ciéncia, da
Cultura e da Tecnologia como dimensdes indissociaveis da formagdo humana e eixo
articulador conforme estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio. (MEC, 2013).

Assim sendo, a dimensdo administrativa da instituicdo, é composta por Josefa
Linete de Lima (gestora), licenciada em Matematica pela AESA e Elza Braz (adjunta),
licenciada em geografia pela UFPE. As mesmas estdo cursando pés-graduacdo em
gestéo, oferecido pelo FNDE/MEC. A instituicdo segue as diretrizes e normas da SEE-
Secretaria Estadual de Educag&o, sob a orientagdo da 5° regéncia de ensino, atendendo

estudantes advindos da zona Urbana e Rural do municipio, nos niveis de ensino médio



inovador (1° ao 3°) ano e EJA- Educacgéo de Jovens e Adultos (1° ao 3°) ano, sendo esta
a Unica escola publica do municipio a disponibilizar o ensino médio.

Ademais, sabe-se que a escola ainda esta na fase de adaptacdo ao ensino médio
inovador, que foi implantado ha pouco tempo na instituicdo e enfrenta problemas com a
evasdo escolar. Porém, segundo a gestora da escola esses problemas vem sendo
resolvidos com o passar dos tempos e a escola esta se adequando a todas as exigéncias
feitas pela 5° Regéncia, quanto a evasdo ela afirma ser o maior problema da escola
atualmente, mas vem melhorando.

No que diz respeito a inclusdo escolar, notamos que a escola ndo tem nenhum
projeto voltado para area da educagéo especial, ou algum relacionado ao recebimento de
alunos com necessidades especiais. Quanto a estrutura fisica, a escola possui apenas na
sua area térrea uma pequena adaptacdo para alunos portadores de necessidades
especiais, possuindo rampas de acesso as salas, banheiros adaptados com portas largas.
Porém, no 1° andar existe uma dificuldade muito grande quanto a acessibilidade, pois,
para dar acesso a ele ¢é através de escadas 0 que torna quase impossivel o acesso de um
cadeirante por exemplo. Como também, ndo existem na instituicdo nenhum livro em
braile, ou profissionais especializados em LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais).

Cabe salientar, que segundo as Diretrizes operacionais para o funcionamento das
escolas de rede Estadual de Ensino, da Paraiba (2012), a educacgdo especial, deve esta
inserida na proposta pedagdgica da escola como oferta de Atendimento Educacional
Especializado, como funcdo complementar ou suplementar a formacao do educando da
Educacdo Especial e devera ser realizado, em turno inverso ao da sala comum, na
prépria escola ou em escola circunvizinha, quando esta ndo dispuser da sala de recursos
multifuncionais. O AEE pode também ser realizado em Centro de Atendimento
Educacional Especializado, com atividades diferenciadas, ndo sendo substitutivas a
escolarizacdo. Dessa forma, o professor devera participar de cursos de capacitacdo
inicial e continuada, presenciais ou a distancia, vinculando seu trabalho ao do professor
da sala comum, com participacdo no planejamento da escola e em outros espacos, de
forma a disseminar os conhecimentos sobre Educacdo Especial na Comunidade Escolar.

O que pode ser notado na Escola é que essa capacitacdo ou treinamento nao
ocorre para com os professores ou funcionarios, o que torna o trabalho deles com os
alunos com necessidades especiais dificeis, pois, muitas vezes 0s proprios ndo sabem

como agir em situagdes adversas que envolvam esses alunos.



CAPITULO IlI

3.1- Dados da inclusdo escolar, na Escola Professor Jose Gongalves de

Queiroz.

O estudo aborda uma pesquisa exploratéria com abordagem qualitativa e com
utilizacdo de questionario com perguntas fechadas e abertas, tendo por finalidade analisar a
préatica da inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais no ensino regular e
dessa forma, identificar os principais problemas encontrados nas escolas para insercdo de
alunos com necessidades especiais. O presente estudo foi realizado na escola da rede pablica
de ensino da cidade de Sumé: Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professor
José Gongalves de Queiroz — localizada na Rua Guiomar Coelho N°: 201, Bairros: Pedregal.
Com a participacdo de professores e funcionérios da institui¢do ja citada, tendo por base
uma pesquisa bibliografica e de campo. Como amostra para pesquisa foram aplicados
questionarios com % (um quarto) do numero de funcionarios e professores da escola,
sabendo que a instituicdo conta com numero de 107 funcionérios, dos quais 56 sdo
funcionarios e 51 professores. O questionario foi aplicado com 18 participantes, e-contendo
16 perguntas abertas e fechadas sobre o tema a ser estudado as quais foram respondidas
pelas pessoas que aceitaram participar da pesquisa.

Dessa forma, para a obtencdo da pesquisa teve-se o consentimento da direcdo da
escola e das pessoas que participaram, recebendo o termo de Consentimento Livre e
Esclarecido os quais afirmavam sua participacdo na pesquisa. Discorrendo sobre a
preservacdo da identidade dos colaboradores da pesquisa, iremos identifica-los por X para
professores e Y para funcionario respectivamente.

Procurando compreender a opinido dos participantes sobre o tema, levando em conta
0s numero de participantes dos quais 11 foram mulheres e 7 foram homens, destes, 6 séo
funcionarios (direcdo, biblioteca, auxiliar de servico, condenacdo pedagogica) e 12 sao
professores, abordamos a primeira questdo, sobre o que eles entendiam com inclusdo?

Obtivemos as seguintes respostas:

Y1- “E uma forma de mostrar que todos podem conviver juntos
independente de limitagdes”;

X1- “E fazer todos participarem ativamente da sociedade, exercendo seus
direitos e deveres”;



Y 2- “Incluir todas as pessoas sem distin¢do de raga, cor, credo, enfim, sem
nenhuma distin¢do”;

X2- “Processo que procura integrar os portadores de necessidades
especiais no meio social, tornando-o cidaddos de direitos e deveres”.

X3- “Inclusdo ndo se restringe ao ato de colocar o educando especial em
uma sala de aula, faz-se necessario dar assisténcia a ele, hbem como
capacitar os profissionais evolvidos em sua educagao”.

Portanto, torna-se perceptivel, que as opinides sobre o conceito de inclusdo séo
distintas, apresentando varios pensamentos sobre o tema, o que reforca o que Sanchez
(2005), nos ressalta que a inclusdo é um processo gradual e dindmico. Dessa forma, também
é valido observarmos o pensamento de Ferreira (1995), o qual nos relata que inclusdo tem
diversos significados, porém, o mais importante deles ¢ esse processo ser visto como “ato
pelo qual um grupo inclui o outro” (FERREIRA, 1995, P.355). Assim sendo, observa-se que
0 conceito de inclusdo é visto de maneiras diversas, porém, complementares, pois, todos
veem este ato como um ato de “acolhimento”.

Como decorréncia, na segunda questdo perguntamos qual a opinido do participante
sobre a inclusdo de alunos com necessidades especiais no ensino regular? E obtivermos

como na primeira pergunta, respostas diversas, como pode ser observado a seguir:

X4-Sou a favor, desde que a escola esteja preparada para isso;

Y3- Eu acho justo e importante, no entanto, tem que ser de forma
organizada e com pessoas capacitadas para o trabalho;

X5- Acho correto, desde que se oferecam meios para sua aprendizagem
considero importante, pois, todos tem o direito de conviver juntos;

X6- Acredito que seja necessario para uma sociedade mais justa e
humanitaria;

Y4- Importante, porém, com formacéo para os profissionais da educacao;

Assim, através desses relatos € visivel que os participantes sdo a favor da
insercdo desses alunos, porém, fica evidente também que este parecer favoravel se da
desde que ocorra um treinamento, ou seja, que a escola e os funcionarios estejam
preparados para receber estes educandos. Dessa forma, de acordo com Freitas (2001, p.
37) os educadores ndo podem evadir-se da realidade social da qual fazem parte o aluno,

como ainda se faz necessario uma boa formacao teorica e pratica, fundamental e comum



a todos, que lhes garantam uma leitura critica ndo s6 da educacdo e das propostas de
mudanga nesse campo.

Na sequencia foi perguntado se na escola estudava ou estava matriculado algum
aluno com necessidades especiais, onde a maioria respondeu que existia, tais afirmacoes
estdo evidenciadas no gréafico 1 a seguir:

Grafico 1: Na instituicdo estuda ou estd matriculado algum aluno com

necessidades especiais?
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De acordo com o grafico 1, podemos observar que dos 18 entrevistados, 12
afirmam ter conhecimento de alunos portadores de necessidades especiais estudarem na
instituicdo, enquanto 6 afirma desconhecerem o fato, o que é uma questdo interessante,
pois, de acordo com Domingos (2005), a receptividade dos professores e dos demais
funcionarios da escola pode dar assisténcia no método de inclusdo de criancas com
necessidades especiais, isso é de fundamental importancia. No entanto, o que chama
atencdo € a ocorréncia de profissionais da escola ndo terem conhecimento dos alunos

especiais que estudam naquele ressinto.

Por conseguinte, foi indagado se houve capacitacdo para os profissionais que
receberam alunos para a inclusdo, tendo em vista que dos 18 participantes 12 afirmaram
que a escola tinha alunos especiais. Deste modo, dos praticantes que afirmam conhecer
o fato, 3 o que corresponde a 25%, afirma ter recebido treinamento, enquanto 9 cerca de
75% afirmam ndo terem recebido nenhum treinamento. A ilustracdo a seguir nos

reafirma isso:



Grafico 2: Houve capacitacdo especifica para os professores que receberam

alunos para a incluséo?
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A formacdo de professores esta citada na Declaracdo de Salamanca (1994) como
uma das bases para que o processo inclusivo ocorra nas escolas de forma ativa. Com
relacdo a isso, a Declaragdo afirma:

O menor desafio reside na provisdo de treinamento em servigo a todos
0s professores, levando-se em consideracdo as variadas e
frequentemente dificeis condi¢Bes sob as quais eles trabalham.
Treinamento em servico deveria sempre que possivel, ser
desenvolvido ao nivel da escola e por meio de interagdo com

treinadores e apoiado por técnicas de educacdo a distancia e outras
técnicas autodidaticas. (p.2)

Dessa forma, dos participantes que responderam afirmativamente sobre a
capacitacdo recebida por eles, o que correspondeu a 25% dos entrevistados, puderam
responder a questdo posterior que questionou sobre qual foi essa capacitacdo, 0s quais

relataram:

Y5- Para ensinar alguns alunos como os surdos, por exemplo, tem
professores capacitados em libras;

Y6- No planejamento falamos que esses alunos devem ser bem atendidos
na escola, tanto pelos prdprios alunos quanto por nos professores.

X7- Varios, como conversas durante o planejamento e etc.



E observavel, que o processo de formagéo dos professores precisa ser de forma
continuada, onde possa abranger o seu cotidiano escolar, por meios de didlogos e
debates sobre o assunto, porém, é de fundamental importancia que esses profissionais
tenha uma formacdo adequada, durante a licenciatura, de tal modo a formacdo do
professor de modo geral deve incluir programas e conteudos que desenvolvam
competéncias de um profissional intelectual para atuar em situacGes singulares. Assim,
através desses relatos, fica evidente que a Escola nem o Estado disponibilizam nenhuma
formacéo para que os professores possam receber estes alunos de forma preparada, para
que de tal modo eles possam receber uma educacdo de qualidade e conseguirem se

desenvolver do mesmo modo dos alunos sem deficiéncia.

Logo, se faz necessario voltamos os olhos para essa capacitacdo, pois, como
afirma Herrero (2000):
A conduta e as expectativas do professor determinam de forma
decisiva o éxito ou o fracasso do aluno, o que permite afirmar que o
posicionamento do professor com relagdo ao tema é fundamental para
0 desenvolvimento do processo de mudanga. (HERRERO, 2000, p.
12).
No aspecto relacionado & como seria o relacionamento dos alunos portadores de
necessidades especiais com 0s seus colegas, obteve-se 0s seguintes resultados, mostrados no

gréfico 3:



Grafico 3- Como é o relacionamento dele(s) com os colegas?
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Como pode ser observado na ilustracdo anterior dos 12 participantes que
responderam ter conhecimento dos alunos com deficiéncia inseridos na instituicdo e
responderam o0 questionamento anterior, 7 (sete) cerca de 61%, disseram que O
relacionamento dos alunos com deficiéncia com seus colegas é bom, 3 (trés) o que
corresponde a 26%, disseram que era médio e 2 (dois) 12% afirmaram ser regular.

Com isso, é ressaltado que para o processo de inclusdo aconteca de forma efetiva em
uma escola é necessario ndo apenas que ela esteja preparada em seu espaco fisico, mas, que
o0 corpo docente e discente estejam prontos para recebe e acolher esses alunos, para que com
isso haja um processo de aprendizagem por parte deles de forma efetiva.

Visando a complementacdo da questdo anterior, foi indagado se esse(s) aluno(s)
portadores de deficiéncia, ja sofreu algum tipo de preconceito por parte dos colegas ou

professores?

Grafico 4: Eles ja sofreu algum tipo de preconceito por parte dos colegas ou

professores?
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O desafio de manter um estudante com necessidade especial na escola é muito
grande, pois, engloba varias adversidades, o fato dele ainda sofrer preconceito tornar esse

processo ainda mais dificil, assim destaca-se o pensamento de Beyer (2006):

O desafio é construir e pbr em préatica no ambiente escolar uma pedagogia
gue consiga ser comum ou valida a todos os alunos da classe escolar,
porém capaz de atender os alunos cujas situacdes pessoais e caracteristicas
de aprendizagem requeiram uma pedagogia diferenciada. (Beyer, 2006, p.
76)

Com relacdo ao tipo de preconceito sofrido pelo aluno, o participante que afirma ja

ter presenciado o ato, afirma:

X7- Ja ouvi chama-lo de varios apelidos, como aleijado, Airton Senna ou
até mesmo provocagdes, por exemplo, deixe que eu chuto, entre outros.

Neste sentido Ceccin (2000), nos relata que o preconceito com as pessoas
deficientes faz com que sejam vistas, do modo sensorial e motivacional, como parecidas
e inalteraveis, tanto adentro das instituicdes de ensino como na sua familia e sociedade.
Com se todas fossem iguais, tivessem o mesmo desenvolvimento, ou seja, se uma nao

consegue aprender, as demais também ndo conseguirdo.

Posteriormente, averiguamos se a instituicdo esta preparada para receber alunos
portadores de necessidades especiais. Cabe ressaltar, que a partir dessa questéo tivermos
a participacdo de todos os 18 participantes. Como resultados obtivermos:

Grafico 5: A instituicdo esta preparada para receber alunos portadores de

necessidades especiais?
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Nesse sentido, cabe ressaltar que dentre 0s que responderam gue a escola ndo estava

preparada, vale destacar algumas respostas:

X8: Néo houve treinamento, as universidades na sua maioria preparam 0s
estudantes para 0s que ndo possuem necessidade especial;

Y 8: Néo existe capacitagdo para trabalhar com esse tipo de aluno;
X9: Apesar dos professores serem capacitados, falta estrutura fisica
adequada, material didético, etc.;

X10: Né&o houve treinamento especifico para isso, para que os professores
desempenhem melhor seu papel;

X11: Falta treinamento para os profissionais da instituicao.

De acordo com 0 exposto pode-se observar que os participantes alegam néo
terem treinamento para ensinar a alunos especiais, com isso é pertinente salientarmos
sobre o pensamento de Mittler, (2003, p.20) que afirma sobre inclusdo no ato da

educacdo e dos profissionais da educacéo:

A inclusdo depende do trabalho cotidiano dos professores na sala de
aula e do seu sucesso em garantir que todas as criangas possam
participar de cada aula e da vida da escola como um todo. Os
professores, por sua vez, necessitam trabalhar em escolas que sejam
planejadas e administradas de acordo com linhas inclusivas e que
sejam apoiadas pelos governantes, pela comunidade local, pelas
autoridades educacionais locais e acima de tudo pelos pais.
(MITTLER, 2003, P.20).

Assim, cabe ressaltar, a visao de Bez (2009) apud Rodrigues (2006), quando fala
da formacdo docente a qual pode ser entendida, como um processo consecutivo e
complexo que ocorre a partir de seus valores, especifica (graduacdo), capacitacoes e
ressignificacGes, através de uma pratica reflexiva, continuada e coletiva. Dessa maneira,
é vidvel voltarmos os olhos para a formacdo dos profissionais da educacdo, pois, essa €
uma das bases para a edificacdo da inclusdo escolar. Sem essa formacao os professores
ficam de “maos atadas” quando recebem alunos para inclusdo. A resolugdo CNE/CP 1,
de 18 de fevereiro de 2002 institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo
de Professores da Educacdo Basica, determina que as instituicdes de ensino superior

devem ter em seu preparo curricular formacdo de professores voltada para a atencdo a



diversidade e que considere conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com
necessidades educacionais especiais.

Com isso é valido observamos que o profissional da educacdo, assim com as
politicas de implementacao da educacéo inclusiva sao de fundamentais importancia para
0 desenvolvimento do aluno com necessidades especiais, sendo ele o principal causador
do sucesso escolar desses alunos.

Dessa forma, visando complementar a questdo anterior, foi perguntado quais as
condi¢cdes que a instituicdo apresenta para receber estes alunos? Os resultados serdo
apresentados a seguir:

Assim sendo, pode-se observar que 6 participantes, o que corresponde a cerca
33%, responderam que a escola apresenta questdes relacionadas a acessibilidade, 4
participantes, 22%, afirmam que a escola ndo tem nenhuma condicédo para receber estes
alunos, 3 participantes, 17 % ndo respondeu a questdo e 5 participantes, o que
corresponde a 28%, dizem que existem outras condi¢cbes como, a boa vontade para o
acolhimento, amor e dedicagdo, conversas informais entre professores e direcéo.
Entretanto, sabemos que isso ndo garante o acolhimento do aluno com necessidades
especiais. Dessa forma, ficou claro que a questdo da inclusdo ndo parece estar na pauta
da escola, haja em vista que a instituicdo passou recentemente por uma reforma geral,
na qual ndo foi feita nenhuma adaptagéo para que os alunos especiais assistam aulas no
primeiro andar.

Dessa forma, de acordo com Goffredo (1999, p. 47), uma escola para ser
inclusiva precisa desistir das condi¢cdes de instituicdo burocratica e cacar alternativas
que possam consentir a diversidade e afiancar o ingresso e a continuacdo de todas as
criancas e adolescestes em seu interior.

Continuando no mesmo foco, foi perguntado se estes alunos recebiam ensino

diferenciado dos demais? Podemos observar as respostas através do grafico 6:



Grafico 6: Ele(s) recebe(m) ensino diferenciado?
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Relagdo dos que dizem que os alunos com necessidades especiais recebem ensino diferenciado

Como o grafico acima nos ilustra, dos participantes que participaram da
pesquisa, 85%, ou seja, 15 participantes afirmam que os alunos com necessidades
especiais ndo recebem ensino diferenciado, 11% o que corresponde a 2 participantes,
ndo responderam a questdo e 6% ou apenas 1 participante afirma que sim ele(s) recebem
ensino diferenciado. Dessa forma, dos 15 que afirmaram, que estes alunos ndo recebem
ensino diferenciado, 12 sdo professores e 3 sdo de coordenacdo pedagdgica, como
também o que afirma que sim eles recebem ensino diferenciado €é professor. Deste
modo, de acordo com os participantes os alunos ndo recebem ensino diferenciado dos
demais.

Cabe salientar, que o0 ensino desses alunos esta de acordo com a percepcdo dos
professores, esses que devem ser capazes de avaliar as propriedades de informacdes
atuais dos estudantes, as distintas necessidades exigidas nos seus métodos de
aprendizagem, a partir, de duas alusdes, as quais sdo: elaborar atividades e criar ou
adaptar materiais, além de antever meios de avaliar os estudantes para que as
informagdes sirvam para aprimorar o acolhimento aos estudantes. No caso da pesquisa,
observa-se que ndo uma preocupacdo em elaborar atividades e metodologias
apropriadas para os alunos especiais.

Também de acordo Vygotsky apud Monteiro (1989), a educacéo da crianga com
necessidades especiais, necessita permanecer regressada para a ampliacdo das
colocacdes que lhe auxiliem a combater seus problemas, desenvolvendo um



entendimento de mundo e, a partir de entdo, a obtencdo de saberes basicos para o
entrosamento das suas inclusdes com as coisas da vida e da sociedade.

Para darmos continuidade e compreendermos de forma mais simples como se da
0 processo inclusdo na instituicdo perguntou-se na questdo seguinte se os professores
recebem treinamento para ensinar alunos com necessidades especiais? As respostas
estdo ilustradas no gréafico a seguir:

Gréfico 7: Os professores receberam treinamento para ensinar alunos com

necessidades especiais?

m Nao

ESim

Relacéo dos professores que recebem treinamento para ensinar alunos com necessidades especiais

Como pode-se observar no grafico 9, acima, 16 (89%), dos 18 participantes afirmam
que os professores ndo recebem nenhum treinamento para ensinar alunos com necessidades
especiais, enquanto 2 (11%), afirmam que recebem treinamento, como pode ser visto, a
maioria absoluta diz que ndo recebe treinamento para o fato. Com isso, é observavel que as
licenciaturas, bem como o Estado, ndo estdo preparadas para desempenhar a funcdo de
formar professores que saibam lidar com a diversidade posta pela inclusdo. Isso é
preocupante, pois 0s alunos bem ou mal estdo sendo incluidos e cada vez mais as salas de
aula se diversificam, embora, evidentemente, ndo no ritmo desejado (Glat; Pletsch, 2004;
Pletsch; 2006).

Por conseguinte, visando corroborar, com as informagfes anteriores, questionamos
sobre se eles se sentiam preparados para ensinar? E pedimos para que explicassem sua
resposta. Os resultados verdo na figura a seguir:



Gréfico 8: Vocé se sente preparado para ensinar alunos com necessidades

especiais?

ESim
= Ndo
N&o respondeu

Relagdo dos professores que se sentem preparados para ensinar

Como podemos observar, na ilustracdo os participantes que responderam a questéo,
na sua maioria relatam ndo se sentirem preparados para ensinar, dos 18 participantes 11
tiveram essa opinido o que correspondeu a cerca de 60%, sendo assim 4 participantes
responderam que se sentem preparados, ou seja 22% e 3 participantes 17% nao responderam
a questao.

Dessa forma, podemos salientar a ideia de Névoa (2001), que nos traz que a
formacéo é algo que pertence ao proprio sujeito e se inscreve num processo de ser (novas
vidas e experiéncias, nosso passado etc.) e num processo de ir sendo (n0ssos projetos, nossas
ideias de futuro). Paulo Freire (1970) explica-nos que ela nunca se da por acumulacio. E
uma conquista feita com muitas ajudas: dos metres, dos livros, das aulas, dos computadores.
Mas depende sempre de um trabalho pessoal. Ninguém forma ninguém. Cada um forma a si
proprio. (Névoa, 2001). No entanto, s6 isso ndo é suficiente para que os professores
trabalhnem com alunos com necessidades especiais, € necessario mais investimentos nesta

area, que no nosso pais enfrenta grandes desafios como nos relata Mendes (2002):

A formagdo de professores especializados em Educagdo Especial
enfrenta em nosso pais sérios desafios, decorrentes tanto do contexto
problematico das reformas propostas para a formacao de professores
em geral, quanto da propria historia dessa area especifica de formag&o.
(MENDES, 2002, p.13)



Com isso, se faz necessario entender que o professor é peca fundamental dentro de
uma escola, seja ela inclusiva ou ndo, é a partir deles que daré consolidacdo ao processo de
ensino aprendizagem.

Dentre as explicacbes dos 11 participantes que responderam que nao se sentem

preparados para ensinar? Podemos destacar alguns relatos:

X12: Néo, pois ndo tive treinamento para lidar com esses alunos;

Y9: Nao, pois, as capacitacdes sdo insuficientes com excecdo dos
professores de libras;

X13: Naéo, falta conhecimento sobre as especificidades de cada
necessidade, como conhecer a libras ou braile, quer dizer, conhecer até
conhego, mas, ndo saberia como trabalha-las;

X14: N&o, acho uma injustica avaliar um aluno com necessidades
especiais, se eu ndo sou preparada para isso.

Dos participantes que responderam sim que foram 4, destacaremos as respostas:

X15: Sim, na medida do possivel procuro transmitir o essencial para sua
capacidade;

Y10: Sim, na medida de conhecimento, se ajuda o necessitado, e também a
ajuda dos colegas de classe;

X16: Sim, mas depende muito da sua deficiéncia, pois, cadeirante sim, as
demais, ainda ndo mim sinto preparada;

X17: Sim, pois aprendi a lidar com eles.

De acordo com as falas pode-se observar, que os profissionais que se dizem
capacitados para ensinar esses alunos, na realidade ndo estdo, pois de acordo com 0s
préprios relatos anteriores, ndo receberam qualificacdo para isso, como também, coloca
0 estudante como necessitado na fala acima (Y10), ndo o enxergando com igual e capaz
e sim como alguém diferente. Essa diferenca que poderia ser vista como algum positivo
dentro da sala de aula, tendo em vista que somos todos diferentes, neste caso é visto
como um estigma, com relagéo a isso, Goffmam (1975), relata que o estigma € tido pela
ideia da presenca fisica entre estigmatizados e os ditos normais, ou Seja, as pessoas
normais preveem as categorias e 0s atributos de um estranho que se aproxima.

Enquanto o estranho est4 a nossa frente, podem surgir evidéncias de
que ele tem um atributo que o torna diferente de outros que se



encontram numa categoria em que pudesse ser incluido, sendo, até, de
uma espécie menos desejavel [...]. Assim deixamos de considera-la
criatura comum e total, reduzindo-a a uma pessoa estragada e
diminuida. Tal caracteristica é estigma, especialmente quando o seu
efeito de descrédito é muito grande [...] (Goffman, 1975, p.12)

Com isso, a partir do pensamento de Goffmam, fica evidente que o aluno quando é
estigmatizado, se isola seu aprendizado se torna mais dificil, ndo acredita nele mesmo, ou
seja, sua incluséo é mais complicada.

Assim, corroboramos com o pensamento de Novoa (1992), sobre a formacdo de

professores, o qual nos relata:

A formacéo de estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca os
meios de um pensamento autdnomo e que facilite as dindmicas de
autoformac&o participadas. (N6voa, 1992, p. 25).

Buscando dar continuidade a pesquisa foi perguntado para os 6 participantes que
responderam no inicio do questionario que a escola ndo tinha alunos com necessidades
especiais, na opinido deles qual o motivo da instituicdo ndo ter alunos com necessidades
especiais matriculados atualmente? As respostas estdo elucidadas no gréfico 9, ilustrado
abaixo:

Gréafico 9: Em sua opinido, qual o motivo da instituicdo ndo ter alunos com

necessidades especiais matriculados atualmente?

=
|

N&o respondeu Falta de capacitacdo ~ N&o houve procura

Como pode ser observado na ilustracdo, dos 6 participantes que responderam essa

questdo, 1 nédo respondeu a questdo, 2 disseram que falta capacitacdo para receber esses



alunos e 3 afirmam que n&o houve procura desses alunos, na instituigdo. Dentre as respostas

dos 3 participantes que responderam nao haver procura dos alunos, cabe ser destacadas:

X18: Néo houve procura, pois, embora haja dificuldades no trabalho, a
escola jamais deixaria de atendé-los;

Y12: Néao houve procura, mas, se houvesse a escola nao iria se omitir;

X19: Néo houve procura, acho que os pais ndo tem esclarecimento que
seus filhos podem e devem frequentar a escola, ndo existe esclarecimento
em relacdo ao tema.

Assim sendo, Marques (2001), nos traz a ideia de que o principal passo para a
influéncia matua entre a escola e a comunidade é a informacéo da comunidade por parte
da escola e reciprocamente, pois a familia e a escola sdo dois ambientes respeitaveis na
socializacdo dos seres, tendo em vista que estes tém influencia direta na educagdo dos
individuos, colaborando para sua formacao pessoal e ajudando na consolidacdo dos seus
planos durante sua vida. Contudo, observa-se através das falas dos entrevistados e dos
gréaficos apresentados que o processo de inclusdo na escola professor José Gongalves de
Queiroz, ndo acontece de forma efetiva, tendo em vista que alguns funcionérios
desconhecem a existéncia de alunos com necessidades especiais, como também foi
relatado pelos participantes que ndo ha preparacao efetiva de nenhuma maneira para que
professores e funcionarios saibam desenvolver um trabalho com esses alunos.

Portanto, nota-se que os funcionarios agem na maioria das vezes de forma
intuitiva com esses alunos, ja que nao sdo capacitados de forma adequada, o que torna o

trabalho deles muito dificil e complicado de ser realizado de maneira eficiente.



CONSIDERACOES FINAIS

Os dados coletados pela pesquisa nos ajudam a ter algumas conclusées sobre a
incluséo de alunos com necessidades especiais em escolas regulares. Estes dados, apesar
de fazerem referéncia a instituicdo estudada podem servir de apoio para outros
trabalhos, relacionados ao tema. Assim, durante a referida pesquisa através dos relatos
dos participantes, ficou claro que ndo foi constatado um processo ativo de incluséo na
instituicdo estudada.

Deste modo, apesar de haver uma sensibilidade por parte das pessoas que
compde a instituigdo com relagdo aos alunos com necessidade especiais, a maioria dos
entrevistados criticam o fato de ndo terem um treinamento especifico para ensinar ou
lidar com esses alunos, a infraestrutura da escola é minima para recebé-los, como
também, a escola ndo tem recursos como livros em braile, professores que se
comuniquem em libras e até mesmo o espaco para esses alunos ser limitado, ja que no
caso de um cadeirante ele s6 pode circular no térreo, pois, ndo ha rampas de acesso ao
primeiro andar do prédio.

Com isso, deve-se salientar que promover 0 processo inclusivo em uma
instituicdo de educacdo ndo é so inserir um aluno com necessidades especiais no seu
interior, mas dar-lhe condicGes para que ele possa aprender e se desenvolver da mesma
maneira que um aluno que ndo seja portador de nenhuma necessidade especial,
mostrando que ele € diferente sim, pois, afinal todos nds somos diferentes, porém, nao
deixando que essa diferenca se transforme em desigualdade. E obrigacdo de a escola
ensinar que diferenca e desigualdade em hipdtese alguma podem ser vistas como
sindnimos. Assim posto, deixando claro que o respeito a diferenca é fundamental para o
crescimento pessoal e principalmente para uma sociedade melhor.

Com efeito, compreende-se que 0 processo de inclusdo escolar demanda do
sistema educacional e dos nossos governantes, novas agoes eficazes que culminem na
maior valorizacdo do professor em relacdo ao salario, treinamentos e especializagdes,
um espaco fisico que dé condi¢des de acessibilidade aos alunos especiais.

Por fim, é necessario voltarmos os olhos para a educacdo, que esta seja para
todos, e isso so serd possivel quando a escola for de fato um espaco inclusivo, para isso
é imprescindivel que reivindiqguemos dos nossos gestores, maior comprometimento
educacional. H& uma necessidade também de um espa¢o maior nas licenciaturas para
preparar os futuros professores, tendo em vista que os cursos de licenciatura preparam

melhor os alunos para atender pessoas sem necessidades especiais. Assim, a educacao



inclusiva terd condigdes e recurso de atender de forma ativa seu publico alvo, alunos
com necessidades educativas especiais. Cumpre destacar que a monografia tem 0s seus
limites por conta da natureza de ser um trabalho monogréafico, ademais tivemos algumas
rejeicGes na coleta de dados que acabaram prejudicando o resultado final. Nesse sentido,
o trabalho traz alguns questionamentos pertinentes, exemplo disso, é entender qual o
posicionamento dos estudantes especiais quanto a sua insercdo nessa escola. Essa e

outras questdes poderdo ser investigadas em futuros trabalhos.
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Apéendices



APENDICE I — Instrumento de Coleta de Dados

Esta pesquisa € parte de requisitos para a conclusdo do curso de Licenciatura em

Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Campina Grande/CDSA — Sumé-Pb e tem

como objetivo conhecer as dificuldades encontradas a pratica da inclusdo de alunos com

necessidades educativas especiais no ensino regular.

QUESTIONARIO

1-
R/

2-

R/

R/

(@]
1

R/

(o]
1

()sim

O que vocé entender por inclusdo?

Qual a sua opinido sobre a inclusdo de alunos com necessidades especiais no ensino

regular ?

Na instituicdo estuda ou esta matriculado algum aluno com necessidades especiais?
()sim () ndo

Obs.: se a resposta for ndo pula para questdo nove (9).

Houve capacitacdo especifica para os professores que recebem alunos para a
inclusdo?

()sim () ndo

Se sim, qual?

Como ¢é o relacionamento dele(s) com os colegas?
() bom

() médio
()regular

Ele(s) ja sofreu algum tipo de preconceito por parte dos colegas ou professores?

()sim
() nao

Se a resposta anterior for sim qual?

A instituicdo esta preparada para receber alunos portadores de necessidade especiais?

() ndo



10- Por qué?
R/

11- Quiais as condicBes que a instituicdo apresenta para receber estes alunos?
R/

12- Ele(s) recebe(m) ensino diferenciado dos outros alunos?
()sim ( )néo

13- Os professores recebem treinamento para ensinar alunos com necessidades especiais ?

()sim () nédo

14- Vocé se sente preparado (a) para ensinar alunos com necessidades especiais? Explique.
R/
15- Em sua opinido, qual o motivo da instituicdo ndo ter alunos com necessidades especiais
matriculados atualmente?
R/



APENDICE I | - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezado (a) Senhor (a)

Eu, Maria José de Farias Araujo, como aluna do Curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais
da Universidade Federal de Campina Grande/Centro de Desenvolvimento Sustentavel do
Semiarido — Campus- Sumé-Pb, pretendo desenvolver uma pesquisa com os funcionéarios e
professores da escola: E.E.E.F. M Professor José Goncalves de Queiroz, com o objetivo
geral de apontar a pratica da inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais no
ensino regular com a orientacdo da professora Vilma Soares. Farei esta pesquisa através de
aplicacdo de questionario contendo perguntas fechadas.

O motivo que nos levam a estudar o assunto € pelo fato de observarmos que a
cada dia se faz necessario um estudo sobre o tema na cidade de Sumé. Como também, é um
tema que mim atrai e pretendo continuar estudando.

Informamos que sera garantido o direito ao anonimato, assegurando sua
privacidade. VVocé serd livre para retirar seu consentimento ou interromper a participacao a
qualquer momento. A sua participacdo é voluntaria, pois nao acarretara qualquer dano nem
custos para vocé. Esclarecemos que ndo sera disponivel nenhuma compensacao financeira e
que os dados contidos nesta investigacdo serdo divulgados em eventos cientificos da
categoria e em periodicos.

Diante do exposto, reitero minha responsabilidade no referido estudo, através da
assinatura abaixo:

Atenciosamente,

Maria José de Farias Araujo
Fone: (83) 9948-9418

Consentimento do voluntério.
Declaro que fui devidamente esclarecido (a) e admito que revisei totalmente e entendi o
contetido deste termo de consentimento.
Eu, , aceito
participar desta pesquisa desde que assegurado o anonimato. De minha parte o faco de livre
e espontanea vontade, nédo tendo sido for¢ado ou coagido para tal, e ciente de que os dados
serdo usados pela responsavel pela pesquisa com propositos cientificos.

Sumé,

Assinatura do Participante

Endereco da pesquisadora responsavel (trabalho): Maria José de Farias Araujo
Rua: Avenida 1° de Abril, S/N 1° andar— Bairro: centro- Sumé-Pb.

Telefone para contato: (83) 9948-9418

E-mail: maria.josesume@gmail.com



