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Dedico este trabalho aos alunos do
Ensino Médio da Escola Senador José
Gaudéncio, na esperanca de que lutem

por tempos mais democraticos.
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RESUMO

Este trabalho versa sobre as representacdes sociais dos alunos do Ensino Médio da Escola
Senador José Gaudéncio, municipio de Serra Branca - PB no tocante ao entendimento que os
mesmos t€ém em relacio a democracia. Entende-se que toda representacdo social, é a
representacdo de um objeto e de um sujeito (REIS & BELLINI, 2011). Portanto, trabalha-se
com o saber que € construido no seio das relagdes dos individuos com seu espaco. Assim,
através da Andlise do Discurso do Sujeito Coletivo de Lefévre & Lefévre (2003) pode-se
fazer, neste trabalho, a constru¢do de quatro discursos: A democracia ¢ uma forma de governo
do povo; Um governo democratico ¢ aquele que “oferece” voz ao povo; A democracia esta
ligada unicamente ao exercicio do voto; Temas relacionados a politica: democracia, poder,
Estado, eleicdes, formas de governo, nao sdo trabalhados de maneira suficiente na disciplina
de Sociologia. Diante deste contexto foi possivel analisar as representacdes sociais dos
pesquisados, no tocante a democracia, e apontar como as praticas pedagdgicas desenvolvidas
nas aulas de Sociologia podem contribuir para ampliacdo das representacdes sociais expostas
no corpo do texto que se segue, uma vez que, o uso de metodologias de ensino adequadas €
condic¢do sine qua non para o aprendizado adequado de qualquer aluno.

Palavras-chave: Democracia. Ensino de Sociologia. Representacao Social.



ABSTRACT

This paper concerns about the social representations of high school students from the School
Senador José Gaudéncio, in the municipality of Serra Branca - PB regarding the
understanding that they have on democracy. It is understood that all social representation is
the representation of an object and a subject (REIS & BELLINI, 2011). Therefore, this paper
considers the knowledge that is built within the relations of individuals to their space. Thus,
through Discourse Analysis of Collective Subject of Lefevre & Lefevre (2003) it was possible
to make in this paper, the construction of four speeches: Democracy is a form of government
of the people; a democratic government is one that "offers" voice to the people; Democracy is
linked solely to the exercise of voting. Related policy issues: democracy, power, state,
elections, forms of government, are not worked upon sufficiently in the discipline of
Sociology. Given this context, it was possible to analyze the social representations of
respondents with regard to democracy, and point out how the pedagogical practices developed
in the lessons of sociology can contribute to expansion of exposed social representations, in
this paper, since the use of appropriate teaching methodologies is sine qua non condition for
appropriate learning of any student.

Keywords: Democracy. Teaching Sociology. Social Representation.
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1 INTRODUCAO

A democracia ndo € algo novo, tdo pouco os debates sobre a mesma. A democracia est4,
para muitos, ligada unicamente ao direito de votar, de escolher governantes. Em outras
palavras, s6 é exercida em tempos de eleicdes passando, assim, a ter carater minimo, nas
palavras do estudioso Joseph Schumpeter (1984).

Nao obstante, vé-se que, muitos discursos politicos pregam uma visdo democrética,
afirmam que o Brasil é um pais cuja democracia estd consolidada, mas serd que o povo,
agente principal no contexto de tal discussdo, concorda com isto? Serd que o povo sabe ao
menos o que € democracia, em especial dentro da conjuntura politica?

Todavia o desenvolvimento do sistema capitalista acabou gerando a chamada nova
ordem global, a qual se configura como terreno fértil para um desenvolvimento
“supostamente” mais altivo da democracia. Como aponta Giddens (2001), a democracia
jamais havia se estendido com tamanha for¢a de tal modo a abrir didlogos na esfera politica.
Entretanto, é preciso ressaltar que em paises, a exemplo do Brasil, que anda em vias de
desenvolvimento, diversas crises sociais que ameacam o desenvolvimento democrdtico e a
propria consolidagcdo da democracia.

Em muitos paises a democracia ainda se configura como um sonho e o cidadao, ndo
passa de um fantoche nas maos dos detentores do poder, alguém que s6 serve na hora de votar
e nada mais Schumpeter (1984).

Diante disso, e de tantas outras lacunas encontradas no cendrio politico e na histéria da
democracia, precisa-se atentar para o fato da importancia sobre o conhecimento da mesma e o
que se pode fazer para aprofundé-lo a fim de enfrentarmos as crises que nos cercam e dialogar
dentro do espaco politico para ndo sermos marionetes no ambito da sociedade.

Ademais, vive-se um dado momento da histéria que imputa a repensar e avaliar com
mais seriedade a conjuntura politica, na qual estamos inseridos. Como bem afirma Dahl
(2001) estamos testemunhando desde a ultima metade do século XX grandes alteragcdes
politicas que ameacaram e continuam ameagando as alternativas possiveis para a democracia.

Bem, para discutir os fatos supracitados é preciso, antes de tudo, que se saiba
minimamente o que se entende por democracia. Nao € possivel discutir e analisar as
alteracdes politicas que a ameacam tais como: a falta de abrangéncia da cidadania, a violacao
aos direitos humanos, o descompromisso com a protecdo dos direitos politicos e das

liberdades civis, a falta de influéncia dos cidaddos nas decisdes politicas e o controle dos
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mesmos sobre a atuacdo de seus representantes - seja no percurso histérico, seja na
contemporaneidade, sem o conhecimento de seu significado, sem conhecer sua origem e seu
papel na melhoria das condi¢des de vida de um povo.

Pensando nestas questdes norteadoras e tendo em vista o retorno da Sociologia aos
curriculos escolares e sendo, esta, “chave” para discussdo de temas como a democracia,
surgiu a necessidade de conhecer, através de pesquisa qualitativa, as representacdes sociais
dos alunos do Ensino Médio sobre a mesma e como o ensino de Sociologia pode contribuir no
ambito deste debate.

A pesquisa foi realizada com vinte e quatro alunos (24) e com a professora de
Sociologia da Escola Senador José Gaudéncio no municipio de Serra Branca - PB. Os dados
foram coletados por meio de entrevista semi - estruturada e tratados conforme as etapas
propostas pela Andlise de Discurso do Sujeito Coletivo de Lefévre e Lefévre (2003). Para
ambos os autores, o conceito de discurso do sujeito coletivo abarca a proposta de aparelhar e
tabular os dados qualitativos de caréter verbal.

Corroborando com Arroyo (2010), é preciso conhecer as opinides dos alunos, ensinar,
aprender, desenvolver nos mesmos as dimensodes citadas anteriormente. Estas sdo exigéncias
feitas aos educadores, sdo as esperangas e exigéncias feitas pela sociedade e também pelos
educandos, mesmo que muitas vezes nao se deem conta disso.

Cabe salientar que a escola também € local de se discutir democracia, poder, cidadania,
politica e etc., porque € local de socializacdo, de aprendizado.

Diante deste cendrio, essa realidade se apresenta como terreno fértil para se refletir
acerca da educacdo, das praticas pedagdgicas, do material didatico utilizado em sala de aula,
da melhoria da educacdo publica brasileira, da formacdo de uma identidade politica e cidada
dos jovens a fim de construirmos novas estratégias educacionais para melhor entendimento da
nossa realidade local, regional e nacional. Entendemos que pesquisar estas representacoes
sociais ndo serd relevante apenas para as teorias da Educacdo e para as Ciéncias Sociais, mas
também serd importante porque estaremos colocando em discussdo uma articulacdo entre
Educacdo Escolar, formacdo de identidade do sujeito e participacdo na esfera politica
entendidos aqui como instrumentos de luta e de transformagao social.

Como sequencia logica este trabalho esta rateado nas seguintes se¢des: na primeira esta
exposta a introducdo onde € contemplada uma explanacdo geral sobre o tema; na segunda
secdo, que compreende a revisdo de literatura, se discute a volta da Sociologia aos curriculos
escolares; a exigéncia de um “novo” professor frente a esta temdtica e as dificuldades

enfrentadas por este profissional; é discutida a questdo do livro didatico de Sociologia, sendo
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aqui, analisado o livro: “Sociologia para o ensino médio” de Nelson Dacio Tomazi, bem
como este trabalha o tema democracia e a contextualizacdo do conhecimento; faz-se uma
abordagem sobre a defini¢do de democracia e seus tipos; é ainda exposta a importancia da
accountability no ambito das institui¢des politicas e a teoria das representagdes sociais, uma
vez que estamos a tratar das representacdes sociais sobre democracia; na terceira secdo €
exibida a metodologia usada nesta pesquisa; a quarta secao versa sobre a andlise e discussao
dos dados obtidos; por fim, sdo expostas as consideracdes finais transpostas do texto
discorrido, bem como, a lista de obras consultadas.

Este conjunto estrutural foi elaborado levando em consideracdo o fato de que estamos
trabalhando no ambito do ensino de Sociologia e, uma vez que, a democracia se insere neste
contexto como tema importante a ser desenvolvido em sala de aula com vistas ao melhor
entendimento da sociedade politica e desenvolvimento da cidadania. Assim, ao analisarmos as
representacdes sociais que os pesquisados t€ém sobre democracia podemos fazer uma ligagcdo
destas com o ensino de Sociologia na escola bdsica, com a forma que a democracia &
trabalhada no livro diddtico aqui analisado e também com as praticas pedagdgicas do
responsavel por lecionar as aulas desta disciplina. Compreende-se que tal ligacdo nio seria

possivel sem a discussdo dos assuntos que estruturam este trabalho.
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2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 A SOCIOLOGIA VOLTA A ESCOLA

A Sociologia é vista como uma disciplina e uma ciéncia bdsica na escola colocando-se
como forte base de apoio no processo de construgdo de um pensamento critico e de uma
formagdo humanista do individuo com vistas a inseri-lo num caminho de auto reconhecimento
da realidade na qual se encontra inserido.

A entrada de Emile Durkheim na Universidade de Bordeaux, no ano de 1887 constitui
uma tradi¢do usada para simbolizar a introdu¢@o da Sociologia como disciplina no curriculo
escolar. Quando pensamos a volta dessa ciéncia aos curriculos das escolas brasileiras, vale
salientar que sua proposta de inclusdo nasceu em 1870 quando Rui Barbosa propds em um de
seus pareceres que a disciplina de Direito Natural fosse entdo substituida pela Sociologia.
Outro ponto a ser mencionado é a proposta da Reforma de Benjamim Constant, data de
1891com a implantacdo do ensino de Sociologia justificada pelo fato de ser uma ciéncia
critica, de cardter proprio e inovador, que viria a contribuir para o desenvolvimento
significativo do pensamento dos educandos, gerando progresso de conhecimentos uma vez
que estes passariam a obter capacidade de interpretacdo e poderiam intervir em sua propria
realidade social.

A Sociologia passou a integrar os curriculos da escola secunddria brasileira entre
1925-1942 com a chamada Reforma Rocha Vaz e logo ap6s com a de Francisco Campos.
Nesse momento, essa ciéncia passou a ser exigéncia em alguns vestibulares de universidades
conceituadas. Nesse periodo sua presenca € de carater intermitente.

Com a formulacdo da primeira lei de Diretrizes e bases da Educacdo — LDB (Lei n°
4.024/61) a Sociologia encontra-se como optativa e a LDB seguinte (Lei 5.692/71) manteve
essa situacdo, porém com a crise do “milagre econémico brasileiro” no fim do ano de 1970 e
inicio de 1980 observou-se que nao havia demanda suficiente para o elevado nimero de
técnicos existentes, isso acarretou em 1982, na flexibilizacdo da legislacdo educacional com a
Lei n°7.044/82, na qual o governo revogou a obrigatoriedade do ensino profissionalizante e,
desse modo, foi aberta a possibilidade de diversificagdo de curriculos.

Com a Lei n°7.044/82 a Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo propds que as
escolas abarcassem em seus curriculos Sociologia, Filosofia e Psicologia retomando a luta
pela volta da disciplina nas escolas. A nova LDB — (Lei n°® 9.394/96) diz em seu Artigo 36,

Inciso III que “ao fim do ensino médio, o educando deve apresentar dominio de
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conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania”. Acreditava-
se que realmente a Sociologia se tornaria obrigatdria, mas o parecer do Conselho Nacional de
educacdo — CNE e o veto do Presidente da Republica e o veto do governador de Sdo Paulo ao
projeto aprovado foram contra a obrigatoriedade da disciplina.

A lei Federal n°. 11.684/08 dispde sobre a obrigatoriedade do ensino de Sociologia e
Filosofia no Ensino Médio, em todas as séries, frente a preocupacdo e o retorno de uma
formacao critica e integral do ser humano, sancionada no dia 02 de junho de 2008, alterando a
Lei n. 9.394/96 (LDB), que estabelece as diretrizes e bases para a educacdo nacional.
Conforme Resolu¢do n. 04 de 16 de agosto de 2006, do Conselho Nacional de Educagdo —
CNE, a re-inclusdo das disciplinas seria com um prazo de um ano (vide art. 3°) a contar da
data da publicacdo da resolucdo. Portanto toda a escola publica e privada das unidades da
federacdo teria um periodo para esta adequacdo, atendendo as necessidades das escolas em
cumprir tal determinacao legal, ja prevista desde a Resolu¢cdo da Camara de Educacao Bésica
— CEB — n. 03 datada de 26 de junho de 1998. A intencdo do retorno da Filosofia e da
Sociologia no Ensino Médio € ajudar na formulagdo do pensamento critico do cidaddo, os
levando a uma postura critica e consciente em relag@o a sociedade e também a si mesmo.

Cabe, entdo, ressaltarmos que diante da volta da Sociologia aos curriculos das escolas
basicas uma exigéncia de cardter impar e altamente necessdria insurge neste contexto:
professores bem capacitados para ministrarem aulas do conteudo da referida disciplina. Neste
sentido, faz-se necessario, a mister, observarmos os grandes desafios enfrentados por tal
profissional frente as dificuldades advindas, seja da falta de boa preparacdo didatico-

pedagdgica, seja diante do preconceito que permeia a reinsercao da Sociologia.

2.2 A EDUCACAO EXIGE UM “NOVO” PROFESSOR

O que € ser professor hoje? Ser professor hoje é viver
intensamente o seu tempo, conviver; € ter consciéncia e
sensibilidade. Nao se pode imaginar um futuro para a
humanidade sem educadores, assim como ndo se pode
pensar num futuro sem poetas e filésofos. Os educadores,
numa visdo emancipadora, nido s6 transformam a
informacdo em conhecimento e em consciéncia critica,
mas também formam pessoas (GADOTTI, 2000, p.9).

Gadotti (2000), em seu artigo intitulado “Perspectivas atuais da Educacdo”, nos tras
relevantes questionamentos sobre as grandes mudancgas ocorridas no campo politico,

econOmico, cultural, cientifico e tecnoldgico, nas dltimas décadas do século XX. Neste
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sentido, nasce a necessidade de se pensar diversos fatores, entre os quais, a educagdo e
forma¢ao de um “novo” professor, uma vez que, ambos ndo estdo imunes as mais variadas
mudangas advindas do processo de globalizagdo. O mundo exige de ndés cada vez mais
conhecimento, aprimoramento de nossas capacidades intelectuais, pensamento critico e

sentimento de autodeterminagdo para resolucdo de conflitos. Segundo Gadotti (2000, p. 04):

Hoje muitos educadores, perplexos diante das rdpidas mudangas na
sociedade, na tecnologia e na economia, pergunta-se sobre o futuro de sua
profissdo, alguns com medo de perdé-la sem saber o que devem fazer.

Entdo renasce uma preocupacdo na esfera educacional como um todo: pensar a
formacdo do professor e/ou educador como assim queiram chamar. Aqui, diversas hipéteses
podem ser lancadas, mudangas curriculares nos cursos de graduacio, novas didaticas, ideais
educacionais, enfim, um leque de alternativas, cujo final pode ser incerto. Entretanto, ndo
podemos deixar tais perspectivas a margem, pois podem ser colocadas em pratica e, em meio
a tantas incertezas, gerarem resultados altamente positivos.

Mediante tais possibilidades, Jesus (1991) ressalta a relevancia de tais leques, que se
configuram em perspectivas educacionais que consequentemente atuam no processo de
flexibilidade, abertura ao imprevisto, de modo que lance novas possibilidades frente as
diversas circunstancias educativas para as quais estao sujeitos os profissionais docentes.

Dito isto, € correto afirmarmos que a contemporaneidade carece e exige educadores
que pensem uma educacdo para o futuro, pautada em novos processos de ensino-

aprendizagem, em novas e eficazes didaticas.

2.3 O PAPEL DO PROFESSOR DE SOCIOLOGIA FRENTE AS DIFICULDADES DA
REINSERCAO DA DISCIPLINA NOS CURRICULOS DAS ESCOLAS DE NIVEL
MEDIO

Sao intimeras as razdes que justificam a volta da Sociologia aos curriculos das escolas
de nivel médio. Indmeras sdo também as dificuldades enfrentadas pelo responsavel por
ministrar aulas da referida disciplina. Dificuldades estas que vao desde o preconceito com a
disciplina, por parte de alunos e professores, a problematica tedrico-metodoldgica, fator que
concomitantemente nos leva a indagar: qual maneira mais adequada de dar aulas de
Sociologia?

Nesta perspectiva aferimos que todo professor que esteja responsdvel por ministrar

aulas de Sociologia no Ensino Médio deve apresenta - 14 a seus alunos nao somente como
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Ciéncia, mas também como disciplina que através de muitas lutas retornou aos curriculos
escolares. Assim, ressalta-se que o “ensinar Sociologia” ¢ acima disso, um “fazer Sociologia”,

de modo que, para Bauman (2001.p.246).

Nao ha escolha entre maneiras “engajadas” e “neutras” de fazer sociologia.

Uma Sociologia descomprometida é uma impossibilidade. Buscar uma
posicdo moralmente neutra entre as muitas marcas de sociologia hoje
praticadas, marcas que vao da declaradamente libertdria & francamente
comunitdria, € um esforco vdo. Os sociélogos s6 podem negar ou esquecer
os efeitos de seu trabalho sobre a “visdo de mundo”, e o impacto dessa visdo
sobre as agdes humanas singulares ou em conjunto, ao custo de fugir a
responsabilidade de escolha que todo ser humano enfrenta diariamente. A
tarefa da sociologia é assegurar que essas escolhas sejam verdadeiramente
livres e continuem, cada vez mais, enquanto durar a humanidade.

Entdo, hd e de fato deve haver um esfor¢o mutuo por parte do professor no “fazer” e
ensinar sociologia. Isso implica em uma responsabilidade impar, em um comprometimento
nio s6 com a Ciéncia e/ou com a disciplina, mas também como o corpo discente, o qual
possui assim como o docente sua visdo de mundo, ideologias, opinides politicas e sociais.

Cabe entdo observar, bem como afirma TURNER (2000), que todos nds somos
soci6logos, uma vez que diariamente analisamos nossos comportamentos € experiéncias
diante das mais variadas situacOes. Nesse sentido, faz necessario mostrar ao aluno que a
Sociologia € um elemento primordial para que pode possibilitar a analisar de tais situacdes de
forma sistemaética e precisa indo além da compreensdo pautada no censo comum, unicamente
em nossas experiéncias.

Portanto, através da apresentacdo da Sociologia por parte do professor o aluno podera
“ganhar gosto” pela mesma. Observar que estamos diante de tempos pds-modernos, ou como
diz BAUMAN (2001), diante da chamada modernidade liquida, na qual nada foi feito para
durar, onde tudo é volatil, em especial a identidade dos sujeitos, e assim, buscar entender que
nem sempre podemos agir de acordo com nossas vontades visto que as teias sociais, nas quais
estamos envolvidos, exercem forte coercitividade sobre nossos comportamentos.

E no sentido de fazer o aluno “ganhar gosto” pela Sociologia, que entra em questio o
que Gadotti (2000), chama de aprender a fazer, quando ressalta que a atividade do fazer
deixou de ser estritamente instrumental. Neste sentido, o autor expde que “vale mais hoje a
competéncia pessoal que torna a pessoa apta a enfrentar novas situagdes de emprego, mas apta
a trabalhar em equipe, do que a pura qualificacdo profissional” (GADOTTI, 2000. p. 9).
Consequentemente a competéncia pessoal se alastra no campo educacional como fator

indispensavel na formacao do bom professor. E esta a competéncia que o ajudard na mediacao
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e resolucdo de conflitos, além de auxilid-lo no desenvolvimento significativo de sua pratica
docente.

E impreterivelmente necessdrio nos questionarmos diariamente sobre o que é ser um
“bom” professor, em especial o que ¢ ser um “bom” professor de Sociologia. Lembrando que
para isso somos desafiados a repensar nossas concepcOes de aprender, ensinar, avaliar e
conhecer, porque de certo modo aprendemos para ensinar. O ensinar estd entrelacado num
processo avaliativo do “eu” e do “outro”, e, aprender, ensinar ¢ avaliar estd em um contexto
relativamente amplo e discutivel que se chama conhecer.

Aprender a conhecer € papel fundamental do “bom” professor. Ndo conhecer tudo, é
claro, mas aprender a conhecer no sentido de “construir e reconstruir o conhecimento,
curiosidade, autonomia, aten¢do” (GADOTTI, 2000, p.9). Neste processo, podemos pensar a
educagdo do futuro e/ou a educagdo para o futuro.

Nao somente a disciplina de sociologia exige um “bom” professor, um professor que
saiba conhecer, mediar o conhecimento, que eduque para a vida. O fato é que a modernidade,
através da globalizacdo, da era da informacdo etc., nos mostra um tempo de perplexidade, de
mudanca de concepgOes, de necessidade de se pensar melhor a educacdo. Tais fatores nos
pedem para vislumbrar um tempo de perspectivas diante dos desafios dos quais a educagao
encontra-se exposta. E tempo de criarmos novas possibilidades, observar o papel da educacio,
de professores e de todos aqueles que visam progresso nesse campo.

Assim, precisamos de uma educacdo que dé sentido a vida, que sirva de instrumento
para o que Antdonio Candido denominou de “humanizar o homem”, uma educagdo cujos

produtos sejam benéficos para a humanidade como um todo. Isso sim é imprescindivel.

24 O LIVRO DIDATICO DE SOCIOLOGIA E A CONTEXTUALIZACAO DO
CONHECIMENTO

O livro diddtico pode ser visto como elemento cultural perceptivel no ambiente
educacional. Um elemento que sobreviveu a diversas transformagdes sociais e, por
conseguinte, mantem sua importancia na vida de educandos e educadores atuando como
mediador na construgdo e propaga¢ao do conhecimento.

Conforme Lajolo (1996), didatico € o livro que vai ser utilizado em aulas e cursos, que
provavelmente foi escrito, editado, vendido e comprado, tendo em vista essa utilizacdo escolar
e sistemdtica. Sua importancia aumenta ainda mais em paises como o Brasil, onde uma

precarissima situacdo educacional faz com que ele acabe determinando conteidos e
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condicionando estratégias de ensino, marcando, pois, de forma decisiva, o que se ensina e
como se ensina. Em vista disso, a desconfiancga suscitada sobre a qualidade destes livros diz
respeito a maneira como estes se apresentam, a saber, de forma fechada e complexa, com
textos de dificil compreensdo e com exercicios que visam respostas que merecem grande
aprofundamento tedrico, tornando-se assim, alvo de debates nas secretarias de educacdo,
escolas, entre os proprios educadores e alunos, nos jornais, revistas e até mesmos dentro do
seio familiar.

Cabe expor que nao é de hoje que o livro diditico vem sendo alvo de discussdes em
diversas esferas da sociedade. Apesar de suas falhas serem sempre expostas e debatidas, este
ainda é visto como item indispensdvel no processo de escolarizacdo. Porém, muitas vezes é
utilizado erroneamente para substituir o professor quando deveria lhe servir de suporte para
preparacdo das aulas. Ademais, espera-se que o livro didatico favoreca o didlogo entre as
diversas realidades sociais por meio da contextualizacdo do conhecimento.

No tocante a tal aspecto tomamos para discussdao o livro Sociologia para o Ensino
Médio de Nelson Dacio Tomazi (2010), livro adotado pelo Estado da Paraiba e utilizado em
sala de aula pela docente da disciplina Sociologia da Escola Estadual de Ensino Fundamental
e Médio Senador José Gaudéncio.

Seguindo a perspectiva de encontrar melhores direcionamentos para a qualidade do
Ensino de Sociologia o autor propde um manual diversificado em termos de contetdos,
conceitos e teorias, estas bem focadas nos pensamentos de Karl Marx, Max Weber e Emile
Durhkeim, mas ndo eliminando pensamentos divergentes desses autores cldssicos da
Sociologia.

O livro ora mencionado €, aqui, estudado por meio da andlise de discurso, visto que é
através do discurso que podemos perceber a manifestacdo dos aspectos ideoldgicos que cada
individuo trds consigo, para agir, analisar e interagir socialmente. Segundo Brandado (2004), o
discurso € uma das instancias em que a materialidade ideoldgica se concretiza, isto é, € um
dos aspectos materiais da “existéncia material” das ideologias.

A visdo de ideologia aqui atribuida, ndo corresponde unicamente a perspectiva de uma
falsa consciéncia, como se apresenta na proposta elaborada por Marx (1975), mas sim, uma
nocdo mais ampla que consiste numa concep¢do de mundo de uma determinada comunidade
social numa determinada circunstincia histéorica. Nesse sentido, ndo ha um discurso
ideoldgico, mas todos os discursos o sao (BRANDADO, 2004).

Todavia, quaisquer discursos sdo constituidos através do elo entre os fendmenos

linguisticos e a ideologia Pécheux (1995), esta por sua vez, s6 € passivel de ser identificada a
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partir da andlise intertextual fazendo-se necessdria a constru¢do de uma relacdo sobre o que
Nelson Tomazi (2010) propde nas Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino de
Sociologia ao que concerne aos pressupostos metodoldgicos.

Se o livro determina quais € como os contetidos devem ser ministrados pelos
educadores, entramos em um debate sobre o que ensinar no Ensino Médio, em especial na
disciplina de Sociologia, a fim de ndo fazer uma mera transposicdo daquilo que se vé na
academia e que consequentemente € transferido para esse nivel de Ensino. Assim, € possivel
perceber que hd uma grande preocupacdo por parte de diversos educadores sobre essa
questao.

Destaca-se que foram através dos primeiros manuais de Sociologia que os autores
elegeram os temas, os conteddos, as teorias, de forma didatica para serem apresentados a
sociedade. Assim, estes manuais se constituem como parte integrante do processo de
institucionalizacdo da Sociologia enquanto disciplina. Para Meucci (1999, p.121):

Em relacdo ao desenvolvimento das edi¢cdes de livros didéticos de sociologia
nas primeiras décadas do século XX no Brasil constatamos que um conjunto
significativo de obras introdutdrias ao conhecimento sociolégico surgiu entre
nés repentinamente nos anos 30. No periodo compreendido entre os anos de
1931 e 1948 mais de duas dezenas de livros diddticos de sociologia foram
editados no Brasil ao passo que, nas décadas anteriores, publicou-se nao

mais do que quatro obras dedicadas ao ensino da disciplina para estudantes
de direito.

Com efeito, nos primeiros manuais de Sociologia editados no Brasil as teorias
socioldgicas eram classificadas principalmente segundo o pais onde foram elaboradas. No
tocante a apresentacdo de autores do pensamento social brasileiro, nestes manuais, esta se
mostra como restringida, ou seja, ndo havia, aparentemente, a preocupacdo em estudar a
realidade brasileira, em expandir o conhecimento para além do que se produzia em
determinada sociedade, em outras palavras, ndo se buscava a contextualizar o conhecimento.

Tomemos agora as opinides do educador e consultor das Orientagdes Curriculares
Nacionais (OCNS), Nelson Ddcio Tomazi (2008) o qual em entrevista cedida a revista
Cronos, e questionado sobre a transposi¢dao de conteudos da academia para o ensino médio
esclarece que:

[...] Nao € o objetivo formar mini cientistas sociais, ou proto-sociélogos, mas
sim dar elementos para que os jovens que estdo no ensino médio possam ter
uma imaginacao socioldgica [...] a preocupagdo do professor de sociologia
no ensino médio é desenvolver nos seus alunos a capacidade de ver a

realidade em que vivem com outro olhar, além do senso comum. Ou seja,
penso que no ensino médio devemos ensinar os alunos a pensar
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sociologicamente, utilizando todos os elementos que a sociologia pode lhes
oferecer.

Isso induz a entender que o livro exige uma atencdo especial por parte de professores e
por aqueles que pretendem analisd-lo, seja através de seus conteddos, seja por meio do
discurso que se encontra na base de suas entrelinhas.

Na elaboracdo do livro Sociologia para o Ensino Médio, Tomazi (2008) levou em
considera¢dao as OCN’s, em especial no tocante aos pressupostos metodolégicos. Esses dizem
respeito as teorias, 0S conceitos € os temas, visto que os mesmos ndo podem ser trabalhados
separadamente, pois une em seu conjunto uma Sociologia pautada na compreensdo, no
discurso e na concretude do empirismo.

A tendéncia é de que os professores, os livros e as propostas apresentem esses recortes
separadamente quando ndo optam por trabalhar somente com um deles. O que se propde para
a reflexdo dos professores € que esses recortes podem ser tomados como mutuamente
referentes, isto €, rigorosamente seria impossivel trabalhar com um recorte sem se referir aos
outros. O que é possivel fazer € tomar um deles como “centro” e os outros como referenciais
(Silva apud Carvalho e Xavier, 2004). Sendo assim, constatamos como O pressuposto
metodoldgico central - a teoria marxiana no livro aqui analisado e, por conseguinte os temas e
conceitos dialogando com este (OCN’S).

Tomazi (2010), na tentativa de ndo cair em um reducionismo tedrico, tras visdes de
diversos autores sobre as teméticas socioldgicas, algo necessério para o ensino de Sociologia.
Mas que pode acarretar em uma confusdo no entendimento por parte dos alunos do ensino
médio, haja vista que o livro nas escolas brasileiras, longe de ser mais um recurso didatico
para o ensino, substitui por si s6 o préprio professor.

Observa-se a tendéncia marxiana do autor inclusive na escolha feita por este nos temas a
serem abordados nas unidades, a saber, unidade I intitulada a sociedade dos individuos, II
trabalho e Sociedade, III a estrutura social e as desigualdades, IV poder politica e Estado, V
direito, cidadania e movimentos sociais, VI ideologia e Cultura, e por fim a unidade VII
Mudanca e transformacao social.

Nas palavras de Tomazi (2010), ele ja nos d4 indicios de sua filiacdo tedrica, ao afirmar
que: “procurei apresentar o conhecimento socioldogico de modo muito especifico e o mais
claro possivel para o jovem estudante do Ensino Médio. Em sua elaboragdo orientei-me por
duas preocupacgdes centrais: permitir ao aluno a compreensao da realidade social como uma

totalidade concreta, diversa, conflituosa e contraditéria - mas nem por isso fragmentaria - e
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oferecer ao professor elementos tedricos e sugestdes que possibilitem incentivar a classe a
desenvolver uma reflexdo critica sobre a sociedade”.

Desse modo, o seu viés tedrico torna-se perceptivel nas unidades que estruturam seu
livro, a exemplo da unidade III, A estrutura social e as desigualdades, onde o autor expde que
as desigualdades estdo presentes em todos os lugares sendo evidenciadas pelo conflito entre a
pobreza e a riqueza.

No capitulo nove da referida unidade, é feita uma abordagem histérica dessa questdo
por meio da exposi¢do de como € analisada a desigualdade no Brasil percorrendo aspectos
como a fome e o coronelismo, raga e classes, a formacdo das classes sociais, as mudancgas
sociais, mercado de trabalho, condi¢des de vida e indices de desigualdade. Nesse sentido, ao
tratar da vida dos individuos numa sociedade que vive em constante transformacdo Tomazi
(2010, p.55) esclarece que:

[...] com os avancos tecnoldgicos, essa massa de individuos praticamente
ndo encontra chance de emprego, por tratar-se de mdo de obra
desqualificada. E ela que evidencia, sem sombra de ddvida, como o processo
de desenvolvimento do capitalismo no Brasil foi criando as desigualdades,

que aparecem na forma de miséria e pobreza crescentes, sendo cada vez mais
dificil a superacao dessa situagao.

Percebe-se assim, uma critica ao sistema capitalista, como se as desigualdades,
manifestassem e fossem inerentes a este, em suas variadas facetas.

Na unidade VI, intitulada Ideologia e cultura, Tomazi (2010) procura elucidar esses
aspectos através de explicacdes para ambos os termos, discorrendo sobre a cultura a partir das
perspectivas antropoldgicas, o etnocentrismo, as culturas hibridas, cultura erudita e popular,
as origens e perspectivas da ideologia, a influéncia desta no cotidiano dos individuos.

A principio, o autor assinala que: “O conceito de cultura com frequéncia € vinculado a
Antropologia, como se fosse especifico dessa area do conhecimento” (TOMAZI 2007, p.
172). Com isso, percebe-se que o autor ndo corrobora com a ideia de legitimidade apenas aos
antropologos de trabalharem o tema cultura. No entanto, Tomazi (2010) deixa explicito, no
texto, varias concepgdes de cultura sob a Otica antropoldgica para posteriormente por em
evidéncia o conceito de cultura segundo a andlise do socidlogo brasileiro Alfredo Bosi, o qual
assevera que esta € alguma coisa que se faz, e ndo apenas um produto que se adquiri. Com
efeito, nas palavras de Tomazi (2007, p. 177):

E por isso que ndo tem sentido comparar cultura popular com cultura erudita.

Quando afirmamos que ter cultura significa ser superior e ndo ter cultura
significa ser inferior, utilizamos a condicdo de posse de cultura como
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elemento para diferenciacdo social e imposicdo de uma superioridade que
nao existe. Isso € ideologia.

A partir dessa constatacdo que Tomazi (2007) faz sobre a posse de cultura, enquanto
elemento que serve para impor uma superioridade inexistente, 0 mesmo, deixa entrever o
pensamento de Marx sobre a ideologia como inversao da realidade, bem como, que as ideias
dominantes sdo sempre as de quem domina a vida material e, portanto, a vida intelectual
(TOMAZI, 2007).

E igualmente interessante salientar o fato de que sua formagio em histéria (mestrado e
doutorado) influencia diretamente na constru¢do deste livro didatico aqui analisado. Ao dar
énfase a historicidade dos fendmenos sociais, algo que facilita ao professor a realizagdo do
processo de estranhamento' e desnaturalizacdo® dos mesmos, diferenciando-o assim, dos
demais autores que se propdem a elaborar livros para o Ensino Médio. Uma vez que ndo
conseguimos vislumbrar esse aspecto em alguns livros diddticos, a exemplo: “Sociologia
introducdo a ciéncia da sociedade” da autora Cristina Costa, adotado pelo Estado da Paraiba
nos anos de 2010 e 2011 para o ensino de Sociologia.

Em relagdo ao topico anteriormente discutido e mediante a anélise do livro em questao,
observa-se claramente o cuidado do autor, em todas as unidades constituintes de sua obra, em
seguir os aspectos metodologicos por ele mesmo elencados nas OCN’s. O fato ndo ¢
surpreendente para o leitor, visto que, sendo Tomazi, um dos principais autores do “manual”,
ndo poderia escrever um livro que ndo seguisse a0 menos minimamente tal regra.

O autor nao descarta as possiveis dificuldades em se trabalhar com temas, teorias e
conceitos socioldgicos, mas ressalta a importancia do exercicio desta tarefa, uma vez que
através disso o aluno poderd adquirir e/ou desenvolver capacidades precisas para melhor
compreensdo da sociedade em geral, bem como de sua propria realidade. Para tanto, esclarece
arelevancia das préticas de Ensino e dos recursos didéticos.

A aula expositiva, 0os semindrios, as excursoes, visita a museus, parques ecologicos, a
leitura e andlise de textos, o cinema, video ou DVD, e TV, fotografias, charges, cartuns e tiras
sdo exemplos de recursos de grande relevancia no processo de ensino aprendizagem. E claro

que a escolha requer muito cuidado por parte do professor, porém tais priticas quando bem

1 . . P A . . . .

No caso da Sociologia, estd em causa observar que os fendmenos sociais que rodeiam a todos e dos quais se
participa nio sdo de imediato conhecidos, pois aparecem como ordindrios, triviais, corriqueiros, normais, sem
necessidade, aos quais se estd acostumado, e que na verdade nem sdo vistos.

2 1, . . - . ~ A ..
Papel central que o pensamento socioldgico realiza das concepgdes ou explicacdes dos fendmenos sociais.
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trabalhadas levam educandos e educadores a grandes descobertas e oportunidades de
conhecimento cientifico necessdrio a sua formacdo enquanto individuos sociais e cidadaos
ativos.

Se olharmos para o livro, para o papel do professor e da Sociologia no Ensino Médio
precisamos pensar no que realmente se deseja obter com esse conjunto estrutural. Lembremo-
nos do exposto acima onde Tomazi (2008) assinala que ndo se propde a contribuir para a
formacgdo de mini cientistas sociais. Porém percebemos que a grande diversidade de autores e
teorias expostas no livro exigem consequentemente do dueto professor/aluno um estudo mais
aprofundado da questdo, tanto no que se refere a quantidade de conteidos quanto em relacao
destes com o tempo minimo de hora/aula destinado a Sociologia enquanto componente
curricular, contabilizando 40hr/aula anual.

O livro ora analisado €, em si, muito relevante para o processo de ensino aprendizagem,
pois se aproxima do que € almejado para o ensino de Sociologia, por contemplar sugestdes de
livros, filmes, englobar charges, que elucidam os conteidos de maneira lidica, além de
possuir uma linguagem inteligivel ao alunado do Ensino Médio.

Consideramos que Nelson Dacio Tomazi, por sua filiagdo tedrica, limita-se a escolha de
alguns temas, que se encontram mais presente na abordagem marxiana deixando de lado,
autores ndo menos importantes e que seriam relevantes para uma melhor compreensao da
realidade social que estamos vivenciando na atualidade.

Ao tratar de temas relacionados mais especificamente a Ciéncia Politica, Tomazi (2010)
se mostra eclético em relacdo a variedade de autores que trabalham as questdes de Estado,
politica, poder, democracia e partidos politicos. Neste ponto, além de citar Marx, Weber e
Durkheim, abre espaco para o pensamento de Kant, Benjamin Constant, Edmund Burke e
grandes autores da teoria democrdtica contemporanea, como por exemplo: Joseph
Schumpeter, Adam Przeworski, Robert Dahl e Guillermo O’Donnell. O autor também nao
deixa o pensamento de Michel Foucault de fora ao tratar da sociedade disciplinar e da
sociedade do controle.

Em relacdo a democracia, o autor faz uma breve exposi¢do sobre o tema no Brasil e sua
relacdo direta com a representacdo politica. Nao obstante, debate sobre a formacdo dos
partidos politicos e busca refletir sobre o estado e a sociedade brasileira.

Apesar de citar Joseph Schumpeter, Adam Przeworski, Robert Dahl e Guillermo
O’Donnell como estudiosos da teoria democratica contemporanea, ndo faz uma abordagem
dos estudos dos mesmos, apenas expde exemplos dos critérios que devem ser preenchidos

para a existéncia da democracia na visao destes autores.
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Tomazi (2010) também ndo expde uma definicdo de democracia, e consequentemente,
ndo trabalha seus tipos. Ademais, caberia a contextualizacdo do conhecimento, uma vez que a
contextualizagdo se configura como: “eixo estruturador do curriculo entendido como trabalho
de atribuir sentido e significado aos temas e aos assuntos no ambito da vida em sociedade”
(OCN’s, 20006, p. 69). Assim, cabe ainda advertir que o trabalho de contextualizagdo procura
envolver a correlacdo entre as dimensdes de realidades local, regional e global, sem o que se
torne impossivel abarcar a real acep¢ao da vida didria do aluno do ponto de vista histérico.

Questdes como, por exemplo: Género, Violéncia e Criminalidade poderiam muito bem
ter sido abordada. Contudo, ndo haverd um livro didédtico que possa ser considerado como
completo, pelo fato de que ao escolher determinados temas inevitavelmente outros serdao
excluidos. Esse fator estd intimamente relacionado ao fato do componente curricular para qual
se destina o livro didético consistir em um recorte de uma Ciéncia tdo ampla como a

Sociologia.

2.5 DEMOCRACIA: EM BUSCA DE UMA DEFINICAO

No percurso da histéria buscamos conceituar o termo democracia. Todavia este possui

inimeros significados o que torna a tarefa ainda mais complicada. Mediante a exposi¢ao de
Azambuja (1998, p. 215):

Nenhum termo do vocabuldrio politico € mais controverso que nas obras de
todos os autores. A palavra democracia teve sua origem na Grécia, mais
precisamente em Atenas. Seu significado literal ¢ “poder do povo”,
expressdo compreendida como “poder exercido pelo povo”.

Ao passo em que muitos afirmam viver em plena democracia, ndo € incorreto
afirmarmos que uma parcela significativa de individuos nio sabe o significado do termo.
Muitas pessoas, quando indagadas sobre o significado de democracia respondem, e isto ndo é
novidade, que democracia é algo relacionado a ideia de direito ao voto, do governo da
maioria. Nao foge deste contexto a percepcdo de igualdade de direitos e liberdade de

expressao. Segundo Alexio apud Manfredini (2008, p. 1).

Se tomarmos um valor determinado poderemos dizer que um determinado
povo estd mais perto da democracia que outro. [...] Se num pais os cidadaos
tém mais tranquilidade, com relacdo ao seu futuro, ou seja, se eles nao
temem ser vitimas de qualquer imprevisto, se, quaisquer que sejam as
circunstancias, eles tém uma garantia minima, uma certeza minima de que
nao lhes faltard pao, teto, habitagao etc., entdo sob esse aspecto, eles vivem
em um pais democratico. Mas, [...] se num determinado pais ha todos esses
valores j4 realizados, mas ndo hd a liberdade de escolher os governantes,
entdo esse pafs, sob esse aspecto, ndo € democritico. Nao basta que a
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democracia seja um governo para o povo, ou seja, que tome decisdes
benéficas para o povo € preciso a participagdo do povo nos debates, nas
escolhas dos governantes.

Fica evidente que democracia é algo que estd entre forma de governo e também entre
uma concepg¢ao de convivéncia igualitdria. Todavia, o que permeia no contexto da definicao
de democracia € o seu conceito politico. Para Manfredini (2008) a democracia € entendida no
contexto da detencao do poder politico e a forma de como este é exercido. Assim, quando se
propde analisar o conceito de democracia precisamos atentar para o fato de que esta pode ser
vista de diversas maneiras.

Monteiro, Sousa & Cruz (2012), pontuam que a polissemia conceitual que permeia a
democracia leva a pensa-la de diferentes formas dando-lhe também diferentes significados.
Para os autores “Este € o motivo de ouvirmos falar em “democracia direta”, “democracia
indireta”, “democracia  representativa”, “democracia  participativa”,  “democracia
deliberativa”, “democracia agonistica” (MONTEIRO; SOUSA & CRUZ, 2012, p.79).

Vejamos de forma répida e objetiva algumas explanagdes sobre estes tipos de democracia.

DEMOCRACIA DELIBERATIVA

O sistema e mundo da vida tiveram sua afinidade reformulada. Esta reformulacdo
preparou caminho para um novo modelo de circulagcdo do poder politico que abarca como
centro a concepcao deliberativa de democracia (LUBENOW, 2010).

Temos na figura de Jurgen Habermas o maior defensor da teoria deliberativa de

democracia. De acordo com Luchmann (2010, p.3):

A democracia deliberativa constitui-se como um modelo ou processo de
deliberacdo politica caracterizado por um conjunto de pressupostos tedrico-
normativos que incorporam a participacio da sociedade civil na regulacdo da
vida coletiva. Trata-se de um conceito que esta fundamentalmente ancorado
na ideia de que a legitimidade das decisdes e acdes politicas deriva da
deliberacdo publica de coletividades de cidaddos livres e iguais.

Distinta da democracia representativa, a democracia deliberativa € caracterizada por

aferir a legalidade do procedimento decisério ao resultado eleitoral. Todavia:

A democracia deliberativa advoga que a legitimidade das decisdes politicas
advém de processos de discussdo que, orientados pelos principios da
inclusdo, do pluralismo, da igualdade participativa, da autonomia e do bem-
comum, conferem um reordenamento na légica de poder tradicional
(LUCHMANN, 2010, p.2).
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No contexto deste modelo de democracia, o espago institucional entra em debate para
proporcionar condi¢des a fim de que o debate publico seja “inclusivo, plural e igual,
impactando as condigdes sociais subjacentes” (LUCHMANN, 2010, p.2). E ainda, permitindo
que a ampliagdo do publico deliberante ndo obstrua a canalizagao dos conflitos em dire¢ao ao
interesse comum.

De acordo com Habermas (1997, p. 92):

A esfera publica pode ser descrita como uma rede adequada para a
comunica¢do de conteidos, tomadas de posicdo e opinides; nela os fluxos

comunicacionais sao filtrados e sintetizados, a ponto de se condensarem em
opinides publicas enfeixadas em temas especificos.

Assim, pode-se dizer que a sociedade civil € assinalada como um ambito relevante na
constru¢do da esfera publica democratica, uma vez que encontra-se ancorada no mundo da
vida, e por conseguinte, apresenta maior aproximacao com as dificuldades e exigéncias dos
cidaddos comuns.

Contudo, a percep¢ao de uma politica deliberativa “¢ uma tentativa de formular uma
teoria da democracia a partir de duas tradi¢cdes tedrico-politicas: a concepg¢ao de [...] soberania
popular, com [...] interesses particulares, liberdades individuais” (LUBENOW, 2013, p. 233).

Destarte, a democracia deliberativa pode ser idealizada, concomitantemente, como um

equilibrio e uma possivel op¢do aos moldes liberal e republicano.

DEMOCRACIA AGONISTICA

Para a cientista politica Chantal Mouffe (2005) a democracia deve ser reconhecida
como elemento que assevera um ambiente de enfrentamentos e tumultos. Ainda assegura que
isso ocorre em virtude da ldgica natural do pluralismo de valores que se faz presente nas
sociedades modernas.

Uma das preocupacdes de Mouffe, no ambito de seus estudos sobre democracia, é
entender que o poder se constitui através das relacdes sociais. Dai insurge a ideia de
estabelecer formas de poder que sejam mais compativeis com os valores democréticos.

Outro fator que ndo foge as preocupacdes de Mouffe ¢ a distingdo entre “politico” e
“politica”, uma vez que se faz necessdrio a criagdo de um modelo democrético capaz de

apreender a carater do “politico”. Mouffe (2005, p. 20) expde:

Por “o politico” refiro - me a dimensdo do antagonismo inerente as relagdes
humanas, um antagonismo que pode tomar muitas formas e emergir em
diferentes tipos de relacdes sociais. A “politica”, por outro lado, indica o
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conjunto de praticas, discursos e instituicdes que procuram estabelecer uma
certa ordem e organizar a coexisténcia humana em condi¢des que sdo sempre
conflituais porque sdo sempre afetadas pela dimensdo do “politico”.

Segundo a autora, quando a dimensdo do “politico” € reconhecida e a “politica” ¢
compreendida como fator que serve para domesticar a oposi¢do e, por conseguinte, busca
refrear as potencialidades antagonistas existentes no seio das relagdes humanas serd possivel a
formulacao do que considera ser a questao essencial para a politica democratica.

E neste campo que Mouffe formulou a compreensio de democracia agonistica, em
outros termos, a necessidade de uma participacdo popular cada vez mais efetiva na vida
politica. A democracia agonistica €, entdo, um instrumento de acdo contra as instabilidades do

sistema politico representativo.

DEMOCRACIA DIRETA

A democracia direta nasceu na Grécia, mais exatamente em Atenas, “onde o povo,
reunido na dgora, para o exercicio direto e imediato do poder politico, transformava a praca
publica ‘no grande recinto da na¢do’” (BONAVIDES, 2006, p. 288). Esta era a democracia
dos antigos, na qual os cidaddos participavam diretamente nos negdcios publicos. Na visao
dos antigos, o espaco publico referia-se ao ambiente exclusivo de tomada de decisdes
politicas por parte dos cidadaos (MONTEIRO, SOUSA & CRUZ, 2012).

Nesse modelo de democracia “o povo exprime a sua vontade exercendo ele proprio as
funcdes do Estado. Quer dizer, tanto a legislacdo como as principais atribuicdes executivas e
judiciarias sdo exercidas pelos cidaddos em assembleias populares ou primarias.”

(SANTANA, 1995, p. 36).

Um dado relevante no contexto da democracia direta aponta Bonavides (2006), é fato
de que este tipo de democracia sé foi aceitdvel em virtude do regime escravista tomado a
época. Esse fato consentia aos cidaddos dedicacdo exclusiva a republica. Neste caso a
inexisténcia de ordem econdmica impedia o desvio do objetivo.

Todavia, convém esclarecer que a democracia da Grécia, de sua cidade - estado, ao
Estado moderno diversos fatores contribuiram para que a democracia ganhasse novas
abordagens que, para Menezez (2010) ora se aproximam, ora se afastam de seu modelo

original. Nao obstante, conforme Menezez (2010) apud Monteiro, Sousa e Cruz (2012, p. 79).
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Uma das modificacdes mais destacdveis no didlogo entre antigos e modernos
foi certamente a transferéncia do processo de participagdo direta dos
cidaddos nos negdcios publicos para um sistema centralizado de
representacdo politica. Na perspectiva dos antigos, a esfera publica dizia
respeito ao lugar especifico de tomada de decisdes politica por parte de seus
cidaddos. No contexto do Estado moderno, a participacdo politica é medida
por um corpo independentemente de politicos profissionais com legitimidade
para decidir em nome de seus cidaddos. Essa talvez seja a maior diferenca
entre a democracia antiga e a democracia moderna de nossos dias.

Do ponto de vista dos estudiosos modernos, nao ¢ mais a soberania popular o centro
das discussdes no contexto das formas democriticas de governo. E neste espago que diversos
autores da teoria democritica contemporanea ganham destaque com estudos voltados a
tematica.

O grande defensor da soberania popular e da vontade geral € o filésofo Jean Jacks
Rousseau. Rousseau (1998, p. 114 -116) certifica que “a soberania nao pode ser representada
pela mesma razdo que ndo pode ser alienada; consiste essencialmente na vontade geral, e a
vontade ndo se representa, ou ¢ a mesma ou ¢ outra, ndo existe meio termo”. Além disso,
expde que “no momento em que 0 povo nomeia representante, ja ndo ¢ um povo [...].” Fica
explicito que Rousseau vai contra a ideia de representacdo e protege a democracia direta

como suporte da liberdade dos individuos.

A DEMOCRACIA INDIRETA OU REPRESENTATIVA

Pode-se dizer que democracia indireta ou representativa adveio da impossibilidade de
ado¢do de métodos de informacgdo e apreensdo dos anseios dos cidaddos andloga aquela que
se consagrou na cidade de Atenas. Bonavides (2006, p. 293) ponteia da seguinte forma o
posicionamento ora exposto:

O Estado moderno ja ndo é o Estado - cidade de outros tempos, mas o
Estado - Nagdo, de larga base territorial, sob a égide de um principio politico

severamente unificador, que risca sobre todas as instituicdes sociais o seu
traco de visivel supremacia.

Deste modo, a unica saida possivel para a conservagdo do poder consentido em um
Estado moderno foi: um governo democratico de bases representativas. Manfredinni (2008,

p-19) expde que:
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A democracia representativa sucede o préprio governo representativo que
comecou a surgir a partir das revolucdes liberais ocorridas nos séculos XVII
e XVIII (Revolucdo Inglesa, Independéncia dos Estados Unidos e Revolugdo
Francesa), ndo somente para encontrar solu¢do ao problema da causa
demografica, mas também para consolidar os interesses de uma nova camada
social - a burguesia - que havia ascendido e clamava por um instrumento de
aglutinacdo de seus interesses (defesa da propriedade privada, liberdade
individual, dentre outros).

Conforme Bonavides (2003), tal fato implica dizer que o poder ndo é mais das pessoas
como no Estado Absolutista, mas das leis, que sdo gerais e abstratas, ministrando ao aparato
estatal seu cardter pessoal e longinquo.

Estudiosos como Robert Dahl, Joseph Schumpeter, Adam Przworski, Guillermo O’
Donnell, Norberto Bobbio, entre outros, procuram analisar as vias institucionais da questao
democratica elencando elementos necessdrios que garantam a efetivacdo da democracia
representativa em um pais. Para estes, basta que ocorram: elei¢cdes competitivas, limpas e
livres para os poderes Legislativo e Executivo, o direito de voto, que deve ser extensivo a
maioria da populacdo adulta, a protecdo e garantia dos direitos civis, politicos e sociais dos
individuos através de institui¢des soélidas, controle efetivo das instituicdes legais de seguranca
e repressao - Poder Judicidrio, For¢as Armadas e Forcas Policiais, para que isto ocorra.

Os critérios supracitados sdo extremamente relevantes, porém outros fatores devem ser
levados em consideracdo, visto que a democracia no mundo contemporaneo nos favorece
imagens bem contrastantes.

Com efeito, para o socidlogo portugués Boaventura de Sousa Santos (2006), por um
lado, o aspecto da democracia representativa € considerado internacionalmente como unico
regime politico legitimo. Por outro, evidenciamos sinais de que regimes democréiticos vém
nas duas dltimas décadas, traindo as expectativas da maioria da populagao.

Contudo, consideramos importante discutir a visdo minimalista de democracia
arraigada aos estudos de Joseph Schumpeter e as influéncias de sua teoria para o surgimento
de novos estudos no campo politico. H4 também a necessidade de discutirmos a proeminéncia

da accountability para o bom funcionamento das institui¢des politicas.

A CONCEPCAO MINIMALISTA DE DEMOCRACIA

Schumpeter (1984) discorre sobre o fato de que € errdneo acreditar que a soberania
popular pode ser entendida como “um posicionamento racional pela populagdo ou por cada

individuo acerca de uma determinada questdo” (MONTEIRO; SOUSA & CRUZ, 2012, p.79).
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A visao de democracia em Schumpeter ¢ pautada na “concep¢do minimalista” de
democracia. Schumpeter (1984) nos revela os elementos para o que, segundo ele, podemos
considerar como sendo uma real democracia. Nesta perspectiva, a democracia deve, ou ao
menos deveria ser apresentada como realmente €, visto que o autor procurou se pautar na
verdadeira realidade da pratica politica expressa na sociedade.

O cerne da teoria schumpeteriana € o elemento competitivo entre atores politicos que
desejam a todo custo obter o poder por meio da obtencdo de votos suficientes para se
elegerem. Neste sentido, ndo existe algo tido como um bem comum estabelecido entre as
opinides dos cidadaos (SCHUMPETER, apud NOBREGA JUNIOR, 2010). Ou seja, o que
pode ser um bem para determinado grupo, pode ndo ser para outro. Além disso, o governante
eleito muitas vezes usa de fatores ndo democriticos em suas tomadas de decisdo e o povo
aceita satisfatoriamente tal aspecto, e também, a vontade popular sempre aparece moldada
pela reproducdo mididtica, ndo € pura.

Para Schumpeter (1984), os lideres escolhidos pelo povo deveriam ser altamente
capacitados para o exercicio da funcdo a eles designada, deveriam emergir da elite politica.
Tais lideres, por conseguinte, buscam maximizar seus interesses para alcancarem seus
objetivos, lutando também a todo custo para obten¢do da maioria dos votos. Para Held (1987,
p.151), de tal modo, por democracia Schumpeter queria:

[...] se referir a um método politico, ou seja, uma estrutura institucional para
chegar a decisdes politicas (legislativas e administrativas) investindo certos

individuos com poder de decidir sobre todas as questdes como
consequéncias de sua dedicacdo bem sucedida a obtengdo do voto popular.

Destarte, Schumpeter pontua que a democracia cldssica nao passaria de uma utopia
(NOBREGA JUNIOR, 2009).

Mainwaring (2001), por sua vez, tece uma critica a concep¢do schumpeteriana de
democracia denominando-a de subminimalista e minimalista. O argumento para justificar a
referida denominagdo seria de que o aspecto abordado por Schumpeter, de democracia apenas
como mecanismo de escolha de governantes por meio do voto, nao seria suficiente para julgar
um regime politico como democritico mesmo sendo, este elemento, ndo descartado, mas
devendo-se acrescentar a efetivagdo de governos eleitos que realmente governem e onde os
civis tenham jugo sob os militares.

Essa abordagem metodolégica de democracia influenciou os estudos do cientista
politico Robert A. Dahl, considerado um dos mais importantes tedricos sobre democracia

contemporanea, o qual assim como Schumpeter, empenhou-se em estudar a verdadeira face
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dos regimes politicos fazendo uso de varidveis institucionais a fim de explicar o processo de
democratizagdo das sociedades contemporaneas denominando de Poliarquia os regimes
politicos cuja democracia € incompleta, mas que se encontram inclusivos e abrem espacos aos
processos de contestacdo publica (DAHL, 2005). Em seu livro intitulado Andlise Politica
Moderna, escrito em 1996, conceituou a democracia como sendo “o sistema politico em que a
oportunidade de participa¢do e de decisdo ¢ amplamente partilhada por todos os cidaddos”
Dahl (1966, p. 22).

Ao elaborar sua andlise sobre os regimes politicos Dahl acredita que a prestacdo de
contas do governo para com os individuos, segundo o mesmo, considerados como
politicamente iguais € um elemento indispensdvel a democracia. Este elemento pode entdo ser

traduzido como o que chamamos de Accountability.

2.6 A IMPORTANCIA DA ACCOUNTABILITY NA ESFERA DAS INSTITUICOES
POLITICAS

A discussdo da teoria democrética permeia todos os espagos da Ciéncia Politica, visto
que se pauta em volta do significado da propria politica e da participacdo popular.

Um pais cujas institui¢des nao sdo responsivas perde sua credibilidade para com seus
cidaddos, ao passo que seu sistema politico jamais se consolidard como verdadeiramente
democratico, perdendo assim, sua identidade e abrindo caminhos para o descontentamento,
formacdo de tiranias, oligarquias e outros diversos males que se perpetuardo abrindo espacos
para mazelas sociais, politicas, econdmicas e culturais dificeis de serem controladas. Quanto
mais enfraquecidas forem estas instituicdes menos serdo capazes de evidenciar um projeto
politico para o desenvolvimento benéfico de uma nagao.

No debate travado no ambito das instituicdes democraticas encontra-se a crescente
necessidade da implantacdo de accountability, ou seja, de mecanismos de responsabilizacdo
tanto por parte dos atores politicos em relacdo aos seus atos mediante as agdes que
desempenham, quanto por parte da populacdo. O termo pode ser dividido em duas
concepgoes, uma vertical e uma horizontal.

A primeira diz respeito a prestacdo de contas que se estabelece por meio dos
mecanismos eleitorais e das reinvindicagdes. A segunda compreende uma dimensdo que se
estende ao controle que os poderes estabelecidos exercem uns sobre os outros (O’DONNEL,
2000).

E importante ressaltar que o termo accountability é muito abrangente e por isso

perpassa o processo de prestacdo de contas pelos gestores em relacdo ao bem publico, de
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modo que constitui-se como atributo da sociedade civil, como forma de fiscalizar, através dos
mecanismos de participacdo popular, independente dos poderes publicos ndo se restringindo
apenas aos periodos eleitorais, mas ao longo do mandato de seus representantes politicos.
Desta fora, a democracia moderna parece estd diante de grandes desafios para
conseguir se consolidar e tal fato nido vai depender simplesmente dos mecanismos da
accountability, mas, sobretudo do bom funcionamento dos mesmos por meio da efetiva
participacao das classes sociais no ambito da politica. Em paises como o Brasil, por exemplo,
encontramos graves problemas em nossas instituicdes politicas e a falta de accountability se
constitui como um dos fatores determinantes neste contexto, embacando consequentemente o

processo democrético.
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2.7 A TEORIA DA REPRESENTACAO SOCIAL

No dia a dia, nos deparamos com uma variedade de informagdes. As novas questdes e
0s eventos que surgem no universo social a cada passo exigem por nos afetarem de algum
modo, que procuremos compreendé-los, tornando-os mais proximos das coisas que ja
conhecemos, usando palavras que fazem parte de nosso repertdrio. Nas conversacdes didrias,
em casa, no trabalho, com os amigos, somos convidados a nos despontar sobre eles
procurando esclarecimentos, fazendo julgamentos e tomando posicdes.

Entende-se que toda representacdo social, é a representacdo de um objeto e de um
sujeito (REIS & BELLINI, 2011). Trabalha-se com o saber que é construido no seio das
relagdes dos individuos com seu espaco.

Foi a partir dos anos 60 que o interesse pelos fendmenos do mundo simbdlico teve
crescimento e, por conseguinte, as explicagdes para os mesmos. Tais explicacdes recorrem ao
conhecimento de consciéncia e do imagindario dos individuos. Arruda (2002, p. 128) pontua
que:

As nocdes de representacdo e memoria social também fazem parte dessas
tentativas de explicacdo e irdo receber mais atencdo a partir dos anos 80.
Como vérios outros conceitos que surgem numa drea e ganham uma teoria
em outra, embora oriundos da sociologia de Durkheim, € na psicologia social

que a representacdo social ganha uma teorizagdo, desenvolvida por Serge
Moscovici.

O termo Representacdo Social foi aberto por Serge Moscovici (1961). Moscovici
elaborou duas grandes obras para, entdo, encontrar uma definicdo para o referido termo: a
obra La Psychanalyse: son image et son public, de 1961 e a apresentacdo da teoria no livro
Social Cognition, de 1984 (REIS & BELLINI, 2011).

A teoria das RepresentacOes Sociais € uma teoria sobre a construcio de saberes social.
Este ‘saber’, € entendido como qualquer saber, no entanto a teoria estd, sobretudo, apontada
aos saberes que se constroem no dia-a-dia, e que fazem parte do mundo vivido.

Ao serem elaboradas, as representagdes sociais sdo compartilhadas pelos individuos,
influenciando-as (MOSCOVICI, 2004). E por que elaboramos estas representacdes?

Estas representacdes sdo elaboradas com o objetivo de tornar as coisas familiares.
Aqui estd um universo consensual, um universo que nao ha conflito, onde as pessoas querem
permanecer. Neste universo ndo existe certo ou errado, mas um mundo de significados para
diversos fendmenos. E diferente do universo ndo consensual, no qual o ndo familiar, o

cientifico, é incobmodo e ameacga as crencas, a simbologia elaborada no universo familiar.
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3 METODOLOGIA

3.1 TIPO DE ESTUDO:

Considerando o contexto deste problema de pesquisa com suas indagacdes norteadoras
e os seus objetivos, a proposta metodoldgica se alicerca numa perspectiva qualitativa com
técnica de Andlise de Discurso do Sujeito Coletivo de Lefévre e lefévre (2003), de modo que
para compreender a percepcao de democracia dos alunos do Ensino Médio pressupde-se uma
investigacdo que construa sentido aquilo que era (des) conhecido cientificamente, produzindo
conhecimento e uma andlise critica acerca da realidade pesquisada. A esse respeito Chizzotti

(2008, p. 28 - 29) argumenta que:

O termo qualitativo implica uma partilha densa de pessoas, fatos e locais que
constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio os significados visiveis e
latentes que somente sdo perceptiveis a uma atenc¢io sensivel. Apds este tirocinio, o
autor interpreta e traduz em um texto, zelosamente escrito, com perspicicia e
competéncia cientificas, os significados patentes e ocultos do seu objeto de

pesquisa.

Para a realizacdo da pesquisa, inicialmente nos detemos as fontes secunddrias,
realizando levantamento bibliografico. Os dados primérios foram coletados através de
pesquisa de campo obtidos com a realizacao de entrevistas semiestruturadas com a professora
de Sociologia e com alunos do Ensino Médio da Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Senador José Gaudéncio.

A entrevista semiestruturada € feita a partir de um roteiro norteador, no entanto esse
direcionamento ndo estabelece regras fixas no processo investigativo, € caracterizado
exatamente pela abertura para obter novas informagdes que podem surgir no decorrer da

pesquisa de campo. Neste sentido, André e Ludke (1986, p.33 - 34) afirmam que:

A grande vantagem desse tipo de entrevista sobre outras técnicas é que ela permite a
captacdo imediata e corrente da informagdo desejada, praticamente com qualquer
tipo de informag@o e sobre os mais variados tpicos. A entrevista permite corregoes,
esclarecimentos e adaptacdes que a tornam sobremaneira eficaz na obtencdo das
informagdes desejadas.

Por fim, foram feitas as transcri¢cdes das entrevistas e as informagdes coletadas forma
organizadas em categorias especificas, relacionando o campo tedrico adotado como a andlise

dos dados coletados.
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3.2 LOCAL DE ESTUDO:
O trabalho foi realizado na Escola Senador José Gaudéncio, situada a Rua Boaventura

Cavalcante, 79 - Centro, Serra Branca - PB, 58580-000.

3.3 POPULACAO OU AMOSTRA:

Preliminarmente definimos um ndmero de vinte e cinco (25) pessoas a serem
entrevistadas, a professor de Sociologia e vinte e quatro alunos (24), doze meninos e doze
meninas, escolhidos aleatoriamente entre as turmas de 1° 2° e 3° Ano, com vista a descri¢ao

critica e reflexiva do nosso objeto de estudo.

3.4  INSTRUMENTOS DE COLETAS DE DADOS:

O instrumento de coleta de dados consiste em entrevista semiestruturada composta por:

3.5 COLETA DE DADOS:

Para a coleta foi utilizado um roteiro de entrevista (apéndice B) com os alunos,
mediante a aceitagdo expressa no termo de consentimento livre e esclarecida, também em
apéndice.

As entrevistas foram realizadas pelo préprio pesquisador junto a amostra.

3.6 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS:
O processo de coleta de dados ocorreu da seguinte forma:

1. Inicialmente o pesquisador responsavel realizou a leitura das questdes que compdem o
roteiro da entrevista. O mesmo também conversou com a “populacao” escolhida sobre
os fins aos quais se destinam a pesquisa.

2. O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido foi entregue e assinado previamente
pelos alunos participantes da pesquisa.

3. A realizagdo das entrevistas ocorreu de forma individual em local mais adequado para

os entrevistados.

3.7 TRATAMENTO DOS DADOS:
Nesta fase a pesquisa seguiu as etapas propostas de Andlise de Discurso do Sujeito
Coletivo proposta por Lefévre & Lefévre (2003), detalhadamente:

Organizacdo do material coletado, listagem e leitura dos dados;
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1. Releitura dos textos e identificacio dos temas, pertinentes as questoes
correspondentes;

2. Em seguida, agrupar os dados segundo os elementos significativos (temas) que se
somam ou se confirmam num mesmo plano de significado;

3. Decomposicao e organiza¢do em blocos de significados para permitir a construcio das
categorias de andlise. Em todo o processo de andlise e discussdo, o material foi
relacionado a literatura pertinente para respaldar a discussao.

Para Lefévre & Lefévre, o conceito de discurso do sujeito coletivo abarca a proposta de
aparelhar e tabular de dados qualitativos de carater verbal. Conforme Lefévre & Lefévre
(2003, p. 25) a andlise de discurso do sujeito coletivo sobrevém:

Numa forma nfo matemdtica nem metalinguistica de representar (e de
produzir), de modo rigoroso, o pensamento de uma coletividade, o que se faz
mediante uma série de operagdes sobre os depoimentos, que culmina em

discursos—sintese que rednem respostas de diferentes individuos, com
conteddos discursivos de sentido semelhante.

3.8 PROCEDIMENTO ETICO DA PESQUISA:

Foram observadas as normas éticas determinadas na resolucdo 196/96 do conselho
nacional de sauide, na perspectiva de garantir o anonimato dos participantes, assim como a sua
autonomia no que se refere no consentimento livre e esclarecido e respeito a vida, objetivando

o exercicio pleno da autonomia. (BRASIL, 1996).
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Enquanto respostas aos objetivos expostos neste trabalho, foram abordadas quatro ideias
centrais a partir dos discursos dos entrevistados: A democracia é uma forma de governo do
povo (IDEIA CENTRAL I); Um governo democratico € aquele que “oferece” voz ao povo
(IDEIA CENTRAL II); A democracia estd ligada unicamente ao exercicio do voto (IDEIA
CENTRAL III); Temas relacionados a politica: democracia, poder, Estado, elei¢des, formas
de governo, etc., ndo sdo trabalhados de maneira suficiente na disciplina de Sociologia
(IDEIA CENTRAL IV).

Conforme a fala dos alunos entrevistados a democracia ¢ “melhor” conceituada, para
nosso entendimento, como ilustrado nas falas que se encontram em destaque. De modo que,
quando indagados sobre: O que vocé entende por democracia? Tém-se as seguintes
respostas:

E um regime de governo em que o poder toma importantes decisées

politicas que estd com o cidaddo. (Aluna do 3° ano).

Pra mim democracia é uma forma de governo que o poder estd nas
mdos do povo. (Aluna do 3° ano).

Democracia pra mim é uma politica voltada para o povo. Onde o
povo tem sua vez. E, tomada de liberdades com regras. (Aluno do 2°
ano).

E uma forma de governo que é feita do povo para o povo. Que em
sim, muitas vezes eles escolhem os governadores e escolhem o que

querem. (Aluna do 2° ano)

Eu acho que é um tipo de governo popular onde as pessoas podem
expressar o que vocé pensa. Suas atitudes e suas opinioes. (Aluna do

1° ano).

Inicialmente, observa-se que o conceito de democracia encontra-se relativamente
atrelado a prépria etimologia da palavra formada pela juncao dos termos gregos demos (povo)
e kratés (poder, governo), significando, portanto, poder e/ou governo do povo. De fato, as
falas revelam que a democracia é uma forma de governo no qual a tomada de decisdes
contesta a vontade geral. Assim, confiando o governo ao povo as falas supracitadas elaboram
um conceito de democracia, sobre o qual podemos nos remeter a ideia rousseauniana de

soberania popular.
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Na Andlise de Discurso do Sujeito Coletivo proposta por Lefévre & Lefévre (2003),
técnica na qual podemos construir categorias de andlise por meio do discurso dos pesquisados
percebe-se que o discurso dos mesmos nem sempre se apresenta literalmente da maneira que
estes 0 anunciaram, mas na maioria das vezes nos permite vislumbrar a decorréncia dos
conceitos dos entrevistados em relacdo a determinado fendmeno. Assim, conforme a
organizacdo das falas dos alunos foi possivel extrair Expressdes Chave (ECH) - fragmentos
de palavras contidas nos discursos, que permitem a formulacio de Ideias Centrais (IDS) para
que assim seja possivel chegar a elaboracdio do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC)
propriamente dito.

Na ressalva dos discursos principais expostos anteriormente, sobre a definicdo de
democracia, chegou-se a Ideia Central I e a primeira formulacdo de Discurso do Sujeito

Coletivo:

IDEIA CENTRAL I

A democracia € uma forma de governo do povo.

DISCURSO DO SUJEITO COLETIVO I

A democracia é um tipo de governo voltado para o povo. Neste governo o povo tem o poder
de tomar importantes decisoes em suas maos.

E um governo, no qual as pessoas podem expressar suas opinioes seguindo as regras. E um
tipo de governo popular onde as pessoas podem expressar o que pensa. Neste governo se age
de forma correta, uma vez que a vontade do povo é seguida.

Aqui o povo pode colocar suas vontades em prdtica buscando o bem comum.

Quadro 1. A democracia é uma forma de governo do povo. Sumé: UFCG, 2014.

A ideia de bem comum nao fica ausente no Discurso do Sujeito Coletivo 1. Esta ideia
foi bastante fortalecida no Estado nascente, pois com as rupturas burguesas do século XVII
“refletia as ideias e perspectivas do liberalismo politico e econdmico” (NOBREGA JUNIOR,
2009, p. 15). O que o Discurso ndo revela € o que seria exatamente este bem comum, se é algo

tido como universal, algo compartilhado por todos os cidadaos.
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Para Schumpeter (1984), o conceito de bem comum nao é bem esclarecido.
Schumpeter (1984, p. 314) pontua que:
Nao existe algo que seja um bem comum unicamente determinado, sobre o
qual todas as pessoas concordem ou sejam levadas a concordar através de

argumentos racionais [...] para diferentes individuos e grupos, bem comum
estd fadado a significar diferentes coisas.

No intento de aprofundar o conceito entdo elaborado indagou-se sobre o que seria um
governo democrético, ou seja, a populacdo investigada foi levada, mais uma vez, a refletir
sobre democracia e seu respectivo conceito. Todavia, as falas mais uma vez fazem referéncia
a um tipo de governo que se dilata a vontade popular, oferecendo espaco a populagcdo para
participar amplamente do governo por meio de tomada de decisdes. As principais falas

expressam que um governo democratico €:

Eu acho que um governo é democrdtico quando deixa o povo escolher

o que quer. Ndo toma decisoées sozinho. (Aluno do 3° Ano).

2

E um governo que pensa diretamente na populagcdo. Que deixa a

populacdo falar, fazer escolhas. (Aluno do 1° Ano).

Acho que os democrdticos é que o cidaddo tem o direito de opinar
diretamente para ter melhorias no seu Estado, pais e municipio. O
povo tem o direito de agir, de colocar suas vontades em prdtica.

(Aluno do 2° Ano).

Nos governos democrdticos os cidaddos participam mais, escolhem e
tal porque o governo permite isso, o governo dd voz ao povo. A
populacdo tem mais espaco para falar. Esse governo mostra
curiosidade em saber o que a populacdo quer de verdade. (Aluno do3°

Ano).

No governo democrdtico as pessoas participam mais do estilo de

governo, de seus projetos, de seus planos. (Aluna do 1° Ano).

Estas falas, trabalhadas na Analise de Discurso do Sujeito Coletivo, permitiram a
elaboracdo da Ideia Central II: Um governo democritico € aquele que “oferece” voz ao

povo. Esta ideia consentiu a construcdo do Discurso do Sujeito Coletivo II:
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IDEIA CENTRAL II

Um governo democratico ¢ aquele que “oferece” voz ao povo.

DISCURSO DO SUJEITO COLETIVO 11

E um tipo de governo que busca melhorias e oferece espago a opinido do povo, que por sua
vez, tem direito de escolha, podendo assim, opinar para ter melhorias no seu Estado, pais e
municipio.

Um governo democrdtico é um governo, no qual os governantes pensam diretamente na
populacdo. Este governo busca mudancas em suas leis e também em suas formas de agir,
dando mais chance ao povo de td tomando decisoes.

A curiosidade é um fator que leva o governo as ruas para pedir “informa¢do” ao povo, pedir
que este exponha suas vontades. Assim, as pessoas participam mais do governo, de seus
projetos, de seus planos.

Quadro 2. Um governo democratico é aquele que “oferece” voz ao povo. Sumé: UFCG, 2014.

O Discurso do Sujeito Coletivo II deixa explicito que o governo deve buscar o
aprimoramento de suas leis e formas de agir levando em consideragdo a participagdo popular.
O que ndo aparece nas falas € o fato de que ao falarmos em participa¢do popular na politica,
devemos advertir que este tipo de participacdo nao ocorre eventualidade nem tdo pouco de
qualquer jeito, sem regras (RIBEIRO, 2008).

Esta participacdo encontra-se atrelada ao principio da igualdade perante a lei e, no
ambito dos assuntos politicos, deve ocorre por meio do voto, dos féruns de discussdo, de
reunides, protestos, orcamento participativo e ainda por meio de compressdes por interesses

privativos. Para Diaz Bordevane (2013, p.23).

A prova de fogo da participacdo ndo € o quanto se toma parte, mas como se
toma parte. Possivelmente, a insatisfacio com a democracia representativa
que se nota nos ultimos tempos em alguns paises se deva ao fato de os
cidaddos desejarem cada vez mais “tomar parte” no constante processo de
tomada nacional de decisdes e nao somente nas elei¢des periddicas.

Caberia aqui refletir a democracia participativa como um tipo de governo, no qual o

sentimento de “fazer parte” de uma nagdo gere no individuo o pensamento de “ter parte” real
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na conducdo desta nacao. Esta participacdo seria entdo organizada em favor de uma sociedade
politica da qual seus integrantes sintam-se parte.

De acordo com os Discursos do Sujeito Coletivo I e II, a democracia encontra-se
baseada no poder do povo, na vontade geral. Entretanto, é vista de forma oponente a tais
discursos quando formulada a Ideia Central III: A democracia estd ligada unicamente ao

exercicio do voto, juntamente com o Discurso do Sujeito Coletivo III.

IDEIA CENTRAL III

A democracia esta ligada unicamente ao exercicio do voto.

DISCURSO DO SUJEITO COLETIVO 111

A democracia estd ligada somente ao voto, ao direito de votar. E por meio do voto que
expressamos nossa liberdade. Mas na politica, os governantes ndo pensam assim, eles so
querem o voto do povo para chegar ao poder. Entdo, ndo é errado dizer que o povo so é
lembrado na hora de votar e depois é esquecido pelo governo, que nem sempre ou nunca

cumpre o que promete.

Quadro 3. A democracia esta ligada unicamente ao exercicio do voto. Sumé: UFCG, 2014.

Ora, se a democracia era até entdo entendida como uma forma de governo do povo e
para o povo, no qual este tem o direito de livre participagdo € contrastante um discurso no
qual a democracia esteja ligada unicamente ao exercicio do voto. Se no Discurso do Sujeito
Coletivo II o governo pensa diretamente na populacdo e pede a opinido popular, o povo nao
deveria ser lembrado apenas na hora de votar e depois esquecido.

No Discurso do Sujeito Coletivo III, a democracia aparece entdo, sobre o prisma de
um raciocinio digamos mais realista da vida e prética politica. Isso deixa em evidéncia o
método de analise de democracia elaborado por Schumpeter, no qual, o cerne da democracia
estd no componente competitivo. Destarte, a vida politica é de luta entre os lideres rivais -

aparelhados em partidos - lutando pelos votos dos individuos eleitores. O fato difere
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significativamente da andlise da teoria democratica cldssica na qual a democracia se constitui
enquanto: "(...) arranjo institucional para se chegar a decisdes politicas que realiza o bem
comum fazendo o préprio povo decidir as questdes através da eleicdo de individuos que
devem reunir-se para realizar a vontade desse povo" (SCHUMPETER, 1984, p.313).

Com este Discurso, ocorre também uma mudanca na forma de participacdo popular.
Neste Discurso, a participagdo estd restrita ao exercicio do voto. Aqui, 0 governo ndo abre
mais espago para opinido publica de modo que o povo fica numa situagdo de marginalidade,
ou seja, fica as margens de um processo sem nele interferir (DIAZ BORDENAVE, 2013).

A Ideia Central IV: Temas relacionados a politica: democracia, poder, Estado,
eleicdes, formas de governo, ndo sdo trabalhados de maneira suficiente na disciplina de
Sociologia e o Discurso do Sujeito Coletivo IV nos permitem lancar hipdteses sobre a
formulacdo das Ideias Centrais e Discursos do Sujeito Coletivos expostos anteriormente.
Se, de acordo, com as falas dos préprios entrevistados e de acordo com a formulacdo da Ideia
Central IV do Discurso do Sujeito Coletivo IV exposto respectivamente abaixo, as falas dos
entrevistados revelam que ndo sé a democracia, mas outros temas relacionados a mesma sao

raramente trabalhados nas aulas de Sociologia e quando o s3o é de maneira insuficiente.

As falas dos pesquisados revelam que:

Bem, esses temas quase ndo sdo trabalhados em Sociologia. Se fossem
trabalhados a gente teria uma melhor compreensdo e debateria

melhor esses temas (Aluno do 3° Ano).

Esses contetidos até que sdo apresentados, mas nada é colocado em
prdtica. Ndo se tem uma contextualizacdo deles ndo. A democracia
mesmo € pouco estudada na disciplina Sociologia, se ela fosse bem
estudada a gente entenderia melhor, ela e a sociedade politica. (Aluna

do 2° Ano).

A gente ver por cima essas coisas. A professora, uma vez pediu para
fazer resenhas criticas sobre “O principe”, de Maquiavel. Isso até
que deu uma visdo, mas ndo foi suficiente ndo. E tudo visto de forma

muito rasa (Aluna do 3° Ano).
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IDEIA CENTRAL IV

Temas relacionados a politica: democracia, poder, Estado, eleicdes, formas de governo, nao

sdo trabalhados de maneira suficiente na disciplina de Sociologia.

DISCURSO DO SUJEITO COLETIVO IV

Estes temas ndo sdo abordados de maneira suficiente na disciplina de Sociologia, alids,
raramente se tem aula sobre eles. Se fossem mais abordados haveria mais facilidade em
debater sobre os mesmos e ndo havendo tantas dificuldades em relacdo a este fator. Os
contetidos sdo debatidos, mas ndo colocados em prdtica, ndo sdo contextualizados. Sobre a
democracia, por exemplo, ndo se aprende muita coisa sobre a mesma. A democracia é pouco
estudada na disciplina de Sociologia, mas se este tema fosse bem apresentado e debatido
seria relevante para um melhor entendimento da sociedade politica. Nas aulas de Sociologia
tém-se atividades sobre o Estado. A professora, certa vez, pediu a constru¢do de resenhas
criticas, mas so foi pedido sobre o livro O Principe, de Maquiavel. Isso até dd algumas
nogoes, mas ndo é o suficiente para debater sobre os assuntos citados, porque as coisas sdo
vistas de forma muito rasa. E preciso entender mais sobre estes assuntos. Saber através de
discussoes com os alunos identificar o que é democracia e principalmente o porqué e a
importancia do exercicio da mesma no ambito politico, além disso, é preciso que se fale mais,
se discuta sobre o exercicio do voto.

Quadro 4. Temas relacionados a politica: democracia, poder, Estado, eleicées, formas de governo, etc.,
nao sdo trabalhados de maneira suficiente na disciplina de Sociologia. Sumé: UFCG, 2014.

Ora, se adotarmos por base o artigo 36 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacado
Nacional (Lei n°® 9.394/96) o qual determina que ao final do ensino médio o aluno deve ter
comando sobre os conteudos de Filosofia e Sociologia indispensaveis ao exercicio de sua
cidadania, ja encontramos aqui um calcanhar de Aquiles quanto a didética do responsavel por
ministrar aulas de Sociologia, visto que se a democracia e demais conteidos a ela
relacionados ndo sdo estudados e/ou estudados de maneira impropria, a0 menos sem uma
contextualizagdo minima, os alunos vitimas desta didética terdo um déficit de conhecimento
que os impossibilitard de exercer a cidadania de forma eficaz. Ademais, a boa escolha de
temas somada as metodologias adequadas de ensino é, diga-se de passagem, condicdo sine
qua non para o aprendizado adequado de qualquer aluno.

Diante das representacdes sociais sobre democracia demonstradas pela Andlise de
Discurso do Sujeito Coletivo, constatou-se ser de relevancia para este trabalho a realizacao de

entrevista com a professora de Sociologia da Escola Senador José Gaudéncio. Por meio da
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entrevista pode-se conhecer o perfil desta profissional, bem como as préticas pedagdgicas
utilizadas por esta em suas aulas de Sociologia.

A professora € licenciada e bacharel em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal de
Campina Grande - UFCG e mestranda em Ciéncias Sociais pelo Programa de Pés Graduagdo
em Ciéncias Sociais também pela UFCG. Comecou a lecionar aulas de Sociologia em maio
do ano de 2009 (dois mil e nove). Sobre os desafios enfrentados no inicio da carreira docente
ela relata que:

O maior desafio que enfrentei no inicio do meu trabalho docente foi o de
ndo ter sido preparada, durante o meu curso de Licenciatura em Ciéncias
Sociais, para ensinar Sociologia. Eu fui preparada para ser Cientista Social.
Trabalhar com pesquisas. Esse fato fez com que eu ndo tivesse um contato
aprofundado com a prdtica docente. Isso foi muito dificil mesmo e me
prejudicou por um tempo (Professora de Sociologia da escola Senador José
Gaudéncio).

A fala da professora pde mais uma vez em cena a negligéncia em relacdo a histéria do
ensino de Sociologia no nivel médio de ensino. Para Figueiroa (2013, p. 169):

Os cursos de Cié€ncias Sociais sdo talvez menos interessados pela formagao

docente, ou do professor de Sociologia, do que com a do socidlogo

propriamente dito. Infelizmente a fusdo destes dois oficios é pouco tratada

ou pensada a despeito dos beneficios 6bvios que a ampliacdo das
perspectivas trazidas por estes dois labores ao profissional da Educacio.

Estes fatores revelam o desinteresse pela formacdo do professor. No entanto, vale
ressaltar que hd um crescente processo de atividades postas em pratica com vistas a
valorizacdo do professor e da propria Sociologia, a exemplo de diversos eventos académicos
realizados em dmbito nacional e estadual. Ademais existem as disciplinas de Laboratdrio de
Pesquisa e Prética Pedagdgica em Ciéncias Sociais, inseridas na grade curricular de alguns
cursos de licenciatura em Ciéncias Sociais.

Outro ponto que ndo pode ser deixado as margens desta discursdao € a criagdo do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia - PIBID. O PIBID € um programa da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES e tem como um de
seus objetivos contribuir para melhor formagao de professores em nivel superior e melhoria
da educacao bésica brasileira.

Atualmente a professora de Sociologia, ora entrevistada, € supervisora do subprojeto do
PIBID/Sociologia: “Trilhas, saberes e lugares da docéncia” na escola Senador José
Gaudéncio. O projeto atua nesta instituicao de ensino desde 2010 (dois mil e dez) e conta com

dez bolsistas, os quais desenvolvem atividades com os conteudos de Sociologia e trabalham
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no aprimoramento e criacdo de novas préticas pedagdgicas para o ensino de tal disciplina.

Com relacdo ao PIBID a professora ressalta que:

A experiéncia que venho adquirindo no PIBID contribui muito para
melhoria de minhas metodologias de ensino e também para meu préprio
reconhecimento enquanto professora. Hoje, os meus planejamentos de curso
e elaboragdo de aulas sdo bem melhores que antes. Os trabalhos realizados
pelos bolsistas do PIBID contribuem significativamente para valorizacdo da
disciplina de Sociologia e ao passo que trazem inovagéoes para sala de aula
também contribuem para aperfeicoamento de minhas prdticas. O projeto,
enfim, estd sendo capaz de sanar as dificuldades que enfrento e, além disso,
me ajuda a ser professora (Professora de Sociologia da escola Senador José
Gaudéncio).

Um problema que afeta ndo s6 as atividades desenvolvidas no ambito do PIBID, mas

também o bom desenvolvimento das aulas de Sociologia € o fato de:

Os meninos o tempo todo ndo sdo instigados a ter um senso critico, eles sdo
apenas induzidos a repetir o que o livro diddtico apresenta. Entdo, fica
dificil. O aluno ndo é motivado a questionar, a opinar, a duvidar ou ndo
(Professora de Sociologia da escola Senador José Gaudéncio).

Bem, se o aluno ndo € instigado a ter um senso critico e sao induzidos a repetir o que €

apresentado nos livros didaticos, t€m-se um grave problema de cunho metodolégico. Mas isso

ndo é novidade quando levados em consideracdo fatores como: superlotacdo em salas de aula,

desvalorizacdo do professor e estrutura fisica escolar em precarias condi¢des como € o caso

da educacao publica brasileira (LIMA e VASCONSELOS, 2006). Estas questdes colocam o

professor diante da obrigacdo de procurar sanar o problema da falta de interesse da classe

docente.

Para Lima e Vasconcelos (2006), ao trabalharem os conteidos de suas aulas e se

depararem com os fatores supracitados, o professor pode tornar-se dependente do uso

exclusivo do livro didatico. Krasilchik (2004, p. 184), ostenta uma postura critica diante deste

contexto:

O docente, por falta de autoconfianga, de preparo, ou por comodismo,
restringe - se a apresentar aos alunos, com o minimo de modificacdes, o
material previamente elaborado por autores que sdo aceitos como
autoridades. Apoiado em material planejado por outros e produzido
industrialmente, o professor abre mao de sua autonomia e liberdade,
tornando-se simplesmente um técnico.

Neste sentido é evidenciado que o professor nao pode deixar que o comodismo assuma

o rumo de suas préticas docentes. Ele, na qualidade de profissional, deve preocupar-se com a

formacdo de seus alunos e usar de sua autonomia e liberdade par confeccao de um material de

apoio de qualidade para suas aulas.
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No caso da Sociologia, as Orientagdes Curriculares Nacionais para o ensino de
Sociologia, trazem um leque de opg¢des possiveis ao favorecimento de uma melhor apreensao
do conhecimento por parte dos alunos. Estas opcdes vao deste um pequeno video para
exploragdo de certo conteddo a viagens turisticas. Isso pode impedir que o professor se
acomode no livro didédtico e também impedi-lo de fazer a transposicao dos conteddos vistos
na Universidade par o Ensino Médio.

Sobre isto a docente entrevistada afirma nao seguir tudo o que € proposto pelas OCN’s,
porém, consegue colocar em prética as exigéncias principais, fazendo o uso de contetidos que
permitem ao aluno adquirir um olhar critico tornando-se um cidaddo capaz de exercer sua
cidadania.

Quando questionada sobre a forma como trabalha o tema democracia, a professora
relata que:

Nao cito autores nas minhas aulas sobre democracia, até porque como as
aulas sdo de 45 minutos ndo dd tempo de vocé td citando autores. Eu deixo
muito aberto para que eles facam a pesquisa. O Objetivo de a gente
trabalhar democracia na sala de aula é so despertar o interesse deles. Se
despertar a curiosidade depois a gente faz aprofundamento. Dou aula sobre
democracia, mas ndo cito um autor “chave”. Deixo “aberto” para que eles
pesquisem depois (Professora de Sociologia da escola Senador José
Gaudéncio).

O livro utilizado pela professora é o mesmo livro analisado neste trabalho, Sociologia
para o Ensino Médio, do autor Nelson Dacio Tomazi, o qual no capitulo do livro que versa
sobre democracia, cita grandes autores da teoria democritica contemporinea, mas estes
autores nao sao sequer mencionados. De fato, se nem estes e nem outros sdo citados e se o
destino das préximas aulas fica na dependéncia do querer dos alunos correr-se-4 o risco de os
temas, contetidos e teorias da Sociologia transformarem - se, futuramente, em “conversa de

botequim”.
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5 CONSIDERA COES FINAIS

Este trabalho buscou realizar um estudo das percepcdes e representagdes sociais de
alunos do Ensino Médio da Escola Estadual Senador José Gaudéncio em Serra Branca - PB.
Vale lembrar ainda, que o elemento impulsionador da realizagdao deste trabalho foi, antes de
tudo, o retorno da Sociologia aos curriculos escolares. Este fato propde avaliagcdes em torno
da formacao do professor de Sociologia frente as dificuldades advindas com a negligéncia em
torno desta disciplina de cardter critico e inovador. Manifesta, ainda, a necessidade de anélise
do material didatico utilizado nas salas de aula, a fim de se estudar a forma de como os
conceitos, contetidos e temas socioldgicos sdo apresentados e consequentemente sugere
avaliacoes da metodologia utilizada para trabalhar os mesmos. Estes elementos também
nortearam o desenvolvimento desta pesquisa.

Destarte, fez-se uma abordagem sobre o conceito de democracia e de algumas de suas
percepgoes: direta, indireta ou representativa, deliberativa, participativa e agonistica. Ademais
trabalhou-se a visdo minimalista de democracia elaborada por Joseph Schumpeter e a
importancia da accountability neste contexto. Frente a estas questdes também discorreu-se
sobre a volta da Sociologia a escola, a forma como é trabalhado o tema democracia no livro
Sociologia para o Ensino Médio - livro utilizado em sala de aula pelos pesquisados - a
formacdo do profissional docente da referida disciplina, bem como o perfil da professora da
escola Senador José Gaudéncio e sua prética pedagdgica.

A partir da Anélise de Discurso do Sujeito Coletivo elaborada por Lefévre & Lefévre
(2003) - técnica utilizada para tratamento dos dados coletados nas entrevistas - percebeu-se
que a democracia € entendida como governo do povo e para o povo, ou seja, € percebida ainda
sobre o imagindrio da teoria cldssica, na qual impera a soberania e a vontade popular. No
entanto, apesar de os alunos apresentarem tal percep¢do, a democracia se encontra também
limitada ao exercicio do voto. Todavia, apesar de as falas dos alunos revelarem que os
governos democraticos estdo abertos a participacdo popular, esta participagdo ndo esta imune
a restricdes. Dai recorre que os alunos parecem confusos quanto ao préprio conceito de
participagao.

Levando estas questdes em consideracdo fez entrevista com a professora de Sociologia
dos alunos pesquisados. As falas da docente demonstraram, em certos momentos, dificuldade
em lidar com os conteidos da Sociologia e com a metodologia para trabalhar os mesmos.
Salienta-se que a professora é licenciada, bacharel e mestranda em Ciéncias Sociais, além

disso, ha quase cinco anos atua lecionando aulas de Sociologia e tem o Programa Institucional
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de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID como ferramenta para ajuda-la na superacdo de
suas dificuldades.

Com isso, pode-se levantar a hipdtese de que a forma como a professora trabalha os
conteiidos de Sociologia, em especial, a democracia € ineficaz quando se trata do
aprofundamento das percep¢des que seus alunos tém sobre este e outros temas. Sem praticas
pedagdgicas adequadas, sem contextualizar o conhecimento, os alunos vitimas desta didética
terdo um déficit de conhecimento que os impossibilitard de exercer a cidadania de forma
eficaz. Deve-se também observar que, em muitos casos, os alunos ndo demostram interesse
em discutir determinados assuntos e a os temas socioldgicos ndo estao fora deste contexto.

Viu-se que o livro didético ndo pode ser o tnico material a ser utilizado pelo professor
em sala de aula, este €, antes de tudo, material que deve servir de orientagdo. Seus temas sao
passiveis de aprofundamento e de discussdes contextualizadas. O professor precisa afastar-se
do comodismo, entender que a educacao carece de tentativas em prol de sua melhoria.

A discussao sobre a democracia, assim como outros temas nio menos importantes, é
fundamental para um melhor entendimento da sociedade politica na qual estamos inseridos.
Democracia também € tema a ser trabalhado na escola, é tema que deve ser trabalhado nas

aulas de Sociologia porque também € contribuinte para o exercicio da cidadania.
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INSTRUMENTO PARA COLETA DE DADOS: ROTEIRO DE CONDUCAO DE
ENTREVISTA COM OS ALUNOS

PARTE I (Dados pessoais dos entrevistados)

Escolaridade............ccoovvvvneeeennnnn.

ProfiSSa0.....cccouvveeeeeeiieeeeiiiieenen,

PARTE II (percepc¢ao sobre democracia)

I- O que voce entende por democracia?

2- O que voce entende por governo democratico?

3- A quais fatores vocé acha que a democracia esté ligada?

4- Temas relacionados a politica: democracia, poder, Estado, elei¢des, formas de

governo, sdo trabalhados de maneira suficiente na disciplina de Sociologia?



INSTRUMENTO PARA COLETA DE DADOS: ROTEIRO DE CONDUCAO DE
ENTREVISTA COM A PROFESSORA DE SOCIOLOGIA

PARTE I (Dados pessoais da entrevistada)

Escolaridade............ccoovvvuueeeennnnn.

ProfiSSa0.....ccccuveeeeeeeiiieeiiiieeenn,

PARTE II (metodologias de ensino)

5- Como voce trabalha o tema democracia nas aulas de Sociologia?

6- Voce cita autores em suas aulas, em especial, de Sociologia?

7- Qual maior desafio que vocé encontrou em sua carreira como docente?

8- Fale sobre a sua experiéncia no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a

Docéncia.



