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RESUMO

O presente estudo teve como foco a compreensdo dos processos formativos dos
educandos, tomando por base as contribuigdes dos programas institucionais para a
formacéo e para o processo de construcao da identidade profissional docente dos
alunos do curso de Pedagogia, da Universidade Federal de Campina Grande,
campus de Cajazeiras- PB. Tratou-se de um estudo desenvolvido por meio de uma
pesquisa bibliografica e de campo, do tipo descritiva, numa abordagem qualitativa.
Objetivou-se compreender a construgdo da identidade profissional dos alunos do
curso de Pedagogia, por conseguinte, discutir os diversos conceitos de identidades
docente em distintos espacos e tempo, além de refletir sobre a identidade
profissional dos alunos do curso em questdo. Por fim, pretendeu-se apontar as
dimensdes da formagao académica atentando para os diversos saberes que podem
ser desenvolvidos a partir dos programas oferecidos pela Instituicdo. Os resultados
da pesquisa enfatizaram a importancia dos programas institucionais para uma
formagcao académica de maior abrangéncia em termos de saberes, além de trazer
luz a necessidade de se repensar a forma como esta organizado os programas
institucionais oferecidos pela UFCG/CFP. Destaca-se que, essa pesquisa podera
contribuir com o delineamento de um esbog¢o sobre a compreensdo do perfil
identitario dos alunos do curso de Pedagogia da instituicdo pesquisada, além de
enfatizar a importancia da formacao inicial para o exercicio da profissdo e para o
processo de construcio da identidade profissional.

Palavras-chave: Identidade. Formacéao Profissional. Saberes docentes.



ABSTRACT

The present study focused on the understanding of the formative processes of the
learners, based on the contributions of the institutional programs for the formation
and the process of construction of the professional identity of the students of the
Pedagogy course, Federal University of Campina Grande, Campus Of Cajazeiras. It
was a study developed through a bibliographical and field research, of the descriptive
type, in a qualitative approach. The objective was to understand the construction of
the professional identity of the students of the course of Pedagogy, therefore, to
discuss the various concepts of teaching identities in different spaces and time, as
well as reflect on the professional identity of the students of the course in question.
Finally, it was intended to point out the dimensions of the academic formation taking
into account the different knowledges that can be developed from the programs
offered by the Institution. The results of the research emphasized the importance of
institutional programs for a broader academic formation in terms of sabers, in
addition to bringing light to the need to rethink the way the institutional programs
offered by UFCG / CFP are organized. It should be emphasized that this research
may contribute to the outline of an understanding of the identity profile of the students
of the Pedagogy course of the research institution, besides emphasizing the
importance of the initial formation for the exercise of the profession and for the
construction process Of professional identity.

Keywords: Identity. Professional teacher training. Institutional programs.
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INTRODUGAO

Em uma sociedade pés-moderna’, percebe-se uma incessante busca pela afirmacéo
daquilo que se é, ou que se busca ser (Bauman, 2003). Assumir-se como ser
pertencente a um ambito social implica identificar-se como sujeito participe da
construgdo historico/cultural de um grupo especifico. O individual se dissocia na
construcdo social dos papeis sociais. A formacdo de um perfil profissional esta
intimamente relacionada a visdo atrelada a categoria que o profissional ocupa. O
processo de formacdo de professores sofre influéncia da visdo social acerca do
papel do professor na sociedade. Isto, por consequéncia, influencia diretamente na
escolha profissional de ser professor. O processo € reflexivo, e requer instrumentos
de pensar e repensar tedrico-metodoldgico, além de mecanismos de afirmacao da

importancia do professor no cenario profissional atual.

Diante de uma sociedade de fluidez acentuada, onde muitas vezes nao se consegue
pensar claramente o papel social de forma individualizada, a massificagdo da
profissdo acaba por acentuar uma crise de identidade pessoal e/ou profissional
(Bauman, 2003). Analisando atentamente esse fenbmeno de crise identitaria, seja
ela pessoal ou profissional, &€ perceptivel que este tem se tornado uma das principais
caracteristicas da sociedade pdés-moderna, nas mais diversas esferas sociais. Neste
cenario de inconstancias faz-se necessario pensar o papel do professor dentro das

novas configuragdes sociais.

Desta forma, essa discussdo tematica é resultado de um desejo pessoal de poder
participar de alguns programas institucionais, mas alguns fatores da vida pessoal
acabaram inviabilizando a realizagdo desse desejo. No exercicio de pensar em uma
tematica que pudesse contribuir na compreensao da importancia social da profissao

docente, surgiram alguns questionamentos pessoais, dos quais se destacam: O que

! Pés-moderna — Sao esses padrdes, codigos e regras a que podiamos nos conformar, que podiamos
selecionar como pontos estaveis de orientagdo e pelos quais podiamos nos deixar depois guiar, que
estdo cada vez mais em falta. [...] quer dizer que estamos passando de uma era de 'grupos de
referéncia' predeterminados a uma outra de 'comparagao universal', em que o destino dos trabalhos
de autoconstrugao individual [...] ndo esta dado de antemao, e tende a sofrer numerosa e profundas
mudancgas antes que esses trabalhos alcancem seu unico fim genuino: o fim da vida do individuo.
(BAUMAN, 2003)
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faz um bom estudante de Pedagogia? O que leva um aluno do ensino médio a fazer
tal escolha de curso para construir uma profissdo na educagao? Durante o tempo de
reflexdo sobre essas questdes um fragmento de texto acentua as inquietagdes.
Trata-se de um livro da Vasconcelos (2003), intitulado “Como me fiz professora”. A

releitura de trechos da obra acarretou a meditagao sobre o processo de formacgéao.

Consciente das dificuldades pessoais e dos formandos em explorar os diversos
saberes que a Instituigdo locus da pesquisa possibilita através dos programas
institucionais entendeu-se a importadncia de investigar melhor o processo de

formagao no curso de Pedagogia.

E possivel compreender que a formagdo académica, assim como as experiéncias de
vida, compde um suporte que da sustentabilidade a uma identidade individual e
profissional. Isto implica dizer que 0 modo como se conduz o processo formativo,
aqui se referindo a formagao oferecida nos cursos de licenciatura, implica de forma
direta no profissional que esta sendo formado e, por conseguinte, na qualidade do
sistema educacional, uma vez que o profissional docente € um dos agentes efetivos

para um processo de educacgao de qualidade.

Diante destes questionamentos, e consciente da importancia do professor para o
desenvolvimento da sociedade, surgiram inquietagdes a respeito da formagao para o
exercicio da profissdo e para a construgcdo da identidade profissional dos sujeitos
que atuam na educacgdo. Seguindo esta linha de raciocinio e sabendo da
complexidade da tematica relacionada as identidades e a formagao do educador,
propds-se a tentativa de compreensao da construcido da identidade profissional dos
educandos do curso de Pedagogia, tomando por base os processos formativos da

graduacao e dos programas institucionais oferecidos pela Instituicao.

Em virtude das discussdes recorrentes na academia, de debates e de producdes
cientificas recentes sobre a eficacia da escola atreladas a qualidade do trabalho
desenvolvido nas unidades escolares, em especial ao trabalho do professor,
percebe-se a importancia do papel desempenhado pelo profissional docente para o

desenvolvimento da sociedade. Para esta finalidade, propés-se fazer uma analise
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sobre os programas institucionais oferecidos pela Instituicdo /ocus da pesquisa para

a formacéao e construcao da identidade do profissional em questao.

Destarte, ressalta-se a complexidade da atual conjuntura social, cultural, politica e

econdmica que tem aferido a educacdo um novo patamar em termos de qualidade.

Considerando o sistema educacional em sua plenitude. Tomando por base o atual
contexto social podemos afirmar que a educagdo tem recebido significativos
investimentos financeiros, resultado de conquistas que advém desde o Brasil
Colbnia até os dias atuais. Muito embora ainda n&o se tenha alcancado um sistema
educacional considerado de qualidade, percebe-se que desde os primérdios da
educacédo formal no Brasil, o cenario educacional tem avangado paulatinamente

tanto em termos de politicas publicas como em termos de investimentos financeiros.

Considerando a importancia da discussao desta tematica que, visa contribuir com o
delineamento de um esbogo sobre o processo de construgado do perfil identitario dos
alunos do curso de Pedagogia tomando por base os processos formativos, o
presente estudo fundamentou-se no pensamento de alguns autores que discutem a
concepgao de identidade, bem como de saberes docente, sendo eles: Hall (2006),
Névoa (2000), Pimenta (2002), Tardif (2002), Ciampa (1989), entre outros.

Para melhor compreensdo do tema em estudo, o trabalho foi dividido em cinco
capitulos. No primeiro capitulo apresentou-se uma breve cronologia dos periodos da
educacéao, especificamente: Educagdo com os jesuitas, Expulsdo dos Jesuitas e
Constituicdo Federal de 1934. Além da historicidade da educacgao, destaca-se o
financiamento da educag&o no Brasil no intuito de tentar evidenciar a importancia e
os percalcos ao se fazer educagao formal desde o Brasil Colénia. Discutiu-se,
também, algumas concepgdes e conceitos de identidade, a fim de compreender um

pouco mais sobre a tematica.

No segundo capitulo buscou-se conhecer sobre os saberes docentes e sua
importancia para o processo de constru¢cado da identidade profissional docente. No
terceiro capitulo evidenciou-se o tipo de pesquisa, o motivo e critérios pelos quais os

instrumentos de coleta de dados foram selecionados, sujeito e universo da pesquisa,
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bem como sobre alguns esclarecimentos necessarios sobre os sujeitos participantes

do estudo.

No quarto capitulo realizou-se as analises dos dados resultantes da pesquisa de
campo, coletados por meio de entrevista semiestruturada. Fizeram-se as analise dos
discursos dos participantes com base em alguns estudos da literatura pertinente a
tematica, além de trazer luz a algumas conclusdes que se fizeram pertinente a este
trabalho monografico. No quinto e ultimo capitulo realizou-se a descricdo dos

resultados do estudo desenvolvido neste trabalho.

Destaca-se que a pesquisa contribuiu satisfatoriamente para a compreensao da
tematica abordada, na medida em que oferece um esbogo para o delineamento do
perfil identitario dos alunos do curso de Pedagogia, além de oferecer um norte para
a melhoria da pratica docente, visto que, enfatiza a importancia da formacgao inicial
para o exercicio da profissdo e para o processo de construcido da identidade
profissional docente.
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1 O PROCESSO DE FORMAGAO DE PROFESSORES

1.1 Breves consideragdes histéricas da educacao no Brasil

A educagdo do homem comega no momento do
seu nascimento; antes de falar, antes de entender,
ja se instrui. (ROUSSEAU).

Em mais 500 anos de histdria, a educacado no Pais nem sempre foi compreendida
como é hoje, em termos de financiamento e status social quando referindo-se ao
profissional docente. Do século XVI ao século XVIII a educagédo no Brasil-Colbnia
ficou a cargo dos padres jesuitas que monopolizaram a educagao no pais. Logo com
a chegada de Pe. Manoel da Nobrega e alguns integrantes da Companhia de Jesus
foi fundada a primeira instituicdo catdlica, publica e gratuita no ano de 1551, século
XVI, em Salvador. Em termos de financiamento, para a construcdo e manutencéo do
espaco das instituicbes, a Coroa quase nao oferecia recursos financeiros
(MENEZES, 2005). Por outras palavras, podemos dizer que a educagdo nao era
prioridade e muito menos considerada importante uma vez que, ndo contava com
apoio financeiro necessario para o desenvolvimento adequado de um sistema de

educacao por parte da Coroa.

Com a expulsdo dos jesuitas do Brasil, o que se pdde observar foi uma enorme
lacuna em todo o sistema de ensino publico do entado Brasil-Colénia, uma vez que os
jesuitas monopolizaram a educagdo no Pais por muitos anos e acabaram por
imprimira marcas profundas na cultura local. No que tange o financiamento da
educacgao, o que se tinha era ora a busca de fontes autbnomas de financiamento,
ora dotagdes orgcamentarias por parte dos governos estaduais e municipais
(MENEZES, 2005). Em 1772 no século XVIII a Coroa passou a ter um olhar mais
atento para com a educacao tendo em vista o aumento demografico e o baixo indice

de escolarizacao da populagao.

Deste cenario emergiu a necessidade de se criar um aporte financeiro para tentar
garantir a continuidade das entdo Aulas Régias®. Esse fundo financeiro surgiu de

’As aulas régias foram criadas em Portugal e em suas colénias pelo alvara de 28 de junho de 1759
pelo entdo ministro Sebastido José de Carvalho e Melo, futuro marqués de Pombal. Compreendiam
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uma espécie de tributo que incidia sobre a carne cortada em agougue e sobre a
aguardente, era o entdo chamado Subsidio Literario, no entanto esses tributos n&o
forneceram um aporte financeiro capaz de surtir efeitos positivos sobre a educacgao.
Com a promulgacéao da Constituicao Politica do Império do Brasil de 25 de margo de
1824 foi preconizada em seu Art. 179, inciso XXXII “Instrugdo primaria e gratuita a
todos os cidadaos” (BRASIL, 1984). O Império passou a se comprometer a garantir

a educacao primaria para todos os cidadaos gratuitamente.

Com a Constituicao de 1934 passou-se a ter agdes consistentes no que se refere a
educacéo. O Artigo 156, determina, pela primeira vez, a vinculagdo constitucional de
recursos destinados a educacéo.
A Unido e os Municipios aplicardo nunca menos de dez por cento, e os
Estados e o Distrito Federal nunca menos de vinte por cento, da renda

resultante dos impostos na manutencao e no desenvolvimento dos sistemas
educativos. (BRASIL 1934, p. 7)

Ap0s ser preconizado por Lei, uma porcentagem a ser investida na educagao, tanto
a Unido quanto os Municipios sdo obrigados a cumprir 0 que esta disposto na
Constituicao de 1934 e investir uma quantia minima com a finalidade de melhorar e
desenvolver o sistema educativo. Esse investimento afere certo grau de estabilidade
para o sistema educacional uma vez que, assegura um investimento fixo e nunca

abaixo da média do que foi estabelecido por Lei.

Disposto este breve panorama histérico da Educacao no Brasil vale aqui salientar o
atual panorama da educagao no que se refere ao financiamento. Atualmente, o que
compreende-se como significativo no ambito da educacdo referente ao
financiamento é o Plano Nacional de Educagédo que prevé em sua meta de numero
20 o investimento de 10% do Produto Interno Bruto (PIB) até o fim deste plano.
Meta 20: ampliar o investimento publico em educacgdo publica de forma a
atingir, no minimo, o patamar de sete por cento do Produto Interno Bruto
(PIB) do pais no quinto ano de vigéncia desta lei e, no minimo, o

equivalente (SIC) a dez por cento do PIB ao final do decénio. (BRASIL
2001, p.61)

o estudo das humanidades, sendo pertencentes ao Estado e ndo mais restritas a Igreja - foi a
primeira forma do sistema de ensino publico no Brasil.
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E perceptivel uma preocupacéo financeira no que se refere ao ambito da educacao,
ainda que, se tenha uma educagéo precaria, podemos constata alguns avangos.
Sao inumeros investimentos financeiros e reformas educacionais que foram surgindo
ao longo da histéria, o professor em meio a tudo isso € visto como um agente efetivo
de mudancgas, muito embora, apesar disso, a profissdo docente ainda nao tenha

conseguido adquirir o status social almejado pela classe.

De acordo com Monteiro (apud MORGADO 2011, p. 795):

[...] alguns estudos realizados recentemente no dmbito da Organizagéo para
Cooperacgao e Desenvolvimento Econémico (OCDE), da Unido Europeia e
em varios paises anglo-saxoénicos, cujos resultados confirmam que, embora
a educagdo continue a ser reconhecida como um bem fundamental das
sociedades contemporaneas e os professores sejam profissionais
dedicados, a profissdo docente esta em declinio, tanto por se ter tornado
numa profissdo mais complexa e exigente, como por ser “exercida em
condigdes que nao ajudam”.

Este declinio da profissdao docente esta intrinsecamente atrelado a forma como foi
tratada a profissdo docente ao longo da histéria da educagédo assim como a forma
que o proprio profissional percebe e interpreta a sua atividade na profissdo e como
se percebe enquanto profissional frente a sociedade. Sobre a auto percepcédo da
funcéao profissional do professor:
A identidade profissional constréi-se pelo significado que cada professor,
enquanto ator e autor, confere a atividade docente no seu cotidiano, com
base em seus valores, em seu modo de situar-se no mundo, em sua histéria
de vida, em suas representacdes, em seus saberes, em suas angustias e

anseios, no sentido que tem em sua vida o ser professor (PIMENTA,;
ANASTASIOU, 2002, p. 77).

Neste sentido, entende-se que o ser professor se da através de um processo de
construgdo nao sé profissional, mas também pessoal. De acordo com Jacques
(1998, p. 165) a identidade, nessa perspectiva, seria nada mais que a soma “de uma
articulagao entre a identidade pressuposta (derivada, por exemplo, do papel social),

da acdo do individuo e das relacdes nas quais esta envolvido concretamente”.

Destarte, destaca-se a seguir os desafios da profissdo docente, e em que estes

contribuem para a visao social e pessoal desse profissional uma vez que,
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pretendemos neste trabalho monografico compreender os processos formativos e
identitarios.

1.2 Desafios da profissdo docente: quem quer ser professor?

O questionamento acerca do perfil pessoal que escolhe ser professor € bem
frequente quando se fala dos inumeros desafios de fazer educacédo na atualidade.
Diante do contexto social e econbmico de desvalorizacdo que a pessoa do professor
se encontra é importante lembrar-se de uma pesquisa publicada pela Fundagao
Carlos Chagas no ano de 2009 e intitulada “Alunos do ensino médio e atratividade
da carreira docente no Brasil’. Essa pesquisa revelou que, apenas 2% do publico
jovem que fez parte da pesquisa pretendem adentrar na carreira profissional

docente.

O estudo foi feito com 1.501 jovens oriundos de escolas publicas e privadas e
revelou que, a priori 32% desse publico pensaram em seguir a carreira docente e
desistiram devido alguns elementos ressaltados, tais como: (1) falta de valorizag&o
social; 2) baixos salarios; e 3) rotina desgastante. Vale salientar ainda que o estudo
apontou que esses jovens consideram a profissao: “transformadora e respeitavel”,

mas que, “[...] exigi demais e retribui de menos."

Propondo-se fazer uma breve analise desses dados, pode-se perceber de imediato
que o principal motivo da auséncia de interesse pela profissdo docente é a falta de
valorizagao social. Desde os primordios da educacao formal, ainda no Brasil Col6nia
a figura do professor no processo de educagao passou por diversas e significativas

mudancgas sociais.

No inicio da histéria da educagdo no Brasil, com os jesuitas no século XVI até a
contemporaneidade, o que se pode constatar sdo as oscilacdes no que se refere a
importancia social atribuida a profissdo docente (MENEZES, 2005). Que ora nao
dispde de auxilio e suporte minimo para exercer a profissdo, como no Brasil Colonia,
e ora é considerado como uma espécie de super-herdi capaz de salvar o mundo,
como muitos acreditam hoje em dia. Muito embora se ouga falar na necessidade da

educacao e, consequentemente, a importdncia do professor responsavel pelo
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processo formal de escolarizagdo do individuo, poucos sdo aqueles que desejam
atuar no ambito da educagao como professores.

A esse respeito, Freire (apud PEREIRA, FELIX, NOVIKOFF 2013 p.169), argumenta
que:
Ninguém nega o valor da educacdo e que um bom professor é
imprescindivel. Mas, ainda que desejem bons professores para seus filhos,
poucos pais desejam que seus filhos sejam professores. Isso nos mostra o

reconhecimento que o trabalho de educar é duro, dificil e necessario, mas
que permitimos que esses profissionais continuem sendo desvalorizados.

E perceptivel a desvalorizacdo do professor enquanto profissional. O que se
pretende aqui € compreender os caminhos pelos quais se enveredou a forma como
o professor enquanto ser social e singular se percebeu socialmente e
profissionalmente, e até onde a maneira como o professor se percebe socialmente
pode interferir na formacdo e no reconhecimento social da profissdo. Em outras
palavras, isto implica falar em identidades. O que constitui a pessoa do professor,
pensando os diversos processos de construcdo de identidades por ele assumida,
seja de forma consciente, seja de forma coercitiva, € o questionamento inquietante
desse momento de reflexdo. Para tanto, precisa-se discorrer sobre alguns estudos
que permeiam o admbito da referida tematica, identidade docente e formacgao, no
intuito de tentar compreender o que é identidade docente e de que forma os
processos formativos podem contribuir para o processo de construcdo de

identidades dos sujeitos.

Inicialmente, com base em uma perspectiva psicoldgica, € notdria a existéncia de
diversos conceitos a respeito desta tematica, nas mais diversas areas do
conhecimento cientifico. Além disso, é de relevancia impar ressaltar o processo
continuo de construcdo partindo da psicologia do eu, onde considera-se que o
individuo age de acordo com o mundo, com o0 meio social que esta inserido,
buscando reconhecimento e aceitagao social e isso implica de forma direta e incisiva
na construcdo de uma individualidade que, em suma, € extremamente instavel e
varia de acordo com a forma que a sociedade percebe o individuo, aqui se referindo
ao ser profissional, assim como também a forma que o préprio individuo se percebe

inserido na realidade social.
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A identidade do profissional docente se constrdi a partir das relacdes estabelecidas
na profissdo e da forma como o docente se percebe nessas relacdes, que
determinam os rumos para a continua construcido das identidades que o ser
assume. Por isso, fala-se em identidades instaveis, variaveis e nao fixas e estaticas

como muitos ainda a compreendem.

Deste modo, faz-se necessario compreender e discutir alguns conceitos sobre
identidade, uma vez que tal compreensao pode trazer contribuicbes ao campo da

formacgao e, em consequéncia, a educagao escolar.

1.3 Identidades: conceitos e concepgdes

Conforme apresentado, discorre-se agora sobre alguns conceitos e concepgdes de
identidade a luz da percepc¢éo de alguns estudiosos de diversas areas da educacgao.
Conceitos estes que contribuem para a compreensdao e desenvolvimento deste
estudo. Ciampa (1989) compreende a identidade como um processo de
metamorfose, que estd em continuas transformacdes. Isto implica dizer que a
identidade é constantemente processual e provisoria, uma vez que se modifica de
acordo com a histéria de vida da pessoa, dos projetos, e estd intimamente
relacionada ao contexto histérico e social no qual o sujeito esta inserido. Por isso, &
correto argumentar que em termos de identidade “n6s ndo somos, nos estamos
sendo”. Isso evidencia-se quando Ciampa (1989, p. 66), afirma que:
O carater temporal da identidade fica restrito a um momento originario,
quando nos “tornamos” algo; por exemplo, “sou professor’ (= torne-me
professor) e desde que essa identificacdo existe me é dada uma identidade
de “ professor” como uma posi¢éo (assim como filho também) eu como ser
social sou um ser posto. A posicado de mim (o eu ser posto) me identifica,

descriminando-me como dotado de certos atributos que me dao uma
identidade considerada formalmente como temporal.

Desta forma, compreende-se que falar em identidade implica falar em movimento,
processo e construgao temporal. Esta pode ser aqui compreendida sob perspectivas
distintas: como algo dado, que nos € atribuido socialmente, ou seja, aquilo que os
outros compreendem que somos, ou pode ser algo concebido internamente, que é
inerente a forma como o sujeito se percebe e ndo como os outros compreendem

esse sujeito face ao modo como ele age. E importante ressaltar que ambas as
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perspectivas estdo intrinsecamente associadas. Cada posigao assumida pelo sujeito
determina sua identidade temporal, que pode se modificar a qualquer instante com
as relagdes que estabelece e de acordo com a forma que este age e se percebe

socialmente.

Saindo um pouco da perspectiva da Psicologia Social e voltando-se para o campo
da Sociologia, temos a concepgéao de identidade de Bauman (2003). Com énfase na
sociedade pds-moderna. Bauman compreende a identidade como sendo algo
concebido a partir dos sistemas culturais no qual o sujeito esta inserido. Seguindo
por esta perspectiva a identidade € tida como algo que é formada culturalmente,
como algo que emerge através dos posicionamentos frente as situagbes do

cotidiano e nao como algo inerente, esséncia do ser.

Faria e Souza ao refletir sobre identidade na concepgéao de Bauman, afirmam que:

Identidade se revela como invencado e nao descoberta; € um esforgo, um
objetivo, uma construgdo. E algo inconcluso, precario, e essa verdade sobre
a identidade esta cada vez mais nitida, pois 0s mecanismos que a
ocultavam perderam o interesse em fazé-lo, visto que, atualmente, interessa
construir identidades individuais, e n&o coletivas. Esse fato, contudo, é
recente. O pensar sobre se ter uma identidade nao ocorre enquanto se
acredita em um pertencimento, mas quando se pensa em uma atividade a
ser continuamente realizada. Essa ideia surge da crise do pertencimento
(FARIA e SOUZA, 2011, p. 37)

O processo da construgdo da identidade dar-se através das interacbes que se
estabelece com as pessoas e o meio social. Destarte, a identidade € instavel e
conflituosa, uma vez que estd em movimento continuo e esse movimento implica
constastes transformacgdes que colidem a todo instante na busca por tentarem se
fixar. Por isso, s6 é possivel falar de identidade como algo infinito, em constante
processo de experimentagao do ser (FARIA; SOUZA, 2011).

Para Stuart Hall (2006), existem trés concepgdes de identidades que diferem e que
estdo relacionadas diretamente ao modo de perceber os sujeitos. A primeira
concepgao diz respeito ao sujeito sob a ética do individualismo do préprio ser, isto
implica dizer que o sujeito possui caracteristicas uUnicas que sao geradas e
carregadas consigo desde o nascimento. Um sujeito totalmente centrado e dotado

das capacidades de consciéncia razao e agao. O individuo nasce com uma espécie
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de nucleo e carrega-o consigo por toda a vida, este nucleo se desenvolve, mas

continua idéntico, esse sujeito € denominado Sujeito do lluminismo.

A segunda concepgao se remete a construgao de uma identidade do ser partindo da
complexidade do mundo moderno. O Sujeito Sociolégico se constitui partindo do
principio do Sujeito lluminista que traz consigo desde o nascimento um nucleo
interior. No entanto, essa segunda concepcédo compreende que o desenvolvimento
desse nucleo ndo se da através de um desenvolvimento nato, se assim pode-se
dizer, ocorre através das relagdes com o meio socioldégico no qual o sujeito esta
inserido. Em outras palavras, o Sujeito Sociolégico se desenvolve por meio da
interagdo com o meio social e cultural através de um dialogo continuo entre duas
dimensdes do seu préprio ser, o mundo interno ou nucleo do Sujeito lluminista e o
mundo externo, meio social e cultural. Juntas, essas duas concepg¢des propiciam o
desenvolvimento da construgdo da identidade do Sujeito Sociolégico que é individual

e social, concomitantemente.

Por fim, Hall (2006), fala sobre a concepc¢ao de identidade do atual Sujeito Pdos-
moderno. A principal caracteristica identitaria desse sujeito é a fluidez constante,
pois nada é fixo ou permanente. Tudo é processo, tudo se transforma e pode ser
facilmente influenciado através da forma como € compreendido pelos sistemas
socioculturais a qual integram. A concepgédo de Sujeito pos-moderno é tema de
diversas discussdes, uma vez que nesta concepg¢do o sujeito ja ndo é mais um
sujeito unicamente biolégico, mas igualmente, histérico, cultural e social.

O sujeito assume identidades diferentes, em diferentes momentos,

identidades que nao sao unificadas ao redor de um “eu coerente” dentro de

nos ha identidades contraditérias, empurrando em diferentes dire¢oes, de

tal modo que nossas identidades estdo sendo cotidianamente deslocadas.
(HALL 2006, p. 13)

Desta forma, pode-se observar que o sujeito adere a identidades distintas em
diferentes contextos vivenciados pelo ser, essas identidades sdo contraditérias e
conflitantes. Essa caracteristica de sujeito faz refletir sobre a multiplicidade de
significados e representagdes sociais que 0 homem na pés-modernidade assume. O
sujeito percebe as inumeras identidades possiveis de se identificar, mas de forma

temporaria. O sujeito pés-moderno € marcado pela mudanca, pela inconstancia
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constante e repentina, as identidades hoje sdo abertas e voluveis, marcadas
ferreamente pelo carater da incerteza.

Nessa mesma linha de raciocinio, Pimenta (1999, apud SANTOS; RODRIGUES)
argumentam a respeito das identidades, mas agora, referindo-se a significagéo
social daquilo que o sujeito realiza profissionalmente. Partindo da perspectiva de
Sujeito P6s-moderno, Pimenta fala sobre a identidade profissional, argumentando
que as identidades se constroem e se modificam de acordo com o espacgo/tempo
conforme significados sociais atribuidos a profissao, bem como a forma como se da
0 exercicio das praxis, considerando os aspectos politico-econdmico-social inerentes
aos contextos sociais em que esta inserido o sujeito, neste caso, referindo-se a

pessoa do professor.

Dessa maneira, Pimenta (1999 apud SANTOS; RODRIGUES, 2010, p. 20)
argumenta que:
A identidade é construida a partir da significagdo social da profissao; da
revisdo constante dos significados sociais da profissdo; da revisdo das
tradicbes. Mas também da reafirmagdo das praticas consagradas
culturalmente e que permanecem significativas. Praticas que resistem a
inovagbes porque prenhes de saberes validos as necessidades da

realidade. Do confronto entre as teorias e as praticas, da analise sistematica
das praticas a luz das teorias existentes, da construgao de novas teorias.

Tendo por base os pensamentos dessa autora, entende-se que a identidade
profissional é construida através da significagao/ (re) significagdo social da profissao,
bem como do exercicio de suas praticas e saberes, fruto de suas experiéncias
pessoais e, portanto, considerados elementos constitutivos das multiplas identidades
profissionais do docente. Compreende-se que a formagdo € um dos elementos
primordiais para a constru¢ao da identidade do professor. Entretanto, € importante
salientar que ndo é possivel falar em formagado sem fazer referéncia aos saberes
que sado desenvolvidos. Em vista disso, é importante ressaltar a importancia dos
saberes necessarios para fazé-lo docente, saberes estes que possuem papel
determinante na identidade profissional. Destarte, falaremos a seguir sobre os
saberes do fazer docente e a importancia destes para o processo de construgao da
identidade profissional.
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2 O SABER E O FAZER DOCENTE: CONSTRUINDO IDENTIDADES

[...] o saber ndo é uma coisa que flutua no espaco:
0 saber dos professores é o saber deles e esta
relacionado com a pessoa e a identidade deles,
com a sua experiéncia de vida e com a sua
histéria profissional, com as suas relagdes com os
alunos em sala de aula e com os outros atores
escolares, etc. (TARDIF)

Na atual conjuntura depara-se com uma sociedade mediada pelo conhecimento,
informatizada e informada. Esse cenario convida a refletir sobre os processos de
producdo de saberes e, consequentemente, sobre os processos de construgcdo da
identidade profissional docente, uma vez que, falar em construgcdo de identidade

implica falar em processos formativos, saberes construidos e resignificados.

A era po6s-moderna exige a todo instante a produgcao de novos saberes, e em meio a
inconstancia e a fluidez, caracteristica desta sociedade (BAUMAN, 2003), busca-se
atentar para os profissionais da educacao, em especial a pessoa do professor, que €
constantemente cobrada no que concerne a producao e ressignificagcdo de novos
saberes que atendam a demanda da sociedade. Essa fluidez constante de
conhecimentos, sentidos e valores abarcam todas as esferas e sistemas sociais, a

educacgao, por vez, ndo € uma excegao.

Nesse contexto, € importante ressaltar a importancia de atentar para o processo de
formacao dos sujeitos que atuam no sistema educacional, sobretudo o docente que
assume papel social de mediador do conhecimento imprescindivel para o fazer

pedagaogico.

Em termos de saberes, ndo basta ao professor ter uma formacédo que lhe ofereca
dominio dos conteudos a ser ensinados. Esse profissional necessita vivenciar uma
formacao que Ihe dé suporte, base sélida para a aquisicdo de um leque variado de
conhecimentos e técnicas, a fim de propiciar o desenvolvimento pleno dos

educandos.

Os saberes docentes sao plurais ao mesmo tempo em que sao singulares. Os

saberes bases sao desenvolvidos na formagao académica inicial e oferecem suporte



23

para a pratica pedagogica, mas ndo sao suficientes em termos de critérios de
efetividade para desenvolver uma pratica pedagdgica em longo prazo. No entanto,
sao indispensaveis para o exercicio pleno da profissdo. Por sua vez, existem
também os saberes singulares, que cada individuo desenvolve ao longo de sua
formagdo e no exercicio cotidiano da profissdo, sabres unicos, caracteristicos de
cada individuo e desenvolvidos cotidianamente a cada novo conflito, a cada nova
experiéncia. Esses saberes, associados aos de bases, acabam por delinearem o

processo de construgédo da identidade de cada sujeito.

Para Macenhan, Tozetto e Brandt (2016, p. 523):

[--.] O conjunto de saberes advém da formacéao especifica na perspectiva do
desenvolvimento profissional docente e, sincronicamente, os saberes
docentes também carregam marcas das experiéncias profissionais e
pessoais.

Os saberes adquiridos e construidos ao longo dos processos formativos culminam
em um suporte que oferece sustentabilidade para melhor compreensao de si mesmo
e daquilo que cada individuo representa socialmente. Ja os adquiridos ao longo da
vida sao elementos constituintes e indissociaveis da identidade pessoal e
profissional do ser. Esses saberes sao advindos das vivencias do cotidiano e
possibilitam a estruturacdo e reestruturagcao de praticas, e valores morais e éticos
que sao interiorizadas e da forma as multiplas identidades que os individuos

assumem nas mais diversas esferas sociais ao longo de toda a vida.

O saber docente, como destaca Tardif (2002), ndo é algo pronto, que pode ser
encontrado disposto em um livro. O saber docente esta associado a sua formacéo, a
sua histéria de vida, com as suas experiéncias cotidianas no exercicio da profisséo.
Esses saberes, por vezes, estao atrelados a identidade de cada profissional, ambos,
saberes e identidade, sdo elementos que sdo constituidos juntos, ndo podem ser
compreendidos separadamente. Seria um equivoco falar em identidade e saberes
COMO processos, uma vez que um nao existe sem o outro, o que se pode dizer é que
ambos se constituem concomitantemente, como se fosse uma via de mao Unica

onde os dois caminham juntos.
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Tardif (2007, p. 23) ainda lembra que:

Um professor de profissdo ndo é somente alguém que aplica
conhecimentos produzidos por outros, ndo € somente um agente
determinado por mecanismos sociais: € um ator no sentido forte do termo,
isto €, um sujeito que assume sua pratica a partir dos significados que ele
mesmo lhe da, um sujeito que possui conhecimentos e um saber-fazer
provenientes de sua propria atividade e a partir dos quais ele a estrutura e a
orienta.

Desta maneira, ressalta-se que o ser professor perpassa a formagao académica. O
sujeito docente se constréi como tal ao longo de sua vida e de suas experiéncias
profissionais, assim como pessoais. “[...] Na formacédo de professores, as teorias
sociologicas, psicologicas, filosoficas, historicas, pedagdgicas etc., sdo realidades
cotidianas dos professores” (TARDIF, 2002 apud COELHO, 2016, p. 145).

Nao existe uma receita pronta ou teorias capazes de ensinar como ser um bom
professor ou como agir frente a determinadas situagdes, o ser profissional docente
se constitui como tal de acordo com suas experiéncias de vida, no chdo da escola
com cada nova experiéncia, seja ela agradavel ou n&o. Por isso, € importante
destacar a relagdo entre a formacdo e a pratica docente e que a identidade
profissional docente € construida cotidianamente, unindo os saberes adquiridos na
formacédo académica aos saberes desenvolvidos com as experiéncias cotidianas no

exercicio pleno da profissao.

Como assevera Mello (2000, p. 8):

[...] relacdo entre teoria e pratica é especifica da formagao do professor: a
aprendizagem da transposicao didatica do conteudo, seja ele tedrico ou
pratico. A pratica do curso de formagao docente é o ensino, portanto cada
conteudo que é aprendido pelo futuro professor em seu curso de formacao
profissional precisa estar relacionado com o ensino desse mesmo contetudo
na educagéao basica. Isso implica um tipo de organizagao curricular que, em
todas as disciplinas do curso de formagéao, permita também: a transposigcao
didatica do conteudo aprendido pelo futuro professor; e a contextualizagédo
do que esta sendo aprendido na realidade da educagao basica.

Evidencia-se desta forma que, a formacdo académica, no que diz respeito aos
saberes é um elemento determinante para as identidades que venham a constituir o
profissional docente. A formacao académica daqueles que pretendem ser professor

determina o modo como este profissional ird pensar e desenvolver o seu fazer
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docente, as suas praxis, ou seja, ndo basta apenas conhecer as teorias que
permeiam o ambito da educacao, € necessario vivenciar e atuar de forma efetiva no
cotidiano de uma unidade escolar, de uma sala de aula, e saber aplicar os saberes
adquiridos na formagéao de modo a aperfeigoar de forma efetiva a aprendizagem dos

educandos.

A formacdo € a semente, pois € no processo de desenvolvimento que ela ira
germinar e se desenvolver de acordo com os cuidados para com ela. Os saberes
académicos, os valores éticos, a moral, a didatica e todos os demais elementos que
constituem o profissional educador tem raiz primeira na formagdo académica.
Pensando nisso, entende-se a importancia de fomentar, nos cursos de graduacgao,
competéncias multiplas que propiciem o desenvolvimento de um profissional para o
trabalho. Pois, como destaca Mello (2000, p. 10):
[...] ensinar é também uma atividade altamente indeterminada ou altamente
determinada por fatores que escapam ao controle de quem ensina. O
projeto educativo e a agédo cotidiana, a intencdo e o resultado na sala de
aula, na escola, no sistema e na politica educacional sempre guardarao

alguma distancia, maior ou menor. Ensinar, portanto, exige aprender a
inquietar-se e a indignar-se com o fracasso sem deixar destruir-se por ele.

Um professor media e propicia o desenvolvimento e a construcdo de novos
conhecimentos. Um professor, ao contrario dos discursos que muitos proferem, nao
€ capaz de resolver todos os problemas do processo de ensino-aprendizagem, néo
tem em suas maos o poder de fazer com que o educando siga os caminhos por ele
determinado. Ao ensinar o profissional aponta caminhos, direciona o educando por
trajetérias que julga ser melhor. Por isso, cabe refletir acerca da formagéo, das
competéncias e dos saberes que devem ser mobilizados no exercicio cotidiano da

pratica docente.

2.1 Formacao inicial: importancia dos saberes para o exercicio da profissao

Comunga-se com a ideia de que os saberes docentes sao multiplos e originarios dos
mais diversos lugares (TARDIF, 2002). Esses saberes docentes comecam a
germinar com a formac&o inicial e se desenvolvem ao longo das experiéncias
vivenciadas no trabalho desenvolvido nas unidades escolares, bem como das

préprias experiéncias de vida de cada sujeito.
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De acordo com a classificagdo dos saberes docentes apresentados por Tardif
(2002), tem-se os saberes disciplinares, curriculares, os saberes provindos das
vivencias e os saberes oriundos da formacgao profissional. Esse leque diversificado
compde o repertorio basico de saberes que o profissional docente necessita
mobilizar para o exercicio cotidiano da pratica docente. Dentre este repertorio de
saberes, destacam-se aqui os saberes da formacgao profissional, que sdo aqueles
desenvolvidos ao longo de toda a formagdo dos sujeitos. Aliados aos saberes
pedagdgicos, oriundos da reflexdo das experiéncias vivenciadas no exercicio da
profissdo, esses saberes oferecem uma base sdlida que oferece subsidios para a
construgéo e ressignificagado de novos saberes profissionais e pedagogicos.

Tardif (2007, p. 36), destaca que:

[...] Pode-se chamar de saberes profissionais o conjunto de saberes
transmitidos pelas instituicdes de formagao de professores (escolas normais
ou faculdades de ciéncias da educagio). O professor e 0 ensino constituem
objetos de saber para as ciéncias humanas e para as ciéncias da educagao.

O saber profissional docente é adquirido na instituicho durante o periodo de
formacdo no curso. Sao os saberes apreendidos nas disciplinas, através da
socializacdo e discussdo de ideias e concepcoes. Esses saberes primeiros sido
indispensaveis para o exercicio da docéncia, responsaveis por nortear o agir
pedagogico. A formagdo pedagogica, referindo-se aos conhecimentos
proporcionados pelas disciplinas no curso de formacdo € elemento necessario a
acao educativa do ensinar, visto que:

Ensinar é uma tarefa complexa na medida em que exige um conhecimento

consistente acerca da disciplina ou das suas atividades, acerca da maneira

como os estudantes aprendem, acerca do modo como serédo conduzidos 0s

recursos de ensino a fim de que se ajustem melhor as condigbes em que
sera realizado o trabalho, etc. (ZABALZA, 2004 apud QUIM, 2016, p.5)

O ato de ensinar deve ser planejado de maneira intencional com o objetivo unico de
transformar a realidades dos educandos e para tal, este ato configura-se de maneira
complexa sendo que exige do profissional docente um repertorio de saberes e
competéncias, esses saberes surgem, de inicio, com a formagédo oferecidas em

CUrsos superiores.
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Outros saberes, dentre os diversos necessarios a profissdo, sdo o0s saberes
pedagogicos. Na concepgéo de Tardif (2002, p. 37):
Os saberes pedagoégicos apresentam-se como doutrinas ou concepgdes
provenientes de reflexdes sobre a pratica educativa no sentido amplo do

termo, reflexdes racionais e normativas que conduzem a sistemas mais ou
menos coerentes de representagao e de orientagdo da atividade educativa.

Os saberes pedagogicos sdo demasiadamente complexos e em suas
especificidades ndo podem corresponder a modelos prontos de conhecimento.
Esses saberes sao oriundos da reflexdo sobre a pratica educativa exercida.
Permitem ao professor elucubrar sobre a sua agdo e assim, planejar estratégias
para desenvolver uma nova e melhorada acédo educativa. Em outras palavras, esse
saber é imprescindivel ao passo que, oferece condigdes para que o professor pense

estratégias que conduzam ao aprimoramento de sua pratica em sala de aula.

Evidencia-se desta forma que, a formacdo académica, € um elemento determinante
para as multiplas identidades que venham a constituir o profissional docente. A
formagdo académica associada ao saber pedagdgico culmina em um elemento

propulsor para os processos de ensino e aprendizagem eficaz.

Além dos saberes necessarios para o exercicio da profissdo docente, Perrenoud
(2001, apud. QUIM, 2016, p.4), traz a luz uma questédo que se faz pertinente discutir:
a competéncia. E imprescindivel dispor de competéncia para mobilizar os diversos
saberes docentes apreendidos tanto na formacgao inicial/profissional quando no

cotidiano do exercicio em sala de aula.

E importante compreender que o ato de ensinar estd para além dos saberes
necessarios. Segundo Perrenoud (2001, apud. QUIM, 2016, p.5), “pensar em termos
de competéncia significa pensar a sinergia, a orquestragao de recursos cognitivos e
afetivos diversos para enfrentar um conjunto de situagées que apresentam analogias
de estrutura”. Um professor, em especial um professor de escola publica, precisa
dispor de um verdadeiro “arsenal” de competéncias para driblar os percalgos que
surgem cotidianamente de modo a executar um bom trabalho com énfase no

desenvolvimento dos educandos.
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Apos conhecer um pouco acerca dos saberes necessarios para o exercicio da
profissdo, saberes estes que sido considerados saberes bases e que séao
desenvolvidos no curso de formacdo, e a importancia destes para o processo de
construcdo da identidade profissional docente, é importante frisar que a pesquisa
buscou contribuir com uma reflexdo concernente a importancia dos programas
institucionais para o processo de formacéo e consequentemente para o processo de
construgéo da identidade profissional docente. A seguir falamos sobre o processo de

construgéo do percurso metodoldgico pelo qual se enveredou o presente estudo.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

O método pode ser considerado como 0s meios que se utiliza para se executar algo
ou conhecer uma determinada realidade. Implica no desenvolvimento de técnicas e
procedimentos que sdo empreendidos na busca de um objetivo almejado (OLIVEIRA
1999 apud CESAR, 2017). O método cientifico busca explicar o porqué da escolha
feita pelo pesquisador, o que fez com que ele seguisse determinados caminhos e
nao outros. Para Gil (1999, apud Oliveira, 2001), este método se refere ao conjunto

de procedimentos intelectuais e técnicos utilizados para atingir o conhecimento.

A pesquisa foi desenvolvida no intuito de conhecer um pouco mais sobre o processo
identitario dos alunos de graduagéo do curso de Pedagogia. Teve a pretenséo de
fazer uma analise do processo de constru¢ao da identidade profissional tomando por
base a formacdo académica em nivel de licenciatura, para assim tentar entender
como o ser humano enquanto sujeito autbnomo delineia os rumos de sua formagéo

e, consequentemente, de sua identidade profissional.

3.1 Tipo de pesquisa

Para o desenvolvimento deste trabalho monografico elegeu-se, dentre tantas outras
possibilidades de escolha, a pesquisa bibliografica com a finalidade de conhecer um
pouco sobre as discussdes ja tecidas em torno da problematica em estudo. De
acordo com Oliveira (2008, p. 69):
A principal finalidade da pesquisa bibliografica é levar o pesquisador (a) a
entrar em contato direto com obras, artigos ou documentos que tratem do
tema em estudo. O mais importante para quem faz opgéo por uma pesquisa

bibliografica é ter a certeza de que as fontes a serem pesquisadas ja sao
reconhecidamente do dominio cientifico.

Ressalta-se ainda que, a pesquisa enveredou pela compreensao e interpretacado da
literatura pertinente a tematica. De acordo com Minayo ao tratar do exercicio de
compreensao proposto pela hermenéutica, o autor argumenta que, “o caminho da
tarefa interpretativa implica diferenciar a compreensio do contexto da comunicacgao,
da compreensao do contexto do préprio pesquisador [...]” (MINAYO, 2000, apud
GOMES; FEITOSA; COELHO, 2016, p. 2).
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Além da pesquisa bibliografica foi desenvolvida também uma pesquisa de campo,
onde se buscou compreender o processo de construcdo de identidade a partir do
processo de formagdo. Trata-se de uma pesquisa descritiva, cuja finalidade é a
descricdo de caracteristicas, dados e fendmenos relacionados aos sujeitos
participes. No intuito de esclarecer melhor esse tipo de pesquisa Oliveira (2008, p.
68) afirma que:

[...] a pesquisa descritiva vai além do experimento: procura analisar fatos

e/ou fendbmenos, fazendo uma descricdo detalhada da forma como se

apresentam esses fatos e fendbmenos, ou mais precisamente, € uma analise
em profundidade da realidade pesquisada.

Ainda em consonancia com Oliveira (2008) destacamos que este estudo se trata de
uma pesquisa de cunho predominantemente qualitativo, que almeja uma analise
entre a realidade do sujeito e o objeto de estudo através dos discursos dos
entrevistados, coletados através de uma entrevista semiestruturada e organizada em
trés temas referentes a tematica geral, processo de constru¢do de identidade e

formacéo.

A respeito da abordagem qualitativa, Oliveira (2008, p. 60) nos diz que:

A pesquisa qualitativa pode ser caracterizada como sendo um estudo
detalhado de um determinado fato, objeto, grupo de pessoas ou ator social
e fendbmenos da realidade. Esse procedimento visa buscar informacdes
fidedignas para se explicar em profundidade o significado e as
caracteristicas de cada contexto em que encontra o objeto de pesquisa. Os
dados podem ser obtidos através de uma pesquisa bibliografica, entrevistas,
questionarios, planilhas e todo instrumento (técnica) que se faz necessario
para obtencao de informacgoes.

Nessa diregéo, definimos como categorias de analise, as identidades e os processos
formativos. Por conseguinte, para subsidiar os estudos a pesquisa teve como
objetivo geral, compreender o processo de construcéo da identidade profissional dos
educandos do curso de Pedagogia CFP/UFCG, a partir dos processos formativos. A
fim de alcangar esse objetivo elegemos os seguintes objetivos especificos: refletir
sobre a identidade profissional dos alunos do curso Pedagogia CFP/UFCG; Apontar
as dimensdes da formacgao académica atentando para os diversos saberes que

podem ser desenvolvidos a partir dos programas institucionais oferecidos pela



31

instituicdo, e por fim discutir os diversos conceitos de identidades docentes em
distintos espacos e tempos.

3.2 Sujeitos, Universo e Instrumentos da Pesquisa

O estudo teve como sujeitos participantes, oito (08) alunos do 9° periodo do curso
de Pedagogia do Centro de Formagéo de Professores, da Universidade Federal de
Campina Grande, campus de Cajazeiras/PB, sendo que destes, quatro (04) sdo
alunos que nao tem qualquer vinculo com nenhum tipo de programas institucionais
oferecidos pela referida Instituicdo, estes foram categorizados como (NP1, NP2,
NP3 e NP4). Os outros quatro (04), sdo alunos que participaram ou participam de
programas institucionais como: Programa institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID), Programa Institucional de Bolsa a Iniciagdo Cientifica (PIBIC),
Monitoria e Extensdo, oferecidos pela Universidade, os quais foram categorizados
como (P1, P2, P3 e P4). Os sujeitos participantes da pesquisa sao alunos tanto do

turno matutino (06), quanto noturno (02).

A coleta das informagdes foi feita através de entrevista semiestruturada gravada no
formato de audio e transcritas preservando a forma como cada sujeito se expressou.
Esse tipo de entrevista semiestruturada se caracteriza pelo seu carater aberto, onde
0 pesquisador elabora previamente um roteiro de perguntas que seréo aplicadas aos
entrevistados que responderam de acordo com suas préprias concepgdes (MAY,
2004, p. 149). Vale ressaltar que, apesar de ter como caracteristica um carater
aberto o pesquisador deve atentar para o foco da pesquisa. Reforgando esta
compreensdo, Gil (1999, p. 120) explica que, “o entrevistador permite ao
entrevistado falar livremente sobre o assunto, mas, quando este se desvia do tema

original, esforga-se para a sua retomada”.

Em outras palavras, a entrevista semiestruturada é essencial para o

desenvolvimento desta pesquisa, tendo em vista que,

[..] parte de certos conhecimentos basicos apoiados em teorias e hipdteses,
que interessam a pesquisa, e que, em seguida oferecem amplo campo de
interrogativas, fruto de novas hipéteses que vao surgindo a medida que se
recebe as respostas do informante. Desta forma, o informante seguindo
espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas experiéncias dentro
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do foco principal colocado pelo investigador, comega a participar do
conteudo da pesquisa. (TRIVINOS, apud VIGHI, 2015, p.4)

Para tanto, a escolha desse método de coleta de dados foi importante na medida em
que, “permitir a interagdo entre pesquisador (a) e entrevistado (a) e a obtencao de
descrigdes detalhadas sobre o que se esta pesquisando” (OLIVEIRA, 2008 p. 86).
Os instrumentos aqui selecionados buscam atribuir carater fidedigno aos dados e

informacdes prestados pelos participantes com o propdsito de qualificar a pesquisa.

A pesquisa de campo focalizou os processos formativos e suas implicagbes na
construgédo do processo de identidade, sendo realizada na Universidade Federal de

Campina Grande, campus de Cajazeiras- PB.
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4 DESCRIGAO, ANALISE DE DADOS E RESULTADOS DA PESQUISA

Tomando por base o objetivo geral no qual este trabalho monografico se
fundamentou, ou seja, compreender o processo de constru¢do da identidade
profissional dos educandos do curso de Pedagogia CFP/UFCG, a partir dos
processos formativos, buscou-se fazer uma analise dos discursos dos sujeitos
entrevistados, categorizados como NP1, NP2, NP3 e NP4 para os sujeitos que n&o
participaram de nenhum programa e P1, P2, P3 e P4 para os participantes que
integraram algum tipo de programa institucional, no intuito de averiguar como ambos
0s grupos compreendem o processo de construgdo de identidades, considerando
seu processo de formacgao.

A analise de dados deste trabalho monografico buscou compreender a importancia
dos programas institucionais disponiveis na Instituigdo locus da pesquisa para a
formagdo dos sujeitos e, consequentemente, para o processo de construgdo da
identidade profissional dos sujeitos investigados.

Também se prop6s analisar os discursos dos sujeitos confrontando com algumas
teorias, a fim de oferecer um esbogo sobre o processo de construgao do perfil
identitario dos alunos do curso de Pedagogia, tomando por base os processos

formativos vivenciados no curso.

As analises dos discursos mencionados nas entrevistas foram organizadas em dois
grupos de sujeitos: NP, para designar os educandos que n&o participam de
programas institucionais oferecidos pela Instituicdo, enquanto que P se referem aos
educandos que participam de programas institucionais oferecidos pela Instituic&o.
Os dois grupos foram submetidos a uma entrevista semiestruturada elaborada

previamente a partir de trés temas:

Tema 1 - Fatores que influenciaram a escolha pelo curso de Pedagogia;

Tema 2 - Saberes adquiridos no curso de Pedagogia considerados essenciais para
a construcio da identidade e da pratica docente;

Tema 3 - Saberes que podem ser adquiridos com a participagdo em programas
institucionais.
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Os dados foram analisados destacando-se apenas os trechos das respostas mais
significativas em relacdo aos objetivos da pesquisa. E importante frisar que as
analises entre os dois tipos de participantes prosseguiram juntas, exceto no ultimo
tema, visto que se fez necessario separa-las para uma melhor compreensao sobre a
importancia dos programas institucionais para o processo de formagdo dos
participantes.

Tema 01 — Fatores que influenciaram a escolha pelo curso de Pedagogia

A escolha pelo curso superior € uma das mais importantes decisées que um sujeito
toma na vida. E a escolha pelo curso que determina os rumos da carreira
profissional, com excegédo daqueles que por fatores diversos acabam seguindo outra
profissdo. O fato € que, a escolha do curso implica logicamente na escolha da
profissdo que se deseja exercer. Isto significa dizer que “assume grande importancia
no plano individual, ja que envolve a definicdo das futuras experiéncias profissionais,
significando, principalmente, a definicdo de quem ser, muito mais do que fazer”
(PRIMI, 2000, p. 451).

O primeiro tema foi pensado de modo a averiguar que fatores influenciaram na
escolha pelo curso Pedagogia. Neste tema buscou-se conhecer mais sobre os
fatores que conduziram os educandos a optar pelo curso de Pedagogia, bem como
tentar compreender a forma como os familiares e/ou grupo de amigos mais proximos
se posicionaram frente a essa escolha. Acredita-se que essa sondagem inicial foi
pertinente, pois possibilitou uma analise de fatores que interferem diretamente no
modo como cada sujeito ingressou no curso, e que podem implicar na forma como

estes percebem e/ou percebiam a profissao.

Com os elementos constituintes do primeiro tema, foi possivel constatar que parte
consideravel dos sujeitos entrevistados nao pretendia ingressar no curso de
Pedagogia. Acabaram fazendo esta opgéo por diversos fatores, como o fato da
concorréncia ser menor em relacdo a outros cursos socialmente mais valorizados,
ou a necessidade de se qualificar para continuar exercendo o magistério. Ha

também, aqueles que acabaram escolhendo por afinidade com areas que gostaria
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de conhecer. Outros se justificam apenas por ser um curso superior e outros ainda
por ser relativamente mais acessivel em termos financeiros que outros cursos
socialmente mais valorizados. Fatos que ficaram evidenciados nos discursos a

sequir:

O que mais me influenciou foi a falta mesmo de formagao para Ihe da com os problemas na sala de
aula. Como fazer? Entdo em busca dessas perguntas eu pensei em fazer um curso que me ajudasse,
que desse algumas respostas para as minhas perguntas. [...] Quando eu casei que eu vil que eu tinha
que trabalhar para poder [0,6s] por que tinha pessoas dependendo de mim, no caso meus filhos,
entdo eu tinha que ter um trabalho, entdo o trabalho que era mais facil no momento de entrar era
ensinar, ai foi quando aconteceu um concurso para trabalhar durante seis meses, ai depois desse
apareceu outro concurso e antes de fazer esse concurso como era exigido que tivesse o pedagdgico,
entdo eu fiz na época, eu fiz o Logos, fiz esse Logos que era pedagdgico também s6 que um
pedagégico aligeirado e fiz o concurso e fiquei em primeiro lugar na prova e entrei, ai comecei a
trabalhar e quando entrei na sala de aula e comecei a trabalhar ai eu me deparo com varias situagoes
que eu penso que eu ndo sei ensinar, eu tinha o conhecimento mas ndo tinha a metodologia, nao
sabia como [..] (NP1, 2017).

Bom! De inicio, € por que é assim, desde quando eu era crianga ainda, eu ja brincava de ser
professora das criancinhas la do sitio onde eu morava né? Entdo minha irma que cursava Histéria
aqui ela falava assim: ha as meninas que cursam Pedagogia eu sé lembro de tu, que s6 trabalha com
essas coisas de criangas e jogos e tudo mais e so6 fala de crianga esse curso de Pedagogia, se tu
fosse fazer vocé ia gosta. E assim foil Eu fiz o ENEM e escolhi para Pedagogia, sendo que essa
concepgdo de que muitos tém de que para ensinar basta gosta de crianga e ter afinidade com
crianga, quando a pessoa entra no curso e que comega a cursa a gente vé que vai bem mais além
que isso né? Que so6 gostar nao é suficiente. (NP2, 2017)

E (som estendido) por ser a questdo da area das humanas, né? As exatas nunca me chamaram a
atencao, entédo o primeiro ponto foi esse, eu sempre gostei dessa area. (NP3, 2017)

Foi porque eu ja atuo na area docente ha alguns anos né? Ai como o MEC exige que quem atue
nessa area tenha Pedagogia, por isso que eu optei em fazer Pedagogia. (NP4, 2017)

E o seguinte: de inicio eu [pausa de 0,05s] eu coloquei assim: optei junto com umas colegas minhas
para fazer o mesmo curso, para a gente estudar, sé que eu nao passei. Elas passaram e eu nao
passei. [...] em relagdo a escolha eu fui por eliminacdo. Ndo gosto de Histéria por que tem umas
leituras muito chatas, Geografia também n&o gosto, por que tem muitos conteudos que eu nao
suportaria, Enfermagem, ave Maria! la mexer com cadaveres e eu é (som estendido) ndo consigo
nem ver um cadaver imagine mexer e (som estendido). Deixa eu ver outras coisas... sim Letras eu
nao gosto de gramatica e nem de literatura. Ai o que foi acontecendo? Fui eliminando, eliminando ai
ficou Pedagogia, ai eu escolhi Pedagogia [...]. (P1, 2017)

Bom! Responder essa pergunta é bem, € até engragado por que antes, na verdade ndo é o curso que
eu realmente gostaria de cursa né? Estudar. Eu sempre quis estudar Psicologia, mas ai meu pai ndo
tinha condi¢cbes de pagar um faculdade particular que seria a Santa Maria e inclusive eu passei no
vestibular, mas também n&o consegui uma bolsa na Instituicdo e por ndo conseguir essa bolsa meu
interesse mesmo era passar em algum curso superior € eu joguei a op¢ao para Pedagogia, ndo sabia
nem do que se tratava, nunca tinha ouvido falar, ndo sabia o que fazia, simplesmente queria passar
para alguma coisa, entdo eu passei e ai eu fui 14, ai fiz minha matricula e sem conhecimento do que
seria e também nao tinha a curiosidade de pesquisar para saber do que se tratava Pedagogia [...].
(P2, 2017)

A questdo que eu ja ensinava reforgo e também n&o foi uma opgéo primeira, é assim .... Como eu
posso dizer? Foi mais uma questdo de nao ter, entre aspas, uma oportunidade de fazer um outro
curso que eu realmente queria que no caso era Direito, mas por ser em uma cidade mais distante eu



36

nao tinha condi¢des, entdo por isso eu optei por fazer Pedagogia para, como se fosse uma questéao
assim, eu vou tentar, pelo menos assim, para nao ficar fazendo nada, mas entdo quando eu entrei no
curso eu acabei gostando e me, é (som estendido) como é que eu posso dizer? Eu me encontrei no
curso. [...] E todo mundo ja dizia, por que tu ndo faz Pedagogia que tu ja esta nessa area entédo é
melhor para tu. (P3, 2017)

Bem! Eu ja atuei em sala de aula, tanto em Educacéo infantil como no Fundamental | e assim: senti
necessidade de ter mais uma formagao mais consistentes, mais saberes para anexar ao curriculo e
também buscar uma formacado € (som estendido) mais consistente, como ja falei, e que atenda as
exigéncias do mercado de trabalho. (P4, 2017)

Foi possivel perceber uma semelhanga nos discursos de ambos os grupos, tantos
os educandos NP quanto os P optaram pela escolha do curso seja, pela
necessidade de formacéao, seja pela falta de opgao. O fato € que grande parte dos
profissionais que ingressa no curso de Pedagogia, acabam adentrando neste meio

por motivos outros, que nao o real interesse de fazer educagao.

Os sujeitos NP1, NP4, P3 e P4 foram conduzidos a ingressar no curso de
Pedagogia, dentre outros fatores, pela experiéncia que tiveram tanto em sala de aula
regular como em reforgo escolar, seja frente as necessidades e a experiéncia que

tiveram com criangas, o que impulsionaram a escolha pelo curso de Pedagogia.

O sujeito NP4, salienta que o ingresso no curso de Pedagogia se deu ndo apenas
por uma necessidade, mas também por uma exigéncia para continuar exercendo a
docéncia na Educacdo Infantil. Conforme preconiza a LDB N° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, em seu Capitulo VI, Art. 62:
A formacgao de docentes para atuar na educagao basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagcdo minima
para o exercicio do magistério na educacgédo infantil e nos cinco primeiros

anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
normal. (BRASIL, 1995, p.40)

A formagdo em curso de licenciatura em Pedagogia € um dos requisitos para atuar
no magistério da Educagéo Infantil, muito embora ainda se encontre muitos
professores atuando nesta area sem a menor qualificacdo profissional estabelecida
por Lei, o que leva a concluir que a Educacgao Infantil na atualidade ainda é vista
com certo descaso pelo poder publico uma vez que, ainda se admite professores
com a formagao inferior a exigida. Embora isto ainda seja uma realidade de diversas

unidades escolares em todo pais, é possivel constatar avangos significativos no
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campo da qualificagdo e formagdo de profissionais do magistério que atuam na
Educacéo Infantil. Conforme dados do Ministério de Educacgé&o e Cultura (MEC),

[...] a quantidade de professores com formagdo inferior a exigida para
lecionar caiu em dez anos. Em 1999, havia 130.949 docentes com nivel
fundamental. Em 2009, o nimero foi para 12.480. Ja os formados em nivel
médio eram 1.022.257 em 1999. Dez anos depois, havia 624.320
professores atuando com esta formacdo. Destes, 385.663 estavam em
creches, pré-escolas e nos anos iniciais do ensino fundamental; portanto,
com formagao adequada para essas etapas do ensino, de acordo com o
artigo 62 da LDB. (BRASIL, 2010, p.1)

Esses dados divulgados pelo MEC mostram que, a Educacgao Infantil publica vem
galgando espaco, gradativamente, e sendo reconhecida como a “primeira etapa da
Educacédo Basica” (BRASIL, 1996), imprescindivel para o desenvolvimento integral

da crianca.

Ainda se referindo aos fatores que influenciaram a escolha pelo curso de Pedagogia,
no que diz respeito a reagao de alguns familiares ao saberem da opgao pelo Curso,
os sujeitos pesquisados evidenciaram grau de satisfacdo destes familiares, como

pode-se perceber nos relatos a sequir:

Na minha familia assim, meus filhos, eles ndo opinam muito eles deixam a vontade, é tipo assim, o
que mainha escolher esta bom, ficaram, nao falaram nada, mas ja outras pessoas, ndo foram da
familia, disseram: como a pessoa deixa de fazer o curso de Matematica para ir fazer o curso de
Pedagogia? (NP1, 2017)

Nao! Elas eram assim, deram todo o apoio né? Falaram que eu ia gostar do curso e que ja parecia
comigo mesmo e sempre torceram para que desse certo e para que eu chegasse até o final como eu
estou chegando, gracas a Deus! (NP2, 2017)

Nao. Gracgas a Deus com relagcao a isso minha familia sempre apoiou, s6 por fazer um curso superior
ja achava uma coisa muito importante, mas nunca questionaram, sempre me apoiaram. (NP3, 2017)

Eu sou casado né? E ela achou que era muito pesado, por conta do trabalho, mas como era uma
necessidade essa formagao. No inicio ndo gostaram muito, mas depois aceitaram. (NP4, 2017)

Assim [...] minha familia ela nunca questionou escolha de curso nenhum nem nada, foi uma coisa que
dependeu de mim mesma, eu também n&o escolhi outros tipos de curso por que também era fora [...]
escolhi Pedagogia, passeio no curso de Pedagogia e fiquei fazendo, minha mae, ela n&do disse nada
nao, ela achou bom, independentemente de qualquer curso ela ficou feliz por mim mesmo por ter
passado no curso. Minhas amigas também (risos) e é tanto que nao foi nem eu que coloquei no face,
foi uma amiga minha que tirou a foto e colocou (risos). (P1, 2017)

Bom! Pai, a principio ndo queria o que eu queria cursar, eu queria Psicologia e pai queria que eu
fizesse Direito, [...] quando eu passei para Pedagogia e eu comecei a cursar ele ficou feliz por que era
um curso superior e eu ia entrar na Universidade e como todo pai que ndo é formado e que nao tem
graduagéao ele sempre fica feliz quando um filho entra no ensino superior e ele sempre disse assim:
olha se é o que vocé quer, € uma forma mais facil de vocé conseguir um emprego aqui ou um
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contrato, por que sempre, a gente sempre visualiza né? Que professor é mais facil de arrumar
contrato e a gente sé veio saber que era dificil quando tentou, mas ele demonstrou-se assim,
bastante positivo, otimista por que era o ato de ser, eu sou a primeira da familia paterna a entrar, a
ingressar no ensino superior entdo sempre aquela, aquela, aquele sonho se tornando realidade: ai eu
vou ter uma filha formada! E os meus avos, ai eu vou ter uma neta formada! Mas em fim, meu pai
sempre aceitou a minha escolha, ele sempre disse assim: em concordasse ou néo ele sempre estaria
do meu lado por que se eu quebrasse a cara seria por minha culpa e nado por culpa dele. (Risos). (P2,
2017)

A minha mae principalmente ela sempre quis que eu fosse professora. E! N&o sei se era vontade de
ela ser professora e como ela ndo consegui queria que eu fosse, entdo ela ficou muito feliz e
satisfeita com minha decisao ai ela disse: olha era isso que eu sempre queria que vocé fizesse desde
sempre (P3, 2017)

A familia ficou satisfeita, bastante feliz, por que eu até entado era a primeira integrante da familia que
estava entrando em um curso superior, entao imediatamente ficaram muito contentes e satisfeitos
com a entrada para uma graduacéo. (P4, 2017)

Considerando a fala dos entrevistados, compreende-se que o papel da familia
exerce forte influencias na escolha da profissdo por parte dos graduandos. Em geral
a maioria dos pais sonha com uma carreira de sucesso para os filhos. Uma carreira
que proporcione status e uma boa remuneracéao financeira. Essa influéncia exercida
pelos familiares comeca desde muito cedo, quando ainda criangas o0s pais
estimulam brincadeiras e oferecem brinquedos que fazem relacdo a algumas
profissdes. E fato que a escolha da profissdo é uma importante deciséo e que atinge
nao apenas quem faz a escolha, mas todo o grupo familiar. Em geral noticiar o
ingresso de algum familiar em um curso superior € motivo de orgulho e satisfacao,

especialmente quando esse curso é socialmente mais valorizado.

O que é possivel perceber € que o grupo familiar exerce influéncias, na maioria das
vezes imensuravel sobre a profissdo dos filhos. Em geral essa influéncia se da de
forma mais evidente quando o sujeito tenta atender as expectativas da familia de
adentrar um curso que eles desejam ou optam pela profissdo de modo a realizar um
sonho que eram dos pais e que por algum motivo ndo conseguiram realizar. Este
caso se assemelha com o relato do sujeito P3 que deixa a entender que o ingresso

em um curso de licenciatura seria um sonho ndo concretizado de sua méae.

Em geral, com excegao do sujeito NP4, ficou evidente a satisfagdo por parte dos

familiares com a noticia do ingresso em um curso superior, muito embora tenha sido
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possivel constatar que o ingresso no curso de Pedagogia ndo fazia parte dos sonhos
do pai do sujeito P2.

Tema 02 — Saberes adquiridos no curso de Pedagogia considerados essenciais para

a construcao da identidade e da pratica docente

Pensar em formacgao de professores implica refletir sobre os saberes necessarios
para o exercicio da profissdo. Como ja foi sinalizado, os saberes séo diversos,
singulares ao mesmo tempo em que sao plurais. Os saberes dos cursos de
formacgao sao plurais e acessiveis a todos, mas ha também os saberes singulares,
construidos cotidianamente no exercicio da profissdo, a cada nova experiéncia
pessoal. Os saberes docentes sdo oriundos da formacao e da pratica cotidiana. Nao
€ possivel dissociar uma coisa da outra, uma vez que, essa associagao € elemento
constitutivo do processo de construgdo da identidade do profissional docente e

imprescindivel para o aperfeicoamento dos processos de ensino e aprendizagem.

Segundo Therrien (1995, p. 3),

[...] esses saberes da experiéncia que se caracterizam por serem originados
na pratica cotidiana da profissdo, sendo validados pela mesma, podem
refletir tanto a dimensao da razao instrumental que implica num saber-fazer
ou saber-agir tais como habilidades e técnicas que orientam a postura do
sujeito, como a dimens&o da razdo interativa que permite supor, julgar,
decidir, modificar e adaptar de acordo com os condicionamentos de
situagdes complexas.

Os saberes, assim como a identidade, ndo sao algo fixo, eles se modificam ao longo
do tempo e sé&o ressignificados, ganhando uma nova roupagem com as influencias
do meio social, cultural, politico, econbmico e pessoal. Destarte, se evidéncia a
importancia de conhecer e compreender um pouco mais sobre os saberes da

formacéao e a concepcgao dos futuros profissionais sobre estes saberes.

Por isso, 0 segundo tema aborda questdes sobre os saberes que os participantes da
pesquisa destacaram como essenciais na construcdo de sua identidade profissional
e para sua pratica docente. Busca também conhecer a importancia desses saberes
para os sujeitos, além de suscitar uma reflexdo no que concerne ao repertério de

saberes ja desenvolvidos e de saberes que os participantes acreditam que poderiam
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ser desenvolvidos adotando novas formas, métodos e procedimentos de ensino e de

organizagéao curricular na graduacgao.

No que concerne aos saberes desenvolvidos na graduagao e sua importancia para a

construcdo da identidade e da pratica docente, os participantes destacaram que:

[...] os saberes da psicologia € um determinante para cada aluno por que ali é o estudar da pessoa,
do ser, entdo aqueles saberes foi muito bom, [...]Jas metodologias foram muito boas também. Acredito
que ficou faltando [... Jvocé saber fazer saber aquelas coisas na parte de artes, para fazer jogos
decorar a sala, essas coisas, isso ai € onde vocé mais sofre quando vocé chega na sala. (NP1,
2017).

E importante demais, por que toda a sua identidade vai ser a partir do seu primeiro dia de aula , até
hoje eu soro as consequéncias da coisa que eu fiz no meu primeiro dia de aula por que eu cheguei a
compra os alunos, comprava dindinho, comprava bom bons, comprava tudo , bola, varios presentes
para incentivar eles a ler e a escrever e funcionou, mas nao era a maneira certa, ndo era a maneira
de ensinar mas s6 é também até hoje, por que vai repassando e os alunos querem e 0 meu presente
tia, eu vou ganhar o que no final do ano se eu aprender ai ficou dificil para mim , se eu soubesse, se
tivesse estudado Pedagogia antes eu nao teria cometido essas coisa, entdo por isso Pedagogia faz
falta (NP1, 2017).

Um dos saberes essenciais € sobre as relagdes. Para ser professor o dominio de contetdo nado é
suficiente, vocé precisa olhar o outro realmente como o outro e ndo como diferente de vocé em
nenhum momento. Entdo € saber lhe da com os outros e principalmente com criangas, até por que
essa questdo de ser professor é vocé pode ser um referencial na vida de tantas outras pessoas e
principalmente quando se € crianga por que a crianga incorpora os seus gestos, as suas agoes, e até
mesmo a sua fala direcionada e essa é umas das questdes essenciais, que todo cuidado é pouco
enquanto profissional, enquanto referencial na vida de outra pessoa. (NP2, 2017)

A importancia desse saber é vocé saber fazer, ter uma postura assim: de professor, de ajudar essa
pessoa na sua propria formagédo também, na personalidade do outro. Ajudar o outro a se formar de
uma forma humana [...] é imprescindivel para haver de fato uma aprendizagem e para contribuir de
forma satisfatéria e positiva na formagéo do outro. (NP2, 2017)

A Psicologia da Educagéo, ela foi importante, e a Histéria da Educagdo, como compreender a historia
da educacgao. Eu vejo também que foi essencial, e um dos temas também que eu gostei que até eu
estou fazendo no meu TCC agora é com relagéo a sociologia, ao fracasso escolar, questdo de que a
escola muitas das vezes a escola ela € excludente, entdo essas teorias e também o estagio, séo
saberes que a gente adquire com a teoria e a pratica, sdo essenciais para o docente. (NP3, 2017)

Sem eles vocé ndo acredita que seria possivel desenvolver um ensino de fato efetivo. (NP3, 2017)

A questao das Filosofias, Psicologias que contribuiram muito, a Sociologia e também as Metodologias
que ajuda os professores ter mais um preparo de como da sua aula. (NP4, 2017)

[...] de certa forma todos s&o importantes, né? Podemos ver que hoje, antes de a gente ir para a
pratica mesmo, alguma disciplina que nao ajudou tanto, mas a gente vé também quando vai para o
estagio muita coisa, em questdo principalmente aquelas Metodologias e os Fundamentos que da
alguma nocgao para vocé fazer os planos de aula a questdo das Didaticas, por que a gente de certa
forma vai, quando for na pratica, tem que saber como avalia o aluno? Como é a metodologia que vai
ser trabalhada? Como fazer um plano de aula? Tudo isso. Assim, eu acho que, assim, ao meu ver
dentro da pratica, hoje, ndo sei quando eu entrar na pratica mesmo, as Didaticas e as Metodologias
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sdo mais importantes, por que tem umas que a gente ver que nado vai usar tanto, mas de certa forma,
um pouquinho, um pouquinho ela vai contribuir. (P1, 2017)

Uma palavra que dentre os imensos saberes, que sado diversos os saberes, tudo que a gente aprende
aqui e que leva para a profissdo, uma coisa que sempre ficou marcado dentro de mim foi a palavra
praxis, né? Que é a pratica refletida, € vocé esta ali no dia a dia vivenciando aquilo, mas vocé sabe
por que aquilo acontece, vocé tem em quem se fundamentar vocé diz fulano diz isso, ou entao vocé
diz , isso acontece por causa disso, entao a teoria de todas as disciplinas no decorrer do curso sao
indispensaveis, mas elas somadas a Estagio Supervisionado , a, como eu fui bolsista PIBID o PIBID
também me auxiliou muito nisso, na questdo da praxis de vivenciar aquilo que eu ja tinha estudado,
auxilio que eu via nas disciplinas na sala de aula que as vezes eu sabia e entendia mas né&o
compreendia, entdo esse projeto de extensdo, podemos dizer que o PIBID seja um projeto de
extensdo, ele me auxiliou bastante nisso, a monitoria no sentido da ( pausa longa) da, do
compartilhamento de ideias com o professor que orienta a gente, a gente tem uma abertura maior e
perde aquela visdo de inferioridade de que aluno € menos e que o professor € mais que a gente
saindo daqui a gente ainda ndo vai ser mais por que o curso ndo nos ofereceu tudo aquilo que a
gente tinha que a gente precisaria para ser um bom profissional. Eu acho que projeto institucional,
esses projetos de extensdo, todas as atividades extras curriculo que o curso nos oferece foram bem
relevantes. (P2, 2017)

Eu considero importante por que vocé nao vai alheia. Por que é assim, por mais que vocé diga que
um curso € altamente tedrico, ndo estou dizendo que é o caso do nosso curso por que tem os
estagios, mas embora vocé diga que um curso € altamente tedrico vocé nao chega na pratica alheio,
vocé chega na pratica alheio se vocé nao tiver a teoria, entdo eu considero muito importante por que
vocé vai crescer, vocé vai ver aquilo e vocé ja sabe por que aquilo acontece, vocé tem uma
justificativa, no meu entendimento, vocé conhece, vocé conhece e vocé ja entende e na pratica é o
momento de vocé compreender, ndo somente entender, entdo eu considero importante tudo aquilo
que a gente aprende aqui na sala de aula nesse sentido, de que eu enquanto profissional ndo preciso
ter somente pratica (P2, 2017)

Eu acho assim, a questdo da humanizagao, por que o curso de Pedagogia, pelo o que eu percebi, ele
trabalha muito essa questao de nao ser apenas um profissional ali treinado para esta na sala de aula,
vocé tem que trabalhar primeiro a sua humanizagao para depois poder ir para a sala de aula, por que
vocé vai trabalhar com seres humanos que tem mentalidades muito diferentes e eu compreendi muito
isso aqui no Curso, que é essa questao de ter um espirito forte né? Por que nao é facil ser pedagogo
e principalmente nos dias atuais, mas que se vocé tiver essa determinagdo de que vocé vai esta
auxiliando o desenvolvimento de outras pessoas, isso € muito importante para a profissdo e ndo sé
para profissdo. (P3, 2017)

A resolugdo de conflitos por que conflitos existem em todo lugar, principalmente na area da
educagdo, por que eu ja trabalhei né? Substituindo professores e eu sei como é dificil, e (som
estendido) assim trabalhar também com criangas também é muito dificil e com as mées das criangas
principalmente, é mais dificil ainda. E ... a questdo desses saberes que eu adquiri aqui, que eu
compreendi né? Eu acho que é a mais a questao da resolugao de conflitos, de saber solucionar de
saber se envolver e nao trazer isso para o lado pessoal e sim resolver isso profissionalmente. (P3,
2017)

Entdo, como eu ja atuei tanto na Educacéo Infantil como no fundamental | eu acredito que os saberes
da area da psicologia sao extremamente relevantes, por que é vivenciado na pratica aquilo que vocé
estuda na psicologia. Como tratar as criangas? O dia a dia. Entdo os conhecimentos da area da
psicologia sdo 0s que mais consistem e importantes no dia a dia na sala de aula. (P4, 2017)

Dentre os varios saberes que o Curso oferece, que sao os saberes considerados de
base advindos das disciplinas que o Curso oferece, quase todos os sujeitos

destacaram alguns saberes adquiridos em disciplinas como Psicologia, Metodologia,
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além de disciplinas de fundamentos como Filosofia, Sociologia e Historia da
Educacdo. Esses saberes foram marcantes e considerados importantes pelos
participantes na formacdo académica e no exercicio da pratica docente e,
consequentemente, para o processo de construcdo da identidade profissional de

cada sujeito.

Um aspecto destacado pelo sujeito P2 e que se considera importante enfatizar é o
exercicio da praxis. Sabe-se que a pratica € um fenbmeno da agao docente e que
esta € um elemento propulsor na constituicdo dos saberes docente que se
principiam desde a formagao inicial, por meio dos estagios supervisionados, até ao
exercicio cotidiano da profisséo.

De acordo com Konder (1993, p. 115), A praxis € uma,

[...] atividade concreta pela qual os sujeitos se afirmam no mundo,
modificando a realidade objetiva e, para poderem altera-la, transformando-
se em si mesmos. E a acdo que, para se aprofundar de maneira mais
consequente, precisa de reflexdo, do autoquestionamento, da teoria; e é a
teoria que remete a acao, que enfrenta o desafio de verificar seus acertos e
desacertos, cotejando-os com a préatica.

A praxis é uma acdo refletida de forma consciente e intencional de modo a
reelaborar uma nova acdo melhor e mais eficaz. A pratica, mecanica, por si s6 nao
pode ser concebida como saber, uma vez que ndo possibilita uma reflexdo da acao
exercida. E a reflexdo das acdes que conferem a pratica o status de saber, pois é
através desta reflexdo que é possivel repensar novos métodos e técnicas a fim de
selecionar e repensar os conhecimentos cientificos que se aplicam a prépria
realidade. Assim, é possivel selecionar o que se aplica e o que ndo se aplica ao
contexto e, deste modo, elaborar novos métodos e técnicas que possibilitem
melhorias nos processos de ensino e aprendizagens.
Quando o professor analisa a prépria pratica faz com que ele visualize o seu
trabalho em uma dimensao mais ampla e reflexiva. A reflexao critica
pautada no conhecimento cientifico possibilita a emancipagao do professor
perante as atividades desenvolvidas e a mecanizacdo cede espaco para a
razao, a consciéncia das condigdes da docéncia e a capacidade de
transformagdes. Ao valorizar a pratica pedagdgica, o processo de analise

deixa de pertencer somente ao ambito das ideias e passa para a situagao
concreta. (MACENHAN; TOZETTO; BRANDT, 2016, p. 4)
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E a praxis enquanto pratica refletida, que confere sentido ao trabalho docente. Do
contrario, seria um equivoco se referir a agdo mecanica como saber pedagdgico.
Outro saber destacado pelos sujeitos NP2 e P3 corresponde as relagbes com énfase

nos aspectos de humanizacgao.

Considerando que na sociedade tende-se a vivenciar cada vez mais relacdes de
competitividade e o individualismo, as unidades escolares precisam trabalhar

valores como solidariedade, respeito, amor e cidadania.

A esse respeito, Sacristan e Goméz (1998, 16) argumentam que:

[.-.] A escola transmite e consolida, algumas vezes de forma explicita e em
outras implicitamente, uma ideologia cujos valores sao o individualismo, a
competitividade e a falta de solidariedade, a igualdade formal de
oportunidades e a desigualdade "natural" de resultados em funcdo de
capacidades e esforgos individuais. Assume-se a idéia de que a escola é
igual para todos e de que, portanto, cada um chega onde suas capacidades
e seu trabalho pessoal lhes permitem. Impde-se a ideologia aparentemente
do individualismo e do conformismo social.

Deste modo, compreende-se a importancia de se formar profissionais que estejam
aptos a trabalhar ndo apenas com conteudo, mas também que sejam capazes de
propiciar oportunidades que possibilitem o estabelecimento de boas relagdes através
do exercicio de valores éticos e morais, que visem 0 bem comum ao invés do
individualismo e da competitividade. Pois, como destacam Gomes e Fernandes
(2016, p. 5, “[...] acredita- se que o agir docente deve se adaptar, assim como o
liquido se adapta as diferentes formas em que € depositado, aos distintos cenarios

educativos, norteados por um unico principio, 0 bem comum de todos”

No momento em que foram indagados sobre os saberes desenvolvidos na
graduacgao e se apenas estes seriam suficientes para o exercicio da profisséo, os
sujeitos NP argumentaram que:

O saber nunca é suficiente, mas pelo menos é o necessario, para mim foi o necessario, tudo que eu
aprendi até agora foi 6timo (NP1, 2017).

Bom! Suficientes ndo. Por que eu acho que é assim, nds como graduandos a gente precisamos cada
vez mais esta se atualizando, mas € uma base. Essas teorias, esses saberes sdo uma base, a gente
tem que continuar né? Ser um professor continuo, esta se capacitando, mas é essencial sim, sédo
essenciais. (NP3, 2017).
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Nunca é necessario, sempre a gente tem que aprender mais, estudar mais, aqui € s6 uma nocgéo e
acho que a gente vai aprender muito mais na pratica, no dia a dia quando a gente estiver em uma
escola. E que nunca € inacabado, tem que estar sempre se atualizando, tem que estar sempre
aprendendo alguma coisa, por que a cada dia vai tendo novas novidades ou entdo umas coisas que
vai te ajudar dentro de sua pratica, aqui ajuda a vocé ter assim, ndo tem como da de tudo a gente néo
tem como ver tudo [...]é mais para ter uma nogdo de como vai ser nossa pratica mas a gente vai
aprender mesmo no dia a dia na sala de aula por que a gente vai trabalhar com pessoas e vamos ter
criangas de diferentes bairros, diferentes classes sociais e diferentes estruturas familiares, entdo a
gente vai aprender muito mais em sala de aula do que em qualquer curso (P1, 2017).

Nunca séo, mas cabe a gente buscar sempre mais (P3, 2017).

Eles sdo uma base. Mas a gente nunca estd pronto, como diz Paulo Freire a gente € um ser
inacabado e estd sempre em um processo de construgdo, entdo a gente tem que estar sempre
procurando novos conhecimentos € nunca se acomodar (P4,2017)

As respostas dos participantes, em sintese, convergem para o entendimento de que
a formacao oferecida no curso de graduagao consiste apenas em um conjunto de
saberes basicos. Porém, imprescindiveis para o exercicio da profissao docente e
que apenas esses saberes nao sao suficientes para desenvolver um trabalho de fato
eficaz. Um professor precisa estar em constante processo de formacgao, buscando
novos saberes cotidianamente, além de refletir a sua pratica e pensar novos

métodos e procedimentos a fim de melhorar o ensino.

A esse respeito Gadotti (2000, p. 9) nos diz que:

[..] O educador € um mediador do conhecimento, diante do aluno que é o
sujeito da sua propria formagéo. Ele precisa construir conhecimento a partir
do que faz e, para isso, também precisa ser curioso, buscar sentido para o
que faz e apontar novos sentidos para o que fazer dos seus alunos.

Considerando a necessidade da formacao inicial em nivel de licenciatura,
entendemos que apesar de fundamental esta ndo oferece aporte suficiente para o
exercicio da profissdo docente. O que se compreende € que, se referindo a
profissdo docente, a busca por novos saberes deve ser um exercicio constante e

insaciavel.

Quando mencionados os saberes desenvolvidos na graduagdo e a importancia
destes para o processo de construgdo da identidade profissional e para a pratica
docente, se fez necessario ouvir algumas sugestdes consideradas relevantes para

os participantes de modo a melhorar e expandir esse repertorio de saberes.
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Se referindo a algumas sugestdes que podem contribuir para a constru¢do dos
saberes na graduagao os participantes pontuaram as seguintes contribuigcoes:

[...] a Unica coisa que eu diria era o seguinte, uma pessoa para ensinar algumas oficinas, s6 um
periodo. Me refiro ao desenvolvimento de algumas habilidades artisticas, como decoragéo de sala,
confeccao de jogos essas coisas. (NP1, 2017)

Eu acredito que era para ser uma, como se diz? Uma coisa mais pratica, por que de pratica mesmo a
gente s6 tem o estagio e é s6 em dois periodos, entdo eu acho que seria importante que tivesse mais
pratica, por que a gente vé mais teoria e teoria e que esse pratica também fosse mostrada através
dos proprios professores, por que como a gente vé muitas disciplinas s&do muito belas as teorias e
tudo mais s6 que na verdade nem os proéprios professores que administram a disciplina ndo fazem o
que dizem. E aquela coisa, como que se diz? Na pratica ndo praticam. (NP2, 2017)

Uma questdo que eu vejo que deveria ser essencial, com relagédo ao estagio, era também ter o
estagio na area da coordenacao da Gestao, sabe? Seria essencial, por que o pedagogo nao atua s6
na sala de aula, né? E essencial que o pedagogo tivesse também esse estagio, essa pratica nessas
outras areas, porque a gente também atua nessas areas, acho que o campus, a Universidade
também deveria proporcionar isso. (NP3, 2017)

Eu acredito que seria necessario acrescentar, mas algumas coisas. Mas disciplinas de Psicologia,
Sociologia, Filosofia, a questdo também das Metodologias e também dos Estagios, seria importante
mais disciplinas de estagio para o professor unir a teoria e a pratica ja no curso. (NP4, 2017)

Assim, eu penso assim, eu fiquei sabendo que véao tirar Seminarios Tematicos por que n&o ajuda
muito, ndo contribui muito para o curriculo, entdo eu acho que mudar algumas sequencias das
disciplinas a exemplo desse. (P1, 2017)

Eu vejo assim, que nos poderiamos ter mais disciplinas, mais leques digamos assim, que 0 Curso nos
oferecesse, por que ndés temos a habilitagdo, a area de aprofundamento em Gestdo Escolar e
Educacao de Jovens e Adultos e pela maioria sempre acreditar, escolher, optar por Gestao Escolar
entdo todo mundo segue em Gestdo Escolar, sdo raros os casos que escolhem a are de
aprofundamento em EJA, mas tipo, a EJA ndo deveria ser uma area de aprofundamento, por que nao
uma disciplina? Por que n&o ha um projeto de experiéncia na EJA? (P2, 2017)

Oficinas. Por exemplo: eu gosto muito de trabalhar com o ludico, de trabalhar com teatro e eu acho
que isso é importante para o desenvolvimento de uma crianga, no caso da Educacao Infantil e no
caso do Ensino Basico que é do 1° ao 5° ano, eu acho que isso é importante para trabalhar em uma
sala de aula e que deveria haver mais (P3, 2017).

Eu sinto a necessidade de ter mais atividades praticas, ter mais pratica em sala de aula, por que a
gente ver muita teoria e a gente ver que a pratica ela quase nao é percebida durante o curso é
minimo, entdo eu acho que também ha a necessidade de atuagdo em outras areas como diz no curso
que vocé tem habilitagdo para atuar em outras areas entédo senti a necessidade de atuagao em outras
areas e mais praticas no dia a dia escolar mesmo, mais estagios. (P4, 2017)

Dentre as varias sugestdes foi possivel perceber certo grau de insatisfagcdo no que
se refere a organizagao curricular do curso de Pedagogia. Em suma, os educandos
participantes compreendem que seriam necessarios alguns ajustes na organizagao

do curriculo de modo a tornar melhor a formagéo académica.
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E possivel encontrar inimeras definicdes de curriculo, pois elas tém
variado no tempo e no espaco. Algumas definicbes tendem a
enfatizar o conjunto de experiéncias adquiridas pelo aluno na escola.
Outras recaem nos conteudos e disciplinas a serem trabalhados com
os estudantes com vistas a determinados objetivos. O que o curriculo
€, depende da forma como ele é definido autores e pelas teorias que
dele se ocupam. A abordagem do curriculo precisa, portanto, ser
feita de uma perspectiva histérica. (SACRISTAN, 1995:15-16).

Nos referimos ao curriculo em termos de reorganizagdo das disciplinas. A forma
como esta disposta as disciplinas causa insatisfacdo nos participantes da pesquisa.
Estes acreditam que se a organizacdo do curriculo no que se refere a forma como
estdo organizadas as disciplinas do Curso deixam a desejar no aspecto de
abrangéncia do repertorio de saberes. A organizagao curricular e a implementagéao
de algumas disciplinas possibilitariam a otimizagcdo e construgdo de novos saberes

segundo a compreensao dos participantes.

Outro aspecto a ser pensado e que foi enfatizado pelos participantes NP1 e P3 ¢ a
necessidade de implementacao de disciplinas e/ou oficinas de modo a propiciar o
desenvolvimento de habilidades para trabalhar com atividades Iudicas e construgao
de materiais pedagodgicos, tais como jogos, cartazes, etc. Esses participantes
consideram que a estrutura curricular do Curso ndo possibilita um melhor
desenvolvimento destas habilidades necessarias para tronar mais atrativo o
processo de ensino na Educacao Infantil.
A crianga toma conhecimento da realidade, do mundo a sua volta, através
de atividades ludicas explorativas, onde tudo tem o seu valor, sejam as
atividades linguisticas primarias: ouvir e falar, sejam as atividades
linguisticas fundamentais: jogos verbais e leitura de tetos, na histéria ou na

poesia, como também dramatizagbes, coro alando e leituras teatralizadas
(SANTOS, 2007, p. 13)

E por meio de atividades ludicas que a crianca se desenvolve e compreende o
mundo a sua volta. Os jogos, brincadeiras, e outras atividades ludicas configuram-se
como um canal responsavel por facilitar os processos de ensino e aprendizagem,
sendo assim, considera-se imprescindivel o desenvolvimento de competéncias e

habilidades para desenvolver a¢des ludicas em sala de aula.

E relevante destacar os discursos dos sujeitos NP2 e P3 que destacam a

necessidade de estagios nas diversas areas para o qual o curso prepara, em
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destaque, Gestdo e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). O curso de Pedagogia
prepara para atuagao em diversas areas do mercado de trabalho, no entanto, apesar
de oferecer um repertorio de saberes que possibilite a atuacdo em outros espacos
que nao as salas de aula das unidades escolares. O Curso nao propicia ao
graduando, por meio de estagios, a vivencia de experiéncias em outros espagos que
nado a sala de aula. Sabemos que o curso de pedagogia prepara e habilita o
profissional para trabalham em, gestdo educacional, empresas, hospitais, féruns,
dentre varios outros espagos, no entanto, ndo oferece aos graduandos estagios
nessas areas para que o graduando possa vivenciar experiéncias desde a

graduagao nesses varios espagos de atuagao do pedagogo.

Tema 03 — Saberes que podem ser adquiridos com a participagdo em programais

institucionais

Os saberes docentes sao multiplos e diversos, este € um fato que explica o grande
volume de pesquisas a respeito da formacdo de professores e da pratica
pedagodgica. A formagao inicial propiciada pelas universidades € imprescindivel para
o exercicio do magistério nas unidades escolares, uma vez que nesta “é depositado
grande parte das expectativas do aprendizado e acredita-se que esta suprira todas
as necessidades de conhecimento de cada académico” (NEU, BENETTI; SAWITZKI,
2013, p. 1).

Neste tema, tratou-se a respeito dos saberes adquiridos nos programas
institucionais — PIBID, PIBIC, Monitoria, Extensdo Universitaria — oferecidos pela
Instituicdo locus da pesquisa. Neste terceiro tema as analises dos grupos seguiram
separadamente para melhor compreensao da pesquisa. Assim, os sujeitos do grupo
NP foram questionados sobre o repertorio de saberes desenvolvidos na graduagao e
sobre as possiveis contribuicdes, em termos de saberes, com a insercdo dos
sujeitos em algum programa institucional. Questionou-se também acerca dos fatores
que impediram a insergédo dos sujeitos NP em algum dos programas oferecidos pela
Instituicdo. Busca-se ainda suscitar uma breve reflexao sobre como seria a formacao
dos sujeitos caso tivesse tido a oportunidade de participar de alguns dos programas

oferecidos pela Universidade.
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A respeito do repertério de saberes que poderia ser desenvolvido com a participagao
em programas institucionais, os participantes NP, fizeram as seguintes

consideracgdes:

Poderia! Pesar que eu fiz outros, ndo igual aqui na federal a gente sabe que é melhor, tudo que a
gente faz aqui € melhor, é diferente de vocé esta estudando e uma universidade sé estudando do que
vocé fazer trabalhar, como é que é? Do que vocé fazer curso sem ser na universidade, curso
aligeirado, vocé é.... € bom, mas o daqui sempre € melhor. (NP1, 2017)

Sim! Sem duvidas. Quem participa mais tem mais, assim uma contribuicdo a mais na sua formacéo,
vocé expande de certa forma o seu desenvolvimento na pratica. (NP2, 2017)

[...] eles oferecem mais uma base ao Curso, uma base de formagdo que é muito importante. (NP4
2017)

Quando questionados sobre a concepgédo dos sujeitos acerca do repertério de
saberes desenvolvidos na graduagcdo e como a participagdo em algum programa
institucional poderia contribuir para expansdo desses saberes da graduacado a
resposta dos sujeitos foram unanimes ao afirmar que os programas tém muito a

contribuir com a formagado em termos de saberes pedagogicos.

Ainda se referindo aos sujeitos NP, sobre os fatores que impediram a inser¢ado dos
sujeitos nos programas, constata-se que o fator principal se refere auséncia de
tempo frente as demandas da vida pessoal, trabalho, familia e filhos, como ficou

evidenciado nas falas a seguir:

Por conta do tempo, eu até para participar de esses eventos eu nao pude participar, por que onde eu
trabalho ha uma grande exigéncia da participagédo o professor ndo pode faltar nem com atestado, ele
tem que pagar, leva muito a sério o ensino onde eu trabalho, gragas a Deus eu ndo acho isso ruim
nao, mas assim € ruim para a minha formagao por que nao sobra tempo para mim, mas tempo para
os alunos sao suficientes e la tem também umas formagdes que vem né? De, tem professores que
vem no inicio do ano e no final do ano para avaliar e para ajudar a gente na formagéo, sé que essa
formacao de lar ndo tem o mesmo valor que tem a da universidade, assim, o valor que eu digo assim
de vocé pegar um certificado para um concurso e essas coisas praticamente a gente leva, mas nao é
0 mesmo valor. (NP1, 2017)

[...] eu fui m&e no 5° periodo, ainda estava no 4° quando entrei no 5° ja estava quase acabando,
entdo por eu ser mae e eu ja vinha de manha para ca eu ndo quis ficar mais a tarde, eu queria ficar
mais com a minha filha mesmo, que era recém-nascida. (NP2, 2017)

Eu n&o participei de nenhum programa, por conta do trabalho, geralmente foi por conta disso. Eu
estudo a noite e trabalho durante o dia, entdo eu ndo tenho tempo, eu ndo posso sair do meu trabalho
para vim fazer monitoria, ou participar do PIBID, eu apenas participei de alguns eventos, mas nao tive
essa oportunidade né? Por conta do trabalho mesmo! E com certeza é essencial, € um conhecimento
a mais e € uma pratica também, né? Vocé no PIBID, eu vejo as meninas, nossa eu aprendi tanto no
PIBID, na monitoria também eu aprendi tanto. Entdo vocé fica assim, nossa eu estou perdendo uma
chance, eu reconhecgo que eu perdi, por que € uma oportunidade de vocé crescer. (NP3, 2017)
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Se eu tivesse tido mais tempo, ndo tivesse outras ocupacoes eu teria me inserido nesses programas.
(NP4, 2017)

Sabe-se que a formacdo docente € um tema bastante recorrente nos dias atuais
quando se fala de educag¢do. Grande numero de publicagdes e debates fazem
referéncia entre a qualidade da educacgao e a formacao dos profissionais que nela
atuam, especialmente ao professor, dando a entender que a qualidade do ensino
depende de forma direta da formacao profissional de maneira especial da formagao

inicial em nivel de graduagao.

E fato que varias pesquisas revelam uma espécie de lacuna existente entre a teoria
e a pratica durante os cursos de graduacédo. Nos discursos dos participantes se
verifica que esta questao é influenciada pela forma como a estrutura curricular dos
cursos esta organizada. A auséncia de articulagao entre a teoria e a pratica no curso
de formacéao foi sinalizada pelos participantes, deixando a entender que o curso de
Pedagogia ainda se mantém predominantemente tedrico. Porém, €& necessario
compreender que o curso de formacao € um lugar determinado para o estudo de

teorias que sao necessarias para nortear a agdo pedagogica.

O campo para a atuagao profissional € um espacgo que sera melhor explorado apés
a conclusdo da graduagao. Os trabalhos que sao desenvolvidos na graduagao em
contato direto com as unidades escolares e as salas de aula sdo apenas para
possibilitar ao graduando uma ideia do trabalho desenvolvido por um pedagogo,
oferecendo, assim, no¢des de como articular o que oi apreendido no curso com a

realidade dos sujeitos aprendizes nas unidades escolares.

Os programas institucionais oferecidos pela instituicdo, aqui analisados, possibilitam
melhorar essa articulacdo entre a teoria e a pratica, de forma efetiva, na medida em
que desenvolvem ac¢des no ambito de unidades publicas. A respeito da formacao,
considerando a hipdétese de que os sujeitos NP tivessem participado de algum
programa institucional, os participantes destacaram:

Eu no tive a oportunidade, eu tenho seguranga em vario setores do meu trabalho, mas se eu tivesse
participado teria sido muito melhor, por que eu vou sair daqui com a dificuldade de vamos dizer, uma
dificuldade de, digitar meus trabalhos, colocar meus trabalhos em ordem e essa coisa assim, de usar

a tecnologia vamos dizer assim, entdo se eu tivesse tido tempo suficiente para estar presente nessas
coisas da faculdade eu tenho certeza que eu nao iria sair assim (NP1, 2017).
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Eu acredito que teria sido bem melhor na parte de desenvolver na escrita € (pausa longa) e contribuir,
esses programas teriam contribuido para a minha formagéo profissional mesmo né? E de certa forma
bem melhor, por que a pessoa se desenvolve e melhora também a forma de falar, de escrever e de
principalmente de se apresentar, por que eu nao tive muito essa oportunidade assim (NP2, 2017).

E (som estendido) Com certeza eu teria obtido mais conhecimento, né? Por que vocé sé esta aqui
aprendendo teorias e duas vezes durante o curso ir para o estagio é pouco. Muito pouco mesmo!
Com certeza minha formagéao seria outra (NP3, 2017).

Seria muito melhor! Teria mais um preparo, mais experiéncia no campo da educacgéo (NP4, 2017).

Os programas institucionais sdo importantes uma vez que contribuem com a
formacao inicial e possibilitam a construgdo de novas experiéncias no contexto das
unidades escolares. Os confrontos entre as teorias e a realidade vivenciada através
dos programas possibilitam aos educandos do Curso a vivencia da realidade das
escolas publicas, além de oferecer aos graduandos a oportunidade de vivenciar uma

experiéncia que permite a eles uma nocao prévia do exercicio da profissao.

Referindo-se aos programas institucionais oferecidos pela Instituicdo, quando
indagados sobre quais os programas que 0s sujeitos que participaram ou participam,
obtivemos as seguintes respostas:

PIBID e um projeto que fala da Pedagogia Ambiental, que a gente foi nas escolas falar sobre o
projeto que ainda esta em desenvolvimento, formas nas escolas apresentar o projeto para entender

como os alunos percebiam isso, de ter a questdo da tecnologia juntamente com a Educacgao
Ambiental e como isso poderia ter uma juncao de modo a ajudar o meio ambiente. (P1, 2017)

Eu ja fui monitora no periodo de 2015.1 e 2015.2 da mesma disciplina e fui bolsista PIBID, bolsista de
iniciacdo a docéncia, por trés anos, me desvinculei do programa més passado, més de maio e
também fiz parte de grupos de extensao de Pedagogia Ambiental [...] (P2, 2017)

Eu participo da monitoria e do projeto de extensao [...] Trés periodos e do projeto de extenséao
também ja é o terceiro periodo da Monitoria. (P3, 2017)

Participei de um programa de extensdo de educagdo ambiental e também participante agora do
PIBIC. Esse programa acredito que ele € muito relevante para a construgdo do TCC porque ele me
possibilitou alguns saberes que me ajudaram na construgdo do TCC, entéo isso favoreceu um pouco
na construgao. (P4, 2017)

Mencionados os programas institucionais aos quais os sujeitos integraram, foi
possivel constatar que nao ingressaram em apenas um programa. Isso mostra que
os sujeitos compreendem a importancia destes para a formacgao profissional e para o

exercicio da pratica docente.
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Os sujeitos P1 e P2, relatam a importancia do PIBID. Apesar de integrar outros tipos
de programas evidenciaram a importancia do PIBID por este possibilitar o contato
direto com a sala de aula. A docéncia compartilhada possibilita a vivéncia ao
académico e auxilia no desenvolvimento de escolas com baixo indice no indice de

Desenvolvimento da Educagao Basica (IDEB). Pois, o PIBID possibilita:

Atroca de saberes entre os estudantes, professores e académicos [...]
proporcionarmos ao educando um contato com o mundo literario e cientifico
de uma maneira prazerosa, ludica e empolgante, a fim de que eles possam
desenvolver competéncias de interpretagdao, aprimorar as habilidades de
escrita e leitura, bem como conhecer de forma mais aprofundada os temas
abordados ao longo dos anos, buscando sempre desenvolver no educando
muito mais que conhecimento tedrico, e sim vivéncias, como: conhecer o
outro, se colocar no lugar do outro, fazendo-os descobrir e redescobrir a
cada o verdadeiro significado de alteridade. (SOUZA e ONAKA 2005, p.
24451)

O PIBID é um dos programas desenvolvidos na Instituicdo /ocus da pesquisa, que
possibilita ao graduando o contato direto com as unidades escolares, em um dos

campos de atuacdo para qual o Curso prepara os sujeitos. E um programa voltado

by

para o apoio e incentivo a docéncia dos alunos licenciados que oferece a
oportunidade de vivenciar a docéncia compartilhada com os professores titulares de
escolas publicas, possibilitando, assim, a experiéncia e a construcdo de multiplos

saberes.

Concernente a importancia dos sabres desenvolvidos nos programas institucionais
os participantes P consideram a participacdo nestes programas indispensaveis para

a formacgao, fato evidenciado nos relatos a seguir:

Eu posso falar mais a respeito do PIBID que eu estou a quase a quatro anos. [...] de certa forma
ajudou muito, por que eu antes, eu entrei no PIBID antes de fazer estagio e ja era um grande avango
por que quando a gente foi fazer o estagio ja tinha uma nogao a mais de como seria na sala de aula.
[...] ver a realidade como é o funcionamento da escola, as questdes dentro da sala de aula que as
vezes VOcé, nao sei as outras, mas as vezes quando tem um trabalho alguma coisa a gente fica na
sala ajudando as professoras, entdo a gente ver como sdo os alunos e tudo mais, entdo ja é um
grande aprendizado por que vocé tem conhecimento [...] (P1, 2017)

Tipo a monitoria, na verdade a monitoria eu escolhi por que todo mundo dizia que num instante vocé
ganhava pontos, os créditos (risos) extracurriculares, mas dentro da monitoria, quando a gente
conhece na verdade né? Entdo a gente vai, dentro da monitoria depois que eu passei no primeiro
periodo né? E tendo a experiéncia, eu gostei pelo fato de vocé conhece todo o andamento da
disciplina, como a disciplina funciona, de como ela é planejada, de como ela é estruturada antes de
ela acontecer e o planejamento do professor antes de ir para a sala de aula, [...]. Ja o projeto de
extensdo Pedagogia Ambiental e o PIBID ele, levou-me para a area, minha area de atuagao, a area
que o Curso me forma, que é a sala de aula que é o ambiente escolar. Entdo o PIBID me ajudou
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bastante na questdo da docéncia compartilihada que é o que o programa defende, que é um dos
objetivos do programa, que é vocé aprender a ser um professor na sala de aula a partir da pratica de
outros professores € vocé trabalhando com outros professores na sala de aula [...]. (P2, 2017)

[...] O contato mais direto com os alunos, principalmente no projeto de extensdo. A gente pode ir nas
salas de aulas nas escolas, do ensino basico e isso foi relevante para a minha formagao por que eu
consegui compreender melhor como é trabalhar com diversas, € (som estendido) como eu posso
dizer? Diversas, diversos anos? No caso eu sempre, trabalhei mais com a Educagéao Infantil [...]. A
monitoria foi uma outra, uma outra possibilidade de vocé poder trabalhar com seres, como é que eu
posso dizer? Ja em formacao propria, para serem professores, entao, foi uma outra experiéncia que
eu nao tinha, de que o professor universitario, ele tem muito a contribuir ele pode muito influenciar os
alunos, aqueles alunos que estdo em formacao para exercer a profissdo docente. (P3, 2017)

Auxiliou na pesquisa de campo na propria analise € na construgdo do TCC e também me possibilitou
a vivencia de experiéncias que sé o curso nao possibilitou (P4, 2017)

A relevancia dos saberes adquiridos através dos programas institucionais se torna
evidente na fala dos participantes. E possivel compreender o significado dos
programas para a formagéo dos sujeitos, como ficou demonstrado nos discursos dos
participantes P1, P2, e que enfatizam o contato e as experiéncias vivenciadas
através do programa PIBID no campo de atuagéao profissional para o qual o curso de
Pedagogia forma, destacando a docéncia e o contato direto com o publico, criangas
e adolescentes. Sobre o PIBID, Souza e Onaka (2015, p. 24451), entendem que,
[...] uma experiéncia em sala de aula para um educador em formagao é
crucial para torna-lo um profissional excelente e um cidaddo exemplar,
sendo assim no ato de trocar conhecimentos com os estudantes o educador
estard ndo sé transmitindo seus saberes de literatura, linguistica, entre

outros, mas os seus saberes de vida que auxiliardo na formagao de
cidadaos e de profissionais de bem.

O contato direto do graduando, desde o inicio do curso, com o ambiente de trabalho
possibilita ndo apenas a compreensdo da sistematica de organizagdo e
funcionamento da instituicdo, mas possibilita também o confronto de saberes
adquiridos nas salas de aula do curso e da realidade vivenciada pelos graduandos
no cotidiano de uma unidade escolar publica que é o campo de pesquisa e estudo
dos alunos inseridos no PIBID.

Essa experiéncia que os programas institucionais possibilitam implica de forma
direta no processo de construgdo da identidade profissional dos graduandos. Por
isso, cabe destacar que o PIBID é imprescindivel para aqueles que desejam atuar
na Educacéo Infantil, considerando que através dele os graduandos compreendem a



53

sistematica de trabalho de um professor na sala de aula observando a pratica de
professores, trabalhando com a realidade da sala de aula.

O graduando tem a oportunidade de aprender com o professor que orienta e tenta
direcionar as acdes que melhor se efetivam considerando a realidade da sala de
aula, e na medida em que o graduando observa a pratica pode emitir juizo de valor e
julgar o que acha interessante e que pode ser adotado e incorporados nas proprias
acoes, neste processo de observacao e reflexdo comecga a aprender se formando
como profissional. Da mesma forma acontece com a monitoria, que possibilita a
nogcdo do trabalho de um professor universitario. No tocante a importéncia da
participagdo nos programas institucionais, os participantes P afirmaram que:

Muito importante por que a cada dia estamos descobrindo coisa diferentes e isso ajuda na nossa
formacao. No programa de extensao foi um desafio para mim por que mesmo diante do medo de
falar, dos nervosismos eu consegui entao isso é bastante gratificante para mim e esta e ajudando na
construgdo da minha identidade profissional, por que no PIBID trabalha com crianga e nesse outro
nao eu tinha que apresentar o projeto para os professores em néo para as criangas. Tudo que eu fiz
nesses programas é muito importante para a minha formagao porque eu me superei. (P1, 2017)

Eu considero importante por que eu acho que € como uma crianga né? Uma crianga quando ela esta
aprendendo a falar ela ouve o adulto falar e ela comega a repetir o que o adulto esta falando né?
Entdo eu acho que nos enquanto futuros professores, profissionais atuando nesses projetos e
programas o que que isso nos oferece? Nos oferece ver aquilo que é bom para nés [...] (P2, 2017)

Relevante. Por que eu acredito assim, no inicio do curso quando eu nao participava de nenhum
projeto eu era muito timida eu ndo me engajava em outras coisas e eu ndao gostava de participar das
aulas, ndo participava em nenhum momento (risos). E sério! E depois desses programas eu comecei
a, digamos assim, a desenvolver mais o dialogo entre os colegas a desenvolver mais minha
capacidade de mostrar os meus conhecimentos na participagao das aulas mesmo. Eu acho que eu
cresci muito nesses projetos. (P3, 2017)

Muito importante, sem ele acredito que estaria caminhando, porem de forma mais precaria, porque
esses saberes sdo muito importantes. (P4, 2017)

Comunga-se com a fala do participante P2, quando ele destaca que a participagéo
nos programas institucionais oferece uma oportunidade de trabalhar com
profissionais experientes e filtra aquilo que considera de melhor nas acdes desses
profissionais para a construgao de sua identidade. Como assevera Névoa (2000, p.
16):
A identidade ndo é um dado adquirido, ndo é uma propriedade, ndo é um
produto. A identidade é um lugar de lutas e conflitos, € um espago de
construcdo de maneiras de ser e estar na profissdao. Por isso, € mais

adequado falar em processo identitario, realgando a mescla dindmica que
caracteriza a maneira como cada um se sente e se diz professor.
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A identidade é construida no coletivo, observando e analisando o que de melhor
existe no outro e que se aplica a si, primeiramente enquanto pessoas, considerando
a personalidade, as concepcodes e valores e posteriormente o que pode ser util no
exercicio da profissdo. Ressaltando-se ainda o fato de que antes de ser um
profissional educador o sujeito € uma pessoa que tem personalidade propria,
concepgdes, sentimento, valores e principios, e que estes nao podem ser

dissociados da pessoa do profissional.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Os processos formativos em nivel de licenciatura, como foram mencionados ao
longo deste trabalho monografico, se constituem numa etapa essencial para o
exercicio da profissdo, sendo imprescindivel para o processo de construcido da
identidade docente, uma vez a formagao confere ao educando uma base tedrica

fundamental para a construgdo de novos saberes.

O estudo buscou compreender a importadncia dos programas institucionais
disponiveis na Instituicdo locus da pesquisa para a formacédo dos sujeitos e,
consequentemente, para o processo de construcdo da identidade profissional entre
0s sujeitos investigados. Procurou-se também analisar os discursos dos sujeitos
confrontando com algumas teorias, a fim de oferecer um esbog¢o sobre o processo
de construgao do perfil identitario dos alunos do curso de Pedagogia tomando por

base os processos formativos vivenciados no curso.

Dessa maneira, registraram-se algumas reflexdes sobre como se constréi o
processo de identidade docente dos alunos curso de Pedagogia do CFP/UFCG, a
partir dos processos formativos. Para tanto, buscou- se discutir os diversos conceitos
de identidades docente em distintos espacgos e tempo, além de apontar dimensodes
da formacao académica e a elaboracao de saberes que podem ser desenvolvidos a

partir dos programas institucionais oferecidos pela instituicdo pesquisada.

Para alcancar os objetivos propostos foi desenvolvida uma pesquisa de campo, por
meio de uma entrevista semiestruturada com oito (08) educandos do curso de
Pedagogia, sendo que destes, quatro (04) sdo participantes de algum programa

institucional oferecidos pela Instituicdo e os demais nao participantes.

A analise dos dados foi realizada levando em consideragao o processo de formacao
e, concomitantemente, o processo de construcdo da identidade, onde observamos
que os estudantes que participam de programas consideram significativo o processo
de construcao do repertorio de saberes necessarios ao exercicio da profissao, por
meio da insercdo nestes programas. Destacam, em especial, a participagdo no

PIBID, por possibilitar um contato direto com a realidade da sala de aula, que
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permite ao graduando do curso de Pedagogia o desenvolvimento e aplicabilidade de

conhecimentos na pratica educativa, ainda na graduacgéo.

Evidenciou-se também no processo de formacao e de construgao da identidade um
sentimento de lacuna nesse processo, relatado por alguns estudantes que nao
participaram de programas institucionais, na medida em que esta participagao
poderia ter contribuido para sanar algumas dificuldades vivenciadas ao longo do
processo formativo na graduagao, tais como o uso de tecnologias, dificuldades de

escrita e problemas de expressao oral.

Considera-se a necessidade de se pensar e/ou repensar 0os programas institucionais
oferecidos no CFP/UFCG, de modo a oferecer oportunidades de insergdo para os
graduandos que nao dispéem de tanto tempo para se dedicar ao curso, em fungéo
das demandas da vida pessoal, como por exemplo, questdes de trabalho ou ter

filhos pequenos, como foi argumentado pelo grupo dos nao-participantes.

Assim, acredita-se que a pesquisa atingiu os objetivos propostos, visto que
possibilitou aprofundar a compreensdao a respeito do processo formativo dos
educandos do curso de Pedagogia, participantes da pesquisa, além de oferecer um
esboco sobre como esta ocorrendo o processo de construgcao do perfil identitario
destes alunos, trazendo a luz, a necessidade de se repensar a forma como estao
sendo organizados os programas institucionais, de modo a tentar atender os
estudantes que pela indisponibilidade de tempo, ou necessidade de conciliar
questbes da vida pessoal com a vida académica, ndo tém a oportunidade de

participar destes programas.
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APENDICES



Apéndice A - Roteiro de entrevista com os educandos que participam de
programas institucionais oferecidos pela Instituicao

Tema 01 — Fatores que influenciaram a escolha pelo curso de Pedagogia

O que influenciou em sua decisao pela escolha do curso de Pedagogia?
O curso foi sua primeira opg¢ao na escolha da profissao?

Como a sua familia se posicionou inicialmente quando vocé optou pelo curso?

A e

E hoje? Como eles se colocam diante de sua escolha pela profissao?

Tema 02 — Saberes adquiridos no curso de Pedagogia considerados essenciais

para a construgao da identidade e da pratica docente

1. Quais saberes adquiridos na graduagado vocé destaca como essenciais na
construcao de sua identidade profissional e para sua pratica docente?

2. Como vocé descreve a importancia desses saberes para o exercicio da pratica
docente?

3. Vocé considera suficientes os saberes desenvolvidos até o presente momento de
sua formacao para o exercicio da profissao?

4. O que vocé apontaria como sugestdo, de modo a expandir esse repertério de
saberes na graduagao?

Tema 03 - Saberes que podem ser adquiridos com a participagdo em

programais institucionais

1. Quais programas institucionais vocé integra e/ou integrou até o presente
momento no curso de Pedagogia?

2. O que esses programas institucionais Ihe permitiram em termos acesso aos
saberes profissionais docentes e as praticas pedagogicas?

3. Como vocé destaca a importancia da participagdo nos programa (s) institucionais

para construgcao de sua identidade pessoal e profissional?



Apéndice B - Roteiro de entrevista com os educandos que nao participam de
programas institucionais oferecidos pela Instituicao

Tema 01 — Fatores que influenciaram a escolha pelo curso de Pedagogia

O que influenciou em sua decisao pela escolha do curso de Pedagogia?
O curso foi sua primeira opg¢ao na escolha da profissao?

Como a sua familia se posicionou inicialmente quando vocé optou pelo curso?

> bdh -

E hoje? Como eles se colocam diante de sua escolha pela profissao?

Tema 02 — Saberes adquiridos no curso de Pedagogia considerados essenciais

para a construgao da identidade e da pratica docente

1. Quais saberes adquiridos na graduagado vocé destaca como essenciais na
construcao de sua identidade profissional e para sua pratica docente?

2. Como vocé descreve a importancia desses saberes para o exercicio da pratica
docente?

3. Vocé considera suficientes os saberes desenvolvidos até o presente momento de
sua formacao para o exercicio da profissao?

4. O que vocé apontaria como sugestdo, de modo a expandir esse repertério de
saberes na graduagao?

Tema 03 - Saberes que podem ser adquiridos com a participagdo em

programais institucionais

1. Vocé acredita que o repertorio de saberes desenvolvidos até agora na graduagao
poderia ser acrescido com a sua participagdo em algum programa institucional?
Como?

2. Quais fatores impediram que vocé buscasse a inser¢cdo em algum dos programas
oferecidos pela instituicdo?

3. Como vocé acredita que seria sua formagao caso tivesse participado de algum

programa institucional?
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o (a) Sr (a) para participar da pesquisa intitulada, IDENTIDADES
DOCENTE: um estudo sobre o processo formativo dos educandos do curso de
Pedagogia CFP/ UFCG, sob a responsabilidade do (a) pesquisador (a) Natalia
Estrela Gomes, nesta instituicdo, Universidade Federal de Campina Grande, cidade

de Cajazeiras- PB.

Sua participacdo € voluntaria. Os riscos decorrentes de sua participacdo na

pesquisa existem.

Se depois de consentir em sua participagdo o Sr (a) desistir de continuar
participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer
fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo
e sem nenhum prejuizo a sua pessoa. O (a) Sr (a) ndo tera nenhuma despesa e
também nao recebera nenhuma remuneracdo. Os resultados da pesquisa serao
analisados e publicados, mas sua identidade nédo sera divulgada, sendo guardada
em sigilo. Para qualquer outra informacéo, o (a) Sr (a) podera entrar em contato com
0 pesquisador pelo numero de telefone (83) 99658- 8870 ou ainda através do

enderecgo de e-mail: nataliaestrela07@gmail.com.

Consentimento Pés—Informacéao



Eu,

, fui informado sobre o que o (a) pesquisador (a) quer fazer e porque

precisa da minha colaboracdo, e entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em
participar da pesquisa, sabendo que ndo vou ganhar nada e que posso sair quando
quiser. Este documento é emitido em duas vias que serdao ambas assinadas por mim

e pelo (a) pesquisador (a), ficando uma via com cada um de nés.

Data: / /

Assinatura do participante



