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RESUMO

Esta producgdo cientifica intitulada ‘Diagnéstico dos laboratérios de informética e uso do
computador, como ferramenta de apoio pedagdgico: o contexto das escolas do campo no Cariri
paraibano’. Que teve como principal objetivo, identificar e realizar um diagndstico dos
laboratérios de informadtica nas escolas do campo no Cariri Paraibano, através dos docentes das
escolas pesquisadas sobre a utilizagdo da informdtica computadorizada, no planejamento de suas
disciplinas. Partindo da sistemdtica questdo investigadora de se conhecer, Como o uso didético
da informadtica, e do computador, enquanto ferramenta de apoio, em Escolas publicas de
caracteristicas populacionalmente campesina, poderia contribuir pedagogicamente, com a
qualidade publica da educacdo no Cariri? Estd organizada em cinco momentos, contendo trés
seccoes. Possuindo relevancia de cardter qualitativo, social e politico, sobretudo, para a
Educacgdo publica regional do Cariri paraibano. Os resultados apresentados s3o oriundos das
respectivas inferéncias reflexivas tedricas e analiticas averiguadas, dos fatos, sobre os €xitos e
desafios, contemplados pela coleta dos dados. Infundidos em conhecimentos tedricos validados,
fundados (Veiga (2015) com os conceitos de rural e urbano; Pierry Levy (1993) com as
tecnologias de inteligéncia mecanica; Libaneo (2009) e Miranda (2012) com a formacdo de
pedagogos virtuais; Tajra (2008) e Cox (2008) com a informética na educacdo escolar e as
ferramentas pedagdgicas), que relacionados ao tema discutido, fez-se necessdrio ir a campo.
Aplicar questiondrios com docentes de trés instituicdes escolares, em trés municipios situados no
Cariri Ocidental e Oriental da Paraiba, (Sao Jodao do Cariri, Serra Branca e Sumé). Com o estudo
observou-se que, no geral, as escolas, ainda, indispunham de condi¢des favordveis, ou bdsicas,
para o bom funcionamento, e retirada do maximo proveito, dos equipamentos disponibilizados,
oriundos do erdrio publico, para as finalidades educativas escolares. Isto € imprescindivel, pois,
na atualidade, n3o saber fazer uso, devido, da informdtica interconecta a dispositivos
tecnoldgicos, pode ser um problema social grave de cunho educativo. E na educacgdo, este
gargalo desafiador, ndo € diferente e ndo pode ser desprezado, sobretudo, para as escolas do
campo. Pois o uso diddtico destes meios pedagdgicos de apoio tem sido prejudicado, por
aspectos condicionadores impeditivos. Os ambientes de informatica € os computadores
disponiveis nestes espagos escolares encontram-se: inexistentes (no caso dos laboratérios); ou
defeituosos (no caso das maquinas que se tornam obsoletas e sem uso). Deste modo, considerou-
se que um dos principais problemas diagnosticados foi a falta de funciondrios (responsdvel,
técnico, docente) capacitados para atender as demandas; superacdo (obsoleta) dos equipamentos
e falta de recursos financeiros para manutencdo; dentre outros. Portanto pdde-se afirmar que
problemas afetam diretamente a qualidade educacional, ndo como algo redentor, mas como
complemento didédtico de apoio ao ensino-aprendizagem que contribuiria, se estivesse presentes.
Foram produzidos conhecimentos relativos ao uso diddtico do computador e dos respectivos
ambientes de informética, existentes em escolas do Cariri, € que, encontram-se, quase sempre,
em desuso, em funcdo das condi¢cdes desordenadas. Da aplicacdo de politicas publicas
elaboradas e implantadas, no atual sistema de ensino, no contexto da Educacao Informatica.

Palavras — chave: Apoio Pedagdgico. Tecnologias. Educacao do Campo.



ABSTRACT

This scientific production titled ‘Diagnosis of computer labs and computer use, such as
educational support tool: the context of schools field in Cariri’. Which aimed to identify and
carry out a diagnosis of computer labs in schools field in Cariri Paraibano, through the teachers
of the schools surveyed on the use of computerized information technology, in planning their
disciplines? Starting from systematic research question of knowing, as the educational use of
computers, computer as a support tool in Public Schools populacionalmente peasant
characteristics, could contribute pedagogically, with the public quality of education in Cariri? It
is organized in five moments, containing three sections. Possessing relevant qualitative, social
and political character, especially for regional public education Cariri. The results presented are
from the respective inferences theoretical and analytical reflective ascertained the facts on the
successes and challenges covered by the data collection. Infused on validated theoretical
knowledge, founded (Veiga (2015) with the concepts of rural and urban; Pierry Levy (1993) with
the mechanical intelligence technologies; Libaneo (2009) and Miranda (2012) with the formation
of virtual educators; Tajra (2008) and Cox (2008) with information technology in school
education and pedagogical tools) that related to the subject discussed, it was necessary to go into
the field. Apply questionnaires with three educational institutions teachers in three municipalities
located in the Western and Eastern Cariri of Paraiba (Sdo Jodo do Cariri, Serra Branca and
Sumé). With the study found that, overall, schools also indispunham favorable conditions, or
basic, for the proper functioning, and withdrawing most out, the equipment available, from the
public purse, for school educational purposes. This is essential because, at present, does not
know how to make use due, computer interconnects to technological devices, can be a serious
social problem of educational nature. And in education, this challenging bottleneck is no
different and cannot be neglected, especially for schools field. For the didactic use of these
pedagogical means of support it has been hindered by factors impeding conditioners. The
computer environments and computers available in these school spaces are: non-existent (in the
case of laboratories); or bad (in the case of the machines become obsolete and unused). Thus, it
is considered that one of the main problems identified was the lack of employees (accounting,
technical, teaching) trained to meet the demands; overcoming (obsolete) equipment and lack of
funds for maintenance; among others. So it could be said that problems directly affect the quality
of education, not as something redemptive, but as a teaching supplement to support teaching and
learning would help, if present. Knowledge were produced for the educational use of computers
and their computer environments existing in Cariri schools, and which are almost always out of
favor, depending on the disordered conditions. The application of public policies designed and
implemented in the current education system in the context of Computer Education.

Key-words: Educational Support. Technologies. Rural Education.
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INTRODUCAO

A educacdo na atualidade tem enfrentado inimeros problemas que, mais se constitui
enquanto desafios que mesmo problemas. E um destes problemas, desafiadores, diz respeito
ao modo como a informdtica, ou melhor, as mdquinas, ou para ser preciso, como Os
computadores t€ém tomado espago e ganhado importancia, frete a capacidade humana de agir,
com definida precisao.

Precisdo que preocupa e exigem do homem contemporaneo, atitudes tecnoldgicas.
Segundo Libaneo (2009), estas sdo atitudes que tem se traduzido em verdadeiro desafio, por
estar diretamente ligada a transformacgdo vertiginosa, a qual as tecnologias da informacgado
computadorizada t€ém chegado a escola, atingido a todos indiscriminadamente.

Hoje, as tecnologias estdo em lugares onde se sequer possamos, ou imaginamos
encontrar, o contradito disto encontra-se na portabilidade dudio-visual e interativa de
equipamentos de midia conectados a internet.

Tratarmos de educagdo quanto ao processo de ensino-aprendizagem, atrelado ao uso
do computador como ferramenta de apoio, enquanto uma forma de comunicagdo educativa e
informativa, ou informatica, estas, despertam-nos preocupagdes de interesse social e politico,
em se tratando do contexto educativo do Cariri. Principalmente, no tocante ao uso das
tecnologias, que a cada dia vem se aperfeicoando. Sendo aplicadas, exigidas e melhoradas,
tanto nas préaticas do cotidiano docente; quanto no cotidiano comum, de qualquer pessoa,
independente do lugar.

Problema, este que, incitou a uma prudente preocupacdo: a caréncia faltosa, ou
ausente de alguns elementos complementares, que serviriam como instrumento de apoio
didético a prética de ensino docente. E que, no entanto, ndo se € retirado o devido proveito, a
exemplo dos laboratérios de informética e dos computadores. Que se tornam obsoletos' com o
passar do tempo, alojados nestes ambientes escolares, sem uso.

E quando interposta, esta mesma questdo as escolas do campo, parte destas
preocupacdes se torna ainda mais complexa, em se tratando do uso do computador enquanto
uma ferramenta de apoio diddtico-docente.

Desta forma, estivemos focados em discussoes, que trata sobre o uso do computador,
enquanto ferramenta didatica no processo de ensino, observando suas contribuicdes para a

melhoria da qualidade publica da educagdo. Tanto, na realidade de institui¢des escolares, do

" Sobre a ultrapassagem tecnolégica, de equipamentos eletrdnicos obsoletos consultar obra de Cox (2008; p.30-
34).



15

campo, quanto na realidade escolar de institui¢des urbanas, localizadas no Cariri paraibano.
Sendo assim, o que se procurou fazer foi uma ponte temdtica, entre a tecnologia da
informacao, através do uso do computador, e sua aplicagdo, na realidade das escolas da rede
publica de ensino no Cariri paraibano.

Desse modo, buscou-se destacar tais elementos, nesta pesquisa, com o propdsito de
trazermos a luz, experiéncias vividas, sensivelmente, em atividades de campo, as quais,
naquelas oportunidades, foram observadas.

Experiéncia as quais nos foram possibilitadas no decorrer de nossa formacdo
académica, no curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, durante o cumprimento de
atividades disciplinares e em Programas de aperfeicoamento docente, a exemplo das
disciplinas de LAPEC? L II, IIT e IV, Identidades e Territorialidades’ , Educacao do Camp04,
Educagcdo Popular e Movimentos Sociais, Estdgios Supervisionados5 I II, III e IV; e
Programas como: PIBID® e PROLCARIRT’.

Foram as disciplinas de LAPEC II®, Estdgio Supervisionado II’, Educacdo Popular e

10

. .. 11 . L
Movimentos Sociais -, € o PIBID 2010, para sermos mais especifico, que nos deram base

instrumental e inspiradora a esta pesquisa.

* Laboratério de Pesquisa em Educacio do Campo, disciplina ofertado em quatro fases, desde o primeiro
periodo, para os alunos regularmente no Curso.

? Disciplina ministrada pelo Professor Dr. Sérgio Dantas.

* Ministrada pela Prof* Dr* Maria do Socorro Silva, durante o segundo periodo letivo académico do Curso.

° Estigio Curricular Supervisionado em Educagio do Campo, disciplina que conta como pré-requisito,
importantissimo na formagdo dos educandos, ofertada a todos, conta com quatro fazes, compreendida do quinto
periodo até o oitavo. As referidas atividades foram desenvolvidas quase que integralmente na Escola Conego
Jodo Marques Pereira, com excecdo do primeiro (desenvolvido na associacdo da comunidade do Sitio Quixaba,
no municipio de Serra Branca), e do quarto (iniciado na referida escola municipal, e concluido na Escola
Estadual Professor José Gongalves de Queiroz em Sumé).

6 Programa de Institucional de Bolsa de Iniciagdo Docente, programa de selecdo, voluntdria e remunerada,
destinado a alunos que fazem o curso, a partir do segundo semestre, com vistas na preparacdo profissional
docente desses educandos em sala de aula.

7 Programa Olimpico do Cariri Paraibano, de caréter pedagégico e esportivo, ofertando aos alunos das escolas
veiculadas, aulas de reforgo, (para aqueles que possuem dificuldades em disciplinas,) em consonincia com o
reforco em variadas disciplinas, os quais t&ém de apresentarem boas notas para que possam participar do Projeto.

¥ Na qual durante o desenvolvimento de uma atividade de Campo, na comunidade escolar do Sitio Capoeiras, em
Serra Branca-PB. Percebeu-se, que unidade escolar (que funciona como extensdo da escola Cdnego Jodo
Marques Pereira), contava com escasso acesso tecnoldgico e criticas condig¢des estruturais de funcionamento
institucional, apesar de que, alguns alunos, na oportunidade, atrairem nossa atenc¢do por estarem (um grupo) a
manusear um celular simples, numa localidade rural, aonde se quer chegara sinal de telefonia mével, bem como
outros equipamentos de midia.

° Durante o desenvolvimento das atividades de Estégio, percebeu-se que a escola Conego Jodo Marques Pereira,
dispunha de um laboratério equipado, porém com restricdes de publico e pouca utilizacdo do ambiente de
informética, apesar de possuir um profissional (concursado) adequado para a fungdo, auxilio e manuseio dos
equipamentos de informadtica.

' Disciplina pela qual fora promovida uma aula de campo realizada na comunidade Pitombeira, no Municipio de
Sumé-PB, localidade rural a qual fora percebida uma lacuna tecnoldgica, dificultada pelo multeseriado, apesar de
nesta escola haver, além de uma boa pritica docente, computadores pouco acessados ou utilizados pelos alunos,
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Sobretudo no PIBID, quando em 2010, nasce um dos principais motivos (o cuidado
com a educagdo de estudantes que residentes em dreas rurais, tinham de se deslocar para
estudarem em escolas situadas na zona urbana), instrumentais e impulsionadores, que iria vir
a justificar o nosso ensejo de escolha, em trabalhar na temdtica — o campo e a educacdo de
estudantes em escolas do campo.

Quando na oportunidade, na Escola Jornalista José Leal Ramos, fora observado, na
constru¢do do Projeto Politico Pedagdgico (2010), uma dispensada especificacdo,
direcionada, para o publico rural estudantil, daquele municipio, o que nos deu por revelia que:
“O alunado desta unidade escolar ¢ distribuido da seguinte forma: 60% da zona urbana e 40%
da zona rural'?; com 52% sexo feminino e 48% sexo masculino [...] (PPP, 2010; p.11).”.

Neste sentido, o intento dos resultados, desta pesquisa, esteve voltado para a opinido
docente, sobre o uso do computador nas escolas, dentro das respectivas praticas pedagogicas.
Esteve focada sobre o docente, uma vez que consequentemente, diante das acdes, destes, no
processo ensino-aprendizagem, incide diretamente no educando, seus resultados prejudiciais
ou exitosos inerentes a pratica.

Ou como diria Lurdes (2014), sobre determinadas pratica que, “Isto pode prejudicar
o ensino nas escolas (2014, p.10)” do campo; E o préprio estudante que, segundo Brandao
(1990), ficard em pé de desigualdade em relacdo a outros mais bem preparados. Ou melhor, a
depender das condi¢des e da acdo docente ofertada, podem ser comprometidos, os resultados
do ensino-aprendizado dos estudantes.

Nao que o uso do computador e outros equipamentos de apoio midiatico, agregados,

possam vir a ser a redengdo de exceléncia da qualidade publica do ensino; Ou segundo o

porém com um agravante ndo havia acesso a internet, e que ja tornavam-se obsoletos, ultrapassados, bem como a
falta de um profissional adequado para ensinar aos alunos a operar as referidas miquinas.

"' Desenvolvido no periodo de 2010/2012, na Escola Estadual José Leal Ramos, e que atendia naquela
oportunidade, em sua maioria, uma populacio advinda do campo, da zona rural do municipio de Sdo Jodo do
Cariri-PB, a qual possufa um laboratério de informética completo, porém, em caixas, desativado, em virtude da
falta de profissionais ou de docentes capacitados, especificamente, para operar as maquinas; falta de recursos
para a manutencdo dos computadores; e outros fatores de ordem institucional.

12 Esse foi o principal critério influenciador da escolha deste tema de pesquisa. Que nasce de uma observacdo
criteriosa sobre as escolas do Cariri, a partir de 2010, com o desenvolvimento de atividades académicas. O
critério de escolha se deu, em detrimento, de que nesses locais (ou espacos futuros de pesquisa). Nestas escolas,
havendo, ambientes ou laboratérios de informadtica, os mesmo, se encontravam, praticamente fechados e/ou com
pouco uso. Ou ainda, tendo algum proveito pedagdgico (servindo de elemento decorativo, quando alunos sdo
impedidos de fazer uso), dentro do espago escolar. Em suma, foram sendo percebidos graves desperdicios, ou
abandono dos laboratérios e equipamentos de informdtica. Outra razdo influenciadora deste critério encontra-se
fundada na prerrogativa de que, a maioria das escolas publicas, desta regido, estd sediada na zona urbana;
quando boa parte do alunado destas escolas € da zona rural. Ou seja, o ideal era que as escolas funcionassem, de
modo mais acentuado, também, em dreas rurais, evitando assim, o processo de nucleacdo e o deslocamento
desconfortdvel do alunado para via urbana escolar. Deste modo, o que se procurou foi firmar nossas bases
conceituais, sobre a dicotomia escola rural e urbana, em Veiga (2015).
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ponto de vista defendido por Kenski (2012, p.9), que afirma que, por si, “as tecnologias,
sozinhas, ndo educam ninguém.”.

E preciso um professor bem preparado, aliado a um bom planejamento, que
contemplem na utilizacdo desta maquina, os objetivos de uma excelente aprendizagem, a
partir do conteido aplicado com determinado fim.

Partindo de prerrogativas tais, tramou-se um propodsito, quanto a escola do campo, a
qual primando pela qualidade, foi percebida a ‘presenca-ausente’ "> do uso destas tecnologias.

De olho na eficiéncia e nos desperdicios obsoletos'* denotados, e que sdo decorridos
nessas escolas publicas rurais, sobre o uso e o desuso dos equipamentos de midia, como apoio
didético, (e que poderiam ser mais bem aproveitados); Mas que, no entanto, acabam sendo
desperdi¢cados. Desperdicio possibilitado por diversos fatores, que podem estar presentes ou
ausentes, nestas escolas publicas, de caracteristicas populacionalmente, rural no Cariri.

O que se quis propor, aos docentes da rede publica de ensino, de escolas do campo,
foi que se pudesse vir a fazer melhor uso destas mdquinas, equipamentos, ou aparelhos
tecnoldgicos, para uma devida melhoria qualitativa, quanto aos padrdes de ensino, ao utilizar
o computador como suporte didatico-pedagdgico.

Para tanto, o que se objetivou foi analisar em escolas do campo, no Cariri
paraibano, sobre o uso do computador, como ferramenta de apoio pedagoégico, com o
propésito identificar e realizar um diagndstico sobre os laboratérios de informética nas
referidas, sequenciadas, escolas do campo no Cariri Paraibano, através dos docentes das
escolas pesquisadas, sobre a utilizagdo da informatica computadorizada no planejamento
disciplinar. Procurando responder a indagagdo problematica, a saber, como o uso didatico da
informatica, e do computador, enquanto ferramenta de apoio, em Escolas publicas de
caracteristicas populacionalmente campesina, pode contribuir pedagogicamente, com a
qualidade publica da Educacio no Cariri?

Desse modo, foram elencados, para o estudo amostral analisado, caminhos
metodoldgicos, que atendesse ao cardter de pesquisa qualitativa, por ter estado estritamente
envolvida com a investigacdo e discussdo sobre experiéncias educativo-pedagdgicas, a partir

do uso didético-docente do computador.

0O termo presenca-ausente é utilizado com o intuito de demonstrar que, apesar de existirem nas escolas
laboratérios e computadores devidamente equipados, dentro das possibilidades, sdo nulas as condi¢des de uso.

'* Sobre midias tecnologicamente obsoletas ver Cox (2008; p.30-34). Equipamentos de informatica tornam-se
obsoletos em detrimento do tempo, de producdo e inovagdo tecnolégica de mercado; Que segundo Lévy (1993,
p-19), “(...) sdo impulsionados por verdadeiros projetos politicos rivais, (...)” de disputa, quanto a edificacdo
evolutiva da informética técnica no mundo.
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Segundo Minayo et al, (2008, p.21), os aspectos da pesquisa possui um nivel de
realidade que ndo pode, tdo somente, ser quantificado; mas qualificados, por se tratar de um
fendmenos que envolve a educagdo de individuos humanos e a realidade cotidiana de escolas
caririzeiras, que por si sd, pelos nimeros, ndo se explicam, em detrimento de uma
intencionalidade.

Desta maneira, elencaram-se algumas etapas para estudo da andlise amostral, que
segundo Figueiredo, (2011; p.99), sdo construidos por instrumentos de coletas, em etapas
fundamentais.

Seguindo Figueiredo, a nossa pesquisa atende, a aspectos peculiares de uma pesquisa
de campo, sobre a qual se utilizou como instrumento para coleta de dados, pela a aplicacdo de
questiondrios, com questoes abertas e fechadas. Porque de acordo com Franco (2007, p.59-
60), o conteudos das perguntas, e a natureza das respostas dos docentes tem exigido grande
esforco e sensiveis intui¢des, para que se pudessem dar vida ao trabalho. E que, por ventura,
Segundo Gil (2008, p.122), viabilizar a tabulacdo e o balango analitico final dos dados
coletados em campo.

Desse modo, na primeira seccdo, apresentamos esclarecimentos conceituais com o
proposito de identificar nas escolas piblicas selecionadas, o uso do computador, como
ferramenta de apoio pedagogico, ao trabalho docente, procurando conhecer os desafios
enfrentados, focando, especificamente, sobre as escolas do campo, e sobre os docentes.

Nesta sec¢do, por ocasido, além serem discutidos alguns conceitos tedricos,
esclarecedores; abriram-se, introdutoriamente, a discussdo temadtica, sobre o uso do
computador, dando énfase sobre as escolas do campo, justamente, por elas atenderem em sua
maioria, alunos, advindos da zona rural.

Seja uma instituicdo escolar, que atende na localidade centro-urbana, ou na prépria
localidade rural, independente, da tipificacio de locais, o foco, nesta etapa, esteve
concentrado na prerrogativa justificavel, de que, estas escolas atendem, em sua maioria, um
corpo discente, de alunos do campo, ou residente em area rural.

Com o propdsito de reforgcar as identidades individuais dos sujeitos do campo.
Buscou-se conhecer os éxitos, as dificuldades e desafios, relacionados aos recursos humanos e
as condigoes fisicas.

Fundada na sensibilidade das respostas docentes, coletadas através da amostra. As
condig¢des sejam favordveis ou desfavordveis a realizacao das praticas diddtico-pedagdgicas, a

partir do uso instrumental do computador, como ferramenta de apoio ou suporte. Estas podem
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auxiliar contributivamente (ou ndo, de acordo com a oferta), com a prética de ensino, e
respectivamente, com a qualidade publica da educagdo, em escolas do campo.

Na segunda seccdo, descrevemos aspectos sociais e metodoldgicos da pesquisa
procurando conhecer os éxitos do processo de ensino-aprendizagem quanto ao uso do
computador, nas escolas do campo. Partido deste propdsito buscou-se conhecer os desafios
enfrentados pelos docentes, quanto ao uso do computador, bem como de outras ferramentas
tecnoldgicas de apoio, no processo diddtico de ensino-aprendizagem, nas escolas do campo.

Desse modo, estivemos empenhados em analisar, nesta parte, a discussdo tedrica,
unida aos dados coletado em campo.

Informagdes sobre as condi¢des estruturantes ou de pessoal, para o uso e aplicacdo
do computador, como ferramenta de apoio didatica, e de ensino-aprendizagem. Se ha
profissionais capacitados para atender a demanda; ou espagos adequados, com laboratorios
bem equipados e aparelhados, para o devido atendimento deste publico alvo — campesino
(tanto das escolas rurais quanto das escolas urbanas), que necessitam de fazer o uso eficaz, do
ensino de informatica e dos recursos existentes nos laboratdrios, das respectivas escolas.

Com o proposito de atender a uma finalidade social; quanto a retirada de proveito,
sobre os investimentos publicos realizados, na Educacdo; os quais se encontram aplicados, no
sistema de educacional de ensino do Cariri paraibano, (muitas vezes inutilizados,) nos
recursos tecnolégicos e aparelhamentos didéticos de escolas, para a efetiva contribuicdo de se
construir sujeitos a partir dos direitos resguardados e do proprio ensino publico.

E na terceira e ultima seccdo, ao propor analisar o uso tecnolégico do computador,
como importante ferramenta de apoio didatico e pedagdgico, que pode auxiliar no
trabalho de atuacio docente no ensino, em escolas do campo no Cariri. Interpretaram-se
os dados, de acordo com as informagdes coletadas em campo, construindo as descri¢des
relatadas nos fechos sintéticos e conclusivos da amostra estudada. Com o propodsito de

contribuir com a exceléncia qualitativa do ensino publico no Cariri.
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1 SISTEMATIZANDO O DIALOGO E AS PRELIMINARES: A ESCOLA DO
CAMPO E A TECNOLOGIA

Na atualidade, a tecnologia tem se tornado indispensdvel, a vida humana em
sociedade na terra. E procurar garantir um uso eficaz e responsavel destas novas tecnologias é
totalmente perspicaz, (LIBANEO, 2009) e (KENSKI, 2012).

Em nosso ponto de vista, quando tratamos de educacdo, de ensino, de aprendizagem,
de formas de comunicacdo informacional, € despertada uma preocupacao de interesse social e
politico no contexto educacional, quanto ao uso das tecnologias.

Tecnologias, que segundo Lévy, (1993) vem a cada dia se aperfeicoando, e sendo
aplicadas, melhoradas; E exigidas nas praticas docentes e no cotidiano de qualquer pessoa
(VELLOSO, 2004).

Partindo deste propdsito, procurou-se nesta seccdo, identificar nas escolas
selecionadas, o uso computador, como ferramenta de apoio pedagdgico ao trabalho docente,
procurando conhecer os desafios enfrentados, por cada institui¢do, em particular nas escolas
do Cariri. Por entender, segundo a apresentacdo dos estudos de Tajra (2008, p.13), que “[...]
ndo existe um modelo universal de utilizacdo da informdtica na Educacao™; e “[...] que o
computador é uma ferramenta que pode ser utilizada com sucesso em ambientes educativos,
[...]” na formacdo de educadores e educandos.

Mas, segundo Libaneo (2009), estas atitudes inovadoras, tecnologicamente
aperfeicoadas e adaptadas, em escolas t€m sido traduzidas na forma de desafios, por estarem
ligada a transformacao vertiginosa, do uso do computador e do despreparo indiscriminado.

2

Esta mesma tecnologia ‘problema'” somada a educagdo publica de qualidade,

também, tem ganhado dimensdes polémicas. O rumo que tém tomado a Educacdo publica, em
relacdo a informatizacdo, vem ganhando forca nas discussdes politicas do nosso pais,
principalmente, quando se trata de uma educacio que deva estd voltada para atender a pessoas
que buscam afirmar suas identidades, sem que tenham, de seus locais de vivencia, sairem.

A escola, sobretudo, a do campo, como uma proposta inovadora; assim como as

novas tecnologias, tem gerado aspiragdes, desejos e sonhos. E imaginar uma escola descente e

digna, localizada na zona rural, é totalmente perspicaz.

"> Ancorados no pensamento de Lévy, (1993, p.15-16), o termo tecnologia problema é utilizado para fazer
mengdo a pessoas que véem a inteligéncia artificial, o computador, ou equipamentos de midia como um
problema de marginaliza¢dao do ser humano, como algo prejudicial, € ndo como um elemento amigo, aliado do
préprio homem.
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Nesta perspectiva de afirmar individuos, pela educacdo. Faz a prépria educagdo
assumir um papel, ndo somente de educador, mas também, de comunicador. Comunicacao
que tem um papel de agente solucionador, e que podem vir, através das informacdes (se bem
trabalhadas), a funcionar potencialmente, como um forte recurso, alternante de dominio e
competéncias hdbeis. Basta que saibamos e sejamos bem educados a utilizar, as TICs
(Tecnologias da Informacao e Comunicagdes,) a nosso favor (MIRANDA, 2012).

Ora, pensarmos numa escola digna, capaz e sempre pronta em atender a todos,
indiscriminadamente, contando com professores, com sede, com alunos bem acomodados e
aconchegados no ambiente, é fundamental.

E isto € indispensdvel na constru¢io do saber, e no processo de ensino-
aprendizagem, segundo Brandao (1990, p.65), ao tratar sobre a cultura camponesa € a escola
rural de um municipio paulista. Sendo, este, um dos propdsitos pelo qual ousamos tratar sobre
a utilizagdao do computador, como recurso didatico na escola rural, ou do campo.

Pois, segundo Nascimento em (AIRES et al, 2011, p. 291-313), ao abordar sobre os
indigenas Aymara, o ciberespaco, ¢ a informdtica na vida destas populacdes; Ele afirma que
estes ultimos, chegaram a tomada do controle do poder politico do Estado boliviano, em favor
da populacdo menos favorecida e marginalizada, daquele pais. Populacdo, as quais em sua
maioria sdo indigenas. E que, se utilizando, apenas, do computador e de ferramentas
cibernéticas (como a ‘internet’, disponibilizada pelo proprio governo), se comunicavam com o
mundo. Manipulando informacdes em tempo real, quando a internet ainda nio era tio
difundida ou acessivel.

Por vez, sendo consideradas, as novas tecnologias, uma verdadeira arma de
estratégico combate, a problemas diversos e especificos, (como a educagdo de pessoas em
particular,) que numa perspectiva social, de acessibilidade a informacdo transformadora tem,
desempenhado um importante papel social.

Desse modo, conectar cada ser, educando em individual, com o mundo globalizado,
com o intento de se combater prdticas apoliticas, principalmente, em 4areas rurais, €
fundamental, segundo Aires et al (2011). Pois;

Enfim, podemos dizer que o mundo mudou rapidamente nos ultimos tempos € a
educacdo tem se transformado a passos muito lentos. Por outro lado, apesar de toda
transformacdo ocorrida, os alimentos continuam sendo produzidos no campo e nao
se pode prescindir de sua producdo agricola e pecudria. O campo tem papel crucial
na sobrevivéncia de todas as pessoas, muito pouco se tem feito para o bem estar dos
sujeitos que ali vivem, trabalham, estudam. A maior parte das politicas ptiblicas que
se tem estabelecido é voltada para o meio urbano, bem como aquelas voltadas a

educagdo escolarizada. Assim, ano apds ano, as pessoas sio obrigadas a sairem do
campo, local onde construiram suas raizes, para estudar na cidade ou em outras
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comunidades distantes, por falta de opcdes em suas préprias comunidades
(CASTRO, & FERREIRA, 2011, p.2).

Ao que se diga segundo Brandao (1990, p.105), que a falta de alternativas e o
deslocamento, ou éxodo rural, de pessoas do campo, possuem justificativas que agem
diretamente sobre a vontade e o desejo, tanto de estudantes, quanto dos pais, em detrimento
da distancia e da indisponibilidade de recursos financeiros a serem gastos com alimentagao,
transporte e estadia, para efetividade conclusiva dos estudos dos filhos.

E tracar metas, para este publico € tdo importante, assim como a educacdo
informatica € para educacio tecnoldgica escolarizada contemporanea.

E com o intuito de destacar a identidade de individuos e resguardar direitos, com
relacdo a Educagdo, como o acesso a escola e o ensino publico de qualidade que, tratamos
sobre o uso do computador em escolas do Cariri.

O computador como elemento bdsico, ou uma ferramenta de apoio didatico-
pedagdgico, pode se considerado, se tornar, um importante, complemento educativo ao
trabalho docente, em seus respectivos espacos educativo, e em si, destacando a realidade da
Escola do Campo.

Na prética, sobre docentes, o que se tem observado é que, hé possiveis dificuldades,
quanto ao de manusear de determinados equipamentos tecnoldgicos.

Novos tempos exigem maior qualificacdo profissional no campo de formacdo
docente, ¢ no campo da educacdo. Desta afirmativa Cox (2008, p.10/11), diz que a
informdtica sendo “[...] uma novidade [...] exige mudangas, provoca ferrenhas discussoes
[...]”, porém o que had de se discutir ¢ o proveito que se poderd retirar com o uso dessas
madquinas, sem que sejam desperdicadas enquanto recurso educacional de apoio, e que
considerada como uma ferramenta, o computador, possa estd a disposi¢do dos interesses
humanos, de alunos e professores, bem como da propria escola em comunidade.

Com a finalidade de processar, armazenar dados, e informagdes, além de guardar,
conservar, aprimorar e disseminar o conhecimento informacional. S@o criadas tecnologias
acessiveis de variados tipos e modelos, a exemplo das evolucdes tecnoldgicas de celulares e
computadores.

E estas novas tecnologias, no que concerne ao campo educacional e o ensino-
aprendizagem, e mais a0 modo de ensinar que, propriamente aprender. Tém afetado a forma e
a vida de professores e estudantes. E este fator € significativo considerar, principalmente, no

tocante e a partir da prética docente, o modo de como se ensina, pois;
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[...] o mundo contemporaneo [...] estd marcado pelos avangos na comunicacio e na
informética e por tantas outras transformacdes tecnoldgicas e cientificas. Estas
transformacdes intervém nas vdrias esferas da vida social, provocando mudangas
econdmicas, sociais, politicas, culturais, afetando, também, as escolas e o exercicio
profissional da docéncia (LIBANEO, 2009, p.15).

Para Cox (2008) e Libaneo (2009), as novas exigéncias educacionais e pedagdgicas
tém origens explicitas, as quais incidem atualmente na profissdo docente. Por isso, na
atualidade a informética e o computador, no processo educacional escolar, ndo mais podem
ser desconsiderados ou dissociados das praticas, como um elemento desprovido de potencial,
como algo que complementa auxilia no apoio ao trabalho pedagégico.

Segundo Santo e Feitosa (2014), na contemporaneidade, diante das novas exigéncias,
a escola publica ndo pode mais, ser percebida como algo de favor, carente de atencdo,
miserdvel e a mercé da boa vontade de ninguém, como destacado por Branddo (1990), sobre
as dificuldades enfrentadas pelas escolas nas comunidades rurais. Pois tdo somente;

Nao € mais aceitdvel apenas quadro negro, giz e um livro didatico. O mundo evoluiu
e com ele a escola. Ela também precisa passar processos de mudancas. E necessario
que a escola esteja preparada para as mudangas, caso contririo ndo viver essas
dindmicas significa ndo adentrar ao mundo contemporaneo.

Entretanto as escolas do campo, sempre marginalizadas por estarem fora do
perimetro urbano, escondidas e com mais dificuldades para serem usadas como

objeto de propésitos eleitoreiros, ficam a mercé de quase todo avango tecnoldgico
(SANTO & FEITOSA, 2014, p.23).

z

No entanto € salutar e precisamente que saibamos, na atualidade, como manusear
estas maquinas. E para tanto, a formagdo docente, do mesmo modo, ndo pode ser
desconsiderada, dentro deste conjunto educacional, como parte integrante, desta tecnologia.

O que se quer propor, ndo € uma extin¢do dos métodos tradicionais, (do quadro e giz,
livro), mas um recurso adicional que agrega, a estas novas tecnologias (o Data show, TV,
computador), a outras ja utilizadas.

Pensar uma evolu¢do mundo-escolar € pensar novas formas metodoldgicas de
ensino-aprendizagem. Novos procedimentos, mais dindmicos, dos quais as escolas do campo
ndo devem estar a mercé, ou afastadas delas mesmas e das tecnologias.

Demanda, ao mérito da formagdo docente, unida a pratica e o uso pedagédgico do
computador como ferramenta didéatica na escola do campo, que segundo Santo e Feitosa
(2014), ainda carecem muito de politicas publicas e de investimento efetivos. Dista
afirmativa, também partilha Miranda, (2012, p.61), ao tratar sobre a EAD - Educacdo a

Distancia.
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1.2 Aspecto tedrico-conceitual: tecnologia em contexto de escola do campo

A propdsito, o que significa mdquina de processamento, técnica, midia, equipamento,
e o que tudo isso tem haver com a tecnologia? E mais, o que € educacdo, campo cidade; o que
€ rural e/ou urbano? Pois tratar sobre a questdo, tecnologia, na atualidade, ¢ sem divida, o
mesmo que causar um alvoro¢o nas opinides, conturbadas, das pessoas.

Quando se trata, desta mesma questao, na Educagdo publica, as coisas se tornam
ainda mais complexas. E ao propor-las em discussio, esta mesma tecnologia, dentro de uma
nocao de trabalho ou ac¢do prética, como complemento instrumentado do profissional docente,
o estado desta situacao fica ainda mais dificil, e a deriva.

Tratarmos de termos, nos quais envolvem os resultados, dos trabalhos, nesta
pesquisa, sugere-nos averiguar na escola do campo, em contexto de aprendizagem, e a partir
da formacdo e das condicoes ofertadas ao docente e ao estudante; os paramentos e as
ferramentas praticas de apoio, que possam vir favorecer o ensino-aprendizagem, a partir do
uso das mdquinas de processamento computadorizado.

E ndo somente a partir do uso das velhas tecnologias (lousa, caderno, lapis, caneta,
livros didéaticos, dentre outras), quase e sempre esquecidas enquanto tecnologias, em
detrimento das NTICs novas tecnologias — “[...] televisdo, imprensa escrita, radio, revista,
quadrinhos (LIBANEO, 2009, p.57).”; (como veremos em sec¢des posteriores, na aplicagio
da pesquisa de campo através de questiondrios), ampliando assim, as possibilidades de ensino
aprendizagem (MIRANDA, 2012, p.61).

Como tratamos de coisas distintas e interligadas. Nao hd como tratar sobre
informdtica na educagdo e sobre o uso do computador, como um importante instrumento
tecnoldgico, sem que antes, vejamos alguns termos discorridos, no entorno do conceito de
tecnologia.

Toda via é desafiadora a educagdo, a tecnologia, e a informética, como ferramentas
ou instrumentos de apoio didatico-pedagdgico, mediado pelo uso do computador em escolas
do campo. E sabido que o computador pode ser também, um importante aliado do homem na
realizacdo de atividades diérias, e € bastante saber que, “o computador ndo passa de um
importante recurso, uma nova ferramenta a disposi¢ao dos interesses humanos; (COX, 2008,
p.11)”. Nesta mesma perspectiva Libaneo (2009), vai afirmar que as maquinas nao vao tomar

o espacgo do professor, mas € o professor que tem de se adequar as novas exigencias.
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Conhecer o publico carente de educacdo, para saber consequentemente, como iremos
lhe dar com a novidade (estranhada) do computador, em conjunto com a sala de aula, pode
parecer algo revoluciondrio e em tempos perturbador.

Para tanto, é preciso que conhecamos o publico a ser educado. Na educacdo e na
pratica de ensino, a técnica é imprescindivel. Quando nos propomos a tratar sobre tecnologia
na Educacao ¢ preciso tecer algumas consideracOes, mistificadas no entorno do termo
‘tecnologia’. Uma vez que a tecnologia educacional estd relacionada a pritica do ensino
baseado nas teorias das comunicagdes € nos novos aprimoramentos tecnoldgicos. Que de
maneira sist€mica e elaborada avalia especificamente, a combinagdo destes recursos humanos
e materiais, na construcdo do saber efetivo, embasados na investiga¢do do aprendizado e na
comunicacdo discente-docente, a partir das contribui¢des tedricas de estudos, derivadas de
outras dreas do saber cientifico (TAJRA, 2008, p.40).

Como as areas da “[...] Ciéncia da Computagdo, Ciéncia da Informacao, Teorias dos
Sistemas e Cibernética.” E que, possuem uma intrinseca relacio, com as dreas cientificas das
Ciéncias Exatas e Sociais, na promocdo de uma Ciéncia da informacdo automdtica
(informética). E que, pressupOe-se, estejam, voltadas para facilitacio da vida humana, em
detrimento da insatisfacdo aperfeicodvel, dos usuais computadores eletronicos no trato das
informacdes do cotidiano (VELLOSO, 2004, p.1/2).

Amparados no pensamento de Pierre Lévy (1993) e em Tajra (2008, p.39),
indagamos o que seria a técnica, e o que essa, tem haver com a tecnologia? Sabe-se que,
estes, sdo termos que vem do grego (tictein) e que trata sobre o significado do fazer poético.
Poesia, que enquanto fazer, tem significado qualitativo sobre o produto final, ou dedicagdo, o
capricho ao criar e recriar na producao e reproducao do fazer criativo (BONNEAU, 2013).

Enquanto o outro termo, coligado a este, estd relacionado ao estudo da técnica, como
ela se desenvolve. E este € precisamente, o termo mais adequado para ser utilizado, em todo o
conjunto da obra (TAJRA, 2008, p.39).

Para Lévy (1993), a técnica, na contemporaneidade, é uma forca abstrata, de
dimensdes analiticas, onde os agentes “sdo individuos situados no tempo e no espacgo.” no
qual a infinidade das formas, materiais dos objetos, podem se transformarem, perpetuamente,
por meio do trabalho coletivo, em coisas durdveis e facilmente reproduziveis. Coisas
produzidas e reproduzidas, estas, que deverdo, sempre, estarem a servigo das variadas formas
possiveis e estrategicamente humanas, em circunstancias infinitamente diversas (1993; p.

13/14).



26

Para Veloso (2004), na atualidade, definida como era da informacdo, caracteriza-se
tecnologia, ou tecnologia da informacao (TI), ¢ “[...] tudo o que estd associado a solugdes
sistematizadas, baseadas em recursos metodoldgicos, tecnologias de informadtica, de
comunica¢do e de multimidia, incluindo a forma de processos envolvidos com a geragdo, o
armazenamento, a veiculagdo, o processamento e a reproducio de dados e informagdes (2004,
p.263).”

Compreendido desse modo, a tecnologia, significa aperfeicoar estrategicamente, a
coisa, o objeto criado; em outra coisa, que caminha para a transformacdo mutavel, do
transformado.

No entanto, muito diferente e embora semelhante, fonologicamente, a técnica do
termo tecnologia. Pode-se de imediato afirmar que, tudo que se cria, € que estd no mundo
fisico, € origindrio do mundo abstrato condicionado pela mente humana. E foi criado por
alguma razao ou necessidade, e por tanto, diante da infinidade de coisas criadas, para
distin¢@o, recebe um nome, que geralmente, € o do préprio criador, que batiza o invento,
como uma parte dele, que € doada a outros de seus semelhantes, através do estudo (da coisa) e
da aplicagdo prética da técnica (na nova coisa).

Ora, a técnica € um conceito construido historicamente, e pode ser igualada a
mudanca, que é sempre impactante e estranho, e pelas quais “[...] as novas sdo denunciadas
como bdrbaras e contrérias a vida. [Pois] Alguém que condena a informdtica ndo pensaria em
criticar a impressao € menos ainda a escrita (que sdo técnicas!) [...] (Lévy, 1993, p.15).”.

Logo o termo tecnologia é amplo, e vai além de meros equipamentos, por sua
vastiddo e presenca na vida dos seres humanos.

E Tajra (2008, p.43/44), amplia este conceito classificando a tecnologia em: fisicas,
organizadoras e simbdlicas.

As fisicas correspondem as coisas concretas, ao melhoramento das coisas mesmas,
em outras iguais em esséncia. Sdo apenas transformadas, remodeladas, e estdo
correlacionadas com as engenhocas cientificas, de acordo com Kenski, (2012, p.23), da fisica,
da biologia e da quimica, que poderiamos chamar de equipamentos, (ou “[...] produtos
relacionados com os conhecimentos provenientes da eletronica, da microeletronica e das
telecomunica¢des (KENSKI, 2012, p.25).”);

As organizadoras estdo coligadas, a abstragdo, com o modo, de como nds nos
relacionamos com o mundo e com a qualidade técnica. Ou seja, com os métodos adotados
para adequar a relagcdo de aprendizagem, na qual colocariamos a Educa¢do em conjunto com

a escola e a familia, na constru¢do de uma sociedade cidada;
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E as simbdlicas que, estdo relacionadas a comunicagdo, ou seja, SA0 0s meios que
simbolizam (ou disseminam) algum tipo de comunicacdo (informacdo), a que nos
chamariamos de midias aparelhadas, instrumentos. A exemplo das midias eletronicas, que

segundo Velloso (2004, p.9), sao “discos, fitas, cartuchos, cassetes e etc.”

1.3  Definindo o aspecto inteligéncia artificial no contexto mecanico

Partindo do pressuposto, de que a tecnologia € algo construido historicamente,
questionemos a inteligéncia. Quem pode pensar melhor? Uma sé cabeca ou duas? A resposta
¢ certa, as duas mentes juntas pensam e agem melhor sobre os resultados. Pois bem, tem-se na
atualidade, um auxilio a mais — o homem inteligente artifice e a inteligente mdquina de
controle artificial.

Mas que nome dd a mdquinas tao brilhantes, que chegam a quase controlar o préprio
homem. O que isso significa? Que fendomeno escatolégico é esse? Ou melhor, o que sdo
maquinas de processamento, artificialmente, inteligente € o que isso tem haver com a
educagdo no campo ou na cidade?

Segundo as definicdes de Veloso (2004) e Cox (2008), maquinas de processamentos
sd0 o mesmo que maquinas de transformagdo, mdaquina de processamento artificial
inteligente, ou micro-computador, ou ainda simplesmente, computador. A que se diga que,
este possa ser uma extensdo do cérebro humano, se considerado o computador como uma
segunda mente de capacidade e inteligéncia mecanica processdvel de dados informativos. Sua
principal fungdo é transformar dados em informagdes poderosas. Por isso, também ¢é
conhecida como informatica.

Mas, simplesmente, transformar dados processando-os a categoria de informacdes,
(caracteristica de uma calculadora e ndo de um computador), ndo é pré-requisito, satisfatorio,
para que esta maquina torne-se fantdstica o suficiente, a ponto de quase poder auto controlar-
se e controlar o seu controlador.

Estas mdaquinas inteligentes, e suficientemente capazes de armazenar e processar
dados tem de atender a “trés elementos bésicos da ciéncia da computacao”, para que se diga,
ou possa afirmar que, uma determinada maquina, seja considerada um computador. Sao estes:
“os dados, processamento e informacgdes (COX, 2008, p.9).”

Onde os dados, sdao decodificados pela mdquina, como um conjunto de sinais e
simbolos, que alimentam um sistema computacional e dos quais a mdaquina extrai as

informacdes desejadas, por meio de um conjunto de comandos executados pelo usudrio,



28

através dos cliques digitdveis do mouse e do teclado, e que sdo convertidos e projetados na
tela do computador.

A esta conversdo, dar-se o nome de processamento, a transformagdo dos simbolos,
em idéias claras e logicas. Que de modo visivel, na forma de arquivos, se traduzem em
informacdes, na forma de: documentos, listas, textos, impressdo, cdlculos simples e
complexos, pesquisas, telas de video e dudio, dentre outros respostas mecanizadas (COX,
2008, p.9/10).

Para Tajra (2008, p.46), o computador € uma maquina que possibilita a interatividade
em tempo real, e que dispdem de mudltiplas possibilidades, com ralagdo as possiveis
programacgdes e reprogramacdes dos seus sistemas de funcionamento, que conta comporta
entrada (de dados), processamento e saida de informac¢do, das quis nenhuma outra maquina
dispoes.

Em suma, é uma maquina capaz de funcionar “como um grande aglutinador das
varias tecnologias existentes. (2008, p.46)”, ou seja, capaz de incorporar outros recursos (de
midia) tecnoldgicos, a esta mesma, como: Data show, televisdo, videocassete, DVD,
microfone, celular, rddio, microfone, aparelho de som, calculadora, e maquinas como a

fotografica, dentre outros.

1.4  Definindo aspectos conceituais e contextuais da escola do campo

Quanto ao propésito, do que signifique educagdo, campo, cidade, ou rural e urbano,
e a relac@o destes, entre se, € preciso que conhecamos o publico sujeitado a estas condicdes.
Como supracitado, introdutoriamente, uma Educac¢ido do Campo dignificante.

Convencidos igualmente por Kenski creu-se que “A educagdo também ¢ um
mecanismo poderoso de articulacdo das relacdes entre poder, conhecimento e tecnologias
(2012, p.18).”, € assim que se pode tecer uma relacdo da educacdo com a técnica, e destas
com o sujeito humano.

Segundo Veiga (2015), em se tratando, geograficamente, das condi¢Oes de divisas
administrativas; Que empregado nos conceitos de Lévy, sobre a técnica e o poder politico, a
partir da social técnico- democracia (1993, p.8); procuramos tratar de uma questdo, tdo
importante quanto a tecnologia — o campo brasileiro — focando em especial, no campo
educacional do Cariri paraibano. A final que conceito € esse de rural e urbano? O que € uma

escola do campo? Que publico a ser atingido € este?



29

De acordo do com Santo & Feitosa (2014), a dificuldade de efetivacdo das politicas
publicas, relacionadas a infra-estrutura e a inclusdo tecnoldgica, longe de ser efetivadas.
Possuem variadas explicacdes, € uma delas estd diretamente relacionada com a educagdo do
campo. E se deve a uma dedicacdo, exclusivamente diddtica, e que estd voltada, com
acentuada preocupagdo, apenas, para a escola urbana; enquanto que, as escolas do meio rural
sdo lancadas aos cuidados do acaso.

Desvincular a no¢ao de escola urbana desenvolvimentista, da no¢cao de escola rural,
ou do campo € fundamental. Pois alimentar esta ideologia, em meio a escola rural, é alimentar
0 preconceito sobre o campo, e sobre a propria educacdo em contexto de lugar.

Para Veiga, “A ruralidade ndo ¢ deficiéncia, ¢ também ndo ¢ sindnimo de declinio;
tanto quanto urbanidade e aglomeracio ndo garantem automaticamente um prospero
desenvolvimento (2015, p.28).”

Em outras palavras, isto nos levard a um forte preconceito que marginaliza e segrega
dreas irmas, e intrinsecamente dependentes entre se. Uma vez que se observados aspectos da
historia sécio-politica do Brasil, o pais se destaca, economicamente, como sendo mais de 80%
agrario. A principio, nosso pafs ndo € industrializado o bastante, para que sejamos
considerados urbanizados.

E adotar tal postura € o mesmo que desprezar, ou desvalorizar, estigmatizar e
inferiorizar, 0 meio em que vivem estas pessoas, 0s sujeitos do campo. E ndo somente, mas
sua cultura, seus saberes, suas vivencias. Um verdadeiro desrespeito étnico.

Mas isto ndo € fruto do acaso, e sim de medidas politicas, ocorrida durante o periodo
estado-varguista, implementada por meio do “[...] Decreto-Lei 311, de 2 de marco de 1938.”,
que delimita ou define o que € urbano e o que € rural, em detrimento do desenvolvimentismo
progressista. (VEIGA, 2015, p.28).

A partir de entdo, 6rgdos do governo, como Instituto Brasileiro de Geografia
Estatistica, passaram a delimitar, demarcando os diferenciadores entre o campo e a cidade.
Utilizando critérios definidores (do rural e urbano no Brasil), estritamente administrativos, e
ndo social ou estruturante, como sugere Veiga. Pois; “Fora daqui ndo se usa critério
administrativo para definir cidade. O mais comum € uma combinacio de critérios estruturais e
funcionais (VEIGA, 2015, p.28).”

Colocando-nos no ranque mundial de pais que detém, em si, a mais alta concentracao
de cidades, (com mais de 5.561 municipios).

Municipios que geralmente, se quer possuem 0s minimos requisitos consideraveis,

sobre determinado local, para fundacdo de uma cidade. Ou seja, “o Brasil se distingue
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mundialmente por considerar como cidades até vilarejos onde ndo ha sequer trés escolas

(2015, p.29).”

[¢N

Mas, questionar o que este debate tem haver com a educacdo do campo
fundamental para que se toque no cerne da questao.

Em comum acordo com Santo & Feitosa (2014), em meio a este quadro, é
perceptivel que educacdo do campo € algo desafiador, quanto ao trabalho docente. E que
necessitam de olhares mais atenciosos, voltados para este fim. Pois educar ¢ também uma
questao politica.

Ou seja, a construcdo social do espaco rural, em nosso pais, se dd por meio de
relagcdes histéricas de conveniéncia, e que foram se construindo entre o rural-campo e o
urbano; a isso Lévy (1993), chama de tecnologia, ou formas de adaptacdo dos seres no espaco
das estratégias tecnoldgicas transformadas.

Desse modo, “O conceito de campo precisa ser compreendido também a partir do
conceito de territério como lugar marcado pelo humano.”, e considerar estes espagos, onde
padece a educagdo do Cariri, como locais estratégicos no desenvolvimento educacional e
humano, ¢ “[...] imprescindivel para o desenvolvimento territorial sustentavel (LUNAS &
ROCHA, 2009, p.81).”.

Buscando esclarecer nossas defini¢cdes, no entorno deste assunto, por julgarmos ser
enriquecedora para a Educacdo do Campo, nos utilizamos do amparo conceitual de Brandao e
das Diretrizes Operacionais para a Educacdo do Campo;

Que definem, claramente, a Educagdo rural escolarizada e suas dificuldades de
realizacdo, em sitios e fazendas, bem como ao tratar sobre o termo camponés, como sendo
uma maioria de pequenos sitiantes.

Localizada no vale do Paraiba, Branddao (1990), define campo, o sitio, como um
lugar social de vivencia, onde;

Tecnicamente, camponés caracteriza o pequeno produtor rural, quase sempre dono
de sitio ou usudrio (parceiro ou arrendatdrio) de terra alheia que produz por conta
prépria e com o concurso da forca de trabalho da familia. Em geral, daquilo que
produz, o camponés mal obtém o suficiente para a subsisténcia familiar e sé
consegue o excedente necessario para mais um ano de labuta.

Quando usar a expressio cultura camponesa, estarei me referindo a teia de simbolos
e sentidos com que os camponeses representam a vida; de suas crencas, de seus

cédigos de convivéncia familiar e comunitdria; de suas técnicas e estratégias de
reproducdo do trabalho agricola e pastoril (BRANDAO, 1990, p.4/5).

Em consonéncia com o Decreto n° 7.352 de 4 de novembro de 2010, que dispde

sobre a politica de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma
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Agraria — PRONERA, através do marco normativo documental do Ministério da Educacéo,
elaborados pela Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusao —
SECADI, definem em seu artigo primeiro que, a Educacdo do Campo ¢ uma politica piblica
destinada ampliar e qualificar da educagao bésica ao ensino superior as populagdes do campo.
Decidindo no seu pardgrafo primeiro, em seus incisos, o entendimento de:
I - populagdes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores
artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agrdria, os
trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caigaras, os povos da floresta,
os caboclos e outros que produzam suas condi¢cdes materiais de existéncia a partir do
trabalho no meio rural; e
II - escola do campo: aquela situada em 4rea rural, conforme definida pela Fundagdo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela situada em éarea
urbana, desde que atenda predominantemente a populagdes do campo.
§ 2° Serdo consideradas do campo as turmas anexas vinculadas a escolas com sede

em drea urbana, que funcionem nas condi¢des especificadas no inciso II do § lo.
(BRASIL, 2012; p.81).

E no artigo quarto, ao tratar sobre uma questdo de investimento publico, quanto a
implantacdo, ampliacio e apoio ao aperfeicoamento da oferta de educacao basica e superior as
populacdes do campo, sem que haja prejuizo de outros sistemas de ensino que, atendam aos
mesmos objetivos, decretam no pardgrafo terceiro que, é garantido o;

IIT - acesso a educagdo profissional e tecnoldgica, integrada, concomitante ou

sucessiva ao ensino médio, com perfis adequados as caracteristicas socioecondmicas
das regides onde serd ofertada; (BRASIL, 2012; p.83).

Para Veiga (2015), quando se discute sobre as caracteristicas socioecondmicas de
area urbana ou rural e sobre as condi¢gdes regionais adequéveis, o que se estd discutindo sdao
graus de urbanidade e de campo- ruralidade. Em suma, o que se pretendeu até entdo foi
reafirmar uma identidade camponesa escolarizada tecnoldgica e de qualidade.

Acesso tecnoldgico, sobre o qual fundamos nossa prerrogativa, a respeito do uso do
computador, como ferramenta de apoio diddtico-pedagdgica. E no nosso caso, dentro das
caracteristicas regionais do Cariri, no tocante ao acesso tecnologico de nossas escolas. Com o
proposito de garantir estes direitos fundamentais, “[...] € resgatar o campo enquanto um lugar
de vida, de morar, de trabalhar de ser feliz, lugar de construciao de identidades [...]. (LUNAS
& ROCHA, 2009, p.80)”, e ndo de aridez e atraso.
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2 ASPECTOS HISTORICOS, CONTEXTUAIS E METODOLOGICOS DAS
ESCOLAS DO CAMPO NO CARIRI PARAIBANO

Os aspectos caracteristicos e contextuais das escolas averiguadas, em nossa amostra,
estdo situados em escolas, localizadas no Cariri paraibano.

E para tanto, nos empenhos em investigar aspectos que estdo presentes em escolas
publicas, do campo, tais como: o funcionamento e o uso pedagégico do computador, no
processo de ensino-aprendizagem, (como ferramenta de apoio ao profissional docente, em
seus respectivos espacos de atuacgdo,) sitiados na rede publica de ensino do Cariri paraibano.

Situados no contexto, elegemos, dentro do territério geo. - politico, (3) trés'®, dos 31
(trinta € um) municipios paraibanos, os quais fazem parte da Mesorregido da Borborema, e
que esta subdivida em Microrregides, geo. - administrativas.

A microrregido do Cariri, regionalizada administrativamente pelo municipio de
Monteiro, estd subdividida em: Cariri Oriental, a leste, por 14 municipios; e Cariri Ocidental,
a oeste, por 17 municipios.

Ao norte faz limite com o Serid6 paraibano e com o Estado potiguar do Rio Grande
do Norte; e ao sul faz limite fronteirico com o Estado do Pernambuco.

Nossas escolas estao situadas: Uma, no municipio de Sdo Jodo do Cariri — (a Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Jornalista José Leal Ramos), no Cariri Oriental; E
as duas outras escolas, situadas, na microrregido do Cariri Ocidental, nos municipios de Serra
Branca, — (a Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Conego Jodao Marques
Pereira); E no municipio de Sumé, — (a Escola Municipal de Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental Rodolfo Santa Cruz), localizada na comunidade rural do Sitio Pitombeiras.

A seguir descreveremos, em partes especiais, sobre as caracteristicas de cada escola,
em cada municipio caririzeiro, intercalando a discussdo com os dados relativos as
caracteristicas socio-historicas de cada unidade pesquisada. E em seguida, mais a frente, serao
encontradas, descri¢des relativas aos aspectos contextuais da amostra, diagnosticada em loco.

Também se realizou uma breve apresentacdo biografica e imagética, descritiva, sobre
as pessoas, (as quais sdo nomeadas as escolas'’) e sobre as referidas institui¢des. Com o

propoésito de resgatar e registrar, um pouco da construcao histérica, de cada espago educativo.

'® Dos trés municipios escolhidos, sdo escolhidas trés escolas, uma de cada municipio. Com caracteristicas
populacionalmente rural, uma € estadual, e as duas outras, municipal.

' Na procura por conhecer um pouco da histéria registrada de cada escola, encontramos muitas dificuldades, na
juncdo das informacdes de memdria historiografica das mesmas. Sendo necessdrio, consultar pessoas e outras
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Figura 1: Mapa (adaptado para estudos) da Subdivisdo Mesorregional da Borborema: Microrregido do Cariri

Ocidental e Oriental.

2.2-1 Caracterizacdo Historica: Escola Estadual de Ensino Fundamental e

Médio Jornalista José Leal Ramos; Sao Joao do Cariri - PB.

E auferido o nominal, a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Jornalista

Jose Leal Ramos, por se tratar de uma homenagem pdstuma, em beneficio ao ilustre e

natalicio filho — José Leal Ramos, que nascido em 16 de julho de 1891, e falecido em Jodo

Pessoa-PB, em 25 de outubro de 1976, foi uma figura de referencia para a educagdo, bem

como para comunidade municipal sdo- jodoense do cariri (PPP, 2010, p.19).

Figura 2: Imagem do busto de José Leal Ramos, afixada na portaria de acesso da Escola Jorn. José L. Ramos.

fontes diversas, com a finalidade de grafar tais registros, sobre a biografia (de cada pessoa) homenageada em

cada fachada escolar.
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Notével literdrio, historiador, e professor preocupado com a Educagdo, e com a
Cultura de memoria historiogréfica.

Sendo uma de suas principais e mais conhecidas obas, ‘Vale de Travessias’, e
‘Reencontro na vila’, (que tratam de investigar historicamente as origens funddveis do Cariri,
e da Paraﬂ')alg), dentre outras.

Ficou afamado por escrever para jornais e revistas de destaque na época, além de
produzir vérios livros e trabalhos, que o fizera colecionar diversos prémios (PPP, 2010, p.7).

Localizada na sede urbana, do municipio de S@o Jodo do Cariri-PB, no Cariri
Oriental. A escola passou a funcionar por meio do Decreto n° 9.692 de outubro de 1982

Passando cinco anos, inativa, (em detrimento da inexisténcia de uma sede para que se
desse inicio as atividades educacionais), comeca a funcionar pela primeira vez, em marco do
ano de 1988, na sede, predial da Escola Municipal Nossa Senhora dos Milagres, cedido pela
prefeitura.

No ano de 1990, veio funcionar em nova sede, no prédio da extinta Escola Cinecista
Cariris, localizado a Rua 15 de Novembro, que fora reformada e ampliada pela gestdao
municipal (e que veio novamente, em 1999, a sofrer outra reforma), em parceria com a
Secretaria de Educacdo, com recursos oriundos do tesouro estadual, garantido por meio de
emenda parlamentar, e de um termo de comodato assinado entre as partes.

Somente em 30 de junho de 2003, a escola encerra suas atividades no antigo prédio e

passam a funcionar, em 04 de julho de 2003, na sua atual e definitiva sede (PPP, p.6).

Figura 3: Foto frontal da fachada da Escola Jorn. José Leal Ramos (Imagem feita em 02/06/2015, G.F.N.).

'"® Que em épocas passadas, contava, com cerca de 40% do territério paraibano, pertencente politica e
administrativamente ao Cariri paraibano, (o correspondente a quase todo o planalto da Borborema, partindo do
agreste brejeiro e indo até a depressdo sertaneja, e parte do sertdo).

YA instituicdo funcionava, no prédio da Escola Estadual, Tertuliano de Brito, com o ginasial, desde 1963,
quando pela primeira vez a escola que comegou a funcionar (PPP, p.19).
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Num prédio, localizado no Alto do Cruzeiro20, que se encontra a oeste do Santudrio
de Nossa Senhora dos Milagres. Construida nos moldes da arquitetura moderna, teto em
concretado, contendo (8) salas, (1) uma Biblioteca, Laboratério de informaética, Direcao,
Secretaria, Ambiente de professores, Coordenacdo, Cantina e ambiente de alimentacio,
Jardins e canteiros com acentos convidativos, Quadra esportiva coberta e algumas rampas de
acesso.

A escola conta com rico acervo tecnoldgico de midia e de apoio pedagdgico. Quanto
ao acervo tecnoldgico de midia, hd (4) quatro televisores, DVDs, video cassetes, micro-
system (2) duas antenas parabdlicas, retro-projetores e (1) uma maquina fotografica, tela de
projecdo, copiadora; 9 gabinetes com 18 monitores conexo e 1 computador (apenas) completo
e conectado a internet para administracdo e controle de toda rede do laboratdrio, tendo um
total 19 pontos de acesso a informag¢ao computacional.

Quanto ao acervo tecnolédgico de apoio pedagdgico-didético, (1) uma biblioteca com,
(7) sete estantes de aco; (10) dez fichdrios com quatro gavetas cada, (18) dezoito armarios de
aco com portas e um acervo de midia repleto de videos educativos, (1) um microscopio, kit jr.

de ciéncias, e de fisica.

2.2-2 Caracterizacio Histérica: Escola Municipal de Ensino Infantil e

Fundamental Conego Joao Marques Pereira; Serra Branca - PB.

Localizada no Cariri Ocidental da Paraiba, no municipio de Serra Branca, a Rua Raul
da Costa Ledo, s/n, centro; Encontrar-se-& a Escola Municipal de Ensino Infantil e
Fundamental Cénego Joao Marques Pereira.

Tendo como ponto de referéncia o Hospital Municipalﬂ, o Acude Velho® e o
Cemitério Publico da cidade. Chegando a avenida principal, centro da cidade, a direita da
terceira rua, de frente ao posto® de abastecimento Serra Branca, entre a Casa Legislativa e a
Escola Vasconcelos Brandao, préxima do Complexo Judicidrio, segue-se a rua ao destino.

A Escola Conego Jodo Marques Pereira, foi fundada em 04 de fevereiro de 1983, e

“Autorizada pelo Conselho Estadual de Educagdo, Resolugdo n°: 25/83, publicada no Didrio
Oficial dia 24 de abril de 1983 (BRITO, 1991)”.

* Ha uma cruz de madeira ‘Alto do Cruzeiro’ do lado direito da escola, préximo a quadra, com vista para o
Acude Namorados e para a subesta¢do da Adutora do Congo.

*! Hospital Geral Benedita Iaid Maranhéo.

** Manancial construido pelo Departamento Nacional de Obras Contra as Secas (DNOCS).

» Combustiveis (petréleo).
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Figura 4: (imagem feita em 01/06/15, G.F.N.) Foto da fachada da Escola Conego Jodo Marques Pereira.

O idealizador e articulador deste projeto foi um serra-branquense. O Professor
Milton Lins de Brito, que assim com a maioria, teve de se deslocar de seu local de vivencia
para estudar fora, no Semindrio Diocesano em Campina Grande. O qual mais tarde deixara
para estudar Direito, Administracao e Histéria na capital. Passando a residir em Jodo Pessoa, e
preocupado com a educagdo de Serra Branca.

Entrevistou a populacdo para melhor conhecer os anseios locais, com a finalidade de
se implantar um curso profissionalizante, de abrangéncia regional, dentre os quais se destacou
Administracao e Magistério. Observando uma questdo de igualdade de género, propds o
beneficio formativo, tanto de homens quanto de mulheres, permanecendo, assim, o Magistério
(SOUZA, 2012, p.63).

Em forga tarefa, reuniu-se toda a sociedade civil e politica, no intuito de somar
forcas. E a escola também conhecida pelo pseudénimo PRO, em virtude da recorréncia dos
projetos elaborados (solicitados e recebidos das trés esferas administrativas de governo) para
finalidade, segundo Sousa (2012), de implantacdo da primeira Escola, Normal ou Curso do
Magistério, publica e gratuita24, da Paraiba.

A escola recebeu o nome do Conego Jodao Marques Pereira, em péstuma homenagem
de rememoracdo aos feitos realizados na educacgao serra-branquense (SOUZA, 2012, p. 64/5).

Em reconhecimento aos trabalhos realizados pelo falecido Padre que foi um marco

na Educag¢@o do municipio de Serra Branca.

% Tendo em vista, segundo Souza (2012, p.66), que havia outra na Paraiba, fundada em 1845. Porém de carater
privado, e que somente apds, quase um século e maio, surge outra no interior do Estado em Serra Branca.
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Figura 5: Fonte: (G. F. N; 24 de abril de 2012.) Foto imagética do Pe. Conego Jodo Marques Pereira, patrono da

Educagao Serra-branquense, localizada na Secretaria da Escola em uma moldura encerada.

O Padre® Conego Jodo Marques Pereira chegou ao municipio de Serra Branca, no
ano de 1942, em 12 de agosto, como Paroco administrador. Nascido em 15 de novembro de
1912, em Serra Redonda — PB. Faleceu em 17 de junho de 1969*° (UCHOA, 1964; p. 555/6).

Além de sacerdote catélico, era também excelente educador?’. Sendo o fundador dos
principais educanddrios construidos no municipio, € o patrono da educagdo serra-branquense.

Foi professor de lingua portuguesa, e fundador das escolas de: Artes (fundando um
Museuzg); Escola Profissional Pio XH”, e do Colégio Comercial Wamberto Torredo™.

Denominado de “O Apostolo do Cariri”, por contrariar interesses politicos e lutar
para conseguir construir escolas na cidade (UCHOA, 1964); “ja que a situagio financeira dos
moradores locais ndo permitia que os pais pudessem pagar pela educacio dos filhos (SOUZA,
2012, p71)”.

Entdo, eis que esta escola foi fundada a pedido da comunidade, por estrita

necessidade de profissionalizar sua populacdo, em principios do Cariri, na drea de educacao.

* Foi Ordenado em 07 de novembro de 1940. Na Igreja Matriz da Paréquia do Ingd, Arquidiocese da Paraiba.

*® Vitimado por uma dlcera nervosa estrangulada, segundo o médico-farmacéutico (JLA), que o atendeu.
Encontra-se sepultado do lado direito da Gruta N. Sr* de Lourdes, na Igreja Matriz.

*” Nomeou os primeiros professores, para a atividade de lecionar.

*¥ Era apaixonado por antiguidades, antiquaristas cultural, possuia centenas de pegas pertencentes 2 cultura local
e regional, derivadas de doacdes populares; as quais foram doadas para fundagdo do principal museu da cidade.
O mesmo é denominado de centro de cultural Conego Jodo Marques Pereira (localizado na Avenida Alvaro
Gaudéncio).

» Instalada, inicialmente, no saldo paroquial; e hoje, localizado ao lado da R4dio Serra Banca FM, estava voltada
para educacgdo feminina, especificamente, para o curso de corte e costura.

** Hoje a principal Escola de nivel Médio (inovador), a qual funciona, a atual Escola Estadual Senador José
Gaudéncio (SOUZA, 2012, p.26).
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Ou seja, “as caracteristicas existentes tanto no meio urbano quanto no meio rural”,
destas populacdes, segundo Souza (2012, p.71), ndo se rompem e sdo indissocidveis, e logo,
“[...] essa escola se transformou no educandério mais importante para quem desejava seguir a
carreira de professora (0), [...] se nao fosse a principal profissdo seria uma das mais
valorizadas na época pelos serra-branquenses, a questdo de valorizacdo (2012, p.69)” diz
respeito ao reconhecimento que a populagdo tinha pelos educadores.

Em suma, a Escola € a tnica escola da rede municipal que, oferecia, até entdo, a
modalidade Ensino Médio, (tanto pra zona urbana quanto para zona rural e distrital®’) e EJA™
no turno da noite. Para as zonas rurais e distritais, essa mesma instituicao servia de extensao
na oferta dos cursos de Ensino Fundamental e (extinto) Ensino Médio.

Mas, no entanto, a partir de 2013, a0 comemorar o trigésimo aniversirio de sua
fundagdo; a Escola comemorou também, a extingdo desta modalidade de ensino, em

observacdo a LDB.

2.2-3 Caracterizaciao Historica: Escola Municipal de Educac¢io Infantil e Ensino

Fundamental Rodolfo Santa Cruz; Sumé - PB.

De acordo com Lourdes (2014, p.19 e 24) e a Cartilha de valorizacdo e resgate
histérico da identidade camponesa da comunidade Sitio Pitombeiras, - AMUABAS-
produzido e elaborado por estudantes do curso de Educacio do Campo CDSA/UFCG,
(ARAUJO et al, 2012; p.07).

Afirmam que comunidade Pitombeira foi fundada em 1922, e tempo mais tarde, é
neste local, que teve origem, uma das escolas do municipio de Sumé; E que em outrora, as
terras pertencentes ao Major Saturnino, sao herdadasss, recebendo a escola, o nome de um dos
seus donos — Rodolfo Santa Cruz**. Mais tarde, as terras deste donatdrio sdo desapropriadas

para a instalacdo do principal manancial aquético®> daquele municipio.

' As escolas funcionavam como unidades escravas ou sucursais, anexas, a Escola Municipal Conego Jodo
Marques Pereira, (as do Distrito de Sucuru e do Sitio Capoeiras), que dispunham de criticas condi¢des estruturais
(fisicas e humanas) de funcionamento institucional. E nas quais eram realizadas (as aulas da escola do sitio
Capoeiras), na sede de um clube de festas privado, (as salas eram separadas por uma placa de ‘madeirit’, e o
telhado repleto de frechas solares, que em dias chuvosos, certamente, inviabilizavam as aulas).

** Educagdo de Jovens e Adultos.

3 As terras sdo herdadas do Major Saturnino, pelos seus dois filhos — Hugo Santa Cruz (o mais velho) e Rodolfo
Santa Cruz (o mais novo); (ARAUJO et al, 2012; p.07).

** Nio encontramos dados biogréficos de Rodolfo Santa Cruz, como foto, busto ou histéricas datacdes, nos
documento ou espago acessados.

> Acude construido pelo Departamento Nacional de Obras Contra as Secas — DNOCS.
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Esta comunidade rural®® localizada no municipio de Sumé, e € acessada através da
BRY- 412, (saida para o municipio de Monteiro), por meio de estrada de chdo, (como a
maioria das comunidades rurais desta regido), a 11 km’® do centro geogréfico, ou da zona
urbana.

Segundo Lourdes (2014, p.19), esta institui¢ao escolar foi fundada em 1978, e que no
percurso deste tempo decorrido, o prédio sofre algumas poucas reformas de ampliagao.

Esta escola se constitui de importancia, fundamental, para a formacao social daquela
comunidade. Segundo a cartinha de resgate e valorizacdo historica da AMUABAS®, que
afirma que, esta Escola desempenhou e que continua a desempenhar um importante papel de
suporte e apoio comunitdrio, na edificacdo do prédio préprio da associacdo, bem como na
vida da prépria comunidade (ARAUJO, 2012; p.10).

Tem colaborado na drea técnica (da associa¢do) e educacional da comunidade; “A
Escola Rodolfo Santa Cruz também € uma parceira, pois desde o inicio tem cedido o espaco

fisico para que a associacao possa realizar algumas atividades (ARAUJO, 2012; p.17).”.

e e SRS 7 5 S e

Figura 6: (imagem feita em 03/06/2015, G.F.N.) Foto da fachada Escola Rodolfo Santa Cruz.

Como nenhum fato € por acaso, o inicio da edificagdo e constru¢do do pequeno
prédio que abriga a escola do sitio Pitombeiras, se deu em decorréncia de uma mulher que
sonhando torna-se uma professora.

Dizem as memdrias sem registro que, esta mulher (de nome desconhecido), através e
a partir de seu sonho foi incentivada por todos a ir estudar para tornar-se professora. Seus
pais, juntamente com as pessoas da comunidade, solicitam do prefeito (fato sem melhores
fontes de esclarecimento) que, na época se compromete a construir uma escola para ela

ensinar as pessoas da comunidade.

% Fora da zona urbana — localizada em 4rea zona rural.

7 Rodovia Brasil- Construida com recurso federal.

¥ Unidade de medida internacional equivalente a metro por mil, ou 1Km = 1.000 metros.
* Associagio dos Moradores e Usudrios de Aguas da Bacia do Acude de Sumé- PB.
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Ela, conseguindo adquirir a tdo sonhada formacgdo, volta para a comunidade e a
promessa de que se viesse a construir uma escola na comunidade e dela sair os primeiros
aprendizes, se realiza. Com o passar do tempo seu legado de ensino foi repassado a outras
professoras que exercem a docéncia com amor, quase que nas mesmas condicdes de outrora.

E assim, se formou a comunidade ruricola entorno da escola e do saber
institucionalizado, recebendo o nome de ‘Pitombeiras’, a comunidade. Devido a existéncia
abundante de uma arvore frutifera chamada de pitombeira.

Ja a Escola, recebe seu nome que homenageando, por se tratar de uma pessoa muito
querida na comunidade, o antigo dono das terras de fazenda, (o qual doa parte delas para
constru¢do da escola), onde se situa atualmente, a pequena unidade escolar municipal

multeseriada de Rodolfo Santa Cruz.

2.3 Caminhos metodolégicos

Cognominados por determinagdo em conhecer os é€xitos do processo de ensino-
aprendizagem quanto ao uso do computador, nas escolas do campo, foram questionados
professores de trés escolas publicas do Cariri paraibano.

Adotou-se como recurso metodoldgico, na constru¢do amostral desta pesquisa, o
questiondrio. A atitude, de se fazer uso de questiondrio se deve a praticidade no manuseio, e
no tratamento dos dados, além de apresentar algumas vantagens extras, em relacdo a coleta
dos dados. Como o resguardo ao anonimato, a praticidade e rapidez na coleta das respostas, €
por possibilitar atingir um maior nimero de pessoas em tempo hébil (GIL, 2008, p.122).

Optamos por fazer uso deste recurso, numa pesquisa de campo, porque de acordo
com Minayo et al, (2008, p.21), devido aos aspectos da pesquisa, possuirem um nivel de
realidade que ndo pode, tdo somente, ser quantificado; mas qualificados.

E por se tratar de um fendmeno que envolve a Educagio de individuos humanos, e a
realidade cotidiana de escolas do Cariri, e que, por si sO, pelos nimeros, ndo se explicariam,
em detrimento de uma intencionalidade, mas de uma premissa — a qualidade publica
educacional.

Se pesando as condi¢des aplicdveis da pesquisa, uma vez que dispinhamos de curto
prazo temporal conclusivo. E por ser uma forma mais bem aproveitivel na tabulagdo,
classificacdo, analise e interpretacdo dos dados informativos, (visto que ndo daria para realizar

uma pesquisa de campo, de cardter antropoldgico observavel e oral, que seria o ideal).
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Buscar resultados reconhecidamente exitosos, quanto ao uso do computador, nas
escolas que atendem em suas caracteristicas, alunos do campo, implicam também em
conhecer os desafios que enfrentam tais institui¢des escolares do Cariri, na aplicagdao das
novas tecnologias, no cotidiano didético do ensino-aprendizagem. Desse modo, a necessidade

de conhecer éxitos e desafios, proporciona uma liga¢do desta a sec¢do, com a anterior.

24 O contexto e o uso do computador: implicito, ocultado e instituido no

cotidiano da avaliacio pedagogica

Os resultados metodoldgicos, utilizados sobre os aspectos contextuais, das trés
escolas, situadas no Cariri paraibano, estdo contemplados na seguinte apreciacdo analisada.

Para que, inicialmente, se transcorresse os trabalhos, realizamos, previamente,
contatos com a Direcdo das trés unidades escolares, nos trés municipios. Uma espécie de
diagnose de levantamento. No intuito de coletar algumas informagdes bésicas, para realizagao
do estudo, antes que, entrdssemos em campo, propriamente dito, na aplicacdo do estudo
amostral pesquisado.

Apés a transcorrida etapa, entramos em campo, dando inicio a coleta dos dados
seguindo os tracados dos objetivos. Apds serem aplicados os questiondrios e coletada as
informacdes almejadas, da amostragem analisada; os primeiros resultados, gerais, comecam a
se definirem.

A principio, pretendiamos abranger algo proximo de cinquenta por cento do publico
docente, ou mesmo um nimero mais proximo de cem por cento, da maioria docente das trés
instituicdes, pois deste modo, o grau de certeza dos resultados seria mais apurado.

Desse modo, constatamos, entdo, que teriamos, provavelmente, de acordo com a
generalidade40 dos dados, algo préoximo de cem por cento, iguais a 1% para as respostas
obtidas na Escola Rodolfo Santa Cruz, sobre a representacdo do nimero de docentes por
institui¢do. Para a Escola Conego Joao Marques Pereira um peso de 65% nas respostas; E um
peso conceitual de 34% para Escola Jornalista José Leal Ramos, sobre as respostas dadas pelo
seu corpo docente.

Em cada institui¢do, o quantitativo numérico ou peso de participagdo por cada grupo

de corpo docente participante, estaria representado, em percentuais, da seguinte forma:

40 . .. L. . L.
Visto que o0 nosso objetivo era alcangar o miximo de respostas obtidas dos docentes (chegando préximo de
cem por cento — setenta e cinco docentes), pois deste modo, a margem de possiveis equivocos, seria menor.
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Instituiciao

1%

W Escola Jornalista José Leal
Ramos

B Escola Conego Joao
Marques Pereira

@ Escola Rodolfo Santa Cruz

Figura 7: Representagao grafica do peso percentual das respostas docentes por escola.

As respostas dos docentes teriam seu percentual de peso, se considerado o grupo em
particular, de acordo com a populacio ou corpo docente, individualizado, por escola,
equivalente em percentuais.

Ou seja, o peso das respostas, obtidas por meio dos questiondrios, detém em nosso
estudo, um grau de importancia de representacdo que corresponde ao grupo docente
alcancado.

ApOs a diagnose nos ter revelado que trabalhariamos com o quantitativo amostral de
75 (setenta e cinco) professores, a serem alcancados, no geral. Conseguimos atingir, o
quantitativo de, apenas 27 (vinte e sete) destes. Os quais a correspondem a 100% (cem por
cento).

A pesquisa fo1 aplicada nos dias 1, 2, e 3 de junho de 2015, nos turnos da manha e da
tarde, em turnos didrios alternados.

Concordaram em participar, colaborando com a pesquisa, 36% (trinta e seis por
cento) da populacdo docente, isto, considerando a somatéria do total, de docentes

participantes, das trés escolas juntas; por tanto, ndo concordando em participar 64%.

Piblico Docente Alcancado

Publico
Docente do
Cariri

Figura 8: Demonstrativo percentual de professores participantes na amostra pesquisada, (publico atingido),

considerado os docentes das trés unidades escolares do Cariri paraibano.
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Ap6s a aplicagdo do material, retornaram®' respostadas e devidamente autorizadas de
préoprio punho, 27 (vinte e sete) questiondrios vdlidos. Contendo doze questdes abertas e
fechadas, conforme podem serem conferidos no Apéndice A e D, tanto as questdes
trabalhadas* quanto as respostas dadas pelos docentes” em cada um deles.  Desse modo,
fica de fora 48 (quarenta e 0ito) questionarios nao respondidos44. Logo o cendrio das respostas

ficou assim;

Questionarios Aplicados

H Numero de Professores por Escola
ONudmero de Questiondrios Aplicados por Escola

49

25

1 15

,_l 1 1

Escola Jornalista José  Escola Conego Jodo Escola Rodolfo Santa
Leal Ramos Marques Pereira Cruz

Figura 9: Numeros de questiondrios respostados por escola, sobre o numero de docentes, na amostra

participativa, representada no resultado da pesquisa aplicada.

Desse modo, foram questionados vinte e sete professores (participantes), que
representa 36% (trinta e seis por cento) do publico geral atingido pela analise amostral. Nao
sendo atingido, por espontaneidade, quarenta e oito professores, ou 64% (sessenta e quatro
por cento), do total do grupo da amostra inicial, de setenta e cinco docentes.

Neste cendrio obtivemos cem por cento das respostas, em apenas, uma, das trés
unidades escolares, a Rodolfo Santa Cruz (como veremos discriminada mais adiante).

Logo, considerando a participacao geral, dos dados numéricos reais da amostra,

obtida através dos 27 questiondrios.

*! Foram impressos e distribuidos 78 (setenta e oito) questiondrios anexo ao Termo de Livre Consentimento, com
professores das trés escolas. Sendo gastas, aproximadamente, 156 folhas impressas em papel de fundo branco
oficial A4, distribuidas por pares fixados e devidamente grampeados, (na frente o questiondrio, e na seqiiéncia, o
termo).

> Primando pela organizagdo dos dados coletados em campo, resolvemos classifica-los de acordo com a ordem
de chegada ou entrega, em ordem alfabética, (depois de aplicados), por dia (A, B — 01/06/15), (C, D — 02/06/15)
e (E — 03/06/15) e turno (Manhd e Tarde), e por municipio escolar (1° Serra Branca — Escola Conego Joao
Marques Pereira; 2° Sdo Jodo do Cariri — Escola Jornalista José Leal Ramos; e, 3° Sumé — Escola Rodolfo Santa
Cruz). [Ver idem posterior].

* Primando pelo resguardo da identidade particular de cada docente participante, procuramos nio expor os
nomes, € sim, apenas as respostas, com a finalidade de aprecid-las em nossas analises de estudo. Para tanto,
resolvemos chamar cada questiondrio respostado de (questdo ou) ‘Q’, que se encontra organizada e enumerada
de Q1 a Q8.

* Ou por outros motivos particulares, ou indesejosa participagdo, alguns docentes, ndo entregaram.
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Pdde-se afirmar que, isso equivale na Escola Rodolfo Santa Cruz, a um percentual
representativo de 25%, sobre as respostas docentes, contra 44% da Escola Jornalista José Leal

Ramos; e respectivamente, 31% da Escola Conego Joao Marques Pereira.

Representacio Percentual do
Corpo Docente por Escola

4%

H Escola Jornalista
José Leal Ramos

Escola Conego Jodo
Marques Pereira

i Escola Rodolfo
Santa Cruz

Figura 10: Representacdo percentual da participa¢do do corpo docente por escola.

Ou seja, os pesos conceituais, das informacdes, sobre a participaciao real dos dados
amostrais correspondem a 4% a participacio docente da escola Rodolfo Santa Cruz; 41% a
participacdo docente da escola Jornalista José Leal Ramos, e a 55% o percentual participativo
docente da escola Conego Joao Marques Pereira, sobre as respostas dadas.

Considerando os quantitativos de respostas aos questiondrios, sobre a populag@o ou
grupo docente participante, da escola Jornalista José Leal Ramos, (se comparadas com as
demais, essa, teve maior peso nas respostas, se considerado o seu quantitativo, populacional
de participacdo); no entanto se levarmos em conta os resultados adquiridas do préprio corpo
docente, esta assume a segundo posi¢ao, na obtencao destas respostas.

Mas quanto a participacdo, fica esta mesma instituicio, em primeiro lugar.
Igualmente, com a escola Rodolfo Santa Cruz, que se considerado o quantitativo de respostas
por docente, de modo uninime, pelos quais obtivemos, na integralidade, os resultados.

Em suma, cada instituicdo escolar, também possui peso de representacdo, assim
como no corpo docente, na participacdo e nas respostas. Desse modo, o diagnostico € o
seguinte, sobre o peso de cada instituicdo de ensino, representados no teor dos resultados

finais.
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Percentual de Paticipacao das
Instituicoes na Amostra

Escola
Rodolfo
Santa
Cruz

25%
Escola
Conego
Jodo
Marques
Pereira
31%

Figura 11: Percentagem de representatividade, e peso percentual, por instituicdo de ensino, na influéncia dos

resultados gerais da pesquisa.

N

Expresso por 25%, a escola Rodolfo Santa Cruz, apesar de possuir apenas uma
professora, detém seu grau de relevancia e influente importancia, no balanco dos dados
respostados.

Neste mesmo aspecto, comparado com os dados anteriores, do corpo docente, a
Jornalista José Leal Ramos, com 44%, se destaca (mais uma vez), quanto a capacidade de
representacio; Se comparado com os 31% respectivamente, da escola Conego Joao Marques
Pereira, que detém uma populacido maior de docentes.

Os resultados da amostra pesquisada, para que fossem tabulados com eficiéncia,
foram classificados por letras (de acordo com a sequéncia sucessiva dos dias de aplicacao do
material) e nimeros (com o intuito de identificar, em cada questiondrio, as respostas,

primando pela preservagdo da identidade de cada docente, em particular).

2.4-1 O contexto e o uso do computador: Diagnostico dos Aspectos particulares

das categorias de analise

Quanto aos aspectos analiticos da amostra, definida como estudo de campo, de
natureza qualitativa. Segundo Gil (2008), para estas, ndo possui formulas ou receitas
predefinidas para orientar o pesquisador, (sobretudo, quando ela é definida como estudo de
campo,) e desse modo, passando a analise dos dados, a depender, estritamente, “muito da
capacidade e do estilo do pesquisador (2008, p.175).”

O publico alvo docente, sobre as quais foram analisadas, as respostas, encontra-se

localizados nas seguintes escolas:
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2.4-1.1 Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Jornalista José

Leal Ramos; Sao Joao do Cariri.

Conforme se pode constatar através do PPP (2010), e da diagnose realizada; a
referida escola contém, toda, uma estrutura fisica favordvel, para o desenvolvimento de
praticas didatico-pedagégicas. Contando com Laboratério de Informatica, computadores e

internet, devidamente equipado.

Figura 12: Foto da portaria do Laboratdrio de Informatica.

A pesar das limitadas condi¢Oes funcionais, a escola dispde de (11) onze méaquinas
de processamento, ou gabinetes que, distribui as imagens para as (20) vinte telas ou monitores
LCD integrados.

De todas as mdquinas encontradas na escola e no laboratério, uma delas estd na
secretaria da escola45, para atividades internas; E as demais, no laboratério ou ambiente de
informadtica, sendo uma méquina, em particular, estritamente gerencial e administrativa aos
demais equipamentos ou computadores (restando nove gabinetes, que estdo anexos, a dezoito

monitores LCD’s).

Figura 13: Foto do Laboratério de Informadtica e das unidades computacionais e aparelhamento existente.

* Aparelho mais velho (obsoleto), equipado com impressora, e video-monitor de tubo (Dinossauro).
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Além de contar com uma excelente equipe de, 25 (vinte e cinco), docentes; Que
atende, até entdo, ao publico estudantil, de 335 (trezentos e trinta e cinco) estudantes, em seu

corpo discente, segundo a direcao institucional.

Publico Docente Atingido na Escola
Jornalista José Leal Ramos

Piblico
Docente
Participante

31%

Figura 14: Percentagem de participagdo e nao participagdo docente da Escola Jornalista José Leal Ramos.

Nesta institui¢do, levando em conta todo corpo docente disponfvel46; Pdde-se afirmar
que participou, ou atingimos, em nossa pesquisa, 31% (trinta e um por cento) do corpo
docente desta escola. Representando 41% do publico docente atingido, por nds, na amostra

dos dados gerais pesquisados.

24-1.2  Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Conego Joao

Marques Pereira; Serra Branca.

A Escola Conego Jodo Marques Pereira, também, através de diagnose realizada,
indicou-nos possuir uma estrutura fisica favordvel, com Laboratério de Informatica,

computadores e internet.

Figura 15: Foto da portaria do Laboratdrio de Informética.

46 Corpo docente de 25 (vinte e cinco) professores.
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A pesar da limitagdo institucional, e das fragilizadas condi¢des de funcionamento do
laboratdrio e dos equipamentos disponiveis, pdde-se constatar que a escola dispde, também,

de uns poucos computadores.

Figura 16: Foto interna do ambiente de informatica.

Contando com (15) quinze telas ou monitores LCD Y. g (8) oito unidades de
maquinas de processamento, ou gabinetes.

Uma destas mdquinas (completa) estd situada na secretaria da escola®®, para
realizacdo de atividades internas e burocrdticas da institui¢do. Esta, mesma esta conectadas a
duas impressoras (multifuncional).

As demais méquinas, existentes no laboratério de informatica, estdo distribuidas no
quantitativo de (7) sete gabinetes e (14) catorze monitores LCD integrados. Dos quais, deste,
uma maquina completa (com gabinete, monitor, completa, com internet) é estritamente
gerencial e administrativa aos demais equipamentos ou computadores. Restando para uso do
publico estudantil, apenas, (6) gabinetes interconectados a (13) treze monitores LCD.

Computadores que se encontram, divididas entre os equipamentos que apresentam
algum tipo de defeito (por falta de reparo, manutencido, comando técnico, pega, ou falta de
periférico), e entre os equipamentos que ndo apresentam defeitos (estio em perfeito
funcionamento, desmontados, ou que ndo sdo utilizados, desperdicados, em desuso, por
motivos quais quer).

Devidamente equipada, além deste ambiente de informética e outros, a escola conta
ainda, com uma equipe docente de 49 (quarenta e nove) educadores. O qual atende ao

quantitativo, de 755 (setecentos e cinquenta e cinco) alunos.

7 LCD é uma sigla que significa Liquid Crystal Display, ou - tela de cristal liquido. O LCD é um painel fino
utilizado para exibir imagens, videos e textos em suportes diversos como monitor de computador, televisores,
GPS, cameras digitais, celulares, calculadoras e outros dispositivos.

* Aparelho mais velho (obsoleto), equipado com impressora, e video-monitor de tubo CRT (tubos de raios
catddicos), o apelidado dinossauro, grande consumidor de energia.
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Piblico Docente Atingido na Escola
Conego Joao Marques Pereira

Piblico
Docente
Participante

23%

Figura 17: Percentagem de participagdo e ndo participacido docente da Escola Conego Jodo Marques Pereira.

Nesta institui¢io, nosso estudo atingiu a participacao de 23% (vinte e tré€s por cento)
do corpo docentes de toda a escola, isso, se considerada a populacdo total® de seu corpo
docente. O que estd representado, na amostra geral dos dados pesquisados, por 55% do

publico docente atingido pelo estudo, sobre os resultados apresentados a seguir.

2.4-1.3 Escola Municipal de Educacao Infantil e Ensino Fundamental

Rodolfo Santa Cruz; Sumé.

Assim como foi realizados os trabalhos de pesquisa nas outras unidades escolares.
Procedeu-se do mesmo modo com a Escola Rodolfo Santa Cruz, através de visita de campo
ao local, realizando a diagnose (no intuito de investigar novidades nas praticas docentes), da
referida institui¢ao.

A principio € preciso destacar que, esta escola possui um diferencial, em relacdo as
demais, ja destacadas. Po-la em discussdo, em conjunto com as demais, s6 nos daria mais
trabalho.

Mas o que se objetivou, ao pO-la em discussdo, nesta tematica, foi o propdsito de
mostrar que, as escolas do campo, apesar de suas dificuldades e insujei¢des’’, estas detém, em
si, raridades valorativas educacionais, que dao exemplo de como se ensinar € de como se
aprende.

Para sermos precisos, 0 nosso propdsito inicial foi relacionar as condi¢des fisicas de
funcionamento e estrutura da escola do campo, no quesito uso didatico do computador como

ferramenta de apoio pedagdgico; com as escolas que recebem uma maior atencao por parte do

* Corpo docente de 49 (quarenta e nove) professores.

%% Constrangimentos e opressdo a que estd condicionada, e a qual é negada sua percepcio de existéncia, por
estarem, geralmente, localizadas, muitas das vezes, no isolamento, longe das cidades e dos olhares dos poderes
Publicos, politico e administrativo.
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Estado e do Municipio, (haja vista que a escola do rural escolhida é municipal, enquanto as
demais, de competéncia administrativa; também, municipal a escola conego Jodo Marques,
em Serra Branca; e de competéncia estadual, a Jornalista José Leal Ramos - estdo situadas em
areas urbanizadas). Isto porque ambas as escolas, de ambos os niveis de competéncia
administrativa, possuem laboratdrios, muitas vezes, inutilizados, por algum motivo.

Como vimos anteriormente na fala de Veiga (2015), que a ruralidade ndo é
deficiéncia, bem como a aglomera¢do de pessoas em centros urbanos, ndo é sindénimo de
prospero desenvolvimento, (mas que, por muitas vezes, pode ser entendido, mais como
espaco politico de poucos, onde grupos minoritdrios controlam as riquezas de muitos, ou
mesmo como espaco limitado.) acometendo ao grave preconceito, dreas irmas super-
dependentes entre si.

Preconceito instalado, sobretudo, por politicas urbanistas de desenvolvimento, e que
encharcam a educacdo do campo, tornando-a quase imperceptivel.

Olhar a zona rural e a escola nela inserida como lugar de atraso, de deficiéncia. Nao
mas sim com lugar de pessoas comuns, como apresentado por Lunas & Rocha (2009). O
atraso € se ndo, o mesmo dispensado a propria Educacao, de modo geral, como um todo.

Independente da dificuldade ou das condicdes disponiveis, ou ndo, em cada escola
para o acontecimento das praticas de ensino-aprendizagem. H4 muitas instituicdes de ensino
com os indices qualitativos e praticas de ensino-aprendizagem, rastejantes, € que, na maioria
das vezes, estdo localizadas nos centros urbanos. Como é o caso da maioria das escolas do
Cariri paraibano que, apesar de dispor de laboratdrios de informatica devidamente equipados,
ndo fazem uso, ou ndo tiram dele o proveito necessario.

Ou seja, esta Escola escolhida, dd-nos verdadeiros exemplos didaticos, com relacio
ao uso tecnoldgico do computador em sala de aula, no processo de ensino-aprendizagem,
apesar das indignas condicoes de estalagem.

Deste supramencionado procedimento foi constatado por diagnostico que, ha apenas
uma tnica professora’’, que leciona atendo alunos de diferentes niveis de aprendizado, e de
variadas séries, numa mesma sala.

Foram constatados ainda, uso de aparelhos tecnolégicos de midia como o som e 0s

computadores devidamente equipados e com internet, uma impressora, um armario-estante de

>! Caso parecido com a situagdo da também municipal, Escola Conego Jodo Marques Pereira, quando estendera a
sua oferta de ensino, Médio, a areas rurais de Serra Branca. Extensdo de ensino, (nas modalidades de Ensino
Fundamental e Médio,) extintas por decisdo administrativa municipal, fazendo-se obediente a LDB (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) que, confere como de obriga¢do, do Estado, a oferta da modalidade de
Ensino Médio, sendo, portanto, de responsabilidade, do municipio, a modalidade Ensino Fundamental I e II.
Extensdo que teve fim com a comemorac¢ado do trigésimo aniversdrio de fundagdo da escola em 2013.
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livros € um mini-laboratério de matemadtica, com jogos, em caixas de madeira; e outros
recursos como um bebedouro gel’dgua. Tudo no mesmo espaco da sala de aula, que ndo é

muito grande.

A escola dispde de trés funciondrias de apoio a educacdo da comunidade, subsidiada
com recursos municipais, e dentre estas estd a propria professora.

Em regime sistémico de ensino multe-seriado, a escola rural da Pitombeira, funciona
com 33 (trinta e trés) alunos matriculados. Que se subdivide em turmas, de 21 (vinte e um)
alunos da extensdo; e mais 12 (doze) alunos, do multe-seriado’”. Estes mesmos doze estdo
distribuidas em turmas de primeiro ao quarto ano. Sendo, (1) um aluno do 1° ano (educacao
infantil); (3) trés do 2° ano; (2) dois do 3° ano; e (6) seis do 4° ano.

E esta € uma dificuldade indiscutivel no processo de ensino aprendizagem, para qual
quer docente. Sobretudo, quando se refere a fazer uso do computador, enquanto complemento
de ensino-aprendizagem, em escolas do campo. Mas nesta escola, isto, ndo parece ser
empecilho, e sim uma didética solucdo benéfica.

Como o problema € persistentemente técnico, na maioria das escolas, os laboratorios
(ou espacos ambientados para uso da informdtica — neste caso a propria sala de aula), estes
possuem apenas uma Unica miquina funcionando com internet. Os alunos sdo reunidos em
grupo, frente ao computador, e sob a regéncia da professora, acessam as informacdes
educativas relacionadas ao contetido.

No entanto, observou-se, segundo informacdes da direcao da escola (e por sensdria
percepcdo), que o prédio, indispunha de uma estrutura fisica favordvel (se comparada a outras
escolas que, dispdem deste tipo de espacgo informatizado em suas escolas), a exemplo de uma
biblioteca ou Laboratério de Informética. Mas que, no entanto, os computadores existem, sim,

e estdo em contato direto com os estudantes.

Figura 18: Foto da sala de aula, adaptada com os Computadores.

>* Segundo dados informativos fornecidos pela Direcdo da Escola.
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A pesar das limitadas condi¢des funcionais, que, a escola, (apesar de fragil e pequena
em estrutura,) dispde de poucos computadores. Foram encontrados na escola, apenas, (2) duas
mdquinas de processamento, ou gabinetes que, distribui as imagens para as (8) oito telas ou
monitores.

Além das duas unidades de computador, encontrou-se, na oportunidade, um ponto de
internet, porém conectado e funcionando em apenas uma, das duas unidades existentes.

Computadores, os quais sdo ‘quase que>” suficientes para todos os alunos em regime
de ensino multe-série. Mas que, no entanto, sdo encontradas algumas lacunas-limite que,

dificultam o uso pedagdgico destas maquinas, como recurso didético de apoio, nesta escola.

Publico Docente Atingido na Escola
Rodolfo Santa Cruz

Participagdo
Docente 50%

Figura 19: Percentagem de participacdo e ndo participacdo docente da Escola Rodolfo Santa Cruz.

Nesta escola, a nossa pesquisa transcorreu em exceléncia, levando em conta o
resultado positivo, do alcance de cem por cento do publico docente ativo™, desta unidade, na
obtencdo dos dados da participacdo docente analisados. Isto em detrimento do quantitativo
docente. O que chega a representar, sobre os dados gerais da amostra pesquisada, 4% do
publico docente atingido, por nosso estudo, na amostra, sobre os resultados coletados em

campo.

2.4-2 O contexto implicito das respostas: explicito na docéncia, reflete no

sistema de ensino publico e na vida social do Cariri

Ap0s, transcorridos os, iniciais, trabalhos, obteve-se dos dados diagnosticados, os
resultados amostrais desta pesquisa.
Procurando conhecer as dificuldades e desafios que possivelmente pudesse estd a

comprometer ou impedir eventuais e possiveis €xitos, quanto ao uso do computador como

53 . L. . . . . ~ .

A quantidade de computadores € insuficiente, porém apenas um funciona, por ter conexdo direta com a
internet. Os demais ficam parados por indispor da internet ou por algum problema técnico.
54

Conta com apenas um professor.
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recurso didético. Nas escolas, consultamos as opinides, exclusiva de docentes, para que se
obtivessem as respostas necessarias, ao atendimento dos objetivos em suas especificidades.

As respostas obtidas sdo resultados, oriundos dos questiondrios aplicados,
exclusivamente, com professores do Cariri, nas trés unidades educacionais selecionadas. Que
de modo espontineo e facultativo, aceitaram participar, contribuindo com os subsequentes
resultados amostrais.

Questiondrios os quais possuindo doze questdes, e tendo como propdsito
investigador, conhecer os provaveis e possiveis problemas enfrentados pelos docentes, em
suas transposi¢des diddticas, no ensino e na prética, a partir do uso do computador, enquanto
ferramenta de apoio didatico-pedagdgica.

Comprometidos em saber sobre estes €xitos, no processo de ensino-aprendizagem,
(quanto ao uso do computador, nas escolas do campo); e procurando conhecer, os possiveis
motivos, que possam vir a justificar estas lacunas diddaticas, nas préticas docentes.

Estivemos empenhados em identificar, nestas mesmas escolas, os desafios e €xitos
sobre o uso do computador, com o propdsito, de encontrar as justificativas possiveis (que
amparem o indispensdvel ou o dispensdvel uso deste recurso tecnolégico computadorizado
como recurso de apoio, ou), que definissem o uso positivo ou negativo, além de procurar
conhecer outros, desconhecidos motivos.

Motivos estes, que desencorajem o docente a fazer uso destes recursos tecnoldgicos
de apoio, e a relacido deste desestimulo, com o uso didatico do computador nas escolas do
Cariri, (como uma ferramenta de apoio, que serviria de suporte, ao trabalho docente, no
processo de transposicdo didatica, de ensino-aprendizagem e na propria sala de aula).

Mas, para Franco (2007), classificar ou definir categoricamente a analise de um
estudo desta natureza, ndo € uma tarefa fécil, para pesquisadores. Isto, por exigir um imenso
potencial intuitivo e sensibilidade analitica, do pesquisador, (para com os dados coletados, e
sobre suas proprias analises) a fim de serem analisados e interpretados com isencao.

Franco diz que, “[...] a criagdo de categorias ¢ o ponto crucial da analise de
conteudo.”, na qual se “[...] exige grande dose de esforco por parte do pesquisador.”, que
seguindo seus proprios caminhos, com base nos conhecimentos, deverdo ser guiados pelas
suas préprias e particulares “[...] competéncia, sensibilidade e intuicao (2007; p.59/60).”

Deste modo, construimos algumas etapas para podermos analisar categoricamente,

nossos estudos.
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Com tal propdsito, foram elencadas, a partir das primeiras questoes, inspirados em
Tardif (2013), saber como estaria a ‘satide®’ funcional do professor caririzeiro, (como se
fosse uma espécie de diagnose investigativa e interativa,) no entorno: da carga hordria de
trabalho semanal; da quantidade de disciplinas (e quais sdo) ensinadas; e, do local ou
localidade do exercicio de func¢do, se rural ou urbano. Os quais, expresso através das questdes,
(1*) primeira; e (2%) segunda, respectivamente, ddo-nos uma aproximada nocao, (justificavel
passivel de solu¢do,) de como anda, a vida docente; e como passa, ou como estar a educagao,
quanto a estas questdes supramencionadas.

Em um dado segundo momento, ainda ligado ao primeiro, € com o propdsito
especifico, de conhecer melhor o perfil docente do Cariri, numa espécie de diagnose
aprofundada. Observou-se como estariam alguns aspectos caracteristicos destes, quanto aos:
conceitos educacionais e tecnoldgicos; aos aspectos de particular expressdo docente; aos
desafios e dificuldades enfrentadas; e, aos aspectos das condi¢des de uso funcional do espaco
educativo e tecnoldgico.

Quanto aos conceitos de formagdo educacional e tecnoldgica, dos docentes, estes
estdo apresentados e apregoados através das questdes (37) terceira e (4*) quarta.

Quanto aos aspectos de particular de expressdo e opinido docente, estes resultados,
estdo expressos, transversalmente, pelas respostas dadas as questdes, (8*) oitava (a opinidao
dada apontard para os motivos justificdveis do problema); (9*) nona; (10*) décima; (11%)
décima primeira; e (12*) décima segunda.

Quanto aos desafios e dificuldades enfrentadas pelos docentes, (também ligado ao
aspecto anterior,) expressa pelas questdes (5%) quinta (indicativo de problemas no ambiente); e
(10*) décima, visa conhecer as justificativas possiveis e provaveis, (enfrentadas que acabam
por comprometer,) a despeito do ndo-uso diddatico do computador. E estas mesmas
justificativas, sdo visivelmente, percebidas através das respostas as questdes (9*) nona; (117%)
décima primeira; e (12*) décima segunda.

E quanto, aos aspectos das condi¢cdes de uso funcional do espaco educativo e
tecnoldgico, estas estdo divididas em: espago educativo, expressos por meio de respostas a
(6%) sexta questdo (que, esta voltada para o conhecimento, investigativo, do perfil docente,

condicionado a escola);

55 . . , . .. - P . ..
O estado, as condicdes ajustdveis, em que se encontra o profissional da educacdo ptiblica, na regido do Cariri.
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E espaco tecnoldgico institucionalizado, apresentado os resultados, através das
respostas da (7%) sétima questdo, em se tratando mais duma questdo de pessoal, ou de recursos
humanos.

Para tanto, e seguindo os propdsitos, ulteriores, num terceiro momento, sobre os
resultados das questoes, resolveu-se observar, ainda, quanto a funcionalidade: destacar as
condicoes favoraveis, para o desenvolvimento das atividades educacionais. Se ha estalagens
adequadas ao ensino e aprendizagem (a exemplo do laboratério e do computador). Destaques
que pode ser observada, através das questOes, (6%) sexta e (7) sétima; Além de serem
observadas as condicoes funcionais de Logistica e Didatica, nas respectivas escolas do

campo-rural.
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3 ANALISE EM CONTEXTO: UM BALANCO SOBRE AS ESCOLAS PUBLICAS
CAMPESINAS DO CARIRI PARAIBANO, NO ENTORNO DO USO DIDATICO
DAS MAQUINAS DE PROCESSAMENTO COMPUTAVEL INFORMATIZADO

Com a finalidade de analisar o uso tecnolégico do computador, como importante
ferramenta de apoio didético e pedagdgico, que pode auxiliar no trabalho de atuacdo docente
no ensino, em escolas do campo no Cariri.

Buscou-se nesta secc¢ao realizar, de certo modo, um balango final sobre os resultados
obtidos, sobre o uso benéfico das madquinas de processamento informatizado — os
computadores — em escolas do Cariri. Tanto por parte dos docentes, quanto por parte dos
estudantes; sobretudo, os alunos do campo, que quase e sempre sdo prejudicados, quanto a
chegada e o acesso das politicas publicas educacionais informatizadas.

Para tanto, foram construidas algumas etapas analiticas, categorizadas em trés
momentos de estudos. Os quais foram aplicados como método analitico, o sistema de
numeragdo unitdria de divisdo equivalente por questdo e por resposta, ou incognita incisiva
recorrente.

O primeiro momento, dedicado a construcdo do perfil docente do Cariri; trata sobre
aspectos como quantidade de disciplinas por professor, e condi¢des de trabalho, relacionadas
a carga hordria de trabalho e local de exercicio da func¢do.

No segundo momento, mais aprofundado, dedicado a aspectos amostrais dos
resultados da pesquisa, procura-se conhecer e identificar possibilidades exitosas e
desafiadoras, sobre o uso tecnolégico do computador nas escolas do Cariri. Tais como a
verificacdo conceitual dos educadores sobre as novas tecnologias; aspectos correlatos de
particular expressdo docente, que justifique possiveis deficiéncias; desafios e dificuldades
enfrentadas; bem como as condi¢des funcionais de uso do espaco educativo e tecnoldgico das
respectivas escolas.

E no terceiro ultimo momento, mais analitico e genérico, sobre as repostas dadas nas
questdes, resolve-se observar quanto a funcionalidade: as condi¢cdes humanas favoréveis, ao

desenvolvimento das atividades educacionais; e as condi¢des funcionais de logistica- didética.
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3.2  Interacio metodolégica em contexto: a docéncia tecnologica replicada em

analise

Conforme o proposto elencado, de acordo com Franco (2007), para as andlises
categoricas; e segundo Tardif (2013), que observa ser fundamental, antes de qual quer coisa,
ao pesquisador, quando tratar de educagcdo — estar preocupado, com o estado humano do
docente. Antes que se realize qualquer investigacdo, sobre determinado problema
educacional.

Tomamos a iniciativa, (a partir das primeiras questdes, coletadas em campo) de saber
como estaria a ‘saade’® funcional do professor caririzeiro, situado nestas trés unidades
escolares.

Neste dado primeiro momento, dedicado a construcdo do perfil docente do Cariri, e
que trata sobre aspectos como: quantidade de disciplinas por professor, e condi¢cdes de
trabalho, relacionadas a carga hordéria de trabalho e local de exercicio da funcao.

Quanto as condic¢oes de trabalho, a carga hordria de trabalho semanal e a quantidade
de disciplinas, bem como a(s) dreas de conhecimento disciplinares ensinadas por cada
docente, € uma das primeiras questdes de investigacao.

E que por ventura estdo interligadas a outra que, procura saber, quantas aulas sdao
dadas por semana. Cujo objetivo € identificar qual a localidade, onde o docente desempenha
sua funcdo, (se em unidade escolar, rural, ou urbana). Para que possamos verificar, através da
identificacdo, os problemas, e se os mesmos fundamentam a justificativa suspeita, de ndo se
utilizar o computador como instrumento de apoio pedagdgico, a partir da concentracdo da
carga hordria por docente (visto que, este ndo € o foco de maior respaldo em nossa
problematica).

Em se tratando da prestacdo de servicos publicos (carga hordria de trabalho docente
por semana) em edilidades educativas, no intuito de identificar (e possivelmente conhecer os
motivos eventuais, ou) as causas provaveis, que se pusessem a justificar, o uso e/ou o nao-uso
do computador, como recurso diddtico pelos docentes. Obtivemos os seguintes dados, que
chegam a ser chocantes.

Quanto a quantidade de disciplinas distribuidas por professor, os dados nos dao por

revelia, claramente, que ha uma sobre carga de funcdo e de trabalho. Independente da maioria

%% O estado, as condi¢des em que se ajusta o profissional da educacio piblica do Cariri.
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(docente) confortdvel, os quais, nas escolas, atendem com uma s6 disciplina, os estudantes,

que € de 52%.

Condicoes do Trabalho Docente

Professores
que possui
multipas
disciplinas -
polivalente
30%

Professores
com mais de
duas 18%

Figura 20: Gréfico referente aos dados, coletados com a primeira questdo a respeito da carga hordria de trabalho

docente, em escolas publicas do Cariri.

Ora se confrontamos num conjunto a somatoéria, dos professores polivalentes, (que é
uma maioria significante na pesquisa, que é de 30%); com os professores, sufocados pelo
trabalho (com mais de duas disciplinas), teremos uma equiparagdo proxima, se nao, igual ou
superior a 52% (do percentual de docentes que trabalham com apenas uma s6 disciplina de
conhecimento especifico). Ou seja, se compararmos as duas partes menores, somadas, do
inteiro fraciondrio; com a maior parte, (de docentes em zona de conforto — com uma sé
disciplina, os 52%, esse nimero vai), para mais de 48%, considerando a margem de erro de
dois pontos percentuais, para cada uma das partes menores.

Demanda, a nossa as nossas percepcdes que, exista um nimero acentuado de
docentes confortdveis’’. Entdo questionemos o que acontece? Porque os dados correm o risco
de serem apresentados com afdveis, e em tempos sem €xitos?

Para Tardif (2013, p.22), esta carga horéria, ou acumulo de fung¢des, se dd no Brasil,
porque o docente acumula func¢des, em detrimento das condicionantes do servigo publico, que
lhes sdo impostas. E isto € resplandecente do fruto, de uma abrupta escassez docente, como
tem observado Ruiz et al, (2007, p.15), ao tratar, especificamente, da escassez docente no
ensino médio.

Nestas condi¢des, presumiu-se sobre o inteiro fraciondrio que, 78% dos docentes
caririzeiros pesquisados, em média, possuem uma carga hordria de trabalho (ou de ensino em

sala de aula), que varia de 20 a 28 horas aulas semanais.

57 P . P .
Em zona de conforto, professores que atendem o publico discente, com uma sé disciplina de conhecimento
especifico.
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Tabela 1: Referente as horas aulas semanal distribuida por docente, em niimeros e percentuais.

Condicoes do Trabalho Docente Amostra Percentuais
14 horas 1 4%
16 horas 1 4%
20 horas 14 52%
22 horas 4 15%
24 horas 2 7%
28 horas 1 4%
42 horas 1 4%
Nao Respostou! (Na auséncia de responsoério, julga-se abstencao incompreendida 1%
ou desconsiderada de participar, responder ou opinar sobre a questdo.)
Total 27 100%

Nota: Os resultados supracitados fazem referéncia segunda questdes do questiondrio. Os quais sdo dados

coletados em campo referente a carga hordria docente nas trés escolas pesquisadas.

Enquanto que, 8% dispdem de uma carga hordria minima, varidvel entre 14 e 16
horas;

E quando, deste mesmo grupo, 4% dos docentes, afirmam, ainda, possuirem carga
horaria maxima — superior a 30 horas semanais, e que chega a atingir o maximo de 42 horas
semanais por professor. Que somados a outras respostas, corresponde a 22% do grupo docente
analisado.

Isto significa dizer que docentes chegam a trabalhar manha, tarde e noite. Além de
necessariamente terem de encontrar tempo para se capacitarem e planejarem. Entre nds
indaguemos, como fica a vida particular desse profissional?

Desse modo, identificar quais sdo as disciplinas trabalhas por cada professor; e
quantas, destas, sdo trabalhadas no ensino, é imprescindivel para conhecermos o meio
investigado.

A quantidade de disciplinas ensinadas pelos docentes, ou o acimulos delas, além de
revela-nos por indicativo que — de fato, hd uma sobre carga de trabalho. Revela-nos também
que, estes mesmos docentes, trabalham com disciplinas diferentes.

Ou seja, com disciplinas e conteidos de dareas de conhecimentos diferentes (quando,

ainda, encontramos professor acumulando, duas ou mais disciplinas, a exemplo do ensino da
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Lingua Portugués e da Sociologia, lecionadas a0 mesmo tempo por um sé professor). E ndo
com apenas, uma disciplina em especiﬁco5 8

O acumulo de atividades funcionais e horarias, sobre o professor, no Cariri, ¢ um dos
fatores comprometedores do ensino-aprendizado discente, quanto ao fazer uso do
computador, como instrumento de apoio didético e pedagdgico, nos planejamentos docentes.

Considerando este fator negativo, esperava-se que, este nimero de docentes em
situacdo confortdvel, chegasse a pelo menos, ou proximo de, 80%. Mas, no entanto, ¢ um
pouco mais, ou menos, que 50%.

Em se tratando da localidade do exercicio da funciao docente, se rural ou urbano, os
dados, em nimeros percentuais, chamou-nos aten¢do, quanto a sua contradi¢do. Contradi¢dao
ao compararmos a concentracao funcional de docentes em areas urbanas, com os docentes que
trabalham em darea rural.

Se compararmos o percentual dos docentes (que participaram da amostra), que
ensinam em sedes de escolas urbanas, representados por 96%, (quando grande parte do corpo
discente, de estudante, é pertencente a zona rural); com os 4% dos docentes que ensinam em
escolas sitiadas no campo, (alcancados por nosso estudo), localizados em éreas rurais.

Esperdvamos que houvesse (ndo muitos, mas) a0 menos, uma pequena concentragcao
de docentes que, por ventura pudessem estar trabalhando, em alguma das escolas de édrea
rurais, localizadas nos respectivos municipios pesquisados. O que mostra que as escolas do
campo sdo pouquissimas; uma vez que a maior populagdo, dos estudantes, das escolas urbanas
estd localizada na zona rural, ou sdo oriundos de comunidades camponeses.

Segundo o que explica Veiga (2015), sobre o urbano e o rural, pode-se presumir que
as escolas sofrem com a nucleacio’ do ensino. O que nos dé entender que hi uma super
concentracdo de estudantes em escolas nos centros urbanos.

A massificagdo da escola urbana, sobre a escola rural € tdo forte que chega 4% o
numero de professores (disponiveis) que, ainda, atuam em escolas, sitiadas em 4reas rurais no
Cariri (segundo dados expressos através da primeira questao).

Em verdade, o que se tem percebido sdo escolas em &reas rurais fechadas ou abertas;
porém em regime de ensino multe-série, como € o caso da escola Rodolfo Santa Cruz. Mas

esse ndo € o caso do nosso estudo.

> Ou com disciplinas de 4rea de conhecimento equivalentes, quanto ao contetido (ciéncias humanas e sociais,
ciéncias exatas e da natureza, e ciéncia das linguagens e c6digos), tal como € apregoado pela Licenciatura em
Educacdo do campo, (levando em conta as escolas do campo — principalmente o multeseriado — como admissivel
da prética de ensino por drea de conhecimento).

% Nio nos deteremos nesta questdo por se tratar de uma discussdo mais complexa e destoante do assunto
estudado.



61

33 O panorama implicito do contexto revela, face ao cenario explicito elementos,

escolares do sistema de ensino publico do Cariri

Dedicados a conhecermos dentre os aspectos amostrais, os resultados da pesquisa,
procurou-se conhecer e identificar possibilidades exitosas e desafiadoras, sobre o uso
tecnoldgico do computador nas escolas do Cariri, de modo mais sistematizado e especificado.

Com o propésito de diagnosticar aspectos, que constitui o perfil da escolar do Cariri,
a partir de observacdes docentes, procurou-se verificar os pontos de vistas conceituais dos
proprios educadores, sobre as novas tecnologias, sobre como eles véem alguns termos, no
entorno da educagdo tecnoldgica, ja anteriormente, esclarecidos na primeira sec¢do deste
volume; aspectos correlatos de particular expressdo docente, que justifique possiveis
deficiéncias; desafios e dificuldades enfrentadas; bem como as condi¢des funcionais de uso,
do espaco educativo e tecnoldgico, das respectivas escolas.

Neste dado segundo momento, ligado ao anterior, € com o propdsito especifico, de
conhecer melhor o perfil docente do Cariri, numa espécie de diagnose aprofundada. Procurou-
se conhecer como estariam alguns aspectos caracteristicos destes, quanto aos: conceitos
educacionais e tecnoldgicos; aos aspectos de particular expressdo docente; aos desafios e
dificuldades enfrentadas; e, aos aspectos das condi¢des de uso funcional do espaco educativo
e tecnoldgico.

Desse modo, foram elencados, dentro deste segundo momento, por partes assuntadas

e tematicas, alguns pontos, que estdo subjugados a andlise, categorizada dos questiondrios.

3.3-1 Esclarecendo conceitos docentes de tecnologia midiatica

Quanto aos conceitos de formagdo educacional e tecnoldgica, dos docentes, estes
estdo apresentados e apregoados através das questdes (3%) terceira e (4*) quarta.

Nelas estdo expressos as nogdes conceituais no entorno de termos como: tecnologia,
0 que esta representa; equipamento; midia; computador; ferramenta e recurso tecnolégico de
apoio didético-pedagdgico.

Ao questionarmos o docente, sobre que tipo de tecnologia(s) ele utilizaria, como
recurso auxiliar de apoio didatico-pedagdgico, para dar aulas; e com intuito de inter-relacionar
0s assuntos entre as questoes.

Adotou-se como proposito discursivo-tedrico, que contemplando a realidade

cotidiana da préatica docente, no Cariri, a partir do uso (das ferramentas de apoio pedagdgico,
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a exemplo) do computador e da internet, (para que) pudéssemos vir a compreender as
possiveis dificuldades de aplicacdo e uso, destes recursos (de apoio, como ferramentas de
auxilio profissional,) vislumbrando a exceléncia qualitativa do ensino publico.

Desse modo, os dados nos chamam atengdo, para um elemento interessante, quando
tratamos dos recursos eletronicos utilizados pelo professor, em sala de aula, como ferramentas
de apoio, ou auxilio didético, ao trabalho docente.

Sendo assim, através da terceira questao pudemos ver que, 52% dos docentes véem o
computador, como instrumento tecnolégico de apoio educacional, em suas praticas de ensino.
S6 que, em contra posi¢do, a este grupo, 44%, vé como instrumentos de apoio auxiliar ao
trabalho docente, o Data show, como sendo, o meio tecnolégico de apoio, mais utilizado,
dentre os docentes na aplicacio de atividades em sala de aula. Outras respostas representam
4%, o que ndo vem de encontro aos nossos interesses.

Isto dd-nos entender que hd uma divergéncia entre os dois grupos. Ou poderiamos
dizer resisténcia, pois uma maioria vé o computador como um importante aliado, na execugdo
de tarefas docentes; Enquanto o outro grupo percebe, como aliado indispensavel, o Data
show, que quase sempre estd desconexo do computador, nas respostas, (uma vez que o data
Show possui entradas e saidas multimidia, auxiliares independente de uma madaquina de
processamento).

O que implica dizermos que o Data show, na versdao contemporanea, € o mais novo
quadro negro de entretenimento®™ da aprendizagem.

Demandada a natureza diversa e complexa das respostas coletadas, em particular, foi
considerado o grau de recorréncia das incognitas, as quais foram divididas, por partes iguais a
um. Necessitando, precisamente, estas que, as classificdssemos, em trés tipos, ou grupos de
recurso de apoio ao trabalho pedagégico, e que atrelados a tecnologia sdo: os eletronicos, os
didéticos e os midiéticos.

Deste modo, quando nos referimos aos recursos eletronicos utilizados pelo professor,
como ferramentas de apoio ao trabalho docente, a representacdo em percentuais, sobre o uso
de aparelhos eletro-eletronico chega a aproximados 47%, dentre todos os recursos
tecnologicos utilizados, como apoio pelos docentes;

Enquanto os recursos didaticos, menos utilizados, representam 20% do uso ativo,

desta mesma tecnologia, nas praticas docentes;

% Nido se d4 mais aulas, mas faz-se de conta que, ensina e que se aprende algo; pois nio se percebe um uso
proveitoso, sobre as ferramentas de auxilio pedagdgico, mas um suporte de apoio mascarado. Isto, segundo a
compreensdo de ensino contemporaneo, em ‘A crise da Educacéo’, Arendt (1979).
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Contra os recursos mididticos, que se comparados aos recursos diddticos, podemos
equiparar-las a igualdade técnica. Uma vez que o porcentual de uso deste tipo de recurso € de

21%, nas praticas docentes executadas.

Compreensao Tecnoldgica dos Docentes

H Eletronicos (amplificador, caixas de
som, extenc¢do, TV, DVD, celular, calculadora, co
mputador, notebook, Data show e Projetor)

B Didético (quadro e
giz, caneta, livros, pesquisa, histéria, jogos, pratic
as, aula de campo, laboratério e sala de video).
Midiatico (Internet, blog, rede
social, aplicativo, videos educativos ou
filmes, videoteca e som-audio)

B Nio faz uso de nenhum tipo

¥ QOutros

Figura 21: Grafico das representacdes docentes sobre o conceito das tecnologias nas escolas do Cariri.

Se considerando, apenas, os 20% da fracdo didatica; confrontada com os 21% da
fracao mididtica.

Pode-se, portanto, afirmar que, ndo sdo vistos como tecnologias, quadro e giz como
recurso tecnoldgico, pela maioria dos docentes.

Pois uso docente de tecnologias eletronicas esta distribuido entre as inteng¢des de uso:
o computador e o notebook, com 28%; o Data show ou Projetor com 35%; a televisdo com
13%, o DVD com 10%; e 14% outros.

E mais complexo, os equipamentos de midia virtual, em geral, sdo confundidos, com
as tecnologias eletronicas aprimoradas61 ou eletronicas.

Sendo deixados de lado elementos, importantissimos, relativos a didatica como: o
uso do quadro e giz ou caneta, com 24%; livros, histérias ou jogos educativos, com 35%, o
espaco educativo da sala de aula, as aulas de campo, laboratério e sala de video, com 31%; e
10% outros.

Desse modo, presume-se no campo didatico que, o livro, ainda €, o mais usado pelos
docentes.

E quanto ao campo eletronico tem destaque de uso docente, o Data show ou o
projetor, e dos tecnicamente empates a TV e o DVD.

O computador, apesar de ser utilizado, somente, na particular intimidade docente, é

meio que, deixado de lado, apesar da vice-posicao de destaque.

61 Z . : z - A:
Termo técnico mais adequado para tratar sobre o avanco tecnoldgico (uso de aparelhos eletro-eletrénicos).
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As tecnologias mostram ganhar mais espaco nas escolas, do que imaginamos. Ha
uma baixa enorme, quando se trata de qualidade, ao referenciar a didética.

Os dados apresentados nos levam a uma problemaética, como estd o ponto de vista
conceitual dos docentes, por instituicdo? E como estdo fazendo uso disto nas atividades de
ensino?

Revelam-nos, os dados que, as tecnologias de eletro-eletronicos lideram o ranque da
colocagdo, quando se trata sobre o docente fazer uso didatico de suportes que os auxilie.

Vejamos os dados, considerando a classificacdo das nogdes docentes, sobre o
conceito de tecnologia, a partir das respostas coletadas, dadas pelos docentes, e analisadas por
escolas. Percebida deste angulo especial, torna-se ainda mais interessantes as informacdes,
(dada pelos docentes), sobre o uso das tecnologias, e de seus respectivos tipos e preferéncias

por equipamentos, na aplicacdo das atividades dudios-visuais, de ensino-aprendizagem.

Tabela 2: Classificacdo das compreensdes dos docentes caririzeiros sobre o conceito de tecnologia nas escolas

do campo.

Analise Didatico-Tecnolégico Docente.

Incégnita/ Respostas Validas SB SJC SM TOTAL N°%

100% 27 % N° % N° % 26,99 100%

Eletrdnicos (amplificador, caixas de

som, extensdo, TV, DVD, celular,

5,5 20% 721  27% 0,055 0% 12,765 47%
calculadora, computador, notebook,
Data show e Projetor)
Didatico (quadro e giz, caneta, livros,
pesquisa, histéria, jogos, praticas,
aula de campo, laboratério e sala de ok 16% 0 0% R 4% el 20%
video)
Midiatico (Internet, blog, rede social,
aplicativo, videos educativos ou 3,59 13% 2,08 8% 0,055 0% 5,725 21%
filmes, videoteca e som-audio)
N3ao usa nenhum, ou Nao Respostou 1 4% 1 4% 0 0% 2 7%
Outros 0,47 2% 0,66 2% 0 0% 1,13 4%
Total 1494 | 55% | 10,95 | 41% 1,1 4% 26,99 100 %

Nota: Os resultados supracitados fazem referéncia as questdes terceira e quarta do questiondrio. Os quais sdo
dados coletados em campo, relativos a no¢do conceitual-docente sobre como € vista a tecnologia nas trés escolas

pesquisadas, as quais estdo classificadas de acordo com a natureza das respostas.

Sao notdveis as diferengas no gréfico, considerando os percentuais tabelados que, as

escolas possuem algumas diferencas, entre se.
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A escola Rodolfo Santa Cruz (SM), como apresentado na sec¢do anterior, apesar ser
pouco representdvel em relacdo ao tamanho das demais unidades; Esta escola dd-nos exemplo
de equilibrio, quanto ao uso das tecnologias, tanto eletronica, como mididtica, quanto didética.

Os dados desta escola chegam a serem quase imperceptiveis percentualmente, mas a
didética € trabalhada de modo, que equilibra as outras dimensdes técnico-didéticas, de uso do
computador e das midias acessiveis limitadas.

No entanto, para que se considere uma escola de exceléncia, é preciso conhecer qual
o estado funcional da didatica aplicada.

A escola Conego Jodao Marques Pereira (SB), comparada com as demais instituicoes,
possui uma nogao docente, sobre a tecnologia, semi-equilibrada.

Enquanto a escola Jornalista José Leal Ramos (SJC), possui uma nocao didatica,
fechada, de que a tecnologia, seja estritamente eletronica.

Para um docente é imprescindivel que ele saiba o que é, e o que significa tecnologia,
ou ao menos distingui-la.

Desse modo, presume-se que apenas 22% dos participantes, demonstraram possuir,
por meio de suas respectivas respostas, uma real nocdo, evidenciada, clara e cuidada, do
significado, sobre o que possa ser tecnologia, ainda que de modo involuntario.

Isto equivale a proficua demonstracio, expressa que, concebe-nos afirmar que, 78%
dos docentes ndo idealizam tecnologia como um conjunto de meios, ou elementos, que podem
ajudar, ou auxiliar, como uma ferramenta, na realizacdo das atividades praticas do ensino;
mas como um meio de controle mecanizado.

Deste modo, portanto procurou-se conhecer quais, dentre os equipamentos, S0 mais
utilizados, como apoio, na aplica¢do dos conteudos didaticos, desvendando, do ponto de vista
docente, o diferencial existente entre aparelhamento tecnoldgico (ou equipamento eletro-
eletrénico) e recurso de midia.

Para tanto, com o propésito de esclarecer as nogdes docentes, ao fazer uso do
computador, enquanto tecnologia aplicdvel a prética. Pdde-se identificar na investigagdo que
h4 diferencas entre os termos técnica, midia, equipamento ou eletro-eletronico.

Deste modo, questionou-se sobre, que equipamentos de midia, seriam mais utilizados
com apoio, pelo professor, para aplicar determinado contetido didético-pedagdgico.

Isto foi importante para se diferenciar os tipos conceituais de tecnologia educacionais
de midia educativas, as quais foram exigidas de acordo com a natureza das respostas.

Também Coscarelli & Ribeiro (2011, p.89) ao tratar sobre queixas recorrentes, tais, e

ao apontar sobre as novas midias, exemplificando alguns tipos de midias bdsicas, inspirando-



66

nos perceptivamente, ajudam-nos a classificarem em trés niveis, ou modalidades, de acordo
com a natureza do estudo, as midias em:

Técnica ou tecnologica, aquela que estd relacionada a arte, ao artifice que produz
com artificialidade, a arte de fazer algo, com o conhecimento que detém, sobre, e em acordo
com a necessidade;

Equipadas ou equipamento eletro-eletronico (como sendo, mdaquinas com
capacidade de memorizar, armazenar, produzir e distribuir atividades, dados, ou informacdes,
por meio de manuseio, programdvel, ou automatizado).

Midias técnico- dissemindveis, como a aquelas que podemos classifici-las, para fins
de estudo, como meio de difusdo da informagdo, que pode ser do tipo: digital ou abstrata; (que
podem ser auditivas, visuais e sensoriais). E andloga ou concreta; (que sdo as midias
impressas, fabricaveis, produzidas por maquinas ou por mdos humanas);

Dentro desta nocdo de midia, que estd relacionado ao instrumento enquanto
equipamento auxiliado pela utilidade aplicada, o significado de midia tecnolégica em dois
sentidos agrupados, que pode ser considerados enquanto: pura ou informativa, que sio as
midias disseminatdrias, € que compreende todo o tipo de codigo legivel que possa comunicar
ou emitir alguma informacao, a exemplo dos livros, cordéis, impressdes, filme, dudio, dentre
outros;

E a equipada ou técnica, que sdo as midias aparelhadas, e que compreende todo o
tipo de aparelho eletro-eletronico, no qual o conjunto tecnoldgico aparelhado assume aspecto
instrumental de equipamento, ou meio eletronico de midia, a exemplo da TV, DVD,
computador, Data show, dentre outros.

Em outras palavras, enquanto uma compreende o meio pela qual se dissemina a
informacao; a outra é o meio técnico pela qual se chega a informacao difusa.

Quanto aos resultados dessa classificagdo, os dados docentes revelaram que, 28%
fazem uso da tecnologia de midias disseminatérias (como livros, videoteca, filmes,
documentdrio, dudio, internet, impressdes, cordel). Contra 56% dos docentes que fazem uso
da tecnologia de midias aparelhadas (como TV, DVD, Som, Computador, Note book, Data
Show, celular).

Enquanto os que diziam nao fazer uso de nenhum equipamento, e outros representam
5%; contra 11% dos resolveram ndao dar nenhuma resposta, por julga-se na absten¢ao

incompreendida ou desconsiderada de participar, responder ou opinar sobre a questao.
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Na prética, tecnologia é diferente de midia, que se diferencia de mdiquina de
processamento, que pode ser considerado um equipamento tecnolégico de apoio didatico
pedagdgico, que dissemina a informacao.

Podemos entdo, deduzir que o docente, frente a tecnologia, seja um artifice, que deve
reunir, em si, atribuicdes de uma pessoa criativa que se renova, e que, deva estd em constante

transformacdo das idéias préticas, e no exercicio da funcio profissional.

3.3-2 Conhecendo aspectos implicitos do contexto educacional do Cariri

Quanto aos desafios e dificuldades enfrentadas pelos docentes, (também ligado ao
aspecto anterior,) expressa pelas questoes (5%) quinta (indicativo de problemas no ambiente); e
(10%) décima, visa conhecer as justificativas possiveis e provdaveis, (enfrentadas que acabam
por comprometer,) a despeito do ndo-uso didatico do computador.

E estas mesmas justificativas, sdo visivelmente, percebidas através das respostas as
questdes (9%) nona; (11%) décima primeira; e (12*) décima segunda.

Procurando, sobre a opinido docente, analisada, conhecer por identificacdo, os
propésitos que dificultam e desafiam construcdes futuras de possibilidades.

Adotando o sistema de numeracao unitdria de divisdo equivalente, para analise. Viu-
se nas questdes quinta e nona, a possibilidade de conhecer, a partir dos docentes, o espaco
fisico escolar, onde o professor desempenha com maior frequéncia, suas atividades de
ensino-aprendizagem.

A relacdo das questdes guinta® e nona sdo intrinsecas. Enquanto uma procura
conhecer o ambiente ou espaco escolar, mais utilizados pelos docentes ao darem suas aulas;
a outra quer saber se este mesmo espaco € o laboratdrio da escola.

Mas os resultados seguintes sao mais uma vez reveladores. Pois 66% dos docentes
fazem uso estrito, da sala de aula; seguido de 18% dos docentes que fazem uso da sala de

video; enquanto outros espacos ou ambientes escolares utilizados, representam 12%.

62 Aplicamos, conforme apresentado no inicio desta terceira sec¢do, o método sistemético de andlise matemética
unitdria de divisdo equivalente por questdo e resposta incidente nas recorrentes incégnitas. Desse modo, em
detrimento da complexidade das respostas, dadas (marcadas ou complementadas por descrigdes manuais) nos
questiondrios, resolvemos adotar esse método, porque este acaba oferecendo um melhor aproveitamento sobre as
respostas dadas em cada questiondrio. Elevando a probabilidade de confiabilidade avaliada. Assim sendo, nao
serdo apresentados os dados de acordo com as alternativas marcadas, (pois as mesmas, em muitas das vezes,
foram marcadas mais de uma alternativa, complicando a avaliacdo). Levando em considera¢do a natureza do
questiondrio (de questdes abertas e fechadas) e prevendo um maior aproveitamento sobre as respostas,
apresentamos as informagdes a seguir.
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Uso de Ambientes Escolaras do
Cariri

Nao respostaram

Usam doutros espacos - ndo

computadorizado

Docentes que fazem uso da sala

de video

Docentes que fazem uso da sala

de aula 66%

Docentes que fazem uso do
laboratério de informatica

Figura 22: Grafico de representacdo sobre o uso dos ambientes espaciais de escolas do Cariri.

Em suma, o espago da sala, ou ambiente de informadtica, representa quanto ao uso
docente, cerca de com 2%. E da mesma percentagem, sofre as utilizacdes docentes, sobre
outros ambientes que nao os supramencionados. Ou seja, os nossos laboratorios, hoje, estdo
sendo desperdi¢ado, em detrimento do desuso destes espagos.

Parecido com o resultado apresentado, a questdo oitava que, tem quase que 0 mesmo
objetivo, conhecer pelo préprio professor, se o laboratério da escola é ou ndo retirado o
devido proveito.

A nona® questdo, também seguindo nesta linha, quer saber se o professor, de fato,
usa regularmente o laboratério de informdtica da escola. E os resultados sdo os seguintes,

52% niao fazem uso deste ambiente escolar.

Utilidade de Ambientes Didaticos

60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Afirmam fazer ~ Afirmaram ndo fazer Outros; Abstiveram-
uso, sim, dos uso algum do se como neutros das
laboratdrios. laboratoério. alternativas

Figura 23: Grafico amostral sobre a utilidade docente dos ambientes escolares.

Outras questdes ajudam-nos também nesta tarefa. De podermos compreender
melhor, sobre problemas estes, quanto ao uso didatico do computador como auxiliador de

suporte pedagdgico.

% Ver consideragdo do idem 62.
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3.3-3 Conhecendo desafios e dificuldades no contexto

Quanto aos aspectos de particular de expressao e opiniao docente, estes resultados,
estdo expressos, transversalmente, pelas respostas dadas as questdes, (8*) oitava (quanto a
opinido dada apontard para os motivos justificiveis do problema); (9%) nona; (10*) décima;
(11%) décima primeira; e (12*) décima segunda.

Com estas questdes pudemos apresentar ao conhecimento, identificadamente, nas
opinides docentes, os possiveis problemas, quanto ao uso diditico do computador nas escolas
do Cariri.

No entanto, quanto as trés ultimas questdes do questiondrio. Procurou-se saber dos
docentes, quais instrumentos de apoio utilizados, e se este poderia ser o proprio computador.
Em caso de obtidas respostas positivas ou ndo, desejou-se conhecer também os motivos
estimuladores ou desanimadores.

De todo modo, os dados da décima questdo nos foram categéricos, ao afirmarem que
74% dos docentes fazem a uso sim, do computador; contra o esmago de 19% que dissera ndo

fazer uso, de qualquer tipo de apoio tecnolégico.

74%

40%
/ 19%
30% 7%

Afirmam fazer uso do  Afirmaram ndo fazer ~Nao Respostaram, ou

computador, para uso do abstiveram-se de

realizar suas atividades  computador, como responder por ndo
profissionais. auxilio profissional, por ~ compreender ou
algum motivo; desconsiderar a

relevancia do indagado.

Figura 24: Gréafico amostral sobre o uso do computador como auxilio profissional no planejamento das
atividades docentes.

Ou seja, podem fazer uso particular do computador, mas quase nem sempre no local
de trabalho, ou nos laboratoérios das escolas.

Na questdo, décima primeira se vé isto, de modo bem mais claro, mas ndo com tanto
gosto projetivo. Pois € algo que € visto como obrigatorio, por diversos motivos. Na verdade, o
que se nota até aqui €, certo, grau de resisténcia da parte dos docentes.

Mas nao de modo gratuito, e sim por motivos outros imbricados, na propria formacgao

docente, os quais nao foram tdo bem trabalhados.



Estimulos Usuais Docentes

Nio Respostaram, ou abstiveram-se de responder
por ndo compreender ou desconsiderar a 19%
relevancia do indagado.

Usam, mas consideram-se dificil o manuseio, por
falta de habilidade pratica com o equipamento.

4%

Usam por estrita necessidade profissional 19%

Consideram o computador como um recurso
adicional, de apoio profissional, indispensével, a
funcdo docente. | |

|59%

0% 10% 20%

30%

40% 50% 60% 70%

Figura 25: Grifico indicativo dos possiveis estimulos usuais do computador no cotidiano docente.
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Na questdo subsequente a esta, apresenta-nos isto de modo muito mais curioso,

quanto ao que diz respeito sobre as dificuldades de utilizagdo docente sobre o computador.

Chegam a ser quase que inumerdveis, os motivos justificdveis, de se ndo fazer uso do

computador ou laboratdrio.

um
Ousodasredes 5%
sociats, tantopor
celularesquanto nos
computadores ermwma
aulano laboratrio
4%

Falta de acesso//\

444

Falta de profissionas
ou docentes
capacitados efou
habilitados que os
auxilie
1%

18%

Desestimulo Tecnolégico de Uso do Computador

Falta de
tempo, dominio pratico
Alunos indisporemn de no manuseio dos
urna maquinamaével e equipamerntos e
individual para cada contextualidade dos

assuntos com o
contetido exigido.
18%

A confiabilidade
internautica estudantil
a0 acessar das paginas
ou sites (acesso a
conteudos proibidos).

Disseramniopossuir
nenhuma dificuldade

4%%
NéoRespostaram, ou
abstiveram-se de
responder pornio
compreender ou
desconsiderar a
relevineia doindagado,

periféricos, ef ou com
defeitos mecnicos

Insuficiéncia de
equipamentos

20%

15%

Figura 26: Grafico relativo aos desestimulos do uso docente do computador, nas escolas do Cariri.

Procurando por tomar conhecimento, sobre a opinido docente, por crer que a boa

educagdo passa pelo o bom professor. Propusemo-nos em analise, a identificar a partir das

proprias acdes docentes, atitudes critico- pedagdgicas, ao fazerem uso dos ambientes

escolares.

Partindo do elo ligante da oitava questdo, que trata sobre o proveito do laboratério, e

que indica, com 67%, estd sendo desperdicados; comparados com os 15% da compreensdao

docente de utilidade proveitosa; que chega inferioridade da soma de 19%, de outras respostas.
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Destes 19% de respostas ndao obtidas, 11% delas, preocupa-nos, pois ndo é dada nenhuma
resposta.

Quando as opinides revelam que ha problemas que impede de utilizar o laboratorio e
os equipamentos de midia computadorizada. H4 um grafico considerdvel, que indica os

possiveis e provaveis problemas justificaveis de ndo se usar o laboratdrio e, respectivamente,

os computadores.

Dificuldades Diversas

Nao Respostaram.
Outras Respostas.
Por falta de profissionais.

Por falta de internet.

Computadores insuficientes ou
quebrados.
Deveria ser tirado melhor
proveito.

Figura 27: Grafico de apresentagdo das possibilidades de impedimento usual do computador como recurso de

apoio docente.

Isto acontece de modo parecido com as avaliagdes de respostas sobre a utilidade do

computador com a questiao nona.

Dificuldades Usuais do Laboratorio

Outras respostas.

Afirmam que nio fazem uso do
laboratério por falta de internet.

Afirmam que o uso do laboratério
depende das condi¢des funcionais, as
quais fogem a viabilidade das aulas.
Afirmam que o uso depende da
disponibilidade, de agendamento
prévio e da demanda de horarios

111

Figura 28: Grafico de apresentacio de dificuldades usuais do laboratério.

As questdes décima, décima primeira e décima segunda, fazem referencia ao uso do
computador como instrumento de apoio ao trabalho pedagégico na aplicacdo das atividades
de ensino; aos estimulos impulsionadores, e; as dificuldades, que os docentes enfrentam ao

procurar, ou fazé-lo uso do computador em suas praticas cotidianas, (de trabalho,) nestas

escolas.
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3.3-4 Conhecendo as condi¢cdes ambientais dos espacos tecnoldgicos

E quanto, aos aspectos das condi¢cdes de uso funcional do espaco educativo e
tecnoldgico, estas estdo divididas em: espago educativo, expressos por meio de respostas a
(6% sexta® questdo (que, estd voltada para o conhecimento, investigativo, do perfil docente,
condicionado a escola); E espaco tecnoldgico institucionalizado, apresentado os resultados,
através das respostas da (7%) sétima questdao, em se tratando mais duma questdo de pessoal, ou
de recursos humanos.

Como vimos, no gréfico anterior, os problemas por si mesmos, se auto-denunciam. E
um destes, estd relacionado as condi¢des humanas disponiveis, para o atendimento do ptblico
estudantil. Este é ocaso de averiguacdo da sétima questio, consequéncia da sexta questao, isto
porque, por si sO, as maquinas ndo funcionam, elas precisam de sujeitos capacitados para
opera-las.

Considerando, dentro desta classificacdo, o espagco educativo, questionou-se aos
docentes, procurando saber se haveria laboratério de informdtica com internet, e as resposta
indicaram, em 63%, que sim, quando as demais respostas, que representam os outros 37%
afirmam haver laboratério, no entanto com algum empecilho. Ou esta fechado como algo

desconhecido, em desuso, em falta equipamento, ou em desajuste de alguma destas condi¢des.

Deficiéncias de Logistica

Nao Respostaram

Disseram desconhecer
sobre o assunto.
Informaram néo haver um
responsavel.
Informaram que havia, mas
saiu por algum motivo.
Informaram, sim, haver um
profissional responsével.

0% 20% 40%

Figura 29: Grifico de representacéo das deficiéncias de logistica no ensino da informatica.

E isto repercute nas respostas da sétima questdo. No entanto, o que se perceptivel é

N

que, ha uma grave deficiéncia quanto a eficdcia das politicas publicas voltadas para a

educagdo tecnoldgica.

% Ver observacio do idem 62.
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Sobretudo na admissdo de funciondrios especializados na drea, como professores ou

técnicos responsaveis pela manutengdo, atendimento e conservacio deste espaco de ensino.

34 O panorama tecnoldgico e didatico sobre o uso do computador

Neste terceiro e ultimo momento analitico, sobre as repostas dadas nas questoes,
resolve-se observar quanto a funcionalidade: as condi¢cdes humanas favordveis, ao
desenvolvimento das atividades educacionais; e as condi¢Oes funcionais de logistica- didética.

Para tanto, e seguindo os propdsitos, prescritos ulteriormente, para um terceiro
momento, sobre os resultados das questdes,

Resolveu-se observar, quanto a funcionalidade: destacando as condicoes favoraveis,
para o desenvolvimento das atividades educacionais. Se ha instalacdes adequadas ao ensino e
aprendizagem (a exemplo do laboratério e do computador). Destaques que pode ser
observado, através das questdes, (6%) sexta e (7) sétima; Além de serem observadas as
condicoes funcionais de Logistica e Didatica, nas respectivas escolas do campo-rural.

Quanto as condicoes favordveis, ao desenvolvimento das atividades didaticas, pdde-
se confirmar que as escolas do Cariri, atingidas pelo estudo, independente dos espagos
existentes, (se bem equipados, ou ndo); se localizado em dreas rurais ou urbanas, que todas as
escolas dispunham de computadores, com unidades conectadas a internet (no entanto com
conexdo limitada, apenas nos computadores centrais do administrador que deveria monitorar
as acOes mecanicas de comando técnico da rede). Ou seja, as escolas dispdem, ainda que
timidamente, de computadores conectados a internet.

Em suma, o que impede ainda o uso didatico do computador, nos indices qualitativos
da educacdo do Cariri, € o despreparo. A resisténcia de se fazer uso das tecnologias
disponiveis, seja, por condi¢des insalubres de funcionamento, ou por medo dos préprios
docentes, de quebrar (ao utilizar as) maquinas de processamento informatizado; (por indispor
de orcamento, ou de recurso financeiros para manuten¢do do equipamento).

Quanto as condicoes funcionais de logistica e didatica educativa, as escolas do
Cariri, quanto ao ensino de informatica, ou de uma melhor utilizagdo dos espacos
laboratoriais.

Os problemas identificados foram a falta de laboratério (na escola rural da
Pitombeira); a inexisténcia de profissionais capacitados, especificamente, para dar as
manutencdes nos equipamentos, bem como auxiliar docentes e estudantes na aprendizagem; a

obsoléncia dos equipamentos; e a insuficiéncia de equipamento por alunos; dentre outros.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Categorizados, por etapas, os resultados balanceados por nossas analises nos foram
surpreendentes.

Constatou-se, por tanto, que dentre os docentes das escolas pesquisadas no Cariri, em
sua grande maioria, (de acordo com as primeiras questdes), uma parte destes, ainda, sofrem
com a sobrecarga de horas trabalhadas, e com a concentracio de disciplinas por docente, bem
como com a falta de condi¢des bésicas, para o desenvolvimento da funcao.

Quando o mais indicado seria apenas uma s6 disciplina, se julgada a carga horaria de
trabalho didria remunerada, igualada a do trabalhador comum, de minima de 40 horas
semanais. E a media de horas trabalhadas por professor que varia entre 20 e 28 horas semanal.
S6 que alguns professores chegam ultrapassar 42 horas por semana.

O que significa dizer que docentes chegam trabalhar manha, tarde e noite. Além de
necessariamente terem de encontrar tempo para se capacitarem. E a vida particular desse
profissional, como esta? Questionemo-nos, aqui quanto ao uso diditico do computador nos
planos de aula, e no ensino. Seré que da pra realizar?

Cré-se que este possa ser um problema que, acaba comprometendo a qualidade
publica da educacgdo ofertada, a estudantes lotados em escolas, tanto de dreas rurais, como de
areas urbanas.

Havendo sobrecarga de disciplinas por professor. Onde um docente assume mais de
duas disciplinas. O mais agravante € que, eles atuam, nestas escolas, ensinado destoados,
conteddos de dreas de conhecimentos diversificadas, os quais fogem ao dominio do
conhecimento especifico, de determinado assunto.

Isto implica no tempo de producdo qualitativa das aulas. Para ser preciso, acabam por
desembocar numa pregressa falta de tempo, para planejar aulas, que contemplem a utilizacao
deste importante instrumento de apoio docente, o computador, como um reforco as
aprendizagens.

Outro problema possivelmente identificado foi que, as escolas do campo do Cariri
paraibano, também possam estd sofrendo com a pregressa escassez docente, bem como
estruturas fisicas (escola) localizada em &area rural, para o desenvolvimento de atividades
educativas de ensino. Cré-se que isso possa ser o fruto da escassa e ma aplica¢do dos recursos
publicos investidos na educacdo do campo.

Diante destes fatos, passou-se a acreditar que o problema, da falta de recursos, (que

quase sempre € resolvida no campo das politicas publicas educacionais efetivas, e que, quase
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nunca sio sanadas), é também tarefa nossa enquanto educadores. Elas podem ser fruto das
nossas proprias iniciativas pessoais, com no caso da Escola Rodolfo Santa Cruz, que diante de
funcionamento e localizac¢do, na zona rural, dd-nos brilhantes exemplos.

A escassez docente tem pauta, principalmente, quando tratamos sobre dois pontos: as
escolas multe-série, (ou multeseriadas), em dareas rurais; ¢ as escolas nucleadas, de areas
urbanas (quando para contes gastos publicos, os gestores de esferas administrativas, se dispoe
a meta de fechar as escolas de dreas rurais, deslocando o alunado, para escolas do centro
urbano). E ainda, como se nio bastasse, as estruturas, onde sdo desempenhadas as func¢des de
ensino-aprendizagem, quando funcionam, sdo paupérrimas.

Neste mesmo ponto, tratar sobre areas rurais e urbanas significa também conhecer os
locais de desempenho das fun¢des docente. No qual pouquissimos docentes, ainda se atrevem
a ensinarem nas areas rurais, migrando para escolas de dreas urbanas.

Ou seja, o que vemos, € se ndo uma super concentracdo de escolas e professores, em
areas urbanas, chegando a serem representados em nossa pesquisa por 96% (apesar da maioria
dos estudantes, serem de areas rurais, e se deslocarem da zona rural até a zona urbana); contra
4% de professores, que ofegam persistentes, no ensino publico em espacos escolares do
campo.

E isso, nos tem chamado a atencdo, sobretudo porque a maioria docente estd situada
na zona urbana, e grande ou boa parte, da maioria do corpo discente de escolas urbanas, seus
alunos, € pertencente a zona rural. Condi¢do social pelos quais, diariamente, sdo deslocados
(em condicdes adversas de transportes); devido as escolas com graus de estudos mais
avancados, se encontrarem, concentradas ou alocadas em areas do centro urbano.

Quanto a aridez nos investimentos publicos na educacdo dos caririzeiros, e as
condi¢des estruturais, fisicas e humanas. Pode-se presumir que, ndo € investido com
suficiéncia ou efici€ncia, recurso publico, na educacao.

Cremos desse modo que, o conhecimento tem poder. E um poder, grandioso de
transformacao politica, como no caso dos Ayamara. E que pode se transformado em beneficio
melhoria da qualidade de vida social (e nao particular), condicionado pelo saber da populacgao.

Quando estas coisas ndo acontecem, logo se prever que, a dominagdo politica se
instale, bem como a prépria miséria popular em detrimento da ignorancia. Ou seja, o segredo
€ investir numa escola de qualidade, ndo fazendo de conta que ela existe, apenas, para

empregar um professor numa escola do campo.



76

Dada a sequéncia aos resultados do estudo, procurando estudar em mindcias, os
docentes do Cariri; E um pouco de sua prética, no tocante ao ensino, quanto ao uso das
tecnologias; Procurando conhecer as nogdes conceituais dos mesmos.

Desse modo, consideramos que, mediante observa¢ao dos objetivos primados, os
docentes do Cariri, em sua grande maioria, ndo possuem uma nocao clara e evidenciada do
significado tecnologia em termos conceituais, bem como, em termos educacionais, desta
mesma tecnologia, no processo educativo.

Algo que € imprescindivel, ou quase indispensdvel, para qualquer docente, que
deseje tratar, ou lhe dar, sobre o assunto. Informética na educagdo, ou computador na escola,
introduzido nas préticas de ensino e uso diddtico. Ou mesmo, ainda, que, pelo menos para
aqueles que se propunham a discutir, ou trabalhar com a idéia de (transposi¢do didatica a
partir do) uso informatizado em suas aulas.

A opacidade dos conceitos e a diversidade complexa e inconstante das respostas
resultaram na possibilidade de poder classificar, por demanda, a intercalacdo dos assuntos.

Percebeu-se, portanto na pesquisa com docentes das escolas caririzeiras que, O
quadro e o giz, ndo pareciam ser uma tecnologia. Ou que, estes elementos, ndo seriam vistos
como tecnologias ou recurso tecnoldgico, pela maioria dos docentes.

Outra percepcdo se deu, quanto ao conceito de tecnologia, estd totalmente
relacionada aos equipamentos de midia, e que em geral, se confundiam com as tecnologias
eletronicas (a exemplo dos aparelhos domésticos).

Neste ponto, verificamos que, o Data show € o equipamento, eletro-eletronico, mais
utilizado, dentre os demais itens, por professores da rede publica de ensino do Cariri, na
aplicagcdo das atividades explicativas e dudio visuais em sala de aula. Sendo, o Data show, o
equipamento tecnoldgico mais citado, entre os instrumentos, utilizado, pelos docentes, como
meio tecnoldgico de apoio nas praticas de ensino.

Isto nos permitiu julgar que, o Data show, possa estd, ou ndo, sendo utilizado,
conexo, ao computador. Considerando que, o aparelho Data Show, possui entrada e saida
multe-funcdes, independente, de uma méquina de processamento. Percebeu-se com isso, que
ha da parte dos docentes, certa resisténcia, quanto ao uso do computador, por algum motivo.

Encontramos aqui, um das principais e possiveis justificativas do nosso problema. A
frequéncia com que aparece, nas respostas, o computador ou notebook, como maquinas de
processamento (ou ainda, estas, agregadas a outros periféricos de conexdo, como recurso ou

tipo de tecnologia mais utilizada), que podem auxiliar o docente em suas atividades.
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Quando comparamos o nimero de vezes, com que aparecem nas respostas, uso do
Data-show, isto, resultou em mais da metade da importancia que t€ém o uso do computador,
para os docentes. O que implicou em afirmarmos que, o Data-show, na versao
contemporanea, é o mais novo quadro negro de entretenimento da aprendizagem.

Se compararmos uma coisa a outra. Uma é dependente da outra. Entdo, nos
questionamos por que o Data-show teria mais importancia, dentre os docentes, do que a
madquina de processamento de dados, que apresenta um indice de importancia qtil, inferior,
quando deveria ser do contrario?

Isto implicou na constatacdo afirmativa, a qual os docentes compreendem (ou véem)
o computador como algo, (o equipamento), que melhor representa, em si, para a maioria deles
o termo tecnologia, ou mesmo, tecnologia de apoio educacional pedagédgica. O que ndo
procede se considerada a amplitude conceitual do termo.

Em sintese, temos aqui uma nog¢do plena, e quase que cem por cento, fechada, de
que, tecnologia é algo que deva estar, sempre, atrelado a eletronicos, e ndo a outros fatores ou
situagdes cotidianas complementares, como fazer uso do quadro e giz, em uma aula comum.

Tal situacdo tende a tornar o estudante caririzeiro, contemporaneo, frente a educagdo
e a tecnologia ofertada, (dentro da estrutura conceitual em que se encontram as nogdes
docentes), no futuro préximo, em algo, coisa, em serem tdo voldtil quanto a energia que,
conectada a uma fonte energizada; circula em conflito, (no interior esquematico do objeto),
com neutros e protons, no aparelho eletronico, dando vida a um invento inanimado e virtual.

Assim considerado, apenas, 22% dos participantes, demonstraram possuir, (por meio
de suas respectivas respostas), uma real no¢do, evidenciada, clara e apurada, do significado
conceitual, sobre o que possa ser — tecnologia, ainda que de modo involuntdrio.

A proficua demonstracdo, expressa afirma que, 78% dos docentes ndo percebem, ou
ndo idealizam — tecnologia — como um conjunto de meios, ou elementos, que podem ajudar,
ou auxiliar, como uma ferramenta, na realizacdo das atividades praticas de ensino.

Ora, esta nocdo € indispensavelmente, importante e imprescindivel, a qualquer
docente, (que ele saiba o que significa tecnologia, ou ao menos distingui-la), que lhe der com
no dia-a-dia, com algo que exija de nds, criatividade, inovacao, transformacgdo e conversao de
pessoas, dados, informacdes, e coisas em estados condicionantes de situacdes diversificadas e
inesperadas.

Havendo diferengas entre os termos técnica, midia e equipamento ou eletro-
eletronico. Pdde-se, deste entdo, diferenciar os tipos de tecnologia, classificando-as em trés

niveis, ou modalidades: as tecnologias ligadas a técnica; as ligadas a midia; e as relacionadas
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a equipamentos ou eletro-eletronicos (de acordo com as respostas dadas em cada
questiondrio).

Estas informagdes tem sido importantes porque, na pratica, tecnologia € ou seria
diferente de midia, que se diferenciaria de maquina de processamento, € que pode ser
considerado um equipamento tecnolégico de apoio didatico pedagdgico.

Rumado para um conceito de tecnologia agregada a educacdo, este estaria
diretamente ligado ao docente que, frente a tecnologia, seria um artifice, que deve reunir, em
si, atribuiches de uma pessoa criativa, que se renova, € que deve esti em constante
transformacdo das idéias praticas, e no exercicio da funcdo profissional. Assim como a
prépria tecnologia.

Deste modo, interposto o esclarecimento, procurando conhecer, quais, dentre os
equipamentos — sdo mais utilizados, como apoio, na aplicacdo dos contetidos didaticos —
desvendando, do ponto de vista docente, o diferencial existente, entre aparelhamento
tecnoldgico (ou equipamento eletro-eletronico) e os recursos de midia.

Isto resultou, em uma na compreensao dibia do termo midia. Sendo uma destas: a
Informativa, que compreende o meio pelo qual se dissemina a informagao; E a outra, Técnica,
aparelhada, ou equipada eletro-eletronicamente, na qual o conjunto tecnolégico aparelhado
assume aspecto instrumental de equipamento, ou meio eletronico de midia.

O que se observou, para tanto, foi que, midia, referindo-se a instrumento,
equipamento, auxilio, apoio, utilidade aplicada. Acabou que, de acordo com a natureza das
respostas, os resultados requereram classificar o significado de midia enquanto tecnoldgica
em dois sentidos agrupados: a midias tecnologias pura ou informativa, que sdo as midias
disseminatérias; E em midias tecnologias equipadas ou técnica, que sdao as midias
aparelhadas.

E justo, neste ponto que se tratou sobre diddtica, enquanto uso de midias tecnolégicas
em sala de aula;

Ao apontar que, no geral, 27% dos docentes, fazem uso da tecnologia de midias
disseminatérias como livros, videoteca, filmes, documentario, dudio, internet, impressoes,
cordel. Enquanto, 13% destes docentes, fazem uso exclusivo, de midias disseminatérias como
videoteca, videos, filmes, ou documentarios. Em resumo, este mesmo seleto grupo, faz uso de
imagens auditivo-visuais como suporte didético.

Enquanto que 56% fazem uso (TV, DVD, Som, Computador, Note book, Data Show,

celular) das tecnologias de midias aparelhadas, em suas aulas.
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Neste ponto, mais uma vez se averiguou que, lideram a preferéncia de uso, pela
maioria docente, enquanto recurso diddtico de apoio; o Data-show (que fica no ranque de
utilidades de midias aparelhadas, com 20%); seguido da TV (com 13%); e do computador
(com 11% da preferéncia docente).

Apo6s analisada a relacdo docente com a tecnologia e suas especificidades, de uso
didatico do computador nas atividades docentes; Foi posta em analise, aspectos
condicionantes, relacionados ao espago (ambientes adequados) e a estrutura (laboratério e
equipamentos), bem como aspectos funcionais (espago fisicos das/nas escolas), relacionados a
disponibilidade de recursos humanos operantes (pessoal).

Desse modo, foi analisado o uso dos espagcos ambientados das escolas, com o
proposito de que, se fosse percebidas lacunas, quanto ao uso do computador. Averiguou-se a
frequéncia de uso dos laboratdrios e de seus respectivos equipamentos, como parte das aulas
planejadas.

Os resultados foram os seguintes: com 2%, deduziu-se que, quase nenhum, ou
pouquissimos professores acessam, ou usam como apoio diddtico, o laboratorio de
informatica, das unidades escolares, ou mesmo; usam com baixa a frequéncia, as maquinas de
processamento informatizado, (Enquanto contrarios 66%, destes, disseram fazer uso, quase
exclusivo, da sala de aula; Sendo um dos ambientes, mais utilizados, com 18%, a sala de
video; Enquanto, outros espacos utilizados, escolares e ndo escolares, somam no conjunto
14% das respostas docentes), nos respectivos ambientes escolares.

Logo isto, € uma contradicdo conflituosa, pois em outro momento, (através das
questdes oitava, nona, décima, décima primeira e décima segunda, bem como das respectivas
respostas anexa ao apéndice, pudemos ver que), esse dado se revelou, em 74%, como positivo
o uso docente computadorizado; Enquanto (com a nona questdo), ao tratarmos sobre o uso
didatico dos ambientes de informatica, 41% dos docentes, afirmou fazerem, sim, uso dos
laboratdrios, o que ndo quer dizer que, estes, fazem uso dos computadores contidos nestes
ambientes.

Tais resultados incitaram-nos a questionar, quais seriam as possiveis dificuldades
empecerias.

Partindo desta inquieta indagacdo, constatou-se que, ndo hd espaco para que se possa
fazer uso dos ambientes de informadtica pelos professores, dentro dos planejamentos, € nem
nas atividades de ensino, em detrimento das desfavordveis e, até, paupérrimas condi¢des de

funcionamento logistico.
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Dando sequéncia, fora constatado haver laboratérios de informética equipados ou
computadores em todas as trés unidades escolares, com algumas excecdes restritivas. Mas o
que mais nos chamou ateng¢ado foi o elevado percentual de 11%, de docentes que se declararam
desconhecedores da existéncia funcional, destas mesmas estruturas informatizadas, existentes,
nestas escolas.

Neste ponto, percebeu-se que, os docentes sofrem de um mal, denominado:
resisténcia, ao protestarem, afirmando como desconhecimento ou inexisténcia do laboratério
nas suas respectivas escolas.

Sendo assim, conclui-se que os alunos ndo tém teriam acesso, a esses equipamentos,
quanto ao fazer uso dos computadores (por vérios fatores, que ndo vem ao caso discuti-los).
Em suma, estes ambientes encontram-se semi-abertos ao publico (como um faz de conta).
Quando acessam os laboratdrios, os alunos, ndo podem se utilizar do espago, sem a presenca
do professor (o que dica de passagem também nao estd errada). Mas crendo que o problema
seja, ou fosse outro, investimos na suspeita de falta de habilidade técnica docente, e de
contundéncia, do uso da mdquina e dos programas, com os contetdos ministrados (essa é uma
discussdo ampla e que também nao vem ao mérito da contemplacdo afeicoada por seu
enraizamento).

Na busca por conhecer sobre, se haveria ou existiriam, nestes espacos
informatizados, profissionais habilitados e/ou capacitados. Os quais deveriam estar
disponiveis, especialmente, para o atendimento ao publico estudantil e docente; além de
manter e conservar o funcionamento dos laboratorios, das respectivas escolas, em excelente
estado usual.

A questdo sétima, foi contundente, em afirmar que ha um sério descaso, com a
educacdo informdtica ou informatizada. O que acaba por comprometer, em parte, o fendmeno
qualitativo.

O que imbuiu em afirmarmos que, isso, possa comprometer € muito, ou em partes, o
acontecimento exequivel, do fendmeno qualitativo na educacdo do Cariri, a partir do uso
proveitoso, diditico e pedagdgico dos equipamentos informaticos disponiveis. Ou seja,
concluiu-se segundo os dados apontados que, os laboratérios de informética, ou mesmo, os
computadores, estdo presentes nas escolas do Cariri, porém, inutilizados, por falta de mao-de-
obra qualificada para atender a demanda de uso, sobre os equipamentos.

Isto por que, 37% dos docentes, informaram, sim — haver um profissional
responsavel pelo laboratério; Em quanto, desse modo, se somados os motivos, 41% dos

docentes, informaram que — havia um profissional (voltado ao atendimento desta demanda),
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mas que, por um motivo, ou outro — ndo mais havia, ou saiu (pediu demissdo) da funcgdo.
Assim, permaneceram afirmando desconhecer, (por algum motivo — repuidio, ndo querer
responder a questio, ou por veridico desconhecimento), a existéncia funcional do ambiente de
informatica, 11% docentes.

Logo de face, percebeu-se que ndo hd espacos na grade curricular, para o ensino de
informatica, (o que poderia facilitar a demanda de uso obsoleto dos equipamentos, bem como
do uso destes, na formacao didatica discente, como recurso de apoio docente), nem tao pouco;
um funciondrio capacitado, (com formacgdo especifica, a exemplo de uma licenciatura em
informadtica, ou em ciéncia da computagdo), ou ainda, um técnico (com formacdo especifica
na drea), para atender as demandas. Elementos solucionadores, de parte, destes problemas,
identificadamente, expostos.

Para melhor esclarecer, os laboratorios e computadores existem, porém, inutilizados.
Sao utilizados por um grupo unitario e minoritdrio de pessoas, quando disponivel.

H4, portanto, um fator constatado, que compromete o uso de toda esta estrutura — o
medo — de manusear o equipamento, para nao quebrar ou desmantelar.

Outro problema identificado, que implica sobre estes fatores, estd presente na propria
formacdo docente, (tanto entre os professores mais jovens, quanto entre 0s professores mais
experientes,) nas instituicbes de Ensino Superior, que ndo habilitaram estes docentes,
adequadamente, para lhe dar com estas novas tecnologias do ensino, no processo de
aprendizagem. Ou seja, ambos, ndo possuem uma formacado condita e adequada.

Pois quando fazem uso, destas tecnologias, no processo de ensino-aprendizagem,
quando usam, usam por curiosidade, ou por necessidade (segundo as respostas dadas), quase
nunca por conhecimento preparatério (algo for¢cado). O que acaba sendo, este, um, dentre os
fatores, comprometedores, tanto do ensino (que deixa de fazer uso deste recurso), quanto do
aprendizado (que perde um adicional didatico e pedagdgico).

Outro vinculante, justificavel, estd no enjeito fatidico, a considerar que — ha alunos,
ainda, na atualidade, (sobretudo estudantes de escolas rurais; ndo que, estes, nao saibam fazer
uso de equipamentos eletronicos, como um computador) que, se quer sabem ligar ou desligar
o equipamento de informadtica, ou de midia informatizada, (o que também nao quer dizer que,
estudantes de dreas urbanas, dominem estes comandos mecanicos), o que pode ocasionar, ou
estarem ocasionando, danos funcionais as respectivas maquinas de processamentos
informaticos.

Isto porque, se ainda encontramos professores com dificuldades de acesso e

manuseio do computador; também, encontramos, ou podemos encontrar estudantes, nestas,
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mesmas escolas, em situacdo similar, (pois os cursos de informdtica, ainda, sdo pagos, e
muitos pais de estudantes, indispde de recursos para aplicar, neste fim. Quando a escola
publica oferece, pode, ou poderia oferecer uma educacdo informadtica de 6tima qualidade.
Fazendo, uso do equipamento existente e disponivel, ou utilizando-se do manuseio
pedagégico, correto, destes equipamentos, bem como das informagdes trabalhadas
didaticamente, pelos curriculos disciplinares individuais), a dos docentes, pois as formacdes
nao sdo condizentes ao pratico aprendizado.

Por outro lado, ha problemas técnicos de facil solugdo, e que, poderiam ser sanados,
se houvesse um profissional responsdvel, com capacitagcdo técnica especifica.

Quanto a este fato, identificamos uma critica contundente, em DQ4, direcionada,
particularmente, de um docente, ao governo do Estado da Paraiba, quanto a nio habilitagdo
profissional, por concurso deste perfil técnico. E quanto a distribuicdo de tabletes, em escolas
publicas, para alunos e professores, da rede estadual de ensino.

Uma vez que o proprio Governo tem distribuido aparelhos de ‘Tabletes’ entre alunos
e professores da rede Estadual de ensino normal e integral. Porém sem ofertar as condi¢Oes
basicas de bom proveito destes equipamentos. O que deixa claro o desperdicio de recursos
publicos na educa¢do informatica.

De acordo com a interpretacdo, quando nao ha uma preparacao técnica deste publico,
quanto a utilizagdo e manuseio, (com finalidade educativa) pedagogicamente, correto, destes
equipamentos; Tal atitude gestora deixa de ser proveitosa e eficaz, passando a se tornar um
desperdicio de recursos publicos educacionais, (0s quais deveriam ser aplicados em outras
coisas, mais necessarios).

Deste modo, constatou-se haver uma critica, direcionada ao Estado, quanto a
ineficacia do poder publico, na aplicac@o funcional, e eficaz, dos recursos, na educacao, (tanto
com relacio a aparelhagem e equipamentos; bem como, quanto a caréncia de pessoal
(capacitado nesta drea) e de cursos preparatorios, nas capacitacdes, (de qualificagdo docente,
ofertados pelo Estado, com finalidade didatica, de utilizagdo do computador, como um
instrumento de apoio ao trabalho docente, bem como de auxilio, para a aprendizagem
estudantil) de ensino-aprendizagem.

Fazer bom uso, eficaz, da coisa publica disponivel é fundamental. Deste modo,
procurou-se conhecer, quanto ao uso de retirado proveito, (se positivo ou negativo,) destas
equipadas estruturas existentes.

E notéria, segundo as informagdes apresentadas e inferéncias que, os ambientes

laboratoriais de informética sdo desperdicados, segundo as respostas docentes, em 67%.



83

Contréria a esta afirmativa, sobre o aproveitamento do uso dos ambientes de informatica, isto
chega a, apenas, 15%. Outras respostas, nem aproveitados, nem desperdicados, sdao
representadas por 18%.

Deste modo, foram constatados por somatéria em 56%, os motivos justificaveis, os
quais se consideram empecilhos, os provaveis problemas, que desafiam a aplicabilidade do
uso deste espaco, ou meio de apoio didético informatizado, (que compreende: em 11% —
Computadores insuficientes ou quebrados; Contra a falta de internet, representada em 19%;
Sendo, 7% a falta de profissionais.) Outras respostas, somadas, equivalem a 44%, deste todo.

Ou seja, dos cinquenta e seis por cento, 19% destes, afirmam que deveria (ser feito
uso, ou) ser tirado melhor proveito (retirado um maior aproveitamentos) dos laboratérios de
suas respectivas unidades escolares, segundo os proprios docentes, (sdo desperdicados).

Assim, conclui-se segundo os dados que, os laboratérios sdo espacos publicos de
educagdo que, encontram-se semi-fechados / semi-abertos (ou seja, existem, porém, como
figura decorativa, como espaco inativo, desperdicados, abandonados, quase que sem uso
didético, ou com seus usos limitados), pois nao se € retirado o proveito devido e necessario.

Presume-se, portanto, através das respostas da maioria dos docentes que, se € dada
pouca importancia a informadtica nas escolas publicas.

Tudo isto, levou-nos a conhecer e saber se o docente, em particular avaliacdo
individual, faz uso dos ambientes de informatica, como recurso didatico de ensino-
aprendizagem.

E a resposta logo em sequéncia, revelou em 52%, que os docentes ndo fazem uso
algum do laboratério; contra 41% que afirmam, sim, fazer uso dos laboratérios;
acompanhados, de 7% de outras consideracdes, (0os quais se abstiveram como neutros das
alternativas nas respostas afirmativas ou negativas), sobre uso dos laboratdrios, por motivos
quais quer. Confirmando, assim, os dados sobre o uso exclusivo da sala de aula.

Neste ponto, olhamos, no entanto para uma das Ttnicas, apresentacdes de
preocupacdo quanto a pessoa do estudante do campo, (em AQS5). Dentre todas as questdes,
uma das respostas de um docente ganhou destaque, por contemplar, na descricio docente,
certa preocupagdo com os alunos da zona rural, quanto ao fazer uso do computador na escola.

Ora, confrontados os dados, dos docentes que nao fazem uso do laboratério; com as
descri¢des de outras ou neutras respostas, que somada equivale a 59%.

Desse modo, pdde-se afirmar que, os motivos do ndo-uso dos ambientes, constatados
foram: que em 19%, o uso depende da disponibilidade, de agendamento prévio e da demanda

de horérios. (O que nos fez presumir que haveria indisponibilidade de horérios para se fazer



84

uso dos equipamentos). Quanto a aqueles docentes, que dissera que o uso do laboratério
dependeria das condi¢des funcionais, as quais fogem a viabilidade das aulas, ou que podem
tornar uma aula invidvel, (por estarem com defeito, sem programas diddticos adequados, ou
por falta de periféricos), este nimero € de 25%. Bem como os que, afirmam ndo fazem uso do
laboratdrio, por falta de internet, também ¢é de 25%. Nao havendo nenhuma abstencdo
docente, quanto as resposta dada sobre a questdao nona; 31% deram outras respostas, ndo tao
relevantes quanto.

Concluimos para tanto que, a utilizagdo dos espagos informaticos € quase que nula,
apesar dos docentes afirmarem fazerem uso destes ambientes. Ou seja, diante a natureza das
repostas apresentadas por meio dos dadas, apontam para o ndo uso do laboratério e do
computador, que ndo acontece de modo regular, € nem constante, mas como algo que existe
em concomitancia temporal.

Em sintese, as conclusdes apresentadas até entdo, ndo sdo de todo modo expressas.
Pois elas apresentam a nevralgia do problema estudado. O uso diddtico docente do
computador, como ferramenta de apoio didatico-pedagdgica, na atividade de ensino-
aprendizagem.

Neste ponto, ha aqueles docentes que confirmam todo o sempre, que a informética ou
o computador ndo contribui em nada na aprendizagem do alunado. E isto corresponde em
nimeros percentuais a 74% dos docentes que afirmaram fazer uso do computador, para
realizar suas atividades profissionais. Ndo respostaram, ou abstiveram-se de responder por
nao compreender ou desconsiderar a relevancia da indagagdo 7%.

Enquanto que, 19% afirmaram ndo fazer uso nenhum do computador, como auxilio
profissional, por algum motivo, (por ndo considerar importante, nem na profissdo, nem no
ensino — por alguma dificuldade, ou por indispor do equipamento).

Ou seja, sdo 4% os que, ndo usa por dificuldade de manuseio (ndo sabe operar o
computador, por falta de habilidade manual, a exemplo de BQS8); igualmente, 4% dos que nao
usam, por nao crer que haja nenhuma, contribui¢do deste recurso, no aprendizado estudantil;
Enquanto 11% apresentaram outros motivos, (ndo tdo relevantes quanto os ja apresentados).

Em suma, com base nos dados, pode-se afirmar que uma maioria de professores,
(com excecdo de DQ4), acessam ou utilizam o computador, considerando-o como uma
importante ferramenta de apoio em suas atividades. Sendo que outros ndo usam por falta de

habilidade.
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Conhecidas algumas das divagagdes. E empenhados em conhecer éxitos e estimulos
quanto ao uso didético e pedagdgico do computador, como ferramenta ou recurso de apoio
profissional.

Observou-se quanto ao uso dos computadores, sobre as consideracdes tecidas; e
sobre as inumerdveis possibilidades de acesso e interacdo do professor, com as informacdes,
(as quais fazem referencias sobre os possiveis motivos que dificultam o uso do computador no
ensino), que 59% dos docentes, consideram o computador como um recurso adicional, de
apoio profissional, de fécil acesso, e indispensdvel auxilio, no exercicio da fung¢do docente.

Destes, 19% usam, mas ndo gostam, ou usam por estrita necessidade profissional. Ou
seja, usa por obrigacdo. Enquanto 4% usam, mas considera dificil o manuseio, por falta de
habilidade pratica ou técnica com o equipamento. Os demais que se abstiveram em responder,
s3019%.

E reconhecida pelos docentes do campo, que a informatica computadorizada, é uma
necessidade contemporanea de aprimoramento do saber. E ndo a solucdo de todos, os
problemas do ensino e do ndo saber, antes, € necessdrio conhecer, alfabetizar-se
tecnologicamente.

Pois a facilidade do acesso a informagao é quase sempre, nas descri¢cdes, confundida
com conhecimento, do mesmo modo que, os dados sdo equivalentes a gama de informagdes
numéricas elevadas ao infinito. Ou seja, € como se as informacdes ndo tivessem limita¢des ou
fim para os docentes.

Logo, presumiu-se segundo a natureza do respostado, (em EQI) que essa, a
informadtica, seria uma forma de ndo deixar os alunos do campo, isolados de comunicar-se
com o mundo.

Apesar de todos os problemas, foi constatado que, possuirmos docentes com mentes
abertas as inovagoOes tecnoldgicas. O que basta-nos é que saibamos trabalha-los com o devido
asseio, dentro de condi¢des edificantes e formativas, que logo entdo, serdo obtidos os
resultados desejados.

Em fim, para efeito, dos fechos considerdveis, com a ultima questdo, procurando
revelar as dificuldades e desafios correlatos ao uso do computador, até entdo contempladas,
expressivamente, nas anteriores questoes.

Apesar da alta abstencdo responsorio de 15%, por nao compreender ou desconsiderar
a relevancia do indagado.

Os dados tém indicado que, aproximados 19%, em sua grande maioria docente, estes

afirmaram ndo possuirem nenhuma dificuldade, quanto ao que nos referimos ao fazer uso
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diditico de computadores. E que, até utilizam os equipamentos particulares em suas
residéncias.

Mas quando, isto se refere as dificuldades outras, de uso pedagdgico
computadorizado, como a falta de capacitacdo para docentes; ou a falta de profissionais
capacitados e habilitados, que os possam auxiliar, dando-os suporte, este nimero chegam a
11%.

O que significa dizer que a falta de acesso e uso dos equipamentos, nos respectivos
espacos ambientados sejam de 4%.

Com o mesmo percentual de 4%, o uso das redes sociais, tem indicado dificuldades,
tanto através dos celulares (no decurso de uma aula tradicional); quanto num laboratério tem
sido um dos graves problemas, enfrentados pelos docentes das escolas publicas do Cariri,
quando o assunto € uma aula no laboratério de informatica. Isto porque, os docentes
afirmaram que, quase sempre, chegarem perderem o controle da turma, e dos objetivos do
conteddo programado, (aplicados em determinada aula com a presenga de um computador co
internet), em detrimento do computador conectado a internet.

Isto pode ser percebido, quando alguns professores apresentaram, como um destes
fatores problema, na aula computadorizada — o acesso, por parte dos alunos, a sites
pornogréficos, ou pdginas de conteido impréprio ou indesejado, inadequado ao conteido
objetado para determinada aula. Neste caso, a presenca de um técnico, seria fundamental e
resolveria o problema, com uma simples instalacdo de um software, que bloqueia paginas
indesejadas.

Ora, portanto se temos jovens em idade de desenvoltura, (os hormonios aflorando a
mil), sem uma educagdo informdtica adequada. Temos, por tanto, os elementos bdsicos
efervescentes, ou as condi¢Oes perfeitas, para que se desenvolvam atitudes estudantis, anti-
educativas e comportamentais.

Cré-se para tanto que, isto, se deva ao fato, de que, alguns alunos, ainda,
indisponham, em suas residéncias, de um computador (um equipamento particular, proprio e
individualizado, para cada um, cuja finalidade seja navegar na internet e desenvolver
atividades de pesquisas complementares, bem como acessar diversas outras informacdes de
modo livre, sem interferéncias de terceiros); bem como de um direcionamento educativo,
(com o qual o professor da atualidade tem de lidar, e que, deveria passar pela educacao
informadtica, de escolas publicas, principalmente, aquelas que dispdoem de laboratérios

equipados).
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Para 6% dos docentes, que se desestimulam, tecnologicamente, de utilizar o
computador, em suas aulas; Estes créem que, ndo da para aplicar conteiidos e nem atividades
que, precisem utilizar o computador como instrumento de aprendizado, por que boa parte do
corpo docente, ainda, indispde de computadores em suas residéncias.

Em suma, o percentual de 6% contempla a preocupacdo dos docentes, a qual esta
relacionada com os alunos, que indispdem de um computador particular, para realizarem em
suas residéncias, atividades individuais escolares ou cotidianas. Ou seja, estes professores
afirmam que, as escolas publicas do Cariri, também sofrem com deste mal — a insuficiéncia de
equipamentos para cada aluno (o que acaba impossibilitando uma possivel aula,
didaticamente, informatizada) para que se possam ver tais €xitos, expressos, na aprendizagem.

Logo o que se presume € que, estes alunos, percebem, nestes momentos de aula, a
oportunidade, de acessar o que realmente lhes interessam, (uma vez que aquele, passa a ser
um dos tinicos momentos oportunos, para eles, a se acessar informacdes de real interesse). Ou
seja, este fator € relativo as faixas etdrias de idade. Vejamos, aqui, por tanto, uma 6tima
oportunidade para lhe dar com a educacdo sexual, (em uma aula com finalidade educativa,)
transformando algo negativo, em algo positivo, socialmente.

Mas os professores ndo véem assim. E desse modo, apontam (em 4% a
inconfiabilidade internauta sobre os estudantes, ao acessarem paginas ou sites, de conteidos
proibidos ou inconvenientes), este como uma das principais justificativas — de se ndo utilizar
o computador como apoio didatico-pedagdgico, para dar suas aulas.

Na verdade, o que mais preocupou, mais uma vez, nesta questdo, foram algumas
respostas, se elas de modo a confirmar, se reapresentariam. Cremos que este seja 0s principais
problemas agravantes, do ndo uso do computador como apoio didético.

Em suma, o problema persiste sobre o despreparo formativo docente, que aponta em
19%, supostamente, que problemas estes se devam a falta de tempo, de dominio pritico no
manuseio dos equipamentos, e de contextualidade dos assuntos, com os contetidos exigidos
no ensino.

Por outro lado, cerca de 20% dos docentes, afirmou ser insuficiente o nimero de
aparelhos eletronicos. Ou seja, € insuficiente o numero de equipamentos periféricos, €
defeituosos. Como por exemplo, o pouco nimero de Data shows por Computadores; E a
grande quantidade de periféricos defeituosos, como mouse, teclados, roteadores com falhas de
regulagem programadveis, falta de cabos, e outros equipamentos com defeitos mecanicos de

substituicdo.
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Em fim estes sdo problemas que passam pelo campo dos recursos publicos injetados
na educacdo tecnoldgica, da formacdo e habilitacio docente, e pela obsoleta tecnologia de
madquinas inoperantes.

Deste modo, constatou-se através dos indicios e percentuais que, as resisténcias se
devem nao somente ao uso do computador, mas também a outras tecnologias introduzidas em
espacos educacionais em sala de aula.

Sdo problemas relacionados a carga hordria de trabalho excessiva, ao pouco tempo,
as desfavoraveis condicdes funcionais, a falta de equipamentos por individuo, a capacitagdo,
ao planejamento, dentre outros.

Independentes desta inter-relacdo de problemas soliveis, quanto a insuficiéncia de
equipamentos por individuo, (mesmo considerando a distribui¢@o de tabletes e notebooks, por
parte do governo, entre alunos e professores,) chega a ser um desperdicio, segundo a
interpretacdo descrita pelos docentes, pois sem exceléncia qualitativa na educagao, os recursos
investidos ficam anulados. Sendo apenas mais um gasto, que nao contribui, em nada, com os
éxitos cidaddo na educacao publica do Cariri paraibano.

Equipar salas de aulas, com computadores, pode ser um sonho distante. Mas equipar
espacos informatizados, com computadores, (assim como se distribui bons livros didaticos,)
com a finalidade didatico-pedagdgica, de aprimorar os conteidos ensinados, transformando
informacdes mecanizadas, em conhecimentos didaticos validos, € indispensdvel para escolas
do Cariri.

Para tanto, é necessario considerarmos como uma possivel solu¢do que, (o ideal seria
que) se abrissem nas grades curriculares destas escolas, espagos disciplinares ou pedagdgicos;
bem como, dar mais énfase, abrindo espago de discussdo, na grade curricular dos cursos de
formacdo docente, no ensino superior, sobre a implantacdo da informdtica, numa pregressa
preparagdo docente.

Ou seja, por uma disciplina alternativa de informadtica, que funcionasse como suporte
disciplinar, ou mesmo, como recurso de apoio didatico-pedagdgico; Ou ainda, por a
informatica como pré-requisito, dentre as exigéncia da escola, nos planejamentos e planos de
aula, a contemplacao de uso dos ambientes informatizados, com a finalidade de aproveitar, ao
maximo, os computadores e os laboratorios.

Considerando outro ponto necessario, pensou-se que estaria, a eficiéncia qualitativa
do ensino docente, na competéncia dos cursos de formagdo e capacitacdo docente. Desse

supds-se que a universidade, em parceria com as escolas pudessem desenvolver projetos, com
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a finalidade de melhorar a qualidade do ensino, nas escolas publicas do Cariri, a partir do uso
computadorizado e didatico da informédtica no processo de ensino-aprendizagem.

Isto porque, o descaso com a Educacdo Informatica é visiveis, sobretudo, quando
tratamos do uso destas tecnologias, aplicadas nas praticas de ensino.

Pois faltam condig¢des fisicas e estruturantes, sobretudo, nas escolas do campo, pois
além faltar equipamento, (por se encontrarem com defeitos mecénicos ou obsoletos,) falta
laboratdrio, (no caso da escola Rodolfo Santa Cruz — o que ndo chega a ser, para a escola, um
problema; mas que, consideramos como sendo indigna, a ausente condi¢do funcional basica —
um laboratdrio — para que ocorram os €xitos educacionais nas escolas do campo) para que seja
realizada, nas préaticas de ensino docente, elevada qualidade social, no ensino publico no
Cariri, complementado pelo uso destas mdquinas.

Tratar sobre inclusdo digital e tecnoldgica, como politica publica, integrada ao
ensino do Cariri, ainda € algo desconsiderado, (ou que se tem pouco a apresentar, quanto a
discussdo dos seus éxitos), porém, de fundamental importancia para uma suposta melhoria
qualitativa educacional do Cariri paraibano, como um todo.

Isto porque, cremos que algumas medidas corretivas, (derivadas de politicas publicas
sérias e efetivas), corrigiriam as lacunas, a exemplo da falta de docentes e profissionais
capacitados, com habilitacdo técnica especifica, para o atendimento as demandas exigidas
pelo ensino publico da contemporaneidade, e para que se possam obter os €xitos sociais
efetivos, almejados a partir do ensino, no uso deste tipo de recurso tecnoldgico, a informédtica
computadorizada.

Por fim, ndo se trata tdo de somente de ampliar os servicos de informética na
educagdo, mas educar o uso destes servicos (desta tecnologia), a partir da propria escola
publica (o que ndo acontece), uma vez que, os conhecimentos em informética sdo exigidos,
em concursos e vagas de emprego. Quando a prépria escola publica poderia e deveria ofertar,
(somadas as forcas, com o apoio de medidas, ou politicas publicas, aplicadas pelo o Estado,
no sistema de ensino; em parceria com as universidades) este elemento adicional de
conhecimento, como um dos requisitos minimos, anexo no curriculo dos certificados em nivel

de ensino técnico, ou médio, (e até mesmo, em nivel de ensino superior).
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APENDICE A: QUESTIONARIO (modelo)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE

CAMPINA GRANDE CENTRO DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL DO SEMIARIDO _
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCAGAO DO CAMPO — LECAMPO - UAEDUC

QUESTIONARIO
1) Qual(is) a disciplina(s) vocé ensina?
2) Voce ensina na zona rural ou urbana? Quantas aulas sdo dadas por semana?
3) Que tipo de tecnologia(s) vocé usa, como apoio pedagdgico, para dar suas aulas?

4) Quais equipamentos de midia s3o mais utilizados por voc€, na aplicagdo dos
contetdos a serem ensinados?

5) Qual ambiente ou espago escolar, para dar aulas, voc€ utiliza mais?
(a) da biblioteca; (b) da sala de video; (c¢) da sala de aula; (d) do ambiente de informaética;
(e) outros ambientes.

6) Nesta institui¢do, onde vocé exerce sua fun¢do docente, ha laboratério de informética
e internet?
(a) ndo (b) sim completo com internet (¢) somente computador (d) somente laboratério
(e) desconheco

7) O laboratério da escola possui um profissional responsavel pelo atendimento ao
publico escolar e pelos equipamentos e a manutencao do espaco? Explique.

8) Voce acha que o laboratério da escola € bem aproveitado ou desperdicado? Explique.

9) Vocé utiliza regularmente o laboratério da escola? (a) sim (b) ndo (c¢) outros.
Explique.

10) Vocé usa o computador como instrumento de apoio ao trabalho pedagdgico na
aplicacdo de suas atividades docentes no processo de ensino? Explique.

11) Qual(is) o(s) motivo(s) que o estimula a usar o computador em sua pratica?

12) Que dificuldades vocé encontra para utilizar o computador em suas praticas de ensino?



96
APENDICE B: Termo de
Consentimento Docente W
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE

CENTRO DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL DO SEMIARIDO - CDSA
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO DO CAMPIO - UAEDUC

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Prezado(a) Sr.(a)

Eu, GUTHYERRES FIRMINO NUNES, como aluno do Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo pela Universidade Federal de Campina Grande, pretendo desenvolver
uma pesquisa com professores que atendem populacionalmente alunos do campo, sobre o
recorte do uso do computador nas praticas docentes de escolas no Cariri, inicialmente
intitulada: A informatica como ferramenta tecnologica de apoio pedagégico em escolas
do campo no cariri paraibano: o contexto e o uso do computador sob Orientacdo da Prof *
Dra. Maria da Conceicdo Gomes de Miranda (pesquisadora responsdvel via CNPq).

O(s) motivo(s) que nos leva a estudar o assunto € analisar em escolas do campo no
Cariri paraibano, o uso do computador como ferramenta de apoio pedagdgico, buscando
identificar nas escolas selecionadas o uso computador, como ferramenta de apoio pedagdgico,
ao trabalho docente, procurando conhecer os desafios enfrentados; os é€xitos do processo de
ensino-aprendizagem quanto ao uso do computador, nas escolas do campo; analisando como o
uso tecnoldgico do computador, pode ser uma importante ferramenta de apoio didatico e
pedagégico, que pode auxiliar no trabalho de atuacdo docente no ensino, em escolas do
campo no Cariri.

Informamos que serd garantido o direito ao anonimato, assegurando sua privacidade.
Vocé serd livre para retirar seu consentimento ou interromper a participacdo a qualquer
momento. A sua participacdo € voluntdria, ndo ird acarretar qualquer dano nem custos para
voceé. Esclarecemos que ndo serd disponivel nenhuma compensacao financeira e que os dados
contidos nesta investigacdo serdo divulgados em eventos cientificos da categoria e em
periddicos.

Diante do exposto, reitero minha responsabilidade no referido estudo, através da
assinatura abaixo.

€rres Firmino Nunes
Aluno Pesguisador

CONSENTIMENTO DO VOLUNTARIO

Declaro que fui devidamente esclarecido (a) e admito que revisei totalmente e
entendi o contetido deste termo de consentimento.

Eu, ,
aceito participar desta pesquisa desde que assegurado o anonimato. De minha parte o faco de
livre e espontanea vontade, nao tendo sido forcado(a) ou coagido(a) para tal, e ciente de que
os dados serdo usados pela responsavel pela pesquisa com propdsitos cientificos. Estou ciente
também que receberei uma copia deste documento.

, / / 2015.

Assinatura do Participante

Contatos do aluno pesquisador: Telefone: (83) 9.9660-4715. E-mail:guthyrossy @ gmail.com.
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APENDICE C: Termo de Livre Consentimento da Escola

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL DO SEMIARIDO
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO DO CAMPO

TERMO DE LIVRE CONSENTIMENTO

Concedo, para fins de comprovagdo junto a coordenacdo de pesquisa e trabalhos de
conclusdo do Curso de Educagdo do Campo, da Universidade Federal de Campina Grande do
Centro de Desenvolvimento Sustentdvel do Semindrio, Campus/Sumé-PB, a abertura do
espacgo institucional desta entidade educacional,

para

realizacdo da pesquisa, sobre o uso do computador e das tecnologias da comunicacdo e
informacdo educacional a partir da formagdao docente, de responsabilidade do(a) aluno(a)
pesquisador(a): Guthyerres Firmino Nunes.

De total responsabilidade do pesquisador serd resguardada a descricdo da identidade

dos membros contributos da pesquisa.

, de de 2015.

Assinatura do Responsavel pela Institui¢dao

_J CENTRO DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL DO SEMIARIDO

COORDENACAO DA LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO — LECAMPO - UAEDUC
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ESCOLA
ESCOLA MUNICIPAL CONEGO ESCOLA ESTADUAL JORNALISTA MUNICIPAL
QUESTAO JOAO MARQUES PEREIRA JOSE LEAL RAMOS RODOLFO
SANTA CRUZ
' B 01/06- tarde @ 02/06- manha A 01/06- manha D 02/06- tarde E 03/06- manha
1. Historic
geo r:ﬁznd ¢ Q1. Adaptada
grat. [polivalente].
2. Fund tal
? [ olil\lfr;l:rz?ee]n 4 Q2. Polivalente
P ' Q1. Portugués
. Q3. Ciéncias Q1. Filosofia e
Q3. Matemitica Q2. Geografia Ensino Religioso;
Q4. Portugués,
? [4 'Ol:ilj:li;?;mal Matemitica, Q3. Sociologia e Q2. Ciéncias e
Q1°) Qual(is) a P ' Historia, Geografia, | Lingua Portuguesa; | Biologia O1. Todas
disciplina(s) Q5. Ciéncias Ciéncias. [ o.livaleme]
vocé ensina? ) v [Polivalente]. Q4. Inglés; Q3. Artes P ’
Artes e Ens.
Religioso.
ClEI0s0 Q5. Ciéncias Q5. Educacgdo Q4. Matematica
Fisica;
. Histori ’
Q6. Histdria Q6. Q5. Histéria
M Atica. . fic
Q7. Histéria atematica Q6. Geografia
7. fess
8. Ens. Q7. Sou professor
do fundamental I
Fundamental I [polivalente]
[polivalente]. P ’
Q1. Zona urbana/ | Q1. Zona urbana/ Q1. Zona urbana/ Q1. Zona urbana/
24h/aulas/ 20h/aulas/ 42h/ aulas/ ’ .
. . . 16h/aulas/
semanais. semanais. semanais. )
semanais.
Q2. Zona urbana/ | Q2. Zona urbana; 5 | Q2. Zona urbana/
- Q2. Zona urbana/
20h/aulas/ dias — 4 horas por 22h/aulas/
. . . 22h/aulas/
semanais. dia. [ou 20h/aulas semanais. .
semanais.

Q2° Vocé
ensina na zona
rural ou urbana?
Quantas aulas
sdo dadas por
semana?

Q3. Zona urbana/
20h/aulas/
semanais.

Q4. Zona urbana/
20h/aulas/
semanais.

Q5. Zona urbana/
20h/aulas/
semanais.

Q6. Zona urbana/

por semana].

Q3. Zona urbana;
[horas/aulas/
semanais- Ndo
Respostou!]

Q4. Zona urbana;
[horas/aulas/
semanais- Ndo
Respostou!]

Q5. Zona urbana/
20h/aulas/

Q3. Zona urbana/
28h/aulas/
semanais.

Q4. Zona urbana/
20h/aulas/
semanais.

Q5. Zona urbana/
22h/aulas/
semanais.

Q6. Zona urbana/

Q3. Zona urbana/
14h/aulas/
semanais.

Q4. Zona urbana/
24h/aulas/
semanais.

Q5. Zona urbana/
22h/aulas/

semanais.

Q1. Zona Rural, 5
[cinco aulas-manha;
ou 20h/
aulas/semanais. |
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Q3°) Que tipo
de tecnologia(s)
vOcé usa, como
apoio
pedagdgico,
para dar suas
aulas?

20h/aulas/ semanais. 20h/aulas/

semanais. semanais.
Q6. Zona urbana/

Q7. Zona urbana/ | 20h/aulas/

20h/aulas/ semanais.

semanais.
Q7. Zona urbana/

Q8. Zona urbana 20h/aulas/

[Nao Respostou!] | semanais.

Q1. Data Show,

Quadro de Giz.

Q2. Televisao,
video.

Q3. Nenhuma
Q4. TV, video

QS. Internet e
Data Show, DVD,
quadro e caneta;
videos educativos
etc.

Q6. Internet
pesquisas, blog,
televisdao e DVD.

Q7. PC, celular,
projetor.

Q1. Livro didatico,
histéria do dia,
Dom Helder.

Q2. Quadro, giz,
video, jogos.

Q3. Filmes, videos,
Data show.

Q4. Televisao,
DVD.

Q5. Aula
audiovisual através
de DVD.

Q6. Data show e
Computador.

Q1. Data show,
Notebook, caixas
de som, som.

Q2. Data show;
computador.

Q3. Computador
Data show, caixa de
som, (...).

Q4. Data show,
computador, dudio.

Q5. Data show;
som.

Q6. Data show,
DVD, computador

Q1. Notebook, Data
show, caixa de som,
amplificador,
extensao.

Q2. Notebook, Data
show, Google Eart
(aplicativo), redes
sociais (grupos de
estudo).

Q3. Informatica;
aparelho de som.

Q4. Computador,
calculadora, celular,
Data show, DVD,
etc.

Q1. Laboratério,
aulas de campo e as
praticas usadas pelo
agricultor.

Q8. Pesquisas e outros. Q5. [Nao

) Q7. Sala de video. Respostou!]

livros

diversificados e

os livros

didaticos.
- Quais Q1. Filmes Q1. Oralidade Q1. Data show Q1. [Ndo
equipamentos documentarios. auditiva, video, Respostou!]

de midia sdo
mais utilizados
por vocg, na
aplicacdo dos
contetdos a
serem
ensinados?

Q2. Televisao,
DVD.

Q3. Nenhum.

Q4. TV

DVD, livros
infantis.

Q2. Televisao,
DVD, etc.

Q3. Data show.

Q2. Computador e
Data show

Q3. Data show e
computador.

Q4. Data show

Q2. Notebook, Data
show, redes sociais.

Q3. Computador,
Data show, videos.

Q4. Calculadora,

Q1. Impressoes,
computadores,
aparelhos de som,
musicas, cordel.
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Q5°) Qual

ambiente ou
espaco escolar,
para dar aulas,
vocé utiliza
mais? (a) da
biblioteca; (b)
da sala de video;
(c) da sala de
aula; (d) do
ambiente de
informatica; (e)

Q5.TV,DVD, Q4. Internet. Q5. [Ndo computador
Data show, Respostou!]
computador, Q5. O uso da Q5. Video—DVD
celular. internet para Q6. [Nao — videoteca
pesquisa, como aula | Respostou!] (colecdo de videos
Q6. Televisao, extra sala de aula. educativos - TV
DVD. (atividade de casa) Escola- existente na
escola, para uso
Q7.DVD, Q6. Data show e didatico).
Arquivos de micro-computador.
video, audio.
Q7. Televisao.
Q8. Video.
Q1. (c) da sala de
aula. Q1. (a) da
Q2. () da biblioteca; (b) da Q1. (a) da

biblioteca; (b) da
sala de video; (c)
da sala de aula.

Q3. (c) da sala de
aula.

Q4. (a) da
biblioteca; (b) da
sala de video; (c)
da sala de aula

QS. (b) da sala de
video; (c) da sala
de aula

Q6. (c) da sala de

sala de video; (c) da
sala de aula; (d) do
ambiente de
informatica;

Q2. (c) da sala de
aula;

Q3. (b) da sala de
video; (c) da sala de
aula;

Q4. (c) da sala de
aula;

Q5. (b) da sala de
video; (c¢) da sala de

biblioteca; (b) da
sala de video; (c) da
sala de aula;

Q2. (c) da sala de
aula;

Q3. (b) da sala de
video; (c) da sala de
aula;

Q4. (c) da sala de
aula;

Q5. (a) da
biblioteca; (b) da
sala de video; (c) da

Q1. (c) dasala de
aula;

Q2. (c) da sala de
aula;

Q3. (b) da sala de
video; (c) da sala de
aula;

Q4. (c) da sala de
aula;

Q1. Asalade aulae
o0 espaco da
comunidade./ (a) da
biblioteca; (c) da
sala de aula; (e)
outros ambientes.

outros aula aula; sala de aula; (d) do | QS. [Ndo
ambientes. ambiente de Respostou!)
Q7. (¢) da sala de Q6. (c) da sala de informética.; (e)
aula; outros ambientes.
aula.
7. (b) da sala d 6. (c) dasalad
8. (b) da sala de Q (b) da sala de Q6. (c) da sala de
; video; (c) da sala de | aula;
video; (c) da sala
aula;
de aula.
- Nesta
institui¢do, onde | Q1. (b) sim Q1. (c) somente Q1. (c) somente Q1. (b) sim Q1. (b) sim
vocé exerce sua | completo com computador. computador. Ha completo com completo com
funcdo docente, | internet laboratério de internet. No internet. (apenas 1
ha laboratério Q2. (b) sim informdtica, porém, | momento a internet | funciona com
de informaticae | Q2. (b) sim completo com no momento esta ndo esta internet).
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internet? completo com internet. Uso da indisponivel o funcionando.
(a) ndo (b) sim internet internet no acesso a internet.
completo com laboratdrio na Q2. (b) sim
internet (c) Q3. (b) sim mesma. Q2. (b) sim completo com
somente completo com completo com internet.
computador (d) [ internet Q3. (¢) somente internet. Obs. Este
somente computador. ano nao teve Q3. (d) somente
laboratorio Q4. (b) sim internet ainda, pois laboratoério. Sim,
(e) desconheco. | completo com Q4. (e) desconheco. | o [s] laberatérie mais a internet nao
internet (computadores) estd mais
QS. (e) desconheco. | estdo com funcionando.
QS. (b) sim problemas.
completo com Q6. (b) sim Q4. (d) somente
internet completo com Q3. Sim. (b) sim laboratorio.
internet. completo com
Q6. (b) sim internet. Q5. Sim. Nao esta
completo com Q7. Sim. (e) disponivel.
internet desconheco. Q4. (b) sim
completo com
Q7. (d) somente internet.
laboratorio.
Q5. (b) sim
Q8. (b) sim completo com
completo com internet.
internet
Q6. Sim. (b) sim
completo com
internet
Q1. Nao temos Q1. Sim. Q1. Sim.
laboratorio. Profissional Q1. Sim.
responsdvel. Q2. Sim. Embora Responsdvel apenas
Q2. [Nao ndo tenha uma pela manutengdo
- (0] Respostou!] Q2. Tinha um formacdo exclusiva | dos equipamentos e
laboratdrio da profissional, mas no | para tanto. dos espagos.
escola possui Q3. Nao. momento ¢ uma
um profissional pessoa substituta. Q3. Existe um Q2. N3o. Em falta
responsavel pelo | Q4. [Ndo funciondrio para ainda.
atendimento ao Respostou!] Q3. Nio tenho cuidar da sala, mas B .
P . ~ . Q1. Nio, (Existe a
publico escolar conhecimento. este, nao Q3. Quando tinha i L.
. h nivel de municipio.)
e pelos acompanha os internet. (possuia)
equipamentos e | Q5. Sim. O Q4. Nao. alunos nas
a manuten¢ao profissional atividades. Q4. Nao por que o
do espago? acompanha e Q5. Nao tenho governador nao
Explique. ajuda os informacao. Q4. [Nao habilita ninguém
professores. Respostou!] para a funcao.
Q6. Nao possui um
Q6. B [nao]; (sim | profissional neste Q5. Sim. Q5. Sim.
completo com ano. Até o ano
internet). passado havia um Q6. Sim. Ha
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pelo turno da

funcionario com

- Vocé acha

que o
laboratdrio da

Q7.SIM. / manha e outro a esta tarefa.
MAS... tarde.
Q8. Nio conheco. | Q7. Havia um, mas
pediu demissao.
Q1. [Ndo
Respostou!]
Q2. [Nao
Respostou!
espostou!] Q1. Quando a
Q3.E internet funciona, é
T . QL. E pouco bem aproveitado.
desperdicado, Q1. Deve ser mais .
pois sdo poucos usado explorado aproveitado.
’ 2.B
computadores Q2. Bem

para um nimero
excessivo de
alunos.

Q4. [Ndo
Respostou!]

Q5. Nao é mais

Q2. Sim era para
ser mais
aproveitado.

Q3.Nao é
utilizado.

Q4. Desperdigado.

Q2. Se levar em
consideracio
quando havia
internet, considero
que era bem
aproveitado sim.

Q3. Deve ser um
recurso para ser

aproveitado. Ele se
encontra sempre
cheio com alunos,
no intuito de
pesquisas voltadas
para drea de
produgao de
trabalhos.

Q1. E bem
aproveitado, uma

aproveitado .
escola € bem P bem aproveitado./ | Q3. Estd sem vez que € usado
. porque apenas QS. Desconheco. _ .
aproveitado ou uatro [mas ndo é]. utilizagdo porque como ferramenta de
desperdigcado? 9 . . falta internet. apoio.
. computadores Q6. E aproveitado. .
Explique. . Q4. Sim acho bem
pega internet, por | No caso da nossa . L
. B L ) aproveitado. Q4. Nio, [é bem
i$so ndo tem disciplina ha . .
L aproveitado] pois
como levar uma programas uteis L
) .. QS. Acho que falta capacitacao
turma pra la. para ser utilizados. ; .
deveria ser mais para que, 0s
explorado. rofessores
Q6. A (nio) Q7. Nio é bem P ‘[’ -
. . . . ossam] o utilizar
devido ha alguns aproveitado, devido . P e
N Q6. Sim, mas com eficiéncia.
computadores a falta de um .
_ poderia ser melhor
estarem com profissional. . .
. aproveitado. Q5. Estd sem
defeitos. s
utilizacdo — sem
internet.
Q7. Pouco usado.
Q8. Depende de
quem usar € como
utilizar.
Q9°) Vocé
utiliza Q1. (b) ndo. Nio Q1. (a) sim. Q1. (a) sim. Q1. (a) sim. Q1. Sim. [Ndo
regularmente o existe. Agendamento. Regularmente, Sempre que Respostou a
laboratdrio da porém muitos possivel. explicacao!].

escola?

Q2. (a) sim. Sim.

Q2. (a) sim. Utilizo

docentes e alunos
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(a) sim (b) ndo
(c) outros.
Explique.

Q3. (b) ndo. Nao.
Q4. (a) sim. Sim.

Q5. (b) ndo.
Motivo explicado
na questao 8
[Numero
insuficiente de
equipamentos
periféricos e de
computadores
com internet. |

mas precisa ser
agendado antes do
dia de uso.

Q3. (b) nao.
Q4. (b) nao.
Q5. (b) ndo.
Q6. (b) nao.
Depende do
conteudo, ou seja, 0

programa que tem
instalado no

desconhecem.

Q2. (a) sim. Sim.
Quando havia
internet.

Q3. (a) sim.
Q4. (a) sim.

Q5. (¢) outros.
Quando esta
disponivel para
pesquisa,
principalmente para

Q2. (a) sim. Busco
sempre trabalhar
com pesquisas que
contemplem
contetdos
adicionais ao
conhecimento do
alunado.

Q3. (b) nao. Falta
internet.

Q4. (b) ndo. Por
falta de internet.

Q6. (b) ndo. [Nao, | computador. os alunos da zona Q5. (b) ndo.
pois existe] rural.
Apenas Q7. (b) ndo.
esporadicamente, Q6. (c) outros. Nem
devido a alguns sempre existe
computadores disponibilidade do
estarem com laboratdrio para
defeitos. atender a demanda
nos hordarios das
Q7. (b) ndo. aulas.
Tenho meu
equipamento
monto € uso em
sala.
Q8. (b) nao.
Q1. Uso sim, mas | Q1. Nao. Q1. Sim, nas Q1. Sim, na
na minha casa. preparacdes de preparacao de aulas
N Q2. Sim com aulas, na producao e como atividade de
- Voce usa - .
Q2. [Nao certeza, no uso das | de propostas de pesquisa.
o computador . ~ o
Respostou!] atividades. redacdo, avaliacdes,
como . S . .
. simulados, dentre Q2. Sim, 6tima Q1. Sim, pois leva
instrumento de 5 . .
. Q3. Nao. Q3. Sim, na outros. (Pesquisas). | ferramenta em os alunos a estarem
apoio ao . .
. preparacdo das recursos textuais, fazendo parte dessa
trabalho B . . . ..
. Q4. [Ndo aulas. Q2. Sim, quando o imagens, videos de era digital; e [a
pedagdgico na . .
Lo C Respostou!] desenvolvimento da | apoio, etc. estarem]
aplicacdo de . .. . .
. Q4. Sim. atividade permite. atualizados com as
suas atividades . , . . . -
Q5. Sim. Porém Q3. Sim, pois ajuda | informagdes do
docentes no . . .
de uso o computador | Q5. S6 nas Q3. Sim, acho que a melhorar a pritica | mundo.
roCesso . -
P N pessoal e ndo o da | atividades com assa ferramenta nos | pedagdgica.
ensino’ ) )
Exoli escola. pesquisa. ajuda bastante no
xplique. . ~
o desenvolvimento de | Q4. Nao, por achar
Q6. Sim. E uma Q6. Sim. atividades. que isso ndo ajuda o

importante
ferramenta para

Justificativa da
questdo anterior

Q4. Utilizo com

aluno.
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auxiliar o
professor.

Q7. Pouco, mas
nele tenho

[Depende do
Contetido e do
programa
disponivel instalado
no computador.]

frequéncia.

Q5. Sim, pois é de
grande utilidade no
apoio a agdo

Q5. Sim, facilitador
de conhecimentos.

QI1°) Qual(is)
o(s) motivo(s)
que o estimula a
usar o
computador em
sua pratica?

arquivos diversos pedagdgica.
que utilizo em Q7. Nao.
aulas. Q6. Sempre.
Q8. Nao. Porque
sinto muita
dificuldade de
manusea-lo.
Q1. Os artificios
Q1. Pesquisas, oferf?m.d.os
planejamento, posmbllltam uma
aulas. etc. produgdo com uma
’ Q1. [Nao maior gama de
Q2. [Nio Respostou!] conhec.imentos, Q1. Necessidade
Respostou!] além disso, conta em trabalhar cgm as
Q2. Temos que usar | com a novas tecnologias.
Q3. [Nao a tecnologia. ir'lteratividade.
Respostou!] (informacdes). Q2. Recursos
Q3. Praticidade; adicionais que
Q4. [Nio fficesso a Q2. As ferramentas abordam, muita§
Respostou!] informacao. que possui e que vezes, o que o livro

Q5. Aulas mais
dinamicas e
criativas...

Q6. Pelo amplo
campo de
pesquisa que o
mesmo nos
proporciona.

Q7. Praticidade,
leve, ndo da tanto
problema.

Q8. Eu acho
muito dificil,
quando eu tento
consigo, mas o
tempo € muito
pouco.

Q4. Por ser um
meio util e repleto
de novidades para
prética pedagdgica.

Q5. As informagoes
inovadoras que
estimulam o
conhecimento do
dia-dia.

Q6. A facilidade de
obter solugdes com
precisdo e mais
répidas.

Q7. [Ndo
Respostou!]

permitem uma aula
com maior
possibilidade de
aprendizagem.

Q3. E um recurso
se bem aproveitado,
se torna pratico.

Q4. Torna as aulas
mais dindmicas e
atrativas.

Q5. Facilita, inova,
possibilita novos
conhecimentos.

Q6. Por considerar
fundamental no
modelo de ensino
atual.

didatico ndo
oferece.

Q3. Facilita a
apresentacdo de
semindrios; passar
um novo conteudo;
a gama de
conhecimentos.

Q4. Pela gama de
informacdes
possiveis de acessar
e a facilidade de
obté-las.

Q5. Gama de
conhecimentos.

Q1. A necessidade
de fazer parte desse
mundo globalizado,
para competir, no
mercado de
trabalho.
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Q12°) Que

dificuldades
vocé encontra
para utilizar o
computador em
suas préticas de
ensino?

Q1. Nio tenho
dificuldades.

Q2. [Ndo
Respostou!]

Q3. A falta de

acesso.

Q4. [Ndo
Respostou!]

QS. Apenas a
questdo do
laboratério nao
estd completo. A
maioria dos
computadores niao
funcionam.

Q6. Muitas vezes
alguns sites ndo
sdo confidveis,
mesmo assim ha
como saber disso
e encontrar sites
com informacdes
proveitosas.

Q7. Nio possuo.
Q8. Nao estou

prética e sinto
muita dificuldade.

Q1. [Nao
Respostou!]

Q2. A falta de
orientador mais
preparado.

Q3. [Ndo
Respostou!]

Q4. Nao tenho
dificuldades por
que uso da minha
casa.

Q5. Falta do
equipamento.

Q6. A maior
dificuldade € a
auséncia de
profissional no
laboratério.

Q7. Falta de
treinamento e um
munitor [monitor].
[responsavel,
técnico ou docente
que auxilie.].

Q1. Nenhuma
dificuldade.

Q2. Geralmente se
faz necessario leva-
los a compreender
que durante o
espaco da aula as
redes sociais devem
ser desconectadas.
Ha ndo ser quando
a aula seja com o
uso dessas redes.

Q3. A dificuldade é
com relacdo ao
pouco niimero de
Data show na
escola.

Q4. A falta Data
shows.

Q5. A questdo que
mais dificulta é ter
apenas 2 Data
shows.

Q6. Os
computadores da
escola sdo
insuficientes para
atender a todos e a
grande maioria dos
alunos nao dispde
de computadores
em suas
residéncias.

Q1. O fato dos
alunos nao
possuirem esta
ferramenta. [PC].

Q2. Ainda
nenhuma.

Q3. Nao tenho
muita pratica com o
acesso das novas
tecnologias, mais
utilizo com a ajuda
dos meus alunos e
dos meus filhos.

Q4. A falta de
capacitagdo, de
contextualizagdo
dos contetidos e os
conteudos. [com a
informatica/ ou a
matematica].

Q5. Utilizo sempre
0 uso tecnolégico,
pois fiz curso pelo
Estado e foi de
grande importancia.

Q1. Falta tempo,
pois para fazer uso
desses
equipamentos
precisa-se estd
fazendo uso
diariamente para
dominar assa
tecnologia.
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ANEXO A: Declaracao Para Fins de Pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL DG SEMIARIDO
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO DO CAMPO

DECLARACAO

Declaro para os devidos fins que Guthyerres Firmine Nunes, Martricula
714130068, ¢ aluno regularmente matriculado no Curso de Licenciatura em Educagéo
do Campo, do Centro de Desenvolvimento Sustentavel do Semiarido, Campus de Sumé
da Universidade Federal de Campina Grande. O referido aluno ¢ concluinte e se
encontra em processo de elaboragiio de trabalho de conclusdo de curso, para ianto,
necessita ter acesso ao campo de pesquisa selecionado (escolas do campo) para realizar

a pesquisa sobre Tecnologias da Informacio e Comunicagfo e Formac@o Docente.

Sumeé, 21 de maio de 2015

Atenciosamente,

iG] m@mﬁoﬁ-m
Professora

UAEDUC/CDSA/UFCG

ST SIAPE N@ 1664659

Maria da Conceigdo Gomes de Miranda
rofessora/Orientadora

Unidade Académica de Educagdo do Campo
Matricuiz STAPE 1664659
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL DO SEMIARIDO
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO

CONVITE

Obijetivo: Orientacdo de TCC - Trabalho de Conclusédo de Curso, na
Licenciatura em Educacdo do Campo.

A Coordenacao do Curso de Licenciatura em Educacac do Campo convida
Vossa Senhoria para atuar como professor(a) orientador(a) do Trabalho de

Conclusdo do Curso do(a) académico(a) _ Guthyerres Firming Nunes , matricula
714130088 no semestre de _2015.1 .

Nome do Orientador: Maria da Conceicdo Gomes de Miranda

Concorc{iﬁ:cia:

i1 3 WY
NGy, "&C\J Q@v\@;\qg % da_ S =Y N

Assinatura do Prof. (a) Orientador (a).

Sumé-PB, 20 de marco de 2015 .

any,

—

Visto da Coordenacéo de TCC — Lecampo.

.

i
-

' CENTRO DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL DO SEMIARIDO
COORDENACKD DA LICENCIATURA EM EDUCAQ&O DO CAMPO — LECAMPO - UAEDUC




