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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo principal analisar a praxis pedagdgica de alunos do
curso de Pedagogia em meio as questdes de género no ambito educativo. A partir deste foram
designados mais quatro objetivos especificos, sendo: discutir o papel da universidade na
formacdo do professor plural; refletir acerca do estudo das questdes de género na universidade
e suas implicacdes na formagdo docente; verificar as perspectivas de professores (as) em
formacdo quanto ao processo de ensino e aprendizagem das questdes de género e
compreender os principais desafios e possibilidades de um trabalho com as questdes de
género no ambito educativo. Diante disso, pretendemos responder a problemdtica da pesquisa,
delineada em: como ocorre o processo de preparacdo tedrica e pratica na formacao de alunos
do curso de Pedagogia para lidar com as questdes de género no ambito educativo? A escolha
pelo estudo e pesquisa sobre a temdtica partiu da curiosidade e vontade de aprimorar os
conhecimentos acerca da temdtica, tendo em vista a influéncia do estudo para formacdo e
atuacdo docente. Na metodologia utilizamos a pesquisa qualitativa através de uma entrevista
semiestruturada contendo seis questdes tema. Os dados foram analisados mediante a andlise
temadtica. Participaram da pesquisa seis estudantes do curso de Pedagogia, da Universidade
Federal de Campina Grande, Campus de Cajazeiras/PB, com idade entre 22 e 43 anos. De
acordo com os resultados apurados, percebemos que ainda é necessdria uma andlise sobre as
prioridades e demandas existentes na sociedade, visto que, mediante as perspectivas das
participantes, a formacao apresenta declinios e lacunas que dificultam o processo de formacgao
docente integralizado. Além disso, pudemos perceber que a pesquisa também contribuiu para
o processo de andlise critica dos sujeitos participantes, uma vez que ao refletirem para
responder as perguntas, se deparavam com uma realidade antes ndo analisada, principalmente
pela pouca exigéncia do curso e das disciplinas de se trabalhar as questdes de género nos
diversos ambitos em que o(a) pedagogo(a) pode se inserir.

Palavras-chave: Género. Universidade. Professor plural. Formagao docente.



ABSTRACT

The present work has as main objective to analyze the pedagogical praxis of students of the
Pedagogy course in the midst of gender issues in education. From this were assigned four
specific objectives, namely; to discuss the role of the university in the formation of the plural
teacher; to reflect on the study of gender issues in the university and its implications on
teacher formation; to verify the perspectives of teachers in formation in the process of
teaching and learning about gender issues and to understand the main challenges and
possibilities of working with gender issues in education. Given this, we intend to answer the
research problem, outlined in: how does the process of theoretical and practical preparation in
the formation of students of the Pedagogy course to deal with gender issues in the educational
field occur? The choice for the study and research about the thematic came from the curiosity
and willingness to improve the knowledge about the thematic, considering the influence of the
study for formation and teaching performance. In the methodology we used the qualitative
research through a semi structured interview containing six theme questions. The data were
analyzed using the thematic analysis. Participated of the research six students from the
Pedagogy course, from the Federal University of Campina Grande, Cajazeiras/PB Campus,
aged between 22 and 30 years. According to results, we realize that is still necessary an
analysis about the priorities and demands that exist in society, since, through the perspectives
of the participants, the formation presents declines and gaps that difficult the process of
integrated teacher formation. In addition, we could see that the research also contributed to the
process of critical analysis of the subjects involved, since when they reflected to answer the
questions, they were faced with a reality previously unanalyzed, mainly by the low
requirement of the course and disciplines to work on gender issues in the various areas in
which the pedagogue can be inserted.

Keywords: Gender. University. Plural teacher. Teacher formation.
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1 INTRODUCAO

Dentre os processos construtivos de formagdo pessoal do ser humano, as relacdes de
género estd - ou precisa estar - diretamente inclusa nas frequentes discussdes que permeiam a
sociedade, uma vez que influenciam noutros aspectos desse desenvolvimento. E apesar de nos
dias atuais algumas temdticas ja conseguirem ser abordadas com mais naturalidade, discorrer
acerca do eixo em foco implica submeter-se a vivenciar desafios constantes, tendo em vista os
esteredtipos, preconceitos e julgamentos imersos em alguns discursos.

A partir de uma retrospectiva histérica, podemos nos situar e identificar o inicio dessa
(des) constru¢do em um dos principios que formam a sociedade: a cultura. Entretanto, ao
limitarmos essa “culpa” apenas ao cumprimento de costumes e crencas, niao estariamos sendo
justos. Pois, além disso, existem outros fatores que ainda hoje estdo intrinsecamente ligados a
essa falta de conhecimento. Com isso, reconhecer essa complexidade evidencia, também, os
desafios vivenciados pelos professores cotidianamente nas escolas, uma vez que sempre
ocorre um jogo de responsabilidades sobre a construcao cognitiva, social, afetiva e cultural, o
que acaba por dicotomizar fases importantes do desenvolvimento do sujeito.

Nessa perspectiva, e tendo em vista as evolucdes e transformacdes que a sociedade
passa diariamente, acreditamos ser imprescindivel discorrer acerca desse estudo no ambito
educacional. Por ser um assunto polémico e complexo de se tratar, vemos a necessidade de
explanar sistematicamente tais abordagens emergentes, que, com certeza contribuirdo no
processo formativo do publico alvo do estudo.

Para tanto, ao analisar a abrangéncia e contribuicao dessa pesquisa para a formacao
docente, € pertinente destacar o qudo importante faz-se que os educadores na
contemporaneidade se preocupem em elucidar essa questdo, haja vista que ao vivenciarem
situagdes conflitantes consigam agir satisfatoriamente - ao invés de agir por principios
pessoais — mediante os desafios na sala de aula.

Dessa forma, surge o interesse em pesquisar sobre género, pela curiosidade e vontade
de aprimorar os conhecimentos acerca da temadtica, tendo em vista a influéncia do estudo para
formacdo e atuacdo docente. Além disso, vale lembrar que o curso de Pedagogia aqui
pesquisado oferta, apenas, uma disciplina que contempla tal discussdo, que é Educacdo,
Cultura e Diversidade. Ao ser abordada, com todos os pressupostos e implicacdes que

também se direcionam ao processo de ensino e aprendizagem, despertou-me certa afeicao
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sobre essa linha de pesquisa, que, de certa forma, ¢ uma preocupacdo na acdo docente que
posteriormente eu iria encarar.

Este estudo se delineia por duas linhas de pesquisa, na qual uma complementa a outra,
apesar de serem independentes, as quais sdo: o processo de formacgdo docente e a abordagem
de género. O tema do trabalho apresenta-se numa perspectiva contemporinea, posto que
denota a articulagdo de duas temdticas que até o inicio do século XX pouco se falava,
tampouco era considerado algo comum, ou visto como algo construtivo. O fato é que
tentamos aproximar as duas temdticas de modo a evidenciarmos e, a0 mesmo tempo, fazer
esclarecimentos sobre vertentes significativas desse processo.

Com isso, a pesquisa pretende responder a problemdtica tida como pertinente, que
estd organizada da seguinte forma: Como ocorre o processo de preparacdo tedrica e pratica na
formacdo de alunos do curso de Pedagogia para lidar com as questdes de género no ambito
educativo? Numa perspectiva de esclarecer tanto os processos formativos designados aos
futuros docentes em relacdo a essa temdtica, bem como esses imaginam abordar tal questdao no
ambito educacional. Entretanto, nao se delineia focando uUnico e exclusivamente as
metodologias elaboradas para sala de aula, mas, principalmente, na constru¢cao do pensamento
critico do docente em relacdo as questdes de género, tidas como emergentes na sociedade
contemporanea.

Para alcancarmos um melhor entendimento definimos como objetivo geral analisar a
praxis pedagogica de alunos do curso de Pedagogia em meio as questdes de género no ambito
educativo. A partir de tal objetivo foram delineados outros quatro que deram mais
especificidade ao nosso trabalho, os quais sdo eles: discutir o papel da universidade na
formacdo do professor plural; refletir acerca do estudo das questdes de género na universidade
e suas implicacdes na formagdo docente; verificar as perspectivas de professores (as) em
formacdo quanto ao processo de ensino e aprendizagem das questdes de gé€nero e
compreender os principais desafios e possibilidades de um trabalho com as questdes de
género no ambito educativo.

No intuito de enriquecer ainda mais a pesquisa, fizemos a leitura e andlise de alguns
autores em que consideramos relevantes para o desenrolar deste estudo, visto que embasam de
maneira sistematica e profunda cada parcela constituinte dessa producao. Com isso, podemos
citar Vianna e Finco (2009), Libaneo (1999), Imbernén (2006), Louro (2014), dentre outros
que, ndo menos importantes, contribuiram expressivamente para o desenvolver deste trabalho.

A fim de que a compreensdo sobre a pesquisa se fagca de modo claro e objetivo,

sistematizamos a monografia em trés capitulos que dao sustentabilidade ao desenvolvimento
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do trabalho: No capitulo tedrico discorremos a respeito das duas linhas de pesquisa em que
pretendemos vincular este trabalho, ou seja, formacdo docente e relacdes de género, sendo
que cada uma foi abordada em sua especificidade, na medida que reconhecemos como
necessdrias e relevantes para o melhor entendimento dos aspectos formativos e conceituais
que foram delineados no decorrer desta pesquisa.

No capitulo metodolégico apresentamos o desenvolvimento dos procedimentos
empregados para a realizacdo da pesquisa, de modo que delineamos a problemadtica de estudo,
os objetivos elaborados, uma apresentac@o do l6cus e caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa,
instrumentos utilizados para coleta de dados e, por fim, os procedimentos para a andlise dos
dados obtidos.

No ultimo capitulo, expusemos a andlise dos dados coletados, no qual subdividimos
em trés eixos temdticos, os quais sdo: Formacdo e atuacdo do(a) pedagogo(a) numa
perspectiva pluralista; o papel da universidade para a formacgao do(a) pedagogo(a); desafios e
possibilidades na inser¢do das questdes de género no ambito académico e educativo.

Por fim, entendemos que a discussdo de género no ambito educativo € fundamental
para a formacdo integral dos educandos, mas, apesar disso, é preciso compreender que o
ponto de partida para a inclusdo dessa temdtica nos outros ambitos parte, a principio, da
formacdo de professores. Apesar da sociedade passar por diversas transformacgdes, ainda se
faz necessario que as questdes de género sejam inseridas em seus diversos ambitos, uma vez
que seja compreendido sua contribui¢do para o processo formativo do professor, bem como
do aluno. Com isso, sabemos da pouca visibilidade dessa abordagem no que se refere ao
ambito educativo, social e, por isso, acreditamos que este trabalho favorece para o despertar
de reflexdes, novos estudos e andlises acerca da necessidade de elucidar tais questdes nos

diferentes ambitos.
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2 INSERCAO DAS QUESTOES DE GENERO NO PROCESSO FORMATIVO DO(A)
PEDAGOGO(A): PRINCIPIOS, CONCEITOS E PRATICAS

2.1 A formacdo do(a) pedagogo(a) na contemporaneidade

Discutir acerca da identidade do processo de formacdo do(a) pedagogo(a) nos desperta
uma curiosidade e interesse, tanto no que diz respeito pela historicidade de seu crescimento
enquanto profissional, quanto pelas lutas referentes as reformulacdes dos cursos de formacao
de professores, principalmente, o de Pedagogia.

O processo de escolarizacido no Brasil, por um bom tempo foi restrito a elite, visto que
era quem detinha de maiores recursos financeiros e poderia garantir educacdo para seus filhos.
No inicio da década de 1980, os educadores, partindo de incentivo e auxilio do Ministério de
Educagdo e Cultura (MEC), organizaram movimentos de luta e reinvindica¢des de nivel
nacional, no intuito de afrontar e demonstrar for¢ca do ambito educacional, no que diz respeito
a desvalorizagdo do papel do professor, bem como garantir educacdo para as demais classes
sociais do Pais.

Apesar do éxito nas discussdes, os resultados nao foram modificados a ponto de
diferenciar-se tanto da antiga Resolu¢do n° 252/69!. A expectativa objetivava banir as
metodologias conferidas de modo fracionado, uma vez que repartia 0s eixos tematicos,
fragmentando ainda mais a educagcdo e demarcando o comeco de uma nova luta para a
reformulacdo dos cursos de formacdo dos professores. Dessa forma, buscava-se exceder esse
processo educativo, partindo do ponto de vista de favorecer uma formacao integralizada das
habilidades dos discentes (LIBANEO; PIMENTA, 1999).

Assim, podemos considerar que:

[...] a posi¢do que temos assumido € a de que a escola publica necessita de
um profissional denominado pedagogo, pois entendemos que o fazer
pedagégico, que ultrapassa a sala de aula e a determina, configura-se como
essencial na busca de novas formas de organizar a escola para que esta seja
efetivamente democratica. (PIMENTA, 1988, p. 22)

Além disso, foi necessdrio levar em consideracdo a questdao do aumento demasiado da
populacdo, bem como as necessidades encontradas no contexto da época, o que ocasionou

numa reformula¢ido do curriculo vigente. Com isso, fez-se necessario uma amplificacao das

'Resolucdo que apresenta o direito a exercer o magistério aos docentes diplomados em Pedagogia.
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classes da Educacdo Bésica de 5° a 8° ano, visto que orientava para habilitacio ao magistério
como forma de “manobrar” o ensino. Entretanto, a0 mesmo tempo em que introduzia a
formagdo obrigatéria por habilitacdo do magistério, elaborava outras perspectivas para a
Educagdo Infantil e os Anos Iniciais. Assim, de acordo com a nova estrutura curricular,
percebeu-se uma desorganizagdo nesse “‘esquema”’, pois o curriculo tornou-se disperso,
principalmente, pelo fim das escolas normais e a demanda surgida apds todo esse processo
(GATTI; BARRETO, 2009).

Com os atos sociais e as demandas que cada vez mais apareciam foi pensado uma
maneira de organizar todo esse caos mediante a situacdo presente na educacao. A trajetéria do
processo de formacdo docente envolve muito mais do que um marco de manifestos e debates
mediante as buscas e conquistas. Mas, além disso, uma forma de evidenciar o contexto do
ambito educacional com seus impasses e declinios. Diante disso, verificou-se como necessario
a elaboragdo de uma lei que regesse a formacao superior do pedagogo(a), visto que garantisse
a sua formacgdo docente integral, tendo em vista os contextos previstos na Educacdo Infantil e
Anos Iniciais, além de tentar suprir as caréncias de professores nesses espagos.

A Lei de n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, instituida como Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), assegura o direito a Educacdo Basica para todos,
visando oportunizar todos os processos formativos a crianga e ao adolescente. O documento
estabelece por meio de artigos, leis que garantem a educagdo, sendo subdividido por
modalidades caracteristicas do ambito educacional. Dessa forma, no que diz respeito aos

principios da educacéo, e mediante a discussdo proposta, o Art.2° explana de modo geral e

pertinente:

Art. 20 A educagio, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacfo para o trabalho. (BRASIL, 2017, p.08)

Em meio a essa busca incessante de igualdade social entre todos, € relevante
considerar que, apesar da unidade escolar favorecer o desenvolvimento integral dos processos
de construcdo pessoal, social e educacional da crianga, a familia e a sociedade, ainda, sdo as
instancias influenciadoras e fundamentais nesse processo, uma vez que considere as

vivéncias, relagdes e crescimento, tendo em vista todas as fases da infancia e adolescéncia.
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Contudo, ainda hoje o pedagogo sofre impactos desse processo que, apesar de ter se
passado mais de vinte anos, reflete na realidade cotidiana atualmente pelas rapidas escolhas
resultantes de improvisagdes na a¢io pedagdgica da época (GATTIL; BARRETO, 2009).

Todavia, verificamos como pertinente a discussao do desenvolvimento profissional do
pedagogo(a), a fim de esclarecer e evidenciar seu processo construtivo tanto da historicidade
que o caracteriza, quanto pela busca de uma identidade docente em meio aos movimentos de
luta e reivindicacdes de direito e reconhecimento. Nessa perspectiva, Imbernén (2006, p.57)

diz que

O sistema Educacional sempre situou a formacdo do profissional da
educacio, ou seja, a profissionalizacdo docente, no contexto de um discurso
ambivalente, paradoxal ou simplesmente contraditério: de um lado, a
retérica histérica da importancia dessa formacdo; de outro, a realidade da
miséria social e académica que lhe concedeu.

Em contrapartida, esse pensamento nos atenta a pensar acerca do conhecimento
profissional do professor, que, embora seja considerdvel suficiente e acabado, nao favorece as
realidades impostas para tal. Visto que ndo se limita ao que se foi conferido durante a
formagdo profissional, ao contrdrio, deve abranger-se nos desafios continuos da acdo
pedagdgica. Dessa forma, prevé-se uma dissociagdo do que se foi apropriado ao que se tem na
realidade, ou seja, a praxis docente nao consegue se efetivar com €xito nesse contexto. Assim
sendo, o conhecimento pedagdgico ndo se torna suficiente para atender as demandas
encontradas diariamente se ndo houver intencionalidade na acdo e transmissdo de
conhecimento.

Nesse sentido, e segundo Imbernén (2006, p.61),

Os futuros professores e professoras também devem estar preparados para
entender as transformacdes que vdo surgindo nos diferentes campos e para
ser receptivos e abertos a concepgdes pluralistas, capazes de adequar suas
atuacdes as necessidades dos alunos e alunas em cada época.

Para tanto, a formacdo inicial precisa garantir bases de construc¢do significativas, que
favorecam o processo de desenvolvimento do professor, uma vez que possa servir de suporte
para possiveis questdes surgidas no decorrer de sua pratica docente. Por outro lado, vale

ressaltar as propostas metodolégicas que permeiam na formacdo docente, tidas como
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“maneiras”, “jeitos”, “receitas” prontas e de cardter tradicional (fazer por fazer) para se
efetivar a acdo, as quais, muitas vezes, influenciam nos resultados dessa acdo. Assim, no que
diz respeito ao processo formativo do professor, € preciso proceder de forma reflexiva,
consolidando e buscando desenvolver uma acao dialética do processo de ensino e
aprendizagem.

Entretanto, € preciso verificar todas as vertentes que estabelecem essa a¢do, como, por
exemplo, o curriculo formativo, que orienta e norteia o professor na sua pratica pedagdgica. E
este, apesar de auxiliar nesse processo, ndo deve ser elaborado e fechado, mas sim flexivel,
tendo em vista possiveis alteragdes em sua estrutura. O curriculo € essencial para a efetividade
da pratica docente, porém, € necessdrio reconhecer que sua constru¢do ocorre de forma
continua a cada experiéncia vivenciada pelo professor. Na perspectiva de Imbernon, (2006, p.
62) o curriculo formativo: “[...] deveria promover experiéncias interdisciplinares que
permitam que o futuro professor ou professora possa integrar os conhecimentos e
procedimentos das diversas disciplinas (ou disciplina)”.

Portanto, a consolidagdo dos conhecimentos adquiridos e construidos socialmente
diante das vivéncias da prética, acaba tornando-se produto e processo de uma praxis, visto que
ao identificar o resultado da interven¢do relacionado com a reflexdo, consiga perceber um

contexto educativo vélido e possivel na intervengao pedagdgica.

2.2 O professor reflexivo e plural

As concepgdes divergentes sobre a capacitacdo profissional dos docentes explanam
uma “confusao” e, ao mesmo tempo, variados conceitos diante diferentes contextos. Com
isso, faz-se necessdrio um estudo mais aprofundado sobre o olhar para com esses
profissionais. Tendo em vista uma preocupacdo quanto ao desenvolvimento do praticismo,
além de um possivel modismo decorrente de uma hegemonia mediante uma perspectiva de
reflex@o. Ou seja, a generalizagdo conceitual de reflex@o caracteriza o professor a um sujeito
“simples”, em que suas especificidades sdo desvalorizadas, definindo-o como um mero
profissional sem importancia alguma.

Em contradicao a esse modelo, visto no dia a dia de varias institui¢cdes cotidianamente,
surge a necessidade de outro modelo emergente de formacdo, que passa a ser instruido de
ideias mais modernas, como necessidade de enxergar a profissionalizacdo enquanto vertente

fundamental para a construcdo formativa do professor. Nessa concep¢do, o professor
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apresenta-se como mediador desse processo educacional, uma vez que, tendo autonomia,
quanto as atitudes e ideias, intervém de maneira significativa para a reconfigura¢do do modelo
antes visivelmente desfavorecido pela classe a qual pertence.

Segundo Pimenta e Ghedin (2006, p.189),

Quando falamos em professor-reflexivo estamos nos referindo a expectativas
que s@o geradas quanto ao seu desempenho no cotidiano da escola, € como
elas s@o responsdveis pelo desenvolvimento de préticas inovadoras, ou
manutencdo das existentes, que dependem das agdes daquele profissional.

Pensar no processo reflexivo € pensar numa melhor qualidade de ensino e aquisi¢cdo de
conhecimento. O professor, ao implantar esse componente a sua formacdo docente,
proporciona a todo conjunto educacional um novo caminho, possibilitando a formacdo de
individuos autobnomos. Efetivando-se, pois, através do processo reflexivo-critico. Dessa
forma, “E importante repensar a formacéo inicial e continua, pois o trabalho do professor
enquanto mediador do conhecimento e do desenvolvimento da cidadania dos alunos estd num
processo gradativo para a superagdo do fracasso e das desigualdades sociais”. (PIMENTA;
GHEDIN, 2006, p. 217)

E indiscutivel o papel do professor diante a construgdo formal, moral e social do
aluno, tendo em vista varios fatores que o caracteriza e o torna mestre fundamental nesse
processo. Vale salientar quanto a visdo do professor sobre a profissionalizacdo, em que se
ressalta a continuacdo da formacdo; a capacitacdo de sua pratica para melhor desempenho e
competéncia em sala de aula. A reflexdo, em razdo da prética, € relevante para que o docente
ndo se limite a simples formacdo moderada e técnica. Esse desenvolvimento metddico se
baseia na atualizacdo e ampliacdo de conhecimentos que, consequentemente, refletem sobre a
pratica docente e organizacdo do curriculo, fazendo-o um componente intencional e seletivo.

Nesse sentido, discutir essa perspectiva nos leva a pensar em como podemos
entrelacar questdes que estdo presentes no nosso dia a dia, de modo pelo qual conseguimos
perceber a fragilidade do(a) pedagogo(a) mediante as mudancas e transformacdes

cotidianamente vivenciadas, tanto em sala de aula, quanto na sociedade em geral.

Além disso, hd a demanda dos movimentos sociais, dos novos sujeitos
sociais reivindicando o direito a diversidade, que deve estar presente nos
curriculos tanto para a reflexdo acerca de novas praticas pedagdgicas quanto
para a formacgdo do (a) professor (a) pesquisador (a). H4 que se repensar,
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com os limites impostos pela politica atual de formacdo dos (as)
profissionais da educacdo e diante das novas realidades econdmicas e
sociais, sobre a qualidade da educagdo e sobre a formagdo de educadores e
educadoras. (LIBANEO, 2012, p.7)

Contudo, diante desse contexto, o modelo hegemdnico na educacdo ndo atende as
exigéncias na atualidade, uma vez que o professor € visto enquanto um mero transmissor de
conhecimentos, limitando sua profissio e minimizando seu processo formativo. A
competéncia que deve estar presente na dinamica do desenvolvimento profissional, acaba por
se resumir brevemente na “moral do professor sobre os alunos”; os contetidos e assuntos
trabalhados de forma fracionada, esquecendo, assim, de contextualizd-los; a separacdo
evidente que o professor expressa entre teoria e pratica, delimitando sua profissio em
instantes carecidos de rendimentos educativos na pratica docente.

A profissionalizacdo se determina de forma integralizada, ampliando os saberes e
metodologias prezadas pelo professor, fazendo com que este possa ser confrontado com
problemadticas do dia a dia, mesmo que ndo tenha um resultado prévio, mas que logo
corresponde aos devidos resultados por sua capacitagdo, para construcdo de solugcdes e
partindo dos variados recursos cognitivos. Entretanto, a busca de uma reflexao critica requer
muito mais do que uma simples escolha, é preciso uma andlise generalizada da a¢do que se
pretende estabelecer e a quem interessa servir, no que diz respeito a essa construgao social.

Ainda no que diz respeito a formacdo docente do(a) pedagogo(a), € necessario
enfatizar seu amplo campo de atuacdo em todos os ambitos da sociedade. Nesse sentido, €
preciso refletir acerca das demandas encontradas na sociedade, para compreendermos a
relevancia desse profissional em espacos que carecem de sua intervengdo pedagdgica, visto
que a construcdo docente engloba funcdes educativas contextualizadas. Ou seja, no que diz
respeito a organizagdo de habilidades e competéncias referentes ao processo educacional. O
que implica dizer que, apesar de nem todo mundo ter conhecimento sobre as &reas
abrangentes € uma questdo que precisa estar nos discursos cotidianos, haja vista sua
contribuicao emergente em todos os Ambitos sociais.

A escola, bem como o0s ambitos que abarcam as priticas pedagodgicas, precisa
caminhar de acordo com as evolugdes e transformacdes que a sociedade passa
cotidianamente. Para isso, deve garantir a inser¢do de assuntos que necessitam de uma certa
atencdo tanto em relacdo as discussdes sociais, quanto aos tipos de abordagens tidas nesses
grupos. Dessa forma, e tendo em vista o tipo de sociedade em que vivemos —

P .

hegemonicamente masculina, heterossexual, de pessoas brancas, cristds — é evidente a
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necessidade de se introduzir discussdes e debates acerca de questdes de género,
principalmente pela generalizacdo dessa conceituacdo de cultura que perpassa de geracdo e
geracdo, e que desconsidera qualquer tipo de grupo ou pessoa que nao compartilha dos
processos de estereotipacdo e manutencao de uma sociedade dominante e excludente.

Nesse sentido, o professor, além de ser o protagonista, ¢ também aquele que abona
todos os processos de formacdo do sujeito, juntamente com o meio social em que estd
inserido. Precisa garantir um planejamento que sane tanto as lacunas dos alunos, quanto
auxilie no processo de construcdo de identidade pessoal e social. Apesar de algumas
institui¢des escolares trabalharem na perspectiva de um modelo de educacdo que desconsidere
qualquer tipo de desigualdade, ndo conseguem, em sua maioria, trabalhar em prol de
problematizar possiveis episodios que ocorrem diariamente, dentro ou fora da escola. Desse
modo, compreendemos que fechar os olhos para certas situacdes alimenta e fortalece algumas
préticas preconceituosas e/ou de violéncia, por exemplo.

Dentre as dificuldades encontradas e previstas por muitos docentes ao introduzir
assuntos como género, saber lidar com situagdes-problema em sala é com certeza a primeira.
Pois, tendo em vista que a figura do professor reflete sobre o aluno o que ele €, o que faz e
como faz, se deparar com questdes de género no meio educativo e ndo saber tratar de modo
flexivel, democrético e reflexivo estabelece paradigmas diante o que deve ser desconstruido.

Devido ao peso simbdlico que as questdes de género expressam socialmente, — que
também estdo ligadas as questdes de sexualidade - a introducdo sobre essa dimensdo de
conceitos e pré-conceitos na sala de aula exerce um papel polémico, principalmente, se

delineados com opinides do professor. Nessa perspectiva, Louro (2014, p. 25) explana que:

E necessario demonstrar que nio sdo propriamente as caracteristicas sexuais,
mas € a forma como essas caracteristicas sdo representadas ou valorizadas,
aquilo que se diz ou pensa sobre elas que vai construir, efetivamente, o que é
feminino ou masculino em uma dada sociedade ¢ em um dado momento
historico.

Por isso, ndo € apenas o que o termo de “género” traduz ou como se apresenta, mas o
que realmente representa para a sociedade afora da escola. Apesar de termos embasamento
tedrico que favorece o suporte sobre o(s) conceito(s) de género e sua abordagem no ambito
educativo, ndo se torna simples reconhecer como um processo de constru¢do social - que ao
invés de facilitar a compreensao de todos como forma de quebrar paradigmas e preconceitos -

se expande ao inverso: criando barreiras de desigualdades sociais e afetivas.
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E importante ressaltarmos a existéncia de uma significativa controvérsia de
interpretacdes e opinides equivocadas quando se trata das questdes de género, ao ponto que tal
discursdo se mostra cada vez mais alarmante e, principalmente, para criancas, na medida em
que € uma forma de despertar o interesse nas criancas e estimuld-las a agir de modo contrario
ao que a sociedade impde - que diria ser o modelo de cultura machista citado acima. Para
tanto, e apesar dos embates, vemos como imprescindivel a discussdo de relacdes de género,

haja vista a historicidade e seu desenvolvimento durante anos.

2.3 Conceituando género

Até o fim do século XIX, algumas temdticas ndo eram visibilizadas com tanta
importancia e destaque, isto porque até entdo muitas eram veladas pelo medo e manifestacdes
de preconceitos. As relagdes de género também passaram - e ainda hoje enfrenta - diversos
embates e desdobramentos. No entanto, é pertinente frisar que, algumas temdticas, assim
como género, ndo se iniciaram no momento em que surge um caso ou situacdo que
evidenciasse tal fato. Na realidade sempre existiu, mas teve maior destaque no século XX até
os dias atuais, de modo a provocar inquietacdes para o desenvolvimento cultural e social do
sujeito.

Entretanto, vale ressaltar que ao falar das relacdes de género logo nos remetemos ao
papel da mulher e do homem perante a sociedade, sendo distintamente categorizados por
funcdes e modelos de comportamento. Todavia, percebemos que, mediante as questdes de
género, a mulher sempre foi mais vulnerdvel e invisivel no que diz respeito a tomar decisdes e
ao préprio agir socialmente, também pelo fato de ser considerado sexo fragil e sensivel, pois,
0 que antes era considerado como “o mundo” das mulheres, caracterizando-se por servicos
domésticos unico e exclusivamente de carater “feminino”, fortalecia outra categoria estimada
pela prevaléncia de seu conceito segregador: a cultura machista.

Contudo, ao passar dos tempos, a mulher comeca a ganhar visibilidade, uma vez que é
reconhecida como sujeito de direitos. E, pela necessidade de sobrevivéncia, inicia trabalhos
em outros espagos, apesar de na grande maioria das vezes continuarem submissas a ordens de
homens e consideradas como secunddrias as fun¢des desenvolvidas. Porém, a partir do
movimento feminista € possivel conceber uma nova interpretacio do conceito de género,

tendo em vista intervengdes direcionadas contra a opressdo sofrida pelas mulheres e suas
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condi¢des sociais e politicas, visto que visava realgar a categoria de modo a igualizar os
direitos e deveres.
Nesse sentido, € oportuno destacar o que Louro (2014, p.26) discorre a respeito da

construcdo conceitual de género:

Ao dirigir o foco para o carater “fundamentalmente social”, ndo ha, contudo,
a pretensdo de negar que o gé€nero se constitui com ou sobre corpos
sexuados, ou seja, ndo € negada a biologia, mas enfatizada, deliberadamente,
a construcdo social e histérica produzida sobre as caracteristicas bioldgicas.

Vemos como o conceito de género se configura, sendo definido pelas caracteristicas
bioldgicas e ideologias sexuais, apesar de reconhecermos a influéncia da cultura nessa
constru¢cdo. No entanto, essa perspectiva ndo se detém apenas a questdo social, ao contrério,
abre espaco para outras discussdoes que surgem ou, na verdade, vém a tona pela abertura
inicialmente polémica. Outrossim, na sua maioria por questdes como a cor da pele; por
mulheres que se reconhecem 1ésbicas, bem como a classe social em que se inserem. O que de
certa forma gera outras entendimentos errdneos e ocasiona na ampliacao de novos debates.

Ainda hoje, discorrer acerca de género perante as mudangas que ocorrem
cotidianamente na sociedade, acarretam uma série de conceitos € preconceitos um tanto
equivocados, em virtude de impor um cardter ambiguo no que se refere a argumentos
controladores e expressdes contraditérias. De fato, a precipitacdo de opinides e posturas
demonstram tal equivoco, além de ignorar as caracteristicas especificas de cada um por
generalizar o conceito. A vista disso, atravessa os preceitos e as diversas explicagdes que
permeiam o campo tedrico e sustentam o que a cultura perpassa durante o desenvolvimento
social: a distin¢do entre homem e mulher. Nesse sentindo, vale destacar o que Vianna e Finco
(2009, p. 269) explanam mediante essa discursdo e compreensdo da construcdo social de

género, quando dizem que,

A influéncia dos processos de socializacdo sobre a cognicdo, o
comportamento e as habilidades motoras de ambos os sexos vem sendo
reconhecida por pesquisadores de varias dreas. E a dendncia do pretenso
carater fixo e bindrio de categorias como feminino e masculino, contido nas
explicacdes bioldgicas para as diferencas cognitivas entre homens e
mulheres, tem no conceito de género parte do reconhecimento do cardter
social e historicamente construido das desigualdades fundamentadas sobre as
diferengas fisicas e bioldgicas.
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Nessa perspectiva, percebe-se a dissociacdo do que acreditivamos existir por
igualdade de direitos e saberes, uma vez que tal conceito intitule caracteristicas especificas e
desconsidere todo o processo tido até entdo. Mediante essa separacao, tem-se o que se chama
de categorizacdo de corpos e diria de classes instituidas por especificidades construidas a
partir da concepg¢do da sociedade, que estabelece as acdes, capacidades e o que se deve ou ndao
ser feito por cada um. Influenciando, assim, no decorrer do desenvolvimento e construcio da
identidade dos individuos.

Vale enfatizar que a construcdo do conceito ja se estabelece de modo dicotdmico,
sendo admitida mediante a relacdo oposta de masculino-feminino. Mesmo que essas
concepcoes estejam generalizadas dentro desses termos, no qual pretende propagar um padrao
de caracteristicas e particularidades, é possivel reconhecer mulheres e homens distintos a
esses modelos. Para evidenciar tais sujeitos em suas especificidades e singularidades,
reconhecidos pela identidade que os integram, propde a ‘“desconstrucdo dessa oposi¢ao
binaria” (LOURO, 2014, p.38), apesar de contradizer a cultura que decorre nesses processos.

Sabendo disso, faz-se necessario destacar que ainda segundo Louro (2014, p.38),

A concep¢do dos géneros como se produzindo dentro de uma ldgica
dicotdmica implica um polo que se contrapde a outro (portanto uma ideia
singular de masculinidade e de feminilidade), e isso supde ignorar ou negar
todos os sujeitos sociais que nao se "enquadram" em uma dessas formas.

Por isto, apesar das lutas para desmistificar a categorizacdo que foi e ainda hoje é
construida sobre as relacOes e conceituacdo de gé€nero, € preciso reconhecer os limites e
barreiras que a sociedade impde para a aquisicdo de novas concep¢des € conhecimentos
acerca dessa temdtica. Sendo que no momento em que ignora e vela tais discussoes,
impossibilita o sujeito a pensar e desenvolver opinido critica-reflexiva.

Além disso, vale destacar um momento histérico que marcou todo esse processo de
conceituagdo de género na sociedade. Os estudos de pesquisadoras feministas embasam todo
inicio de discussodes e criticas acerca do tema, visto que, insatisfeitas com o decorrer dos
embates, buscam um meio de intervir direto e indiretamente, por meio de debates e lutas
sociais. Em meio a essas discussOes, estudiosas feministas buscam evidenciar e esclarecer
assertivas decorrentes de distingdes entre corpo e sexo. Tendo isto em vista, Vianna e Finco

(2009, p. 269) acentuam que:
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As preferéncias nfo sdo meras caracteristicas oriundas do corpo bioldgico,
sdo construgdes sociais e histéricas. Portanto, ndo € mais possivel
compreender as diferencas entre meninas e meninos com explica¢des
fundadas na teoria do determinismo biolégico e seu uso consequente da
anatomia e da fisiologia como justificativas para as relacdes e as identidades
de género na sociedade moderna.

De acordo com este pressuposto, percebe-se que as interpretacdes sobre género
enfocam perspectivas socioculturais. Embora os sistemas visem igualar tal conceituagdo -de
forma abstrata, de fato-, acabam por desconstruir, desvalorizar e limitar as expressdes que
deveriam atrelar-se como proposta de desestruturar os esteredtipos a respeito. Nessa Otica, a
categorizacdo delimitada entre homem e mulher, influencia no processo ético, moral e
cognitivo, haja vista as crengas populares que perpassam geracdes, de que “homem ¢é mais
forte e mulher ¢ mais fragil”, a exemplo.

Para tanto, é importante lembrar a influéncia dessas discussdes no &mbito educacional,
tendo em vista os diversos contextos encontrados na sala de aula, bem como o processo de
construcdo do conhecimento critico e reflexivo - além da associagdo dos saberes tidos na
escola e no meio em que esta inserido socialmente.

Em relacdio a Educagdo Infantil, por exemplo, Vianna e Finco (2009, p. 271)
discorrem que esta etapa do desenvolvimento “[...] ndo s6 cuida do corpo da crianga, como o
educa: ele é o primeiro lugar marcado pelo adulto, em que se impdem a conduta dos pequenos
os limites sociais e psicologicos. E o emblema no qual a cultura inscreve seus signos”.

Segundo a abordagem exposta pelas autoras, vé-se que € imprescindivel que o
professor medie os alunos de maneira a facilitar seu processo de assimilacdo de
conhecimentos sobre configuragdes corporais, buscando um meio de naturalizar as
caracteristicas fisicas e comportamentais. Por outro lado, € possivel constatar sem
comprovagdes o intuito conduzido pela familia, escola e outras instituicdes mediante esse
processo, uma vez que pretendem reforcar a ideia de se desenvolver habilidades e capacidades
para cada sexo. Embora meninos e meninas adaptarem seus desempenhos sociais as
expectativas singulares de masculinidade e feminilidade direcionada ao meio em que se
apresentam.

Entretanto, vale destacar que, apesar da escola expor uma visdo democratica, em que
busca educar igualitariamente, perpassa invisivelmente agdes remetentes a concepgdes um
tanto contraditdrias que auxiliam nessa dicotomizacdo por categoria. E, tendo em vista essa
diversidade encontrada em sala de aula, faz-se necessario trabalhar o conceito e aplicabilidade

prética de género, no intuito de favorecer as relacdes entre os alunos. Assim, de acordo com
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Pelucio (2014), a escola é uma esfera social na qual se estabelece como uma das primeiras
influentes no processo de desenvolvimento da criangca e, por isso, torna-se importante
aprofundar a abordagem de género, principalmente na perspectiva de desnaturalizar essas
questdes. Dessa forma, as discussdes precisam ser explanadas de modo que ndo atrapalhem o
processo de ensino desenvolvido pelo professor, mas sim, abordem de forma natural a partir
dos momentos vivenciados na escola, ou noutro ambito.

Além disso, € pertinente destacar, segundo Giachini e Ledo (2016, p. 1411), que,

As abordagens referentes a esse assunto, na maioria das vezes, estdo
centralizadas em discursos vigilantes e moralizantes, e, além disso, reforcam
modelos de como deve ser o comportamento considerado adequado para os
meninos e meninas, o que ilustra o quanto € preciso que tais discursos sejam
desconstruidos.

Nessa abordagem, € relevante destacar as representacdes culturais que acarretam tais
comportamentos. Relagdes de desenvolvimento social, em que presidem de concepgdes
manipuladores, costumes, e/ou acdes veladas. Dessa forma, procedem alienadamente de
maneira a influenciar futuramente no desenvolvimento de outras formacdes, como nos
processos cognitivos, uma vez que condicionam a um padrdo de opinides e conceitos; social,
em que atribuem determinadas perspectivas a serem seguidas; educacional, no qual, muitas
vezes, limitam expor tais questdes por fatores que, na maioria das vezes, ndo tem sentido,
como questdes de religido e/ou por dizerem ser desrespeitoso e; cultural, principalmente
relacionado a familia e comunidade. O que acaba por transcender sobre os demais ambitos.

Apesar dos esteredtipos e outros fatores presentes nessa desconstrucao educacional, é
pertinente o discorrer ndo sé de abordagem no processo de ensino e aprendizagem, mas do
desenvolver de préticas que desnaturalizem o que para muitos ainda € dividido por categoria,
o que ainda € dissocidvel por sexo.

Nesse sentido, o que realmente desconstrdi tal perspectiva é, também, a auséncia de
informacdes e adocdo de praticas concretas por parte dos docentes e os agentes inseridos no
processo de formacdo da crianga, como 0s pais € 0 meio em que se socializa. Tendo em vista
aspectos histdricos, percebe-se que, apesar dos conhecimentos validados por pesquisas e
relatos serem considerados suficientes para auxiliar nesse processo, € preciso reconhecer a
influéncia do que se constréi cotidianamente no meio educacional e social.

Contudo, a realidade vivida é mais complexa do que se V€, pois, ao delimitar acOes e

exposicdo de discursos que impulsionem as criancas a agirem e pensarem de modo a
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procederem inconscientemente, os agentes formadores ndo percebem o que realmente estd
sendo construido, nesse caso, conceitos divergentes dos contextos encontrados, ocasionando
desigualdade de género.

Sendo assim, podemos exemplificar essa constru¢ao na Educagdo Infantil, visto que
nessa fase da vida da crianca todo tipo de descoberta, assim como tudo o que se produz, é
fundamental para sua formacdo e desenvolvimento cognitivo, autbnomo e interativo em
outros ambitos, bem como para internaliza¢ao de a¢des inclusivas socializantes. Dessa forma,

Oriani (2015, p.19) discorre que

[...] a convivéncia da crianca na Educacido Infantil sugere que ela
compreenda as escolhas que pode fazer para que construa suas identidades.
Para que esse autoconhecimento ocorra, ela necessita ter a liberdade de
escolher que papéis sexuais e identidades de género ela quer para si.

Numa perspectiva contemporanea de construcdo sociocultural, a autora destaca a
relevancia de nortear a crianga desde sua inser¢do na creche, no intuito de favorecer uma
compreensdo satisfatdria, tendo em vista seu reflexo perante sua a¢cdo no meio social.

Posto isto, mesmo que os educadores ndo atribuam qualquer tipo de sentido as acdes
pedagdgicas desempenhadas, pode-se dizer que o conceito de pedagdgico se perde ao
identificar-se que praticas sexistas se permeiam na ag¢do. Desse modo, algumas praticas
educativas favorecem na construcdo e reprodugcdo de comportamentos previstos para meninos
€ meninas, uma vez que contribua na composi¢ao de cada género (ORIANI, 2015).

Assim, as relacOes de gé€nero se estabelecem de modo a influenciar na construg¢do de
esteredtipos, sendo que sdo responsaveis pela ideia de papeis sexuais previstos pela sociedade.
Isto, de certa forma, corrobora nessa perspectiva, apesar de que na contemporaneidade haja
um processo de desconstrucao a partir das diversas formas de manifestagdes.

Partindo da perspectiva de que a formacdo docente precisa e deve ser integral,
verificamos a necessidade de englobar a constru¢io educacional e social de todas as questdes
presentes e emergentes vividas na sociedade. Além de garantir a introdug@o e discussdao
acerca destes, deve permitir a exploragcdo e autonomia dos discentes sobre quaisquer assuntos,
mesmo que ndo estejam no curriculo vigente, a fim de proporcionar o desenvolvimento do
pensamento critico e reflexivo.

Isto posto, € pertinente se pensar em como se pode introduzir questdes de género a

partir das metodologias e textos discursivos durante a formacao docente, bem como refletir e
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abordar, tendo em vista os variados tipos de contextos. Entretanto, vale ressaltar a relevancia
de intencionalizar essa interveng¢do docente, visto que objetive ndo apenas transmitir o
conhecimento, mas facilitar a compreensdo do aluno sobre o que se pretende alcangar.

Dessa forma, a pesquisa busca alcangar quanto aos objetivos pré-estabelecidos, uma
vez que estes contribuam no processo de constru¢do docente hd quem a pesquisa estiver
destinada. E quem, além disso, possa admitir a posi¢cao de desenvolvimento de valores que, a
principio, deveria ser do ambito familiar, tanto em relacdo a aceitagdo de uma sociedade
diversificada, quanto de permitir a exploragao de questdes relevantes que sdo veladas para

evitar polémicas.

2.4 A necessidade de discussdes de género nos ambitos de ensino, pesquisa e extensao

Pensar no papel da universidade para a formacao de profissionais comprometidos com
o desenvolvimento social e abrangendo um rol de possibilidades em torno do processo de
capacitacdo, implica raciocinar sobre a responsabilidade desta para o desenvolvimento
integral do discente. Em vista disso, podemos refletir acerca deste papel na
contemporaneidade, de modo que cause inquietacdes mediante o presente cendrio.

A LDB (1996) traz no Art. 43 alegacgdes sobre as finalidades do Ensino Superior numa
visdo integralizada de formag@o. Como no inciso II, que diz: “[...] formar diplomados nas
diferentes dreas de conhecimento, aptos para a inser¢cdo em setores profissionais e para a
participacdo no desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua formagdo
continua” Ao pensar nas fungdes da universidade para o processo de formagdao docente,
especificamente, € interessante enfatizar a relevancia e contribuicdo de principios
democraticos e transformadores, ao ponto que possibilita o contato com diversas concepcoes e
contextos, além de ampliar os olhares quanto aos processos cognitivos, afetivos e sociais,
tanto no que diz respeito a formacao individual quanto profissional.

Todavia, vale ressaltar que para um processo de formacdo docente efetivamente
democratico e politico, faz-se necessario que haja flexibilidade e um olhar mais atento para as
variadas discussOes desencadeadas sob uma esfera heterogénea da sala de aula. Essa
perspectiva, parte da compreensdo de uma educacdo contemporianea que confronta e
desmistifica pensamentos arcaicos e tradicionais, permitindo o desvelamento de questdes

transversais e a quebra de paradigmas sobre certos tabus e preconceitos. A partir disso, Pivetta
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et al (2010, p.378) explana que o ambito académico deve ser um lugar de constru¢cdo de

concepgoes relevantes para a formacao do discente, quando discorre que,

Entre os diferentes espagos de constru¢do do conhecimento, a universidade
ocupa um lugar privilegiado de convivéncia e desenvolvimento humano,
cientifico-tecnolégico e social. Tem como eixo central a formacdo de
profissionais-cidaddos, isto é, de profissionais comprometidos com o
desenvolvimento social em nivel local e global.

Ao ingressar no Ensino Superior, os discentes se deparam com uma realidade diferente
do que antes tinham, pois, a universidade proporciona oportunidades de aprimorar seus
conhecimentos e habilidades a partir do exercicio do pensamento critico, promovido por meio
de leituras sobre temas inerentes a formac¢do, bem como ao embate de diversas concepcoes de
questdes educacionais e sociais.

O momento histérico pelo qual vivemos hoje, nos faz pensar acerca das demandas
formativas presumidas para os(as) graduandos(as) do curso de Pedagogia, principalmente pela
forma como algumas temadticas estdo sendo expostas e discutidas. Dentre esses assuntos, as
relacdes de género ainda tém causado preocupagdo para o processo formativo dos discentes,
uma vez que, apesar de algumas disciplinas contemplarem essa discussdo, ndo se apresenta
atribuindo tanto valor e atencdo para esse processo de carater social.

Por outro lado, é preciso que as concepgdes contra e a favor dessa abordagem saiam
do papel e da simples opinido, efetivando-se da maneira em que esperamos que todos
compreendam. O que é fundamental para a formacdo. A vista de que alguns discentes nao
tenham acesso ou compreendam de modo significativo essa temdtica, vale ressaltar que nem
todos os docentes que hoje lecionam também tenham tal carga de conhecimento sobre as
questdes de género. Entretanto, pela necessidade de atualizar-se na medida em que a
sociedade se transforma, é essencial que haja uma reflexdo e aprofundamento de estudos
acerca dessa categoria (DIAS, 2014).

Por este pressuposto, faz-se necessdrio discutir o processo de identidade docente
mediante questdes de género nos ambitos de ensino, pesquisa e extensdo, no intuito de
analisar vdrias perspectivas dessa categoria, bem como incluir esta vertente como relevante
noutros ambitos de atuagdo do pedagogo, com abordagens construtivas e estimulantes que

deem espaco para exploracdo e estudo. Nesse sentido, segundo Pivetta et al (2010, p. 378):
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O ensino, a pesquisa e a extensdo, enquanto atividades complementares e
interdependentes, precisam ter valoracdes equivalentes no sistema
universitario, sob o risco de desenvolver conhecimento mutilante e
reducionista. A qualidade e o sucesso dos profissionais formados pelas
universidades dependem, em grande parte, do nivel de interacdo e
articulacio entre esses trés pilares do conhecimento uno e multidimensional.

Dessa forma, ao ofertar programas e projetos nos ambitos de ensino, pesquisa e
extensdo, no ato do ingresso desses trés pilares do conhecimento, é proporcionado aos
discentes multiplas experiéncias, sobretudo, pela dimensdo dindmica e produtiva desse grupo,
uma vez que provoca reflexdes critico-reflexiva a respeito das variadas questdes
problematizadoras na sociedade atualmente. Contudo, ao se tratar das relacdoes de género
nessa triade, verifica-se limitadas discussdes e andlises deste campo de conhecimento.

Nesse sentido, avaliamos como fundamental inserir as relagcdes de gé€nero noutras
dreas do conhecimento, assim como nos trés pilares — ensino, pesquisa e extensdo -
indispensdveis para o aprimoramento da formacdo docente e pessoal, de forma a enriquecer o
processo de ensino e aprendizagem dos discentes, tendo como base a compreensio do
conceito de género e sua indissociabilidade com o desenvolvimento educativo.

Pensando nisso, vale destacar que nem sempre as questdes de género sdo encaradas
com naturalidade para a abertura de debates, de modo que contribuia expressivamente nas
demais reflexdes esperadas em sala de aula e em espagos ndo escolares. Nessa perspectiva,
Dias (2014, p. 1875), nos ajuda a alcangar outra linha de raciocinio sobre os desafios de

abordar género no ambito educativo, quando nos diz que

As representacdes dos corpos masculinos e femininos sdo questionadas
dentro e fora das instituicdes escolares, com base nas questdes coexistentes
nas praticas sociais que influenciaram e influenciam a forma, pela qual,
homens e mulheres devem a pedagogia da sexualidade. Percebe-se que essa
pratica se desenvolve através dos tempos, propondo de forma discreta e
continua a perpetuacdo do silenciamento do corpo, do desejo, e do erotismo
na prética pedagdgica.

Cada vez mais algumas temdticas se fragilizam em argumentos ignorantes pela
maneira como a falta de interpretacio distorce os sentidos e conceitos. Nao sendo diferente
com as questoes de género hoje em dia, na medida em que a imagem que se apresenta é de

fundamentos dicotomizados mediante uma visdo desprovida de conhecimento.
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Em contrapartida, acreditamos que mesmo que ndo sejam trabalhadas questdes de
género nos possiveis programas e projetos proposto pela universidade, os grupos que saem a
campo e exercem suas atividades mediante as normas e principios de tais programas e
projetos deparam-se com situagdes, muitas vezes, conflitantes ou enraizadoras de outras
circunstancias que podem passar despercebidas sob a aten¢cdo. E é justamente sobre essas
situagcdes que problematizamos e atentamos quanto a atuacio do futuro docente, para que em
meio a dilemas e imposicdes sejam atribuidas atitudes democréticas.

Isto posto, verificamos como imprescindivel e necessdrio a insercao das questdes de
género noutros ambitos académicos proporcionados pela universidade, no intuito de abranger
cada vez mais os espacos que ainda hoje carecem de discursodes e reflexdes relevantes para o
desenvolvimento da sociedade. Nessa logica, compreendemos que outras atividades
académicas como do ensino, pesquisa e extensdo, possibilite este contato e vinculagdo com
essa e outras temdticas presentes no cotidiano desse processo formativo do(a) futuro(a)

pedagogo(a), bem como influencia em sua atuag@o na sala de aula.
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3 DELINEAMENTO METODOLOGICO DA PESQUISA

Ao longo das leituras e pesquisas acerca das temdticas em foco, - formacdo docente e
género - percebemos a relevancia desta vinculacdo e discussdo principalmente no ambito
académico, visto que desperta tal reflexdo e inquietacdo sobre a atuagdo do professor em meio
as questdes de género e diversidade na sala de aula. Apesar de vivenciarmos contradi¢des,
esse processo de construcdo profissional precisa de uma andlise de postura e atuacao mediante
essas e outras temdticas vigentes. Diante do exposto tivemos o intuito de responder o seguinte
problema de pesquisa: como ocorre o processo de preparacdo tedrica e pratica na formagao de
alunos do curso de Pedagogia para lidar com as questdes de género no ambito educativo?

Sabendo disso, tivemos o objetivo geral de analisar a praxis pedagdgica de alunos do
curso de Pedagogia em meio as questdes de género no ambito educativo e os objetivos
especificos de discutir o papel da universidade na formacao do professor plural; refletir acerca
do estudo das questdes de género na universidade e suas implicacdes na formacdo docente;
verificar as perspectivas de professores (as) em formacdo quanto ao processo de ensino e
aprendizagem das questdes de género e compreender os principais desafios e possibilidades

de um trabalho com as questdes de género no ambito educativo.

3.1 Caracterizagao do local da pesquisa

A pesquisa foi realizada com (06) discentes do Curso de Pedagogia da Universidade
Federal de Campina Grande, do Centro de Formacdo de Professores, Campus Cajazeiras,
localizada no alto Sertdo Paraibano. A universidade oferece alguns cursos de graduacgdo, tais
como: Histéria; Matemadtica; Quimica; Fisica; Geografia; Ciéncias Bioldgicas; Letras
Portugués; Letras Inglés; Enfermagem; Medicina e Pedagogia.

O curso de Pedagogia” foi implementado pela Resolucdo n°. 294/79 do CONSUNI® e
teve inicio no dia 17 de Marco do ano de 1980, funcionando alternadamente nos periodos da
manha (matutino) e da noite (noturno) e vindo a ser regulamentado no ano de 1984, por meio
da Resolugdo n° 01/84 do Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensdo da UFPB*, tendo

como curriculo vigente o elaborado pela Resolucio n°. 05/2004 da CSE/UFCG. Ja nos anos

2 Informagdes coletadas do Projeto Pedagégico do Curso de Pedagogia, 2009.
3 Conselho Universitdrio. E o 6rgio colegiado legislador de maior poder dentro de uma Universidade.
4 Na época o campus fazia parte da Universidade Federal da Paraiba.
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de 2001 a 2003 foi elaborado um novo Projeto Pedagégico pela Comissdo de Graduacio do
Centro de Formacao de Professores, que foi aprovado no dia 22 de Abril do ano de 2004, e
que deu fim a existéncia da até entdo habilitacio em Administracdo Escolar, instituindo a
habilitacao em Docéncia nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Em meio a realidade da
época e as discussdes que envolviam a reformulacdo do curso de Pedagogia, a Resolucao
CNE/CP n°. 01, de 15 de maio do ano de 2006, veio como forma de edicao das Diretrizes
Curriculares Nacionais, na medida em que a Unidade Académica de Educacdo do Centro de
Formacdo de Professores passa a instituir a formag¢do do Pedagogo especificamente ao
trabalho na docéncia, incluindo a Educagdo Infantil e os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, e juntamente com essa reformulacdo, veio a instituicio de duas dreas de
aprofundamento: Educagdo de Jovens e Adultos e Gestdo de Processos Educativos.

O curriculo do curso de Pedagogia do Centro de Formacdo de Professores estéd
estruturado a partir da distribuicdo em trés blocos. O primeiro trata-se do nicleo de estudos
basicos, no qual encontramos todas as disciplinas que oferecem para o pedagogo em formagao
uma gama de conhecimentos nas diversas dreas, € que possibilitam a este futuro professor
deter de um embasamento tedrico que dard base a sua praxis. Também nesse bloco estio
presentes as disciplinas de Estigio Supervisionado na Educacdo Infantil; Estigio
Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Semindrios Temadticos I e II que
abarcam respectivamente a discussdo da formacdo docente e de um estudo mais flexivel em
meio as diversas teméticas que compde 0 nosso cendrio educacional. Aqui também se inclui o
Trabalho de Conclusdo de Curso, em que o graduando devera elaborar uma escrita individual,
de cunho descritivo-analitico, articulando aspectos tedricos e metodolégicos sob a orientacdo
de um professor relacionado a sua temdtica em estudo.

O segundo bloco em que o curso se estrutura € o nucleo de aprofundamento e
diversificacdo de estudos, no qual se inserem as dreas de aprofundamento em Gestdo de
Processos Educacionais e Educacdo de Jovens e Adultos, sendo que na metade do curso o
discente necessita escolher entre uma dessas duas dreas para se aprofundar. E o tltimo bloco
se refere ao nudcleo de estudos integradores, que diz respeito as atividades flexiveis
necessdrias para conclusdo do curso, que sdo elas: participacdo em congressos, palestras,
mini-cursos, entre outros que devem somar o total de no minimo 7 (sete) créditos’, que
equivalem a 105 (cento e cinco) horas, que ddo um total de no minimo 3.210 horas que

precisam ser concluidas em no minimo 09 periodos letivos (diurno) e 10 periodos letivos

5 Cada crédito equivale a 15 (quinze) horas
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(noturno) e no maximo 14 periodos letivos (diurno) e 15 periodos letivos (noturno). O
profissional formado no curso de Pedagogia do CFP terd a possibilidade de atuar: na
Educagdo Infantil; nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental; na Educacdo de Jovens e
Adultos; na Gestdo de Processos Educativos; no planejamento, execuc¢do, coordenagdo,
acompanhamento e avaliacdo de atividades educacionais; e na elaboracdo e implementacdo de
projetos educacionais de cardter interdisciplinar®.

O curso de Pedagogia é delineado por uma grade curricular que contempla teméticas
relevantes para o processo de formacdo do pedagogo, embora ainda careca da inclusio e
aperfeicoamento de algumas que estdo presentes no dia a dia. Ao analisar as ementas do
Curso, verificamos que as questdes de gé€nero se apresentam apenas em uma disciplina e,
mesmo assim, apresenta-se enquanto algo fragmentado, pois a disciplina de Educagao,
Cultura e Diversidade explana através das trés unidades de avaliagdo discussdes sobre racga,
etnia e género.

Compreendemos o quao ainda € estreita e limitada a abordagem de género também no
processo de formacgdo docente, uma vez que é uma abordagem que se encontra submersa em

meio de tantas outras que fazem parte do cendrio académico.

3.2 Caracterizagao dos sujeitos

Participaram dessa pesquisa (06) discentes do Curso de Pedagogia da Universidade
Federal de Campina Grande, do Centro de Formacao de Professores, Campus Cajazeiras, os
(a)s quais foram selecionadas mediante alguns critérios pensados para o desenrolar desta
pesquisa, no intuito de enriquecer com a troca de conhecimentos e analisar as diversas
concepcoes acerca do tema. Com isso, a coleta dos dados foi realizada por meio de uma
entrevista semiestruturada, sendo, logo em seguida, transcrita.

No ato do convite e primeiro contato para participacido da pesquisa, cada participante
obteve um Termo de Livre Consentimento’ o qual pode averiguar com cautela e precisdo os
objetivos e finalidades desta pesquisa, antes de permitir e assinar, uma vez que o assegura
sobre as informagdes expressas no decorrer do trabalho. Além disso, foi elaborado um

questiondrio de caracterizacdo dos sujeitos, no intuito de ter um contato mais estreito com

6 Ver o Projeto Pedagdgico do curso (2009).
7 Apéndice A.
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os(as) participantes, sendo que as informacdes individuais de identificacdo foram preservadas
por meio da atribui¢io de nomes ficticios®.

Dentre os discentes que participaram da pesquisa, temos Baham que tem 23 anos,
ingressou no curso em 2015, e atualmente estd no sétimo periodo no turno da manha. Apesar
de ter experiéncia em sala de aula por participar de projetos académicos que se expandem
para escolas - como o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID -,
ainda ndo leciona efetivamente.

A segunda, Antares, tem 22 anos, ingressou no curso em 2013 no turno da manhi, e
pelo fato de ter trancado o curso, hoje estd cursando o décimo periodo. Antares lecionou na
sala de aula regular por um ano, mas, além disso, também participou de programas
académicos — PIBID - que possibilitaram outras experiéncias para formagao docente.

A terceira, Deneb, tem 23 anos, ingressou no curso em 2014 e hoje estd no sexto
periodo no turno da noite. Deneb ndo tem experiéncia na sala de aula, tampouco participa de
nenhum programa ou projeto instituido pela universidade. Apesar de ja ter outra formacgdo
superior, demonstrou interesse em atuar na profissao.

A quarta participante, Bellatrix, tem 43 anos, ingressou no curso de Pedagogia em
2013, e por ter trancado o curso, hoje estd cursando o nono periodo. Bellatrix também tem
licenciatura em Histdria, e atuou em sala de aula por 20 anos. Atualmente se encontra na
coordenagdo de uma escola da cidade. E, devido a carga horaria de trabalho ndo participou de
nenhum projeto ou programa académico.

O quinto participante é Polaris, tem 23 anos, ingressou no curso de Pedagogia em
2015, também estd no sétimo periodo pela manha, e ndo tem experiéncia em sala de aula, seu
primeiro e tnico contato até entdo foi no estidgio supervisionado da Educacao Infantil.

O sexto e ultimo participante é Vega, tem também 23 anos, ingressou no curso de
Pedagogia também em 2015, mas cursa a noite. Vega ndo tem experiéncia em sala de aula,
mas quer atuar na drea futuramente.

Vale ressaltar que a coleta dos dados aqui apresentados deu-se através de um

questiondrio de caracterizacdo® aplicado com as participantes da pesquisa.

8 Nomes de estrelas.
° Apéndice B.
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3.3 Tipo de pesquisa, instrumento e andlise dos resultados

Assim sendo, no decorrer do trabalho verificamos como relevante iniciar com um
levantamento bibliografico, no qual acreditamos ser enriquecedor para melhor embasar nossa
pesquisa. Visto que foi de carater exploratorio descritiva, como forma de alcancar os objetivos
e chegar aos resultados com mais eficécia, oportunizando um contato direto com diferentes
concepgoes e estudos.

Para desenvolver a pesquisa utilizamos como ferramenta a abordagem qualitativa, na
qual acreditamos ser adequada e relevante para a progressdo do estudo, visto que permite uma
proximidade significativa entre pesquisador e objeto, provocando relativamente uma reflexdao

critica mediante esse envolvimento. Para tanto, Oliveira, (2008, p. 37) aponta que:

Sdo muitas as interpretacdes que se tem dado a expressdo pesquisa
qualitativa e atualmente se d4 preferéncia a expressao abordagem qualitativa
entre os mais diversos significados, conceituamos abordagem qualitativa ou
pesquisa qualitativa como sendo um processo de reflexdo e andlise da
realidade através da utilizacio de métodos e técnicas para compreensao
detalhada do objeto de estudo em seu contexto histérico e\ou segundo sua
estruturagdo.

A partir disso, definimos essa abordagem pela certeza de chegar ao resultado almejado
com precisdo e pelo relacionamento previsto entre pesquisador e objeto em estudo,
proporcionando, assim, um meio de facilitar o processo de investigacdo, tendo em vista uma
compreensdo reflexiva sobre a realidade explorada.

Os dados foram coletados por meio da aplicagdo de uma entrevista semiestruturada,
contendo 6 questOes-tema, no qual os resultados foram transcritos para integralizar o estudo.
Vale ressaltar que, antes da realizacdo da entrevista foi entregue um termo de consentimento

para seguranga do nosso trabalho mediante as informagdes coletadas. Sendo assim:

Nesse primeiro momento o entrevistador se apresentard ao entrevistado,
fornecendo-lhe dados sobre sua prépria pessoa, sua institui¢do de origem e
qual o tema de sua pesquisa. Deverd ser solicitada sua permissdo para a
gravacdo da entrevista e assegurado seu direito ndo s6 ao anonimato, acesso
as gravagdes e andlises, como ainda ser aberta a possibilidade de ele também
fazer as perguntas que desejar (SZYMANSKI; ALMEIDA, 2010, p.19).



36

Dessa forma, verificamos a relevancia da abordagem de estudo em que escolhemos, ao
perceber o percurso metodolégico no qual este corrobora no contato com o objeto de
pesquisa. Uma vez que o processo de coleta de dados efetive-se de modo satisfatério para o
que pretendemos inicialmente na pesquisa.

Tendo em vista a modalidade de abordagem na qual desenvolvemos esta pesquisa,
optamos em fazer uma andlise de conteddo do tipo temdtica, instrumento este utilizado para
interpretacdo dos dados coletados, através da descricio de temas. Com isso, pode-se

considerar que

A andlise tematica trabalha com a nocdo de tema, o qual estd ligado a uma
afirmacdo a respeito de determinado assunto; comporta um feixe de relacdes
e poder ser graficamente representada por meio de uma palavra, frase ou
resumo (GERHARD, RAMOS, RIQUINHO, SANTOS, 2009, p. 84).

Essa etapa é de grande relevancia para o desenvolvimento de todo o trabalho, visto
que se deve levar em consideracdo o entendimento do sujeito com relacdo ao objeto de
estudo, que € o ponto principal do nosso trabalho. Desse modo, o pesquisador tem que manter
certo distanciamento entre a sua compreensdo acerca do seu objeto e privilegiar a
compreensdo do sujeito pesquisado. Logo apds a leitura e transcri¢do dos dados, foi feita uma
categorizacdo dos dados coletados através da elaboracdo e aplicacdo do roteiro de entrevista

posteriormente analisado.
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4 O TRABALHO EMERGENCIAL COM AS QUESTOES DE GENERO NA
CONTEMPORANEIDADE

Compreendemos que o estudo das relacdes de género carece de discussdes nos
diversos ambitos que compdem a sociedade, principalmente pelo sentido evasivo do conceito,
em que denota as questdes sexuais intrinsecamente relacionadas. A vista disso, percebemos a
influéncia desse contexto, que praticamente parte da sociedade, no processo de ensino e
aprendizagem na escola, bem como sua introdu¢do nos cursos de formagdo de professores,
dado que, as concepgdes generalizadoras categorizadas por argumentos controladores
decorrem a auséncia dessas discussoes.

Entretanto, seria ingénuo simplesmente aceitar as circunstancias que limitam a
abordagem das relacdes de género por quaisquer que sejam os argumentos € motivos. Assim,
Louro (2008, p.18) discorre que, como outras tematicas de carater social, “A constru¢do do
género e da sexualidade da-se ao longo de toda a vida, continuamente, infindavelmente.” Por
1sso, todo o aporte tedrico desenvolvido até aqui, expressa a necessidade de visibilizar essa
temdtica como relevante tanto para o processo da formacado docente, quanto para a discussdo
em sala de aula, uma vez que favoreca os processos de interagdo afetivas e sociais das
relagdes interpessoais.

Nesse sentido, € oportuno enfatizar o que Louro (2008, p. 19) discorre acerca desses

processos sociais, e seus impactos no decorrer do tempo, quando traz:

Transformagdes sdo inerentes a histéria e a cultura, mas, nos dltimos tempos,
elas parecem ter se tornado mais visiveis ou ter se acelerado. Proliferaram
vozes e verdades. Novos saberes, novas técnicas, novos comportamentos,
novas formas de relacionamento e novos estilos de vida foram postos em
acdo e tornaram evidente uma diversidade cultural que nfo parecia existir.
Cada vez mais perturbadoras, essas transformacdes passaram a intervir em
setores que haviam sido, por muito tempo, considerados imutdveis, trans-
histéricos e universais.

A partir disso, atentamos quanto as reformas socioculturais, no que diz respeito a
progressdo e/ou regressao dos aspectos constituintes dessa sociedade, visto que acarretam
transicdes constantes, mediante os novos e atualizados conceitos dessa diversidade. Embora
pareca distante, essas vertentes influenciam e, muitas vezes, direto ou indiretamente insere-se
nos contextos cotidianos. Com 1isso, entendemos o qudo relevante € a inser¢do das diversas

temadticas no processo de formacdo docente e discente.
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Até aqui, o estudo foi desenvolvido com a contribuicdo de algumas leituras para a
compreensdo e sistematizacdo do trabalho. Nesta etapa, explanaremos a concretizacdo da
pesquisa, na qual foi realizada através da abordagem qualitativa, tendo como objetivo analisar
a praxis pedagégica de alunos do curso de Pedagogia em meio as questdes de género no
ambito educativo. Para efetivar a pesquisa, foi feita uma entrevista semiestruturada contendo
seis questdes tema, que a seguir serdo analisadas.

Os dados coletados foram analisados de maneira precisa e reflexiva, verificando a
compreensdo e objetividade por meio das respostas - que foram ponderadas a partir do que se
pede a questdo -, confrontando com as leituras e discussdes decorrentes do decorrer do
trabalho, bem como a possibilidade de abertura de outros didlogos. Com isso, pretendemos
consumar o trabalho de modo a favorecer uma melhor compreensao a respeito das questdes de
género no ambito educativo, a partir das concepcoes analisadas dos(as) participantes desta
pesquisa.

E importante frisar, que as analises foram feitas por meio de trés (03) eixos tematicos
elaborados neste capitulo, visto que facilita a leitura e entendimento do que propomos. O
primeiro voltado para a formagdo docente, no qual intitulamos: Formacgdo e atuagcdo do
pedagogo(a) numa perspectiva pluralista; O segundo voltado para a importancia da
universidade nesse processo formativo, sendo: o papel da universidade para a formagao do(a)
pedagogo(a); e o terceiro voltado para as questdes de género no espago escolar, tido por:
desafios e possibilidades na inser¢do das questdes de género no ambito educativo académico e

educativo.

4.1 Formacao e atuacdo do(a) pedagogo(a) numa perspectiva pluralista

A pesquisa foi desenvolvida em torno da formagao docente e a abordagem de género
nos espagos educativos, entretanto, concebeu um rol de discussdes acerca das relacdes de
género nos diversos ambitos da sociedade. Embora tenha se expandido, acreditamos ser
relevante a extensdo desse delineamento pelo fato dos processos sociais influenciarem na
formacdo docente — e discente - por meio de circunstancias e desdobramentos imprevistos. De
inicio, questionamos os(as) participantes sobre a atuacdo do pedagogo em meio as questdes de
diversidade, e, de modo geral percebemos a caréncia de um aprofundamento tedrico

mediante as diversas circunstincias nas quais foram discutidas pelos sujeitos. Mediante os
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relatos sobre essa indagacdo, pudemos destacar as falas que se engajaram com mais precisio e

objetividade, ao relatarem que

Ao mesmo tempo que eu quero afirmar que o pedagogo deve ser neutro, fico
meio que na contradi¢do querendo afirmar que ele deve intervir em algumas
situacdes. [...] eu ndo compreendo isso direito, ndo sei porque isso deve ser
assim, acredito que deve ser pelo fato da sociedade em que estamos
inseridos, porque é muito dificil vocé mexer nessa pratica dentro de sala de
aula sem que essa prdtica ndo vé refletir na casa de cada uma dessas
criangas. Porque, por exemplo, se eu coloco um menino para brincar com as
meninas de boneca, e ele chega em sua rua e quando for brincar com as
outras criangas, ele ndo vai ver problema nenhum em brincar com homens e
mulheres, com os mesmos brinquedos. E ai, se os pais estranharem? Se os
pais tiverem uma concepgao diferente da que eu estou tendo em sala de aula,
com certeza eles virdo até mim, né? Entdo eu acho que o professor ainda esta
nessa balanca do que posso e do que ndo posso, até onde devo ir? Essa
questdo também de formar o cidaddo e entregar para sociedade, como é que
eu vou entregar esse ser a sociedade, se a sociedade quando vem a mim nao
me dé liberdade total para eu transformar esse ser? (ANTARES, 2018)

Primeiro o pedagogo precisa ter conhecimento, ndo sé informagdes, mas
também conhecimento do que seja a diversidade, em que constitui essa
diversidade. A partir desse conhecimento que ele tem sobre o que é
diversidade, na drea onde ele atua (ou nas 4reas onde atua) ele tem que
procurar observar como as coisas acontecem e organizar interven¢des no
sentido de estar beneficiando todos os envolvidos no processo, seja na
questdo de gé€nero, seja na questdo da cor, na questdo financeira, porque a
diversidade abrange tudo, e a gente infelizmente s6 leva pra esses dois lados.
Até a dificuldade de aprendizagem, a forma como a crianga aprende, tudo
isso tenho que estd levando em consideragdo. Entdo, a partir dessa andlise,
desse diagndstico, digamos assim, ai serdo pensadas agdes, projetos, para
atuar de forma efetiva, eficiente e eficaz. (BELLATRIX, 2018)

Penso que as questdes de diversidade como um todo, seja de etnia, seja de
género, questdes econdmicas, social, devem ser transversalizadas em
diferentes disciplinas. Acredito que ndo € uma coisa que esteja destinada a
uma disciplina especifica ou a um contetdo especifico. Essa questdo pode
ser abordada em diferentes situacdes, em diferentes circunstancias, tanto na
pratica pedagdgica, como na atuacdo dos proprios gestores... seja do
porteiro, do diretor, do professor, do merendeiro. Porque sdo diversas as
situacdes de preconceito, seja de cunho racial, e essas pessoas elas tendo
uma formacdo minima sobre questdes de diversidade elas podem combater.
(VEGA, 2018)

Mediante as respostas dos(as) participantes, podemos identificar concepg¢des
divergentes acerca do questionamento a principio feito, no entanto, conseguimos constatar
que o estudo das questdes de gé€nero na escola proporcionou durante o curso de graduagdo

perspectivas critico-reflexivas sobre a temdtica, apesar da caréncia na grade curricular. O que

de fato reconhecemos como importante, pois ao se permitir refletir sobre essa - ou qualquer
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outra temdtica -, o discente permite-se, também, analisar todas as vertentes de determinada

questdo. Com isso, podemos considerar o que Novoa (1992, p.13) traz quando diz que

A formacdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca
aos professores os meios de um pensamento auténomo e que facilite as
dindmicas de autoformacdo participada. Estar em formacdo implica um
investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e os
projectos préprios, com vista a constru¢do de uma identidade, que é também
uma identidade profissional.

Por isso, ndo € simplesmente sobre opinar numa discussdo s6 porque estd presente nos
debates e grupos sociais, mas, além disso, compreender a real posicdo como futuro docente,
ao admitir sua formagdo inacabada e aproveitar a circunstincia para se auto avaliar, bem
como se permitir desenvolver aspectos e habilidades fundamentais para a construcdo da
identidade docente.

A partir desse entendimento, ao se remeter a fala de Antares, compreendemos a visao
que ela explana, ao apresentar o contexto sobre as relacOes interpessoais dos agentes
influentes e participativos do processo de ensino e aprendizagem da crianca — familia e escola
- perante as acdes desenvolvidas pelo docente, uma vez que no entendimento de Antares, este
limitasse sua atuacdo com base em principios e pontos de vista motivados pela cultura na qual
se inserem. Por outro lado, é necessario o conhecimento sobre as realidades dos discentes, em
razdo de um ensino mais significativo, levando em consideracdo os conhecimentos prévios e o
processo educativo regido pela familia, visando uma consolidagdo no desenvolvimento
integral da crianca. Dessa forma, vale frisar o que Dessen e Polonia (2007, p.27) discorrem a

respeito desses processos formativos, quando dizem:

Nesta direcdo, é importante observar como a escola e, especificamente, os
professores empregam as experiéncias que os alunos tém em casa. Face a
leitura, é muito importante que a escola conheca e saiba como utilizar as
experiéncias de casa para gerir as competéncias imprescindiveis ao
letramento. A interpretacdo de textos ou a escrita podem ser estimuladas
pelos conhecimentos oriundos de outros contextos, servindo de auxilio a
aprendizagem formal.

Ao exemplificar a maneira como deve ocorrer a consolidacdo das duas institui¢des -
familia e escola- influenciadoras no processo de aquisi¢do de conhecimento da crianga —

quando trazem o letramento como tema —, as autoras explanam a importancia de se considerar
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uma a outra, tendo em vista um melhor desempenho e qualidade no processo de ensino e
aprendizagem. Dessa maneira, no que se refere a perspectiva de Antares, percebemos o quao
dificil € essa vinculacao entre familia e escola.

Em relacdo ao relato de Bellatrix, vemos a &nfase em sua fala quando elucida a
importancia da absorcio de conhecimentos e de um processo de formacdo docente
significativo, tendo em vista a decorréncia deste sobre o desenvolvimento formativo dos
discentes. Por meio desse didlogo, Bellatrix exibe questdes que poucos discentes, no tocante a
graduacdo, expressam sentir sobre a formagao docente, ao patentear sua preocupacio por essa
constru¢do no dmbito educativo, assim como nos tipos de pedagogos(as) que serdo inseridos
nesse espago.

Ja na fala de Vega, verificamos uma visdo mais centralizada e objetiva quanto ao
modo como a temadtica da diversidade deve e precisa ser introduzida nos discursos atuais.
Embora essa perspectiva ainda esteja um pouco distante das de muitos professores hoje em
dia, vale ressaltar que o trabalho com questdes de diversidade, seja por questdes étnicas, de
raca ou género, estdo expostos nos Pardmetros Nacionais Curriculares (PCN’s), que, de

acordo com a discussdo trazida por Vega, explanam:

Mudar mentalidades, superar o preconceito e combater atitudes
discriminatérias sdo finalidades que envolvem lidar com valores de
reconhecimento e respeito miituo, o que é tarefa para a sociedade como um
todo. A escola tem um papel crucial a desempenhar nesse processo. Em
primeiro lugar, porque € o espaco em que pode se dar a convivéncia entre
criancas de origens e nivel socioecondmico diferentes, com costumes e
dogmas religiosos diferentes daqueles que cada uma conhece, com visdes de
mundo diversas daquela que compartilha em familia. Em segundo, porque é
um dos lugares onde sdo ensinadas as regras do espago publico para o
convivio democritico com a diferenca. Em terceiro lugar, porque a escola
apresenta a crianca conhecimentos sistematizados sobre o Pais e o mundo, e
af a realidade plural de um pais como o Brasil fornece subsidios para debates
e discussdes em torno de questdes sociais. A crianga na escola convive com
a diversidade e podera aprender com ela. (BRASIL, 1997, p.21)

Através desse documento, que € destinado a toda classe docente do Pais, certificamos
que, como tal assegura e impde a discussdo de questdes relacionadas a diversidade nos
processos educativos, nao se pode negar a relevancia desta tematica, uma vez que possibilita o
exercicio de valores que consideramos dever, apenas, da instituicdo familiar: respeito e ética
sobre a sociedade. Quanto o ponto de vista de Vega, acreditamos que a integracdo dessa

discussdo de maneira transversalizada condiz em englobar sobre outras temdticas, de modo



42

que ndo se precise apresentar. Simplesmente agir, permitindo e incluindo considerac¢des
inerentes a diversidade.

Além disso, € preciso admitir que, apesar da elaboracao de documentos e leis que
estabelecem termos e artigos imprescindiveis para o processo formativo docente, bem como a

atuacdo na sala de aula, nem todos tem contato ou sequer se interessam em ler e analisar os

7

regulamentos. Nessa perspectiva, € impossivel considerar que a educacdo caminha
paralelamente com as constantes transformacoes tidas na sociedade contemporanea.

As andlises feitas até aqui nos demonstram os impasses vivenciados pelos
participantes, uma vez que ainda em formacdo, imaginam algumas dificuldades que
futuramente possam encarar, tendo em vista o conhecimento sobre a realidade atual.
Principalmente por considerarem que na graduagcdo nio estejam tendo o aporte tedrico
suficiente e necessario para conseguir lidar com questdes de diversidade, em especifico ao
que tange essa pesquisa, as relacdes de género que cada vez mais ocupam os diversos espagos
sociais.

Ainda no que diz respeito a esse processo de formagdo docente quanto a essas
questdes, questionamos as(os) participantes sobre a importancia da universidade para a

formacdo do pedagogo(a) plural, e obtemos como respostas:

Bem, uma coisa estd bem relacionada a outra porque a universidade, o nome
ja diz: universo, entdo sdo vdrias possibilidades, entdo ela deve abarcar esses
temas na formacdo do pedagogo plural no sentindo de que traga para ele
varias vertentes, varios ambitos, que possibilitem que ele seja um
profissional com uma amplitude de conhecimento maior. (DENEB, 2018)

A universidade deveria ser o espaco onde preparasse o aluno, no caso o
pedagogo que estd saindo daqui, para ter essa atuacdo e essa compreensao
dessas diversas areas, mas a gente sabe que infelizmente ndo é assim que
acontece. Ora porque alguns professores por mais que tenham mestrado,
doutorado, o conhecimento eles tém para si, a forma de fazer chegar até o
aluno, muitos ndo conseguem transpor. Ora porque o aluno ndo valoriza o
espaco da universidade para estd aprendendo e apreendendo esses
conhecimentos que os professores tentam trazer para que a gente ao sair
daqui seja uma pessoa capacitada, habilitada para atuar nas diversas areas,
nos diversos espacgos da sociedade, e o resultado seja de fato positivo. Entdo
ndo ¢é totalmente culpa do aluno, nem totalmente culpa do professor. [...] .
Porque penso que o objetivo da universidade ndo é formar um pedagogo
qualquer, mas formar um pedagogo que de fato faca jus ao titulo que estd
recebendo. (BELLATRIX, 2018)

A universidade enquanto formacao voltada para diversidade, acho que todos
nés deveriamos ter essa consci€ncia de que aqui € o momento que a gente
vai ter essa carga de discursdo voltada para todos os assuntos. [...] a
discurs@o que deveria ser gerada em torno da diversidade como um todo,
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discutindo todas as questdes, ndo sé a questdo de sexualidade, de género ou
de raca, mas todas. Ela deveria d4 mais &énfase nessas questdes, e assim, eu
estou no sétimo periodo agora e sinto essa ausé€ncia sabe? Deveria sim ser
colocado, deveria sim ser debatido mais, e colocado mais em pratica essa
discursdo. (POLARIS, 2018)

7z

Penso que o processo formativo é essencial nessa questdo para a
desmistificacdo de muitas questdes culturais que sdo colocadas para o sujeito
como naturalizador, como dogmaético. Ao ingressar no curso de pedagogia
aqui na UFCG, observei que eu me desprendi de muitas questdes de cunho
religioso, de alguns tabus culturais, até mesmo de alguns que a gente traz de
casa, da nossa familia, do cotidiano. [...] entdo, penso que a universidade tem
esse papel de repensar essas posturas, de repensar nossa propria formacao
enquanto sujeito e enquanto pessoa. Eu ndo saio da universidade formada
enquanto pedagoga, mas também formada enquanto pessoa humana. Entdo
se a formacdo aqui na universidade ndo modifica 0 meu sujeito enquanto
humano, automaticamente, imbricadamente eu mudo o meu comportamento
na minha acdo pedagdgica, sdo duas coisas que estdo interligadas. Entdo a
universidade € fundamental, ou deveria ser. (VEGA, 2018)

De acordo com o que os(as) participantes nos respondem, vemos diferentes opinides
acerca da contribuicdo da universidade para o processo formativo docente. Embora sejam
concepcoes validas e caracteristicas desse ambito académico, percebemos que ainda ha
lacunas nessa formacao, principalmente no que se refere as questdes de género, tendo em
vista o que Bellatrix e Polaris dizem a respeito do desenvolvimento académico e do ingresso
dessa temadtica neste ambito. Além disso, € preciso também levar em consideracdo o modelo
de formacdo que os docentes seguem, logo que, apesar da dimensdo do espaco académico
proporcionado, o professor regente também esté diretamente ligado ao processo formativo.

Com 1isso, podemos considerar o que Pimenta e Ghedin (2006, p. trazem quando
colocam que “[...] o problema de formacgdo dos professore ndo estd centrado tanto no como
formar bons profissionais da educacdo e sim, em quais 0s pressupostos que possibilitam e
tornam possivel uma proposta valida em detrimento e em oposi¢do a outra.” Dessa maneira,
faz-se necessario que haja uma reflex@o por parte dos docentes, que ponderem o real objetivo
da transmissdo e constru¢do de conhecimento, tendo em vista que sua atuacio se realize de
modo que propicie aos futuros docentes novos caminhos de explorar e refletir nessa aquisi¢do
de conhecimentos e postura profissional.

Com relagdo ao que nos relata Deneb e Vega, notamos concepgdes mais abrangentes e
uma certa precisdo ao citarem a universidade como espago de oportunidades e descobertas,
uma vez que, durante as entrevistas, demonstraram por meio de suas palavras uma expressao
de ansia e interesse em cada vez mais se aprofundar sobre as questdes que realmente exaltem

a formacdo. Apesar de assumir as deficiéncias que permeiam as disciplinas e alguns fatores
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constituintes do Ambito académico, o desejo e vontade de explorar essas dimensdes prevalece,
em virtude do sentimento de insuficiéncia, além da formacdo pessoal também estd
diretamente relacionada. Na fala de Vega, por exemplo, temos um relato de experi€ncia que
aponta tragos pertinentes quanto a progressdo e/ou regressdo de principios académicos que,
segundo ela, deveriam ser repensados, tanto com relacdo as questdes de diversidade, quanto
sobre a apresentacdo destas e outras tematicas de modo inclusivo e democratico.

Nessa perspectiva, segundo Scolari (2013, p. 10120),

2

E necessdrio, portanto, um profissional em constante processo de
aprendizado, pesquisando e aplicando seus conhecimentos em suas préticas,
e que sejam fundamentadas em estudos legitimos. Um profissional docente é
aquele que tem consciéncia da importancia de seu papel na construcdo de
saberes e atitudes em seus educandos sempre os relacionando com a
realidade presente. Em meio as constantes transformacdes, necessita-se que
os educandos tenham consciéncia de seu importante papel de cooperadores
nessa educacdo atual, e serem capazes de além de cooperar, continuar
descobrindo seus conhecimentos de forma autdnoma e critica.

Implica dizer que € preciso que haja uma acdo docente baseada em situagdes
concretas, sendo intencionalizadas a partir da reflexdo sobre a préaxis pedagdgica.
Principalmente pelo cendrio emergente visto na sociedade atualmente, porque as constantes
mudancas exigem habilidades e um bom rendimento no processo educativo. A vista disso, na
fala de Vega e Deneb, percebe-se que atentam evidentemente para esse ponto — a necessidade
de uma formacdo eficaz para uma atuacdo eficaz. Contudo, sabemos que as demandas
académicas também interferem sob o foco em algumas linhas de pesquisa. Mas, mesmo
assim, sentimos especificamente a auséncia das discussdes das questdes de género, pelo fato
de ser uma temadtica presente em todos os contextos da universidade.

Diante disso, entendemos que, assim como outras teméticas, as questdes de género no
ambito académico acarretam uma série de opinides que se divergem a partir do momento em
que sao compreendidas em diferentes contextos, levando em consideracdo principios
culturais, familiares, religiosos e sociais. Todavia, seu delineamento na grade curricular do
curso de Pedagogia expressa uma das raizes de conceitos equivocados, dando abertura para o
desenvolvimento destes pré-conceitos nas demais temadticas também pouco debatidas nesse

meio.
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4.2 O papel da universidade para a formacao do(a) pedagogo(a)

A universidade deve possibilitar aos futuros docentes caminhos para a busca de novos
conhecimentos, bem como incentivar no processo de formacdo integral. Para isso, ao
favorecer experi€ncias com outras culturas e esferas sociais, oportuniza apreender saberes e
vivéncias mediante as diversas situacdes de confronto com principios € novas concepcdes do
meio em que se insere.

O processo de formacdo do(a) pedagogo(a) abarca um conjunto de eixos e temdticas
direcionadas a uma formacdo polivalente, no intuito de habilitar o(a) futuro(a) pedagogo(a)
para as diversas questdes presentes no dia a dia em sala de aula, tanto da Educagdo Infantil,
quanto do Ensino Fundamental I. No que diz respeito as tematicas, algumas sio - ou devem
ser - inseridas no contexto educacional da crianca de maneira que ndo seja necessario
apresentar, mas que aos poucos aquele conhecimento se internalize e perpetue sobre o
desenvolvimento comportamental e cognitivo. Pode-se dizer que as relacdes de género, nesse
sentido, estdo intrinsecamente ligadas, tanto aos eixos temadticos, quanto no que consiste
outras temdticas, como a questdo racial, a exemplo, que envolve o respeito para com o outro.

Com base nessa perspectiva, acreditamos ser relevante enfatizar o que Dias (2014,

p.1874) traz, uma vez que reforca essa compreensao, quando diz:

E fundamental, portanto, um trabalho de formacdo sobre as questdes das
relacdes de gé€nero, da desigualdade social e da necessidade de seguir uma
pedagogia dentro de um compromisso pela transformacdo da condigdo
feminina. Conscientizar cursistas, graduandos/as e professores/as a terem
com as criangas atitudes que ndo passem modelos sexistas, destinando a
alunos e alunas as mesmas atividades ou cuidando para ndo reforcar por
palavras e a¢cdes os modelos machistas.

Além do que ja foi discutido até aqui e reforcado com esse pressuposto do autor,
também atentamos para uma nova interpretacdo da figura feminina no ambito educativo,
sendo que € considerada Unica e exclusivamente como detentora desse papel como docente.
Embora nos cursos de formagdo de professores haja discentes do género oposto,
pouquissimos exercem a profissdo, seja por questdo de oportunidade ou, até mesmo, pela
adaptacdo em sala de aula, uma vez que € previsto uma mulher como professora na Educacao

Infantil € Ensino Fundamental 1.
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Podemos considerar esse aspecto como exemplo para tratar precisamente do processo
de formacdo do(a) pedagogo(a) na universidade, visto que, € praticamente inexistente as
discussdes sobre essa atuacio em especifico, apesar de vermos discentes do género masculino
cursarem a graduacdo para tornarem-se professores. Diante disto, é como se o pré-conceito
em relacdo as questoes de género fossem alimentadas na universidade também.

Com base na concepg¢do de que a universidade € fundamental no processo formativo
do(a) pedagogo(a) e, principalmente, deve dar abertura para o desenvolvimento de questdes
sociais que sao/estdo diretamente relacionadas com o processo da constru¢do de identidade e
pensamento critico do futuro docente - como temos as relagdes de género, averiguamos como
e onde ocorre essas discussdes no ambito académico. Para isso, questionamos os(as)
participantes para saber em quais ambitos da universidade - ensino, pesquisa, extensao -
tiveram a possibilidade de se deparar com questdes relacionados a pluralidade da sociedade

atual, sendo respondido:

Bem, felizmente nesse quesito, eu tive a oportunidade de mim inserir em
todos esses dmbitos. No ambito do ensino, especificamente no estdgio, que
estd vinculado ao ensino. Tive oportunidade de ir a sociedade, de conhece-la
melhor, de conhecer o dmbito da sala de aula e ver como isso funciona.
Também tive a oportunidade de conhecer isso no &mbito da pesquisa, porque
eu desenvolvo pesquisa. E também no dmbito da extensdo, porque participo
de projeto de extensdo. Entdo, em relagc@o a isso, eu tive uma proximidade
muito proxima mesmo, a diferentes sujeitos. E eu pude perceber que a gente
ainda estd muito fragilizada para trabalhar com a pluralidade de pessoas. A
gente ainda ndo tem um aparato para conseguir lidar com determinadas
questdes. E certo que a universidade nio hd como subsidiar todas essas
lacunas, compreendo isso perfeitamente. A universidade ela é um espaco que
vai mostrar os caminhos para que a gente possa percorrer depois, mas assim,
que a universidade se comprometa, pelo menos, em mostrar esses caminhos,
ndo é?! Entdo assim, eu tive o contato com pessoas, com diferentes tipos de
pessoas, meninos, meninas, homens e mulheres, e a gente vai vendo que
cada sujeito tem suas especificidades, e que essas especificidades acabam
incluindo ou excluindo. Entdo se a gente ndo tem uma formacdo adequada,
direcionada, se a gente ndo tem uma concep¢do mais critica em relagdo a
isso, mais inclusiva, a gente acaba por tornar o nosso trabalho muito técnico
e exclusivo. (BAHAM, 2018)

Aqui na universidade, como fago pedagogia, algumas disciplinas
contemplaram essa tematica, e deram tanto enfoque, e bastante liberdade
para a gente refletir no nosso posicionamento em relacdo a essas questoes.
[...] Mas ai eu acho que a universidade ainda deixa muito a desejar, porque
mesmo que haja disciplinas direcionadas a isso, haja eventos que vocé
comece a abrir seu campo de pensamento, ndo de julgamento, mas que vocé
comega a se comparar com o outro como igual, mas e ai? Como vocé vai
levar isso pra uma sala de aula? Mesmo que vocé tenha um pensamento
totalmente diferente e liberto de qualquer preconceito, como vocé vai chegar
em sala de aula e colocar isso em prética? Entdo fica faltando muito isso,
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existem muitos autores que defendem isso, que defendem aquilo outro, e que
muitos vao em contradi¢do ao outro. Entdo a gente fica meio perdido, ndo
sabe quem seguir, e acaba fazendo seu préprio pensamento. Mas quando
vocé chega em sala de aula e tem os alunos em sua frente e a pressdo ali, da
gestdo, da familia, tudo muda! Tudo vai por 4gua a baixo! Essa foi minha
visdo quando eu passei pelo estadgio. (ANTARES, 2018)

Eu tive a oportunidade de passar pela universidade, mas além disso, permiti
que ela me encharcar-se de sentido a minha vivéncia enquanto pessoa
humana, porque hoje estou no programa de monitoria, fui extensionista
bolsista durante duas vigéncias e ainda estou como voluntdria, tenho
acompanhado o projeto de extensdo Feminino aprisionado: direitos humanos
e relagdes de género, que traz na sua interface uma discursdo de género
fortissima. E assim, ajudou muito a discutir questdes de direitos humanos, a
questdo de género a partir da violéncia que as mulheres sofrem, a questio de
aborto, e todas essas questdes que estdo imbricadas. Entdo foi a partir da
extensdo meu primeiro contato com essa discursdo de género e diversidade.
Com relacdo a monitoria, estd sendo também uma outra oportunidade porque
particularmente eu gosto da temadtica, e estou sendo monitora da disciplina
de educacgdo, cultura e diversidade, que também € uma disciplina que traz
esse foco, da pluralidade, da diversidade, do que € género, como pensar o
género na educagdo infantil, como pensar género na questdo da formacao.
Entdo eu acredito que a formacdo aqui na UFCG ela da esse subsidio para
que a gente discuta essa questdo de diversidade. (VEGA, 2018)

Diante essas respostas, podemos perceber na fala de Baham e Vega praticamente a
mesma concep¢do, uma vez que ambas participaram/participam de atividades académicas,
seja no ensino, pesquisa ou extensio, as quais proporcionaram-nas o contato mais abrangente
mediante as questdes de género, em contraposi¢do ao que as disciplinas académicas propiciam
enquanto busca e apreensdo de conhecimento. “Nesse sentido, a pratica do ensino-extensao
propiciard uma contextualizacdo e problematizacdo dos conteudos curriculares ministrados,
dos métodos e técnicas de amostragem (levantamento de dados) e de préticas sociais fundadas
no compromisso €tico e politico, superando a dicotomia entre teoria e pratica [...].” (SOUZA;
LAUSCHNER, 2014, p. 3)

Entretanto, as duas participantes se contrapdem ao expressarem distintos pensamentos
acerca do suporte que a universidade da - ou deveria dar - para se trabalhar as questdes de
género. Entdao, no momento em que Baham exprime a auséncia da abertura e discussao das
relagdes de género nos diversos espacos académicos, Vega diz haver subsidios na formagao
que ddo de conta da demanda nesses espagos académicos. Porém, sabemos que cada ponto de
vista se baseia na realidade e experiéncias vivenciadas por ambas durante o processo de
formacdo. E seria injusto considerar apenas uma opinido e filtrar as falas para um
direcionamento positivo acerca do desenvolvimento estudantil na universidade. Por isso, é

preciso reconhecer a deficiéncia que, apesar dos avangos nos variados meios de comunicagdo
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e informacgdo, ainda existe nos discursos, espacos e relacdes que permeiam a sociedade,
principalmente em lugares que ddo abertura para a exploracdo de novos conhecimentos e
reflexdo de condutas e concepgdes, como a universidade.

Ja na fala de Antares, percebemos que foram poucas as experiéncias e o contato com a
abordagem de género durante o percurso na universidade, visto que, apenas no Estdgio
Supervisionado teve a oportunidade de lidar com essas questdes, ou, na verdade, constatar
com mais precisao a realidade vivenciada pelos docentes ao se tratar da diversidade presente
em nosso meio. E, mesmo assim, considera um desafio trabalhar com essas questdes em sala
de aula, ao dizer que sempre haverd intervencdes externas em contraposicdo a sua atuacgao.
Seja por principios culturais, familiares etc. Por isso, ela enfatiza que, apesar de algumas
disciplinas discorrerem a respeito das relacoes de género durante a formacio de professores,
continua deixando a desejar tanto em teoria como na pratica, uma vez que sempre haverd uma
contradicdo de um autor, conceito ou teoria.

Dessa maneira, segundo Imbernén (2006, p. 15),

A formacgdo também servird de estimulo critico aos constatar as enormes
contradi¢des da profissdo e ao tentar trazer elementos para superar as
situacdes perpetuadoras que se arrastam hd tanto tempo: a alienacdo
profissional — por estar sujeitos a pessoas que ndo participam da agdo
profissional -, as condi¢cdes de trabalho, a estrutura hierarquica etc. E isso
implica, mediante a ruptura de tradicdes, inércias e ideologias impostas,
formar o professor na mudanca e para a mudanca por meio do
desenvolvimento de capacidades reflexivas em grupo, e abrir caminho para
uma verdadeira autonomia profissional compartilhada, ja& que a formacao
docente deve compartilhar o conhecimento com o contexto.

Ou seja, de acordo com o que nos diz o autor em comparacdo ao relato da participante
Antares, a formacdo se torna contraditéria ao constatar a dicotomia presente no processo de
ensino, sendo que a teoria se apresenta autonoma a pratica. Neste caso, a praxis docente deve
existir, de modo a reverter a situacdo, uma vez que facilite tanto a atuagdo do professor
mediante a temdtica em foco, quanto as condi¢des e relagdes com o meio externo sobre essa e
outras temadticas.

E preciso levar em consideraco que o trabalho desenvolvido no processo de formagio
de professores e afins, deve ser coletivo e intencional, de modo que tanto discentes quanto
docentes busquem novas metodologias, assim como confrontem teorias no intuito de

desprender de concepg¢des conservadoras e tradicionais. Desse modo, ainda nessa perspectiva,
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indagamos as participantes se a universidade possibilita uma formacdo estruturada para um

trabalho futuro com as questdes de género na escola. Sendo respondido que:

Atualmente eu diria que ndo, porque as questdes de género sdo questdes que
cada dia aparece uma forma nova de género. Entdo, hoje, nds temos pessoas
transgénero, ¢ uma infinidade de fatores e a universidade ainda ndo estd
preparada para dé essa formacdo completa desses profissionais, e precisa ser
revista muitas coisas. (DENEB, 2018)

Acredito que ndo. A gente realmente ndo é preparada para a diversidade,
para a pluralidade, porque como eu citei anteriormente, a Unica disciplina
que discute tudo isso é educacdo, cultura e diversidade, sendo que na grade
temos cinquenta e poucas disciplinas. E veja bem, vocé passa quatro anos e
meio se formando para atuar na educacdo bdsica ou superior, € vocé€ se
depara com apenas uma disciplina que abordar todas essas questdes
resumidas, e ainda mais tem esse recorte né, que se divide em trés: questdes
da raca, sexualidade, e género. Ou seja, ainda é fragmentada. (POLARIS,
2018)

[...] eu acredito que o que estd faltando ndo € essa temdtica ser visibilizada,
mas sim transversalizada no nosso curriculo como um todo. A gente cursa
diversas disciplinas que essa discursdo pode ser inserida, mas que nao é.
Entdo as vezes falta a sensibilidade do professor de trabalhar com esse tema,
com essas questdes, ou até mesmo numa discursdo trazer essa temadtica a
tona, [...] e essas questdes ficam muito encerradas nessas teorias fixas. Tem
sido trabalhada na nossa formagdo de forma muito limitada, até porque nas
proprias escolas € meio que um padrao, sao criados dispositivos para que nao
aconteca essas discursdes. (VEGA, 2018)

Ao analisar as falas, percebemos que de acordo com as perspectivas dos(as)
participantes, a universidade nao favorece uma formacgdo pertinente sobre as questdes de
género na escola, visto que fragmenta essa temdtica, o que a torna algo especifico a ser
trabalhado. Mediante o que nos responde Deneb, reconhecemos sua preocupacdo e visao ao
lembrar das constantes transformagdes que diariamente a sociedade passa, visto que, tais
impactos e/ou novas teorias, influenciam expressivamente no processo de ensino e
aprendizagem, tanto do futuro professor, quanto das escolas que acolhem os recém-formados.
Assim, de acordo com o que nos traz Imbernén (2006, p.18), sobre transi¢des € mudangas

ocorridas cotidianamente na sociedade, pode-se considerar que,

Em uma sociedade democratica é fundamental formar o professor na
mudanca e para a mudanga por meio do desenvolvimento de capacidades
reflexivas em grupo, e abrir caminho para uma verdadeira autonomia
profissional compartilhada, ja que a profissdo docente precisa partilhar o
conhecimento com o contexto.
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Dessa forma, ndo basta apenas ter a consci€éncia da mudanga, mas, compreender esse
processo de modo que seja e esteja intrinsecamente ligado a uma reflexdo critica sobre o
processo educativo, bem como reconhecer o papel que deve ser assumido a partir do
desenvolvimento de capacidades para a aquisi¢ao de um conhecimento plural.

Ja o que nos responde Polaris, além de sua andlise critica sobre a grade curricular do
curso de Pedagogia, enfatiza ainda o quio estreito e limitado € a discussdo das questdes de
género no processo de formacdo docente, tendo em vista sua relevancia para futuramente se
trabalhar em sala de aula na educagao basica. O que nos faz refletir a respeito desta e outras
temdticas, que também ndo tem tal visibilidade, tampouco sdo abordadas de modo
significativo durante a formacdo de professores. Além disso, vale ressaltar que, apesar de ser
pouco discutida e mesmo com a falta de abertura para tal enfoque nessa temdtica, percebemos
que o participante Polaris detém uma certa carga de conhecimento acerca das questdes de
género. E, mesmo que aprofunde por meio de fontes externas - pesquisa, palestras, grupos de
trabalho etc.-, € notdvel sua insatisfacdo com a caréncia de debates e insercdo deste em outras
areas de conhecimento.

A partir disso, podemos considerar o que Scolari (2013, p.10118) salienta em relacdo
ao processo de formagdo docente e o engajamento de inovacdes educativas tidas como

relevantes nesse contexto, quando diz que

Devemos nos preocupar com esta sociedade e discorrermos uma maneira de
como formar cidaddos preocupados com o futuro que todos desejam:
humanizador e realmente democrdtico. Diante disso é que nos deparamos
com a grande preocupacdo na area da educagdo, a da formacgdo docente para
esta geracdo complexa. Como formar professores capacitados para essa
complexa dinamica social?

Isto €, durante o processo de formacao docente, € preciso se atentar para outros tipos
de desenvolvimento profissional, visto que provoque inquietacdes pertinentes e que estimule
as capacidades cognitivas e reflexivas deste futuro professor. A vista disso, a partir do que o
autor traz, ao concluir o pensamento indagando sobre esse tipo de formagdo, podemos
considerar como um meio de se pensar e repensar como estd sendo integralizado o processo
formativo, ao considerar as demandas presentes numa sociedade atualmente pluralista.

Vale frisar que ndo € apenas refletir sobre as questdes de gé€nero na sociedade
contemporanea, mas compreender que tanto essa como outras temadticas estdo cada vez mais
se expandido sobre todos os ambitos. Reconhecer suas dimensdes, assim como seus diversos

conceitos exige o estudo e conhecimento dos variados contextos, uma vez que se faz
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necessario o exercicio do pensamento critico sobre o desafio de se trabalhar e discutir este
assunto também na formacao de professores.

De acordo com a participante Vega, percebemos que também abarca uma carga
expressiva sobre as questdes de género no ambito educativo, visto que ao participar de
programas académicos sobre esta e outras dreas de conhecimento, também sente a auséncia de
discussdes que enfatizem as relacdes de género como imprescindivel para um trabalho
docente eficaz. Ou seja, assim como temos a questdo da interdisciplinaridade tida como
indispensdvel para uma educacdo significativa, por exemplo, segundo como nos diz a
participante, as questdes de género precisam ser trabalhadas e inseridas de forma
transversalizada e inclusiva. Entretanto, € necessdrio que haja uma boa relacao entre discente-
docente para que haja uma boa educagdo e constru¢do conjunta de conhecimentos, além do
mais, segundo Freire (1996, p.12) “Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus
sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicdo de objeto, um do
outro.”

A vista disso, assim como discorre Scolari (2013, p. 10120), podemos considerar que

2

E necessdrio, portanto, um profissional em constante processo de
aprendizado, pesquisando e aplicando seus conhecimentos em suas praticas,
e que sejam fundamentadas em estudos legitimos. Um profissional docente é
aquele que tem consciéncia da importancia de seu papel na construcdo de
saberes e atitudes em seus educandos sempre os relacionando com a
realidade presente. Em meio as constantes transformacdes, necessita-se que
os educandos tenham consciéncia de seu importante papel de cooperadores
nessa educacdo atual, e serem capazes de além de cooperar, continuar
descobrindo seus conhecimentos de forma autdnoma e critica

O que implica dizer que todo conhecimento se faz inacabado, tendo em vista as
constantes transformacdes do meio em que vivemos. E pertinente lembrar que, mediante essa
sociedade de diversidade, € preciso a formagdo de um profissional plural, que vise muito além
do que apreender sobre os conteidos exigidos pela universidade, mas um profissional que
busque, explore e esteja disposto sempre a atualizar-se, para que assim consiga atender as
demandas dos diversos contextos que o desafia diariamente, tanto no seu processo formativo,
quanto na a¢do pedagdgica na escola.

Dessa forma, o espaco proporcionado pelas instituicdes superiores, precisam
contribuir significativamente com subsidios para a constru¢do da formacdo docente,
principalmente no que diz respeito ao estimulo do exercicio do pensamento critico-reflexivo,

tendo em vista a formacdo de profissionais preocupados com o desempenho mediante as
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questdes sociais diretamente influenciadoras no processo de ensino e aprendizagem, bem

como na transmissio destes conhecimentos.

4.3 Desafios e possibilidades na inser¢do das relacdes de género no ambito académico e
educativo

A histdria da educacgdo precisa ser interpretada e reconhecida em sua integralidade, de
modo que os agentes que sdo diretamente relacionados e inclusos nesse processo
compreendam o papel desta como pratica transformadora e fundamental para o processo de
formacdo de individuo. O que implica considerar toda sua construcio e evolu¢ao mediante os
contextos presentes em seu desenvolvimento. Para tanto, de acordo com Passos; Rocha e

Barreto (2011, p. 49),

[...] dentre as fun¢des da educacdo, duas se destacam: a primeira, de cardter
cultural, que visa transmitir as novas geragdes os elementos que constituem a
cultura da sociedade tais como normas morais, principios religiosos e
estéticos; e outra, de cunho social, que consiste em ensinar aos individuos
seus papéis, direitos e possibilidades.

Com isso, vale lembrar que o processo educativo engloba, também, as relagdes que
sdo construidas cultural e socialmente, visto que, uma das caracteristicas das sociedades que
temos atualmente - o que provém de algum tempo atrds também - € implantar regras e padroes
de acordo com o tipo de contexto que se deseja manter. O que podemos considerar que,
mediante tais padrdes, € distinguido papéis de homens e mulheres nessas sociedades, seja por
questdes bioldgicas ou por conjunturas categorizadas.

Tendo isto em vista, € certo que a educacao, influenciadora do processo de formagao
pessoal e social do individuo, caminha - ou deve caminhar - de acordo com as evolucdes
existentes na sociedade, embora esta nem sempre propicie aprendizados significativos para
essa formacdo. Com isso, no que diz respeito as classificacOes geradas pela sociedade sobre as
fun¢des desempenhadas por homens e mulheres — e estd sendo diretamente influenciadora
sobre o processo educativo -, € preciso identificar tais contextos, mediante o estudo sobre a
sociedade, e desmistificar tais atribui¢des direcionadas especificamente a cada género. O que
implica considerar, que a partir dessa intervencao, € possivel reconfigurar os comportamentos

e atitudes previstas para determinados individuos, proporcionando a liberdade de expressdo e
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relagdes interpessoais, o que deveria ser de direito do cidadao tendo em vista a perspectiva de
democracia.

A partir dessa concep¢ao de educacdo e o processo de ensino com as relacdes de
género, € certo que nem sempre € possivel se trabalhar com essa temdtica naturalmente sobre
o publico que o(a) pedagogo(a) pode alcancar, no caso, a Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental I. Entretanto, na perspectiva de desmistificar e esclarecer as concepgdes
ambiguas sobre género na escola, € que pretendemos avaliar essa atuac@o na sala de aula,
tendo em vista o processo de formagao docente sobre as relagdes de género na escola.

Nesse sentido, ao questionarmos os(as) participantes sobre as dificuldades em relacao
ao entendimento das questdes de género no ambito escolar e ndo escolar, nos responderam

que:

Eu acredito que uma das minhas maiores dificuldades € levar toda essa
fundamentagdo tedrica, que eu tenho acesso aqui na universidade, para
minha pritica em sala de aula. [...] muitas das situagdes acabam que
surpreendendo vocg, e voc€ ndo tem uma base, um preparo, para poder tentar
resolver aquela situacdo da melhor forma que ndo prejudique nenhuma das
partes. [...] porque vocé desmistificar aquelas histérias dos brinquedos até a
cor dos copos na hora da merenda, a cor dos pratos, e também tinha questao
de chamadinha, em que um era rosa e o outro azul. Tudo isso sdo pequenos
detalhes que envolvem questdes de género dentro da sala de aula, que se
voc€ ndo souber lidar, ndo souber tratar da situacdo, sem delimitar...
(ANTARES, 2018)

Eu penso que € a educacdo, é o conhecimento. Muitas pessoas ndo tem o
conhecimento e af, até mesmo num momento de didlogo ou conversa, ndo
compreendem determinadas questdes e distorcem a conversa, e af aquilo que
deveria ser uma conversa amigavel para construir conhecimentos e estd
vendo solugdes, acaba se tornando conflitos porque surge a divergéncia de
ideias, porque nao se discutem ideias, ndo se discutem propostas, acabam se
discutindo pessoas. Entdo, termina que eu fico com raiva de vocé ou vocé
fica com raiva de mim. (BELLATRIX, 2018)

[...] uma temética que se torna polémica e penso que, desnecessariamente, é
muito mais por uma questdo de padrio, de tabu, porque as pessoas quando
vocé fala em género ja distorcem a interpretacdo que a gente vai trabalhar
sexualidade. [...] Na educacao infantil a gente encontra muito essa barreira,
das pessoas entenderem que a gente vai estar sexualizando as criangas, e ha
também uma questdo muito religiosa das pessoas acharem que o sujeito, a
crianca, o humano ser assexualizado, de nao se discutir questdes de
sexualidade. Entdo assim, hdi um medo também da gente se discutir
identidade, identidade do sujeito em formacdo, identidade como um todo,
das escolhas, de como eu sou, como me percebo, como me vejo [...] Penso
que a maior dificuldade ainda estd na compreensio erronea do que é género,
as pessoas ndo disseminaram ainda esse conceito, as pessoas nao
compreendem a importancia de se trabalhar género na escola, e o quanto por
exemplo ndo discutir questdes de género a gente cria outros problemas que
acabam passando despercebidos. Algumas criangas sofrem abusos, porque
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muitas desconhecem o seu corpo, muitos desconhecem que o seu corpo nio
¢é algo publico que o outro possa tocar, que o outro possa brincar. (VEGA,
2018)

De acordo com os relatos das participantes verificamos que além da falta de
experiéncias e conhecimentos mais acentuados acerca da temdtica, o0 meio externo também
influencia consideravelmente sobre a futura atuag¢do. Visto que, ao compreender o conceito e
finalidades de se trabalhar género no ambito educativo, preveem limitacdes para efetivar a
abordagem e prética da temdtica. Com isso, mediante o que nos diz Antares, percebemos sua
inseguranca tanto ao falar sobre as questdes de género na escola, quanto as implicacdes que a
introducdo desta pode causar sobre a visdo de agentes externos, impossibilitando a
concretizacdo desse processo.

Para isso € preciso estar atento quanto a essa concepcao de ensino, principalmente para
que nao haja reproducdes de pensamentos conservadores no processo educativo. Com isso,

vale destacar o que Scolari (2013, p. 10124) aponta quando diz que:

Sabe-se que muitos dos preconceitos e esteredtipos tdo comuns neste atual
contexto social, sdo simplesmente reproducdes de uma cultura que vem de
geracdo em geracdo sem questionar o que é certo e o que € errado,
reproduzem valores e normas morais que ndo acompanham nem a evolugao
cientifica, nem a evolugdo social.

Dessa forma, € importante que o professor pondere a relevancia desta abordagem,
visto que vise no trabalho docente uma forma de incluir e abranger outros tipos de contextos
que, muitas vezes, sdo simplesmente ignorados pelo medo do que a visdo externa pode
implicar sobre sua atuacdo. Todavia, a0 mesmo tempo que € preciso refletir acerca da forma
de abordar as questdes de género, faz-se necessdrio também, manter o respeito sobre as
demais diferentes existentes em meio ao processo de ensino e aprendizagem, levando em
consideragdo os conhecimentos e comportamentos apresentados dos alunos sobre o que se
apreendeu de outros ambitos.

Ja no que nos diz a participante Bellatrix, vemos a é€nfase que ela dd ao processo de
aquisicdo de conhecimento, assim como a relevancia de intensificar o estudo sobre as
questdes de género, tendo em vista as concepcdes e argumentos equivocados no tocante a

abertura de discussdes sobre a abordagem de género em quaisquer que sejam os espagos. A
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partir desse ponto de vista, € interessante destacar o que Passos; Rocha e Barreto (2011, p. 56)

acentuam, e consideramos pertinente para essa discussao, ao trazerem que:

Compete, portanto, ao/a educador(a) comprometer-se com uma educagio
sem julgamentos sobre a consciéncia do(a) educando(a), sem, muito menos,
lhe impor autoritariamente esse ou aquele modo de ver ou de se comportar
em decorréncia do seu sexo, raga ou classe social, por exemplo. Do mesmo
modo, espera-se dele(a) a produg¢do e a transmissdo do conhecimento a
todos(as), sem discriminag@o e sem o ocultamento do real que pode ocorrer,
dentre outras situacdes, quando o conteido apresentado ndo responde as
demandas dos(as) discentes, nem as necessidades sociais.

Dessa maneira, no que diz respeito a produ¢do e compartilhamento de conhecimentos
acerca das questdes de género, levando em consideracio a perspectiva do autor, torna-se mais
viavel e plural, visto que compreende uma acio pedagdgica flexivel ao contexto encontrado
na formacgdo do aluno.

Ao avaliar essa visdo do processo de ensino sobre as questdes de género sendo velada
por argumentos de desconhecimento e pré-conceitos sobre a temdtica, pode ser relacionada ao
que nos relata a outra participante, Vega. Tendo em vista o sentido ambiguo do conceito de
género, logo sendo equiparado a sexualidade, prevé-se como critério € motivo para a afronta
dos sujeitos externos em relagdo a abordagem de género na escola.

Em sua fala, a participante Vega reforca sua percepcdo sobre como as questdes de
género, independente do dmbito que seja inserido, provocam tal polémica, sendo ligeiramente
mal interpretada em seu conceito e finalidades. Ao acentuar a confusdo de principios que
consideram a abordagem de género uma abertura para o estimulo a a¢cdes imorais e obscenas
na Educacdo Infantil, a exemplo, exprime, também, sua decepcdo para com 0s sujeitos
responsaveis pelo crescimento e desenvolvimento das criancas, ao limitarem a intervengdo
pedagdgica mediante a abordagem dessa tematica. De acordo com o que a participante busca
exprimir sobre a relevancia da abordagem das questdes género no ambito educativo, levando
em consideracdo também a sexualidade como ramo desta temdtica, podemos considerar o que

Vianna e Finco (2009, p. 271) discorrem em relacdo a isso, quando colocam:

O direito a uma educagdo infantil de qualidade inclui a discussdo das
questdes de gé€nero. As relagdes das criancas na educacdo infantil
apresentam-se como uma das formas de introdu¢cdo de meninos e meninas na
vida social, principalmente porque oferecem a oportunidade de estar em
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contato com criangas oriundas de diversas classes sociais, religides e etnias
com valores e comportamentos também diferenciados.

Isto posto, embora o trabalho docente sobre as questdes de género em sala de aula
cause tal polémica socialmente, € preciso, a principio, conhecer o que realmente é trabalhado
e o que o docente objetiva ao tentar desmistificar. Pois, com a realidade que temos
atualmente, as relagdes de gé€nero, por exemplo, geram também situacdes de desigualdade
social. E isso se torna contraditério ao que a sociedade tenta pregar como inexistente, uma vez
que categoriza por meio do género o que homens e mulheres devem ou ndo fazer.

Além disso, em relacdo ao processo de ensino que desconsidere qualquer tipo de

desigualdade social, Passos; Rocha e Barreto (2011, p. 56) discorre que:

Uma educag¢do comprometida com uma nova ordem social precisa ser capaz
de romper com conceitos universais e imperativos morais e investir em uma
préitica que respeite a subjetividade e proporcione ao individuo o exercicio
da liberdade. Esse compromisso implica na existéncia de um(a) novo(a)
educador(a), de novos conteddos programadticos, na ressignificacdo do
processo de avaliacdo, enfim, em uma nova pratica educativa.

Sendo a educacdo uma acao libertadora e que proporciona aos individuos o encontro
com o novo e com o diferente, € preciso admitir que esta ndo deve se limitar ou percorrer o
mesmo caminho devido as finalidades que se impde nesse processo. Mas, explorar tais
caminhos e reconhecer que ndo € uma instancia neutra, tendo em vista as descobertas e
desdobramentos que se desejam alcancar. Com isso, vale ressaltar que, ao dizer-se
democratica sobre todos os tipos de culturas e sociedades, no processo educativo € necessario
também considerar a diversidade de questdes e relacdes que nesses contextos se instituem.
Seja de raga, religido, etnia, género etc.

Ainda nessa perspectiva tida nesse eixo, questionamos os(as) participantes sobre 0s
maiores desafios e possibilidades de um trabalho com essas questdes na escola, sendo
respondido:

[...] a maior dificuldade € lutar contra a sociedade, porque enquanto a gente
estd como professor, tentando superar esses desafios, a sociedade estd
alimentando para que essas questdes se perpetuem, se reproduzem e se
permanecam, se solidifiquem melhor dizendo. Entdo a maior dificuldade é
essa mesmo, € de voc€ conseguir lutar contra esses paradigmas. [...] as
possibilidades também sdo muitas, porque quando existe uma relagdo escola-

familia, professor-familia, quando a gente consegue compreender porque o
sujeito age daquela maneira, quando a gente para de culpabilizar o aluno e
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passa a compreender o contexto que ele vive, como aquele contexto
influencia nas agdes que ele estd praticando. [...] entdo, a possibilidade que
vejo no momento € trazer essas questdes em debates, em palestras, procurar
trabalhar isso com os professores, para que tenham subsidios para trabalhar
isso com os alunos, trabalhar na formagdo de professores, buscar
instrumentos que possam direcionar as familias a escola, j4 que € muito
dificil hoje trazer um pai ou uma mae para reunides. (BAHAM, 2018)

Seria de trabalhar com a crianga no sentido de adequar esses assuntos de
acordo com os niveis de desenvolvimento dela para que ndo venha causar
nenhum dano, nenhum prejuizo ao desenvolvimento dessa crianca. Entdo sdo
desafios que se colocam também em relacdo aos preconceitos, que as
familias, e os proprios professores tem em trabalhar essas questdes.
(DENEB, 2018)

As possibilidades acho que estd em nossa formacgao, porque tanto a questdo
do projeto na extensdo, como agora na monitoria, em algumas disciplinas
que subsidiaram essa discursdo, faz com que a gente nao atue de forma cega,
porque a gente é educado exatamente pra perceber as coisas, com um olhar
mais critico, com um olhar para além do que estd posto. [...] Diversidade
infelizmente ainda € um grande desafio e esse talvez seja o desafio maior, as
pessoas compreenderem de fato o que € género, porque ainda € muito dificil.
[...] a questdo do préprio conceito de gé€nero hoje vem sendo distorcido,
sendo tratado como uma ideologia, e género ndo é uma ideologia, porque na
sua epistteme nao ha um cariter dogmatico, ndo hd um cardter de
doutrinagdo. Entdo assim, tem sido bem complicado essas frentes religiosas,
essas frentes conservadoras, e até no proprio cendrio do nosso pais quando a
gente vé na LDB, quando a gente vai ver na questdo das Diretrizes
Curriculares... a questdo de gé€nero estd 14, estd posta, estd colocada, porem
como isso tem sido executada é que tem desfavorecido bastante. E af onde
eu penso que a formacgdo € o primeiro passo, [...] se nao for a solugdo ainda é
um caminho. (VEGA, 2018)

Segundo as respostas das participantes notamos um vasto campo de desafios e
possibilidades encontradas nas perspectivas de ambas, o que favorece uma reflexdo mais
acentuada sobre o processo de formacdo e atuacdo docente sobre as questdes de gé€nero na
escola. Por outro lado, expressa uma realidade social e cultural que se permeia durante um
bom tempo, mesmo que os individuos que estejam inseridos nesse contexto percebam a
incoeréncia e a contradicdo do que pregam como certo € fazem como conveniente. Contudo,
vale ressaltar que, de acordo com o ponto de vista de quem busca mudar essa realidade (o
professor), sempre ha de esperar um retorno satisfatério sobre o que se constréi no processo
de ensino e aprendizagem, seja do ambito social ou de conjunturas educacionais que
explanam as possibilidades.

Nesse sentido, de acordo com o que nos responde Baham, a realidade que hoje se tem
para que futuramente possa intervir, talvez ndo se modifique a ponto de progredir tanto, tendo

em vista que esse cendrio de formar para a sociedade e, a sociedade nao colaborar com essa
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formacdo esteja se propagando ha algum tempo - ou desde sempre. Isso, de certa forma,
provoca danos significativos no desenvolvimento educacional e formativo da crianga, visto
que o professor comeca a ponderar o que realmente € importante trabalhar ou nao na sala de
aula. Vale lembrar que, dentre as possibilidades citadas pela participante, € citado as relagdes
interpessoais consideradas essenciais para um bom desempenho escolar do aluno.

Mediante o que nos responde o participante Deneb, verificamos em sua fala uma
apreensdo sobre a insercdo da abordagem de género na ac¢do pedagdgica. Visto que, conforme
a diversidade existente no espago da sala de aula é realmente desafiadora contextualizar a
temdtica. No entanto, € preciso reconhecer que a interpretacdo sobre a introducao das relagdes
de género no meio educativo € relativa ao modo como essa abordagem ¢é apresentada para os
alunos, tendo em vista fatores importantes como a idade, os conhecimentos que ja carregam, a
cultura que € inserido etc. O que torna o novo ser diferente. (PASSOS; ROCHA e
BARRETO, 2011)

A participante Vega, apresenta outro ponto de vista sobre o que a principio
questionamos. Ao considerar vidvel a discussdo e desenvolvimento das questdes de género na
sala de aula, enfatiza sua perspectiva ao se deter ao processo de formagdo docente como
essencial para se trabalhar e desenvolver praticas pedagdgicas direcionadas a essas questdes,
visto que, por meio de leituras e programas académicos, o futuro docente tem a oportunidade
de refletir sobre essa temdtica através do estdgio e de vivéncias proporcionadas pela
universidade sobre tal pratica.

Além disso, no que compete ao futuro docente enquanto mediador desse processo
formativo, bem como de relacdes sociais, verifica-se a necessidade de que este tenha uma
andlise critica sobre esses desafios e possibilidades na Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental I, por exemplo. Levando em consideracio a crianca como sujeito de direitos e
deveres, em processo de desenvolvimento formativo pessoal, social e cultural do meio em que
vive. Assim como nos afirma Giachini e Ledo (2016, p. 1414) que “A crianga ndo é um ser
isolado, ela se constitui nas relacdes sociais, nos mais diferentes tempos e espacos presentes
em sua vida. Essas vivéncias e convivéncias culturais e sociais dependem do tempo histérico
em que se situam as criancas, mudando de cultura para cultura”.

Além disso, o processo de formacdo do professor deve garantir bases para um bom
desempenho em sua atuacdo docente, uma vez que estas sirvam como pontapé para a
reflexdo-critica sobre novas metodologias na atuacdo. E, assim como nos relata a participante,
o processo formativo docente € o primeiro passo para uma pritica pedagdgica efetiva e

satisfatoria.
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As respostas dos sujeitos mediante a coleta dos dados da pesquisa evidenciaram um
pouco das perspectivas de muitos discentes que estdo em processo de formacgdo docente, visto
que, mediante cada questionamento verificamos a precariedade e limitacdo das discussdes de
género nesse processo, bem como na insercdo dessa abordagem no dmbito educativo. Dessa
forma, ao analisar minuciosamente as respostas, pudemos concluir que, apesar das mudancgas
de cunho social e cultural, ainda hd uma profunda necessidade de se discutir e trabalhar as
relacdes de gé€nero nos diversos ambitos que compde a sociedade, em especial os espagos

académicos e escolar.
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5 CONSIDERA COES FINAIS

Para finalizar este trabalho, retornamos a nossa problemdtica a principio elaborada:
como ocorre o0 processo de preparagdo tedrica e pratica na formagdo de alunos do curso de
Pedagogia para lidar com as questdes de género no ambito educativo? Na qual nos norteamos
para efetivar a coleta de dados, bem como por meio do objetivo geral que intitulamos para
analisar a praxis pedagdgica de alunos do curso de Pedagogia em meio as questdes de género
no ambito educativo. Sendo o objetivo alcancado e a questdo problema respondida, mediante
os instrumentos utilizados para tais finalidades.

De acordo com as questdes tema elaborados, pudemos apurar um misto de concepgoes
acerca da nossa linha de pesquisa, visto que, cada participante enriqueceu ainda mais nosso
trabalho ao responderem a todas as questdes. Além disso, pudemos perceber que a pesquisa
também contribuiu para o processo de andlise critica dos sujeitos participantes, uma vez que
ao refletirem para responder as perguntas, se deparavam com uma realidade antes nao
analisada, principalmente pela pouca exigéncia do curso e das disciplinas de se trabalhar as
questdes de género nos diversos ambitos em que o(a) pedagogo(a) pode se inserir.

Com isso, observamos que para a formacdo e atuacdo de um pedagogo(a) plural ainda
€ necessdria uma andlise sobre as prioridades e demandas existentes na sociedade, visto que,
mediante as perspectivas dos participantes, a formacdo apresenta declinios e lacunas que
dificultam o processo de formacdo docente integralizado. Dessa forma, as discussdes que se
espera para o ambito académico se ausentam mesmo que a realidade social expresse a
caréncia e imprescindibilidade da abordagem das questdes de género.

No que diz respeito ao papel da universidade sobre a formacdo docente, concluimos
que, apesar do vasto campo de experiéncias, conhecimento e tudo mais que este ambito
abarca, segundo as participantes ainda € considerado um espago demarcado como limitado
pelos principios e preconceitos decorrentes das diversas realidades presentes. O que de certa
forma influencia no processo de formagdo, bem como na futura atuacdo deste profissional.
Entretanto, ndo podemos negar o que € proporcionado durante o periodo de graduacdo,
quando oportuniza os(as) discentes a participarem e se vincularem a projetos, programas €
acOes ramificadas pela universidade, as quais contribuem para a pesquisa, 0 ensino e a
exploragdo de novos conhecimentos, teorias e tematicas.

J4 no que nos confere a analise da indissociabilidade de nossa linha de pesquisa —
formacdo docente e as questdes de género - concluimos que, apesar da caréncia de discussoes,

debates e uma visd@o mais acentuada sobre a formac¢do de um pedagogo para a diversidade,
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faz-se relevante e possivel a inser¢do dessa temdtica para um trabalho mais significativo em
sala de aula. Tendo em vista uma educacdo realmente democrética e inclusiva, as atividades
que se espera mediante as questdes de género engloba, além da desmistificacdo de categorias
entre meninos € meninas, uma a¢do pedagdgica satisfatéria e condizente com o que a LDB ou
os PCN’s intitulam quanto fundamental ao professor exercer.

Partindo da perspectiva de que a formacdo docente precisa e deve ser integral,
verificamos a necessidade de englobar a constru¢do educacional e social de todas as questdes
presentes e emergentes tidas na sociedade. Além de garantir a introducdo e discussio acerca
destes, deve permitir a exploracdo e autonomia dos discentes sobre quaisquer assuntos,
mesmo que ndo estejam no curriculo vigente, a fim de proporcionar o desenvolvimento do
pensamento critico e reflexivo.

Isto posto, € pertinente se pensar em como se pode introduzir questdes de género a
partir das metodologias e textos discursivos durante a formacao docente, bem como refletir e
abordar, tendo em vista os variados tipos de contextos. Entretanto, vale ressaltar a relevancia
de intencionalizar essa interveng¢do docente, visto que objetive ndo apenas transmitir o
conhecimento, mas facilitar na compreensao do aluno sobre o que se pretende.

Por isso, é importante que a interpretacdo sobre as questdes de gé€nero e suas
ramificagdes, sejam esclarecidas e consideradas como contribuinte para o processo de ensino
e aprendizagem dos alunos, bem como o processo de identidade docente quanto a um trabalho
intencional.

Portanto, para finalizar, acreditamos ser imprescindivel a discussdo das questdes de
género no ambito académico, tendo em vista a formacdo de pedagogos(as) realmente
comprometidos(as) com a formacdo pessoal e social do aluno. Assim como € indispensavel
essa abordagem no ambito educativo, de forma a facilitar as interacOes afetivas e sociais dos
alunos, para que, de acordo com cada cultura, ndo se alimente preconceitos sobre o género de
cada um.

Além disso, mediante o interesse sobre a pesquisa e desenvolvimento desta temaética,
percebemos a dimensdo de aspectos a serem estudados e analisados sobre as questdes e
relagdes de género, o que consideramos pertinentes para o processo de formagdo pessoal e
profissional do(a) pedagogo(a), uma vez que durante a graduacdo ndo € oportunizado a
exploracdo desta temdtica com a €nfase e intensidade que deveria ser. Com isso, acreditamos
ser fundamental a busca e estudos sobre essa linha de pesquisa, a qual se faz presente em

todos os contextos cotidianos tanto da vida do professor quanto dos alunos, e que apesar dos
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diversos estudos disponibilizados, ainda faz-se necessario novas reflexdes e andlises sobre o

desenvolvimento do trabalho de género na escola.
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de Campina Grande Unidade Académica de Educacao
Campus de Cajazeiras - PB

Apéndice A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Bom dia, meu nome é Ana Carla Pinheiro Alves, sou aluna do curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Campina Grande e o/a Sr.(a) estd sendo convidado(a), como
voluntdrio(a), a participar da pesquisa intitulada A formacao do(a) pedagogo(a) e a
abordagem de género no Ambito educativo: uma analise critica da praxis docente.
JUSTIFICATIVA, OBJETIVOS E PROCEDIMENTOS: As inten¢des e motivacdes desse
estudo deve-se ressaltar a necessdria e devida contribuicdo da Universidade Publica na
continua referencializacdo do ensino superior por intermédio da indissociabilidade entre
ensino e pesquisa, nesse caso, desdobradas nas frentes de trabalho da iniciagcdo cientifica.
analisar a praxis pedagdgica de alunos do curso de Pedagogia em meio as questdes de género
no ambito educativo.

(Os) dado(s) serdo coletados da seguinte forma: o/a Sr.(a) ird participar de uma entrevista,
estruturada em um roteiro, que aborda pontos relacionados ao trabalho com as questdes de
género no ambito educativo e académico.

DESCONFORTOS, RISCOS E BENEFICIOS: Embora eu tenha o méximo de cuidado
para com seu bem-estar € possivel um eventual desconforto com as questdes a lhe serem
perguntadas ou, at€é mesmo, uma compreensao de sua parte de possivel mé interpretacdo de
dados de minha parte. Entretanto, em todas as etapas dessa pesquisa, serdo depreendidos
todos os esfor¢os possiveis para evitar riscos tais quais: constrangimentos, ma interpretacdes
nas andlises e para com conclusdes que ndo correspondam proporcionalmente a sua
compreensdo da dinamica de trabalho em relacdo ao meu objeto de estudos. Como uma das
garantias, sua confidencialidade serd assegurada o seu anonimato, via letra inicial de sua
profissdo e nimero para sua identifica¢do e indicar a sequencia dos sujeitos desse estudo e os
dados revelados aqui serdo tratados com absolutos padrdes éticos, conforme Resolu¢do CNS
466/12.

FORMA DE ACOMPANHAMENTO E ASSINTENCIA: A participacio do/da Sr.(a)
nessa pesquisa nao implica necessidade de acompanhamento e/ou assisténcia posterior, tendo

em vista que a presente pesquisa nao tem a finalidade de realizar diagndstico especifico para
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o/a senhor/a, e sim identificar fatores gerais da populacido estudada. Além disso, como no
roteiro de entrevista ndo hd dados especificos de identificagdo do/da Sr.(a), a exemplo de
nome, CPF, RG, outros, ndo serd possivel identifici-lo/a posteriormente de forma
individualizada.

GARANTIA DE ESCLARECIMENTO, LIBERDADE DE RECUSA E GARANTIA DE
SIGILO: O/A Sr.(a) serd esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar.
O/A Sr.(a) é livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper a
participacao a qualquer momento. A sua participacao € voluntdria e a recusa em participar nao
ird acarretar qualquer penalidade ou perda de prestacdio de servicos. Os/As
pesquisadores/pesquisadoras irdo tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo.
Os resultados da pesquisa permanecerdo confidenciais podendo ser utilizados apenas para a
execugdo dessa pesquisa. O/A Sr (a) ndo serd citado(a) nominalmente ou por qualquer outro
meio, que o identifique individualmente, em nenhuma publicacdo que possa resultar deste
estudo. Uma copia deste consentimento informado, assinada pelo Sr.(a) na dltima folha e
rubricado nas demais, ficard sob a responsabilidade do pesquisador responsavel e outra sera
fornecida ao/a Sr.(a).

CUSTOS DA PARTICIPACAO, RESSARCIMENTO E INDENIZACAO POR
EVENTUAIS DANOS: A participacdo no estudo ndo acarretard custos para o/a Sr.(a) € ndao
serd disponivel nenhuma compensag¢ao financeira adicional. N@o € previsivel dano decorrente

dessa pesquisa ao/a Sr.(a), e caso haja algum, ndo ha nenhum tipo de indenizagdo prevista.

DECLARACAO DO PARTICIPANTE OU DO RESPONSAVEL PELO
PARTICIPANTE:

Eu, , fui informado(a) dos

objetivos da pesquisa acima de maneira clara e detalhada e esclareci todas minhas ddvidas.
Sei que em qualquer momento poderei solicitar novas informagdes e desistir de participar da
pesquisa se assim 0 desejar. A pesquisadora

certificou-me de que todos os

dados desta pesquisa serdo confidenciais, no que se refere a minha identificacdo
individualizada, e deverdo ser tornados publicos através de algum meio. Ele/a compromete-se,
também, a seguir os padroes €ticos definidos na Resolucdo CNS 466/12. Também sei que em
caso de duvidas poderei contatar a professora orientadora Maria Thais de Oliveira Batista,

através do telefone (083) 98127-4898. Além disso, fui informado que em caso de duvidas
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com respeito aos aspectos éticos deste estudo poderei consultar o Comité de Etica em
Pesquisa do Centro de Formagado de Professores, situado a Rua Sérgio Moreira de Figueiredo

s/n - Casas Populares - Tel.: (83) 3532-2000 CEP 58900-000 - Cajazeiras — PB.

Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma cdpia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer todas as

minhas davidas.

/]
Nome Assinatura do Participante da Pesquisa Data
/]

Nome Assinatura do Pesquisador Data
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Apéndice B - Questionario de Caracterizacao

Dados pessoais:

Sexo: Feminino

I. Faixa Etaria

Entre 20 a 25 anos

Entre 26 a 30 anos

Entre 31 a 35 anos

Entre 41 a 45 anos

Entre 51 a 55 anos

I1. Formacdo em andamento

Graduacgdo em:

Masculino

Periodo de ingresso:

I11. Experiéncia no magistério

Leciona ou ja lecionou?

Tempo:
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Apéndice C - Entrevista Semiestruturada

Como vocé acredita que deve ser a atuacdo do pedagogo em meio as questdes de
diversidade?

De que forma vocé compreende a importancia da universidade para o processo de
formacdo do pedagogo plural?

Em quais ambitos da universidade (ensino, pesquisa, extensdo) voc€ teve a
possibilidade de se deparar com questdes relacionados a pluralidade da sociedade
atual? (Disciplinas; grupos; projetos; eventos).

Vocé acha que a universidade possibilita uma formagado estruturada para um trabalho
futuro com as questdes de género na escola?

Quais sdo suas maiores dificuldades em relacdo ao entendimento das questdes de
género?

Quais vocé acredita que serdo os maiores desafios e possibilidades de um trabalho
com essas questdes na escola?



