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RESUMO

O objetivo desse trabalho € analisar a formacao por drea de conhecimento diante da percepgao
dos egressos e concluintes da Lecampo, analisando também conceitos chaves na estrutura do
curso como Interdisciplinaridade e Multidisciplinaridade. Nessa pesquisa utilizamos a andlise
do Projeto Pedagdgico do Curso educacdo do Campo, e coletamos dados através de
entrevistas semi-estruturadas dos concluintes e egressos da Lecampo. Esse trabalho buscou
analisar a formacao por drea de conhecimento de forma que contribuisse entdo para que outras
andlises referentes ao PPC sejam aprofundadas, para que na reformulacao curricular em curso
possa ocorrer com menos fragilidades, enriquecendo a proposta do curso e fortalecendo ainda

mais a formagdo dos proximos educando a serem formados no curso de Educagdao do Campo.

Palavras-chave: Licenciatura em Educacido do Campo. Estudo de percepcao. Curriculo.



ABSTRACT

The objective of this work is to analyze the formation by area of knowledge before the perception of
graduates and graduates of Lecampo, also analyzing key concepts in the structure of the course as
Interdisciplinarity and Multidisciplinarity. In this research we used the analysis of the Pedagogical
Project of the Field Education Course, and we collected data through semi-structured interviews of the
graduates and graduates of Lecampo. This work sought to analyze the training by area of knowledge
in a way that would contribute to other analyzes regarding the CFP to be deepened, so that in the
current curricular reformulation can occur with fewer weaknesses, enriching the course proposal and

further strengthening the training of to be trained in the Field Education course.

Key words: Bachelor's degree in field education. Perception study. Curriculum
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1 INTRODUCAO

O presente projeto de pesquisa tem como objeto de estudo a concepg¢ao de concluintes
e egressos da Licenciatura em Educacdo do Campo, a partir deste momento denominada
Lecampo, do Centro de Desenvolvimento Sustentdvel do Semiarido, Universidade Federal de
Campina Grande, sobre a formacao por drea de conhecimentos ofertada pelo curso.

Nossa motivagdo para realizar esta pesquisa emerge como estudante desta licenciatura,
diante das inquietacdes da autora e da turma de concluintes, sobre como atuar por drea de
conhecimento, inclusive considerando esta vivéncia durante o estdgio curricular
supervisionado do Curso, o conjunto de componentes curriculares do curso e praticas de
extensdo, pesquisa e iniciacdo a docéncia vivenciados neste percurso.

Assim, o presente projeto tem por objetivo compreender a formagdo por drea de
conhecimento do curso de Educacdo do Campo da UFCG/CDSA, e a partir desse eixo
analisar a percep¢do de concluites e egressos sobre a formacao por drea de conhecimentos, no
sentido de contribuir com a formacdo dos docentes do referido curso, e na reflexdo sobre seu
curriculo.

A Licenciatura em Educacdo do Campo é um curso ainda novo no pais. Esse tipo de
formacgdo € de suma importancia para os sujeitos do campo, pois essa modalidade de ensino,
voltada a docéncia e gestdo de processos educativos no campo, atende as parcelas da
populacdo historicamente marginalizadas das politicas educacionais. A formagdo por drea de
conhecimento, caracteristica da proposta das licenciaturas do campo, busca integrar as
disciplinas, tendo a preocupacdo de resgatar também os conhecimentos prévios dos alunos e
de seu cotidiano, facilitando o aprendizado e dando significado a realidade em que vivem.

Assim € que o Ministério da Educacao/SECADI (2007, p.46), partindo do diagndstico
educacional de extrema desigualdade da oferta e condi¢des de ensino das escolas do campo,
define a criacdo das licenciaturas do campo, com o objetivo especifico de "Formar e habilitar
professores para a docéncia multidisciplinar em escolas do campo", nas dareas do
conhecimento: Linguagens, Artes e Literatura; Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias da
Natureza e Matematica e Ciéncias Agrarias.

O diagnéstico do MEC/INEP (2006) indicava que em 2005, apenas 21,6% dos
professores dos anos iniciais nas escolas rurais possuiam formagao superior, contra 56,4% dos
que atuavam nas escolas urbanas. "Além disso, 6.913 fun¢des docentes eram exercidas por
professores que tinham apenas o ensino fundamental, a maioria deles atuando nas regides

Nordeste e Norte" (MEC, 2007, p.48). O mesmo relatorio afirmava que "A disparidade entre
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o nivel de formacdo dos docentes do ensino médio que atuam na zona rural e os da zona
urbana também € grande." (Idem, Ibidem).

Assim, além das discussdes a respeito da necessidade de formacao especifica para os
docentes do campo, dados sobre desigualdade quanto a remunera¢do dos professores do
campo em relacdo aos da cidade e os fundamentos legais para a implantacdo dos cursos de
licenciatura do campo, justificou-se a criagdo destes por formac¢ao por area de conhecimentos,
habilitando os professores para atuarem multidisciplinarmente nas escolas regulares dos
sistemas de ensino, nas atividades de docéncia e gestdo. Neste sentido, Molina (2016) afirma

que

A habilitac@o de docentes por drea de conhecimento tem como um dos seus
objetivos ampliar as possibilidades de oferta da Educagdo Bdsica no campo,
especialmente no que diz respeito ao Ensino Médio, mas intencionalidade
maior é a de contribuir com a construgdo de processos capazes de
desencadear mudancas na ldgica de utilizacdo e de producdo de
conhecimento no campo. (MOLINA, 2011, p.85).

A ampliagdo da "oferta da Educacdo Bésica" (aumentando a quantidade de docentes
habilitados), principalmente no ensino médio, e a pretendida mudanca na "légica de utilizacio
e produgdo de conhecimento no campo" sdo também destacadas no curso de licenciatura do
campo do CDSA/UFCG.

Nesse sentido, consideramos relevante analisar como se dd a formacdo por drea de
conhecimento desses futuros docentes, a partir da perpecp¢ao de concluintes e egressos do
curso, pois a qualidade da formacdo académica de cada profissional reflete em suas agdes
diante do seu trabalho.

Em outro trabalho, Mariana Leite (2017), analisou o mesmo objeto - a formacgao
Lecampo por drea de conhecimento -, porém a partir do olhar dos professores do curso. Em

suas conclusdes, a autora, também aluna egressa da Lecampo/UFCG, afirma que:

Verificamos nas respostas dos professores que na visdo deles a formagéo por
drea de conhecimento veio para quebrar os paradigmas do ensino disciplinar,
possibilitando assim aos educandos uma vis@o mais ampla do mundo e da
sociedade sendo uma maneira de pensar a realidade de forma mais ampla e

integrada, superando a fragmentagao das disciplinas.

Assim, perguntamos: alunos concluintes e egressos do curso terdo percepcao

semelhante ou distinta as dos professores do curso? Como a organizacdo curricular, prevista
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no PPC do curso, se relaciona as percepgdes discentes a respeito da formacgdo por drea de
conhecimento?

Nossa hipétese, a partir do lugar de aluna concluinte do curso, € a de que a percep¢ao
dos estudantes deve se distinguir significativamente do enfoque majoritario dos professores.
Investigar, portanto, este objeto de estudo a partir da perspectiva discente pode contribuir,
assim, para complementar e enriquecer os debates e conhecimentos produzidos na
universidade sobre a formacao do docente do campo na UFCG.

Assim, apds apresentar os objetivos, discutiremos sobre a formacdo por drea de
conhecimento das licenciaturas do campo no Brasil e em seguida faremos a andlise de dois
aspectos: como a formacao por drea, a interdisciplinaridade e multidisciplinaridade aparecem
no PPC do curso (UFCG/CDSA, 2012) e como ela é percebida por estudantes egressos e

concluintes das trés areas de conhecimento do curso.

1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo Geral
Compreender a formacao por drea de conhecimentos da Licenciatura em Educacdo do Campo

em sua relacdo com a percepg¢ao de egressos e concluintes do curso.

1.1.2 Objetivos Especificos:
e Analisar a concepcdo de formacdo por drea de conhecimento presente na proposta
curricular da licenciatura em Educacdo do Campo CDSA (PPC, 2011);
e Identificar a concep¢do de concluintes e egressos da Lecampo sobre os conceitos area
de conhecimento, inter e multidisciplinaridade;
eldentificar a percep¢ao de estudantes egressos e concluintes do curso sobre a formacao por

area de conhecimento por eles vivenciada na Lecampo/CDSA.
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2 CAMINHOS METODOLOGICOS

2.1 TIPO DE ESTUDO

O presente trabalho tem uma abordagem qualitativa. Segundo Severino (2007) esse
tipo de pesquisa pode abordar diversos procedimentos metodolégicos. Em nosso caso,
faremos uso também de procedimentos variados, como a andlise documental e entrevistas. Do
ponto de vista dos seus objetivos, nossa pesquisa terd uma perspectiva descritiva. Segundo Gil
(2008) a pesquisa descritiva tem a finalidade de descrever as caracteristicas de determinadas
populacdes ou fendOmenos. Em nosso caso, buscaremos descrever as concepgdes sobre
formacdo por drea de conhecimento, inter e multidisciplinaridade presentes no Projeto
Pedagbgico do Curso (PPC, 2011) além de buscarmos analisar as experiéncias e percepgoes
relatadas pelos estudantes egressos e concluintes que entrevistamos.

Assim, quanto aos procedimentos técnicos, o Estudo de campo buscara aprofundar a
percepcio de concluintes e egressos da Licenciatura através das entrevistas. Conforme Gil
(2008) a entrevista ¢ uma forma de interacdo social, mais especificamente, ¢ uma forma de
didlogo assimétrico, em que uma das partes busca coletar dados e a outra se apresenta como
fonte de informacao. Teremos como objetivo, através deste procedimento de pesquisa, captar
as explicagdes e interpretagdes dos estudantes sobre a formacdo por drea de conhecimento no

Curso de Licenciatura.

2.2 PARTICIPANTES

Os participantes para a realizacdo do presente estudo serdo estudantes egressos e
concluintes do curso de Licenciatura em educagdo do campo da UFCG/CDSA, das trés dreas
de conhecimento. Dentro dos limites de tempo para realizacdo deste trabalho, limitamos a um
conjunto de 03 estudantes egressos e 03 concluintes, sendo 02 de cada area de conhecimento

do curso. A caracterizagdo mais detida dos sujeitos da pesquisa € realizada mais adiante.

2.3 INSTRUMENTOS E ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

Inicialmente serdo feitas conversas informais para perceber a visao dos pre-concluintes
em relagdo a formacdo por drea de conhecimento, buscando possiveis relacdes com o

apresentado pelo PPC do curso e ascaracteristicas das respectivas areas de conhecimento.
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ApOs este contato inicial, e a partir de um roteiro de entrevista semiestruturada, serd feito o
aprofundamento das tematicas através das entrevistas semi-estruturadas.

Todas as entrevistas serdo gravadas e trasncritas, para fins de andlise inspirada na
Andlise de Contetddo, de Bardin. Conforme Bardin (Idem, Ibidem), a andlise de um corpus de
estudos deve ser extensiva (ir do inicio ao fim do mesmo, sem excluir aleatoriamente
determinados elementos fora do estudo) e inicia-se pelo agrupamento tematico do contetdo
das entrevistas, em nosso caso. Apds esta andlise temadtica, em func@o de nossos objetivos,
cruzaremos estes resultados com os obtidos da analise documental do PPC.

A anédlise do PPC também serd guiada pelos objetivos tracados nesta pesquisa,
buscando identificar, em sua parte descritiva e ementario, a presenca e sentidos da utilizacao
das categorias "drea de conhecimento”, "interdisciplinaridade" e "multidisciplinaridade" no

texto.

2.4 CONSIDERACOES ETICAS

Esta investigacdo estd ciente da importancia em considerar a Resolucdo do Ministério
da Saude 466/12 do Conselho Nacional de Saude, de que as pesquisas no ambito das Ciéncias
que lidam com seres humanos, devem ser submetidas & aprovacio do Comité de Etica em
Pesquisa. Para tanto, far-se-4 uso do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido contendo
os objetivos da pesquisa, a ndo obrigatoriedade em participar da mesma e o anonimato dos

participantes, que serd entregue e assinado pelos participantes
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3 A LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO E A FORMACAO POR
AREA DE CONHECIMENTOS

A Licenciatura em Educagcao do Campo € uma politica publica que nos ultimos anos
vem se concretizando no Brasil, e surgiu a partir das articulagdes de diversos movimentos
sociais que buscavam ndo sé um modelo de educagdo voltada para os sujeitos do campo, mas
também almejavam o empoderamento e criticidade dos camponeses que por muito tempo lhes
foi negado o direito de uma educacgao de qualidade e inclusiva.

Foi através de diversas lutas travadas que esse modelo de educacdo pode nascer e se
tornar realidade, lutas essas que cresceram por meio das reivindicagdes e criticas em relagao
nao s6 a educagcdo como ao modo de vida que era oferecido aos sujeitos do campo. Por muito
tempo se acreditava que o campo desapareceria por causa do crescimento urbano, € que 0s
sujeitos que viviam no campo para obter educacio deveriam ir a cidade. E por esses motivos e
muitos outros faz nascer movimentos sociais que travam batalhas em busca dos direitos dos
povos do campo.

Um dos principais movimentos sociais protagonistas da criagdo da educacdo do
campo foi o MST, que estd ligado aos trabalhadores sem terra, pois a educagdo do campo
emerge dos movimentos sociais que lutam pela melhoria de vida dos trabalhadores pobres do
campo, ndo apenas melhorias financeiras, mas principalmente lutam pela dignidade,
identidade e cultura de um povo que € oprimido pela sociedade capitalista. E € nesse sentido
que o ‘do’ da educagio do campo tem um forte sentido. Segundo Caldart (2009, pg5) "E um
‘do’ que nao ¢ dado, mas que precisa ser construido pelo processo de formacao dos sujeitos
coletivos, sujeitos que lutam para tomar parte da dindmica social, para se constituir como
sujeitos politicos, capazes de influir na agenda politica da sociedade."

Desde 2007 essa graduacdo vem sendo implantada nas universidades em diferentes
estados brasileiros, sendo apoiado pelo Ministério da Educagdo, por meio da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusio (SECADI) e organismos
internacinais como a UNESCO, que apoiou e financiou os encontros e Conferéncias
Nacionais de Educagdao do Campo realizados a partir do final dos anos de 1990 e no decorrer
dos anos 2000, até a presente década (SOUZA, 2006).

Em 2005, uma proposta de Licenciatura em educag¢ido do campo foi sendo construida

pelo MEC, a partir de deliberacdo da II Conferéncia Nacional da Educacdo do Campo,
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ocorrida em 2004. Segundo Caldart, essa proposta foi criada por meio de uma comissao
instituida pelo Grupo Permanente de Trabalho de Educagdo do Campo da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade. Em 2006, a proposta e convite foram
lancados para algumas Universidades Federais do Brasil, e em 2007 foi aprovada a criagdo
institucional do curso. Em setembro deste mesmo ano, foi feita a selecdo para um projeto
piloto, que tinha como organizagdo curricular a alternincia entre tempo escola e tempo
comunidade. As Universidades pioneiras nesse projeto piloto da Licenciatura em Educagao do
Campo foram: Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade de Brasilia
(UnB), Universidade Federal de Sergipe (UFSE) e Universidade Federal da Bahia (UFBA).

Segundo Silva (2009) essa licenciatura € expressdao de um movimento nacional que
tem se erguido através da forca e coletivo dos sujeitos do campo, buscando uma nova escola,
uma concepgao de educagdo que comtemple a necessidade dos sujeitos do campo, a partir de
um projeto de campo que tem como referéncia a produgao rural familiar/camponesa.

Essa nova concepg¢do de educacdo surge a partir da critica ao modelo convencional de
educacdo no qual era direcionado aos povos do campo, uma educacdo rural que ndo atendia as
especificidades do seu publico. Essa licenciatura € reflexo de lutas populares em busca de
uma educacdo de qualidade, € por isso que surge a necessidade de um modelo de educagdo
que consiga compreender o modo de vida, as diferencas, a cultura e especificidades dos
sujeitos do campo, pois era necessario o reconhecimento de que as pessoas que vivem no

campo precisam de uma educacgdo diferenciada na qual é oferecida na zona urbana.

3.1 ALECAMPO/CDSA

O curso de educagdo do campo foi implantado no ano de 2009 na UFCG/CDSA, mas
estava presente nos debates desde o inicio das discussdes sobre esse projeto, porém diferente

das outras universidades j4 citadas, ndo conseguiu de principio oferta-lo.

A UFCG foi convidada a desenvolver uma experiéncia piloto
juntamente com outras quatro universidades publicas federais: UnB,
UFMG, UFBA e UFS. Por questdes operacionais do Ministério da
Educacio, o projeto da UFCG nio conseguiu ser implementado neste
primeiro momento. No entanto, como a discussdo coincide com a
aprovacdo da criagdo do CDSA - Sumé, que em seu projeto ja
contemplava este curso, a comissdo de criacio do curso deu
continuidade a sua formulagdo como um curso regular do CDSA.
(PPC LECAMPO, 2011, pgl0).
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Desde entdo, o curso vem se fortalecendo e amadurecendo ao longo dos anos. Essa
licenciatura busca contextualizar o ensino com a vivéncia e necessidades dos sujeitos do
campo do semidrido caririzeiro.

Nesse sentido, a licenciatura em educag¢do do campo tem o obejtivo de trabalhar com
uma perspectiva inovadora, que contextualiza com a realidade dos sujeitos, relacionando a
pratica com a teoria, dando vida aos conteddos curriculares a partir da realidade dos
individuos, buscando uma educagdo de qualidade, e que atenda as especificidades do seu
publico. Esse curso vem tentando contemplar os sujeitos camponeses que por muito tempo
lhes foi retirado o direito de ter um modelo de educacido que atendesse as suas caracteristicas
especificas. Com isso, a educag@o do campo busca ajudar na construcdo de sujeitos criticos.

Nesse contexto, a Lecampo oferece uma formacgdo por drea de conhecimento, sendo
elas: ciéncias humanas e sociais, linguagens e cddigos e ciéncias da natureza, que busca
integrar os conhecimentos, trabalhando em interdisciplinaridade. Esta foi a orientacdo do
proprio MEC para a criagdo das licenciaturas do campo, que apontou como obejtivo
especifico destas: "Formar e habilitar professores para a docéncia multidisciplinar em
escolas do campo, nas seguintes dreas do conhecimento: Linguagens, Artes e Literatura;
Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias da Natureza e Matematica; e Ciéncias Agrérias."
(MEC/SECADI, 2005, grifo nosso). Tal defini¢do nos remete ao debate sobre a inter e
multidisciplinaridade e sua relacio com a concep¢do de formacdo por "drea de

conhecimento", que trataremos no proximo topico.

32 A FORMACAO POR AREA DE CONHECIMENTO, A INTER E
MULTIDISCIPLINARIDADE NA LECAMPO

A interdisciplinaridade pode integrar-se em outras dreas especificas, com o propdsito
de promover uma interagdo entre o aluno, professor e cotidiano. Segundo Lopes (2012) “A
interdisciplinaridade ¢ um elo entre o entendimento das disciplinas nas suas mais varias
areas”. Sendo importante, pois abrangem tematicas e conteudos permitindo dessa forma
recursos inovadores e dinamicos, onde as aprendizagens sao ampliadas.

Para Fazenda (2002), o pensar interdisciplinar parte da compreensdo de que nenhuma
forma de conhecimento € em sim mesma racional. Tenta pois, o didlogo com outras formas de

conhecimento, deixando-se interpenetrar por elas. Assim por exemplo, aceita o conhecimento
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do senso comum como valido, pois € através do cotidiano que damos sentido a nossas vidas.
Ampliando através do didlogo com o conhecimento cientifico, tende a uma dimensdo maior,
ainda que utdpica, capaz de permitir o enriquecimento da nossa relagdo com o outro e com o
mundo.

Contudo, a formacgdo por area de conhecimento € proposta recente, € por muitas vezes
nao vista com bons olhos por professores, ja que suas metodologias implicam em um esfor¢o
maior em integrar os conteddos das diferentes disciplinas, saindo do lugar de conforto da
organizacdo disciplinar.

O que se designa por interdisciplinaridade € wuma atitude
epistemoldgica que ultrapassa os habitos intelectuais estabelecidos ou
mesmo os programas de ensino. Nossos contemporaneos estdo sendo
formados sob um regime de especializa¢do, cada um em seu pequeno
esconderijo, abrigado das interferéncias dos vizinhos, na seguranca e
no conforto das mesmas questdes estéreis. Cada um por si e Deus por
todos [...]. (FAZENDA, 2002, pg.24).

Podemos entdo perceber quao inovadora € a interdisciplinaridade, mas por outro lado
percebemos diversas dificuldades enfrentadas por esse modelo de ensino. Este trabalho, além
de tentar compreender a formacao por area de conhecimento no PPC da Lecampo/UFCG, tem
como foco principal analisar a percep¢ao de concluites e egressos do curso, oriundos das trés
areas de conhecimento ofertadas.

Como ja foi retratado no inicio do trabalho, a licenciatura em educacdo do Campo é
algo novo e que estd amadurecendo, contudo percebemos que por esse curso ser jovem, OS
profissionais que atuam na formacdo desses futuros docentes por muitas vezes nunca
trabalharam na perspectiva da interdisciplinaridade. A questdo de que grande parte dos
docentes Lecampo ministram seus contetidos centrados na disciplina, em um curso que
pretende formar por dreas de conhecimento, € uma contradi¢do que nos conduz a necessidade
de uma andlise mais ampla, tanto do PPC do Curso, como das estratégias curriculares de sua
implantacao.

Segundo o PPC do curso a

[...] organizacdo dos componentes curriculares por dreas do
conhecimento e estimulo ao trabalho docente multidisciplinar, de
modo que [os alunos do curso] possam articular na pratica pedagégica
os conhecimentos tedricos construidos e sistematizados na academia.
A formagdo bdsica comum para a docéncia multidisciplinar serd
assegurada a todos os educandos (as), a partir dos fundamentos
epistemoldgicos, socioldgicos, filoséficos, psicoldgicos e histéricos da
educacdo, numa perspectiva de contextualizacio do campo e do
semidrido brasileiro. (PPC LECAMPO, 2011, p.51)
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Assim, apontamos ja algumas contradi¢des, como por exemplo, a perspectiva de
formar por 4rea de conhecimento, porém com estimulo e habilitacio ao trabalho docente
multidisciplinar, que segue a logica disciplinar como numa jun¢do quantitativa de disciplinas.
Diante disso, buscaremos analisar todo esse contexto multidisciplinar no intuito de
compreender melhor a formacdo por area de conhecimento, e de como os alunos
compreendem e analisam sua prépria formagao por drea de conhecimento.

Na andlise do PPC do curso, a seguir, trataremos mais sobre a discussdo sobre inter e
multidisciplinaridade em sua relacdo com a concepgdo de formagdo por drea de conhecimetno
do curso.
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4 ANALISE DOS DADOS DE PESQUISA
4.1 0 PPC DA LECAMPO E A FORMACAO POR AREA DE CONHECIMENTO

Como j& vimos anteriormente, o curso de educacdo do campo trabalha numa
perspectiva por drea de conhecimento, em trés dreas, exatas, linguagens e humanas. Dentro
dessa perspectiva de ensino, entra a multidisciplinaridade, que pode-se dizer ser a base para a
formacdo dos discentes deste curso, porém também percebemos uma influéncia
interdisciplinar. Nesse ponto, serd trabalhada a andlise do PPC do curso, para entender qual a
concepgdo de formacao por area de conhecimento, analisando a proposta do curso em relagdo
a formacao por drea, interdisciplinaridade e multidisciplinaridade. Veremos entdo como esses
conceitos sdo trabalhados ao longo do curso de acordo com o PPC.

Comecaremos essa andlise pela multidisciplinaridade e interdisciplinaridade e antes de
tudo € necessario falar um pouco mais sobre esses conceitos. A multidisciplinaridade,
podemos dizer que seja um equipe que reune pessoas de vdrias disciplinas para estudar ou
desenvolver um trabalho sobre um mesmo objeto, porém cada disciplina detém sua propria
visdo sem se preocupar com a opinido das outras, ou seja, estudam o mesmo objeto, no
entanto cada uma isoladamente no seu espaco (PIRES, 1998).

A multidisciplinaridade parece esgotar-se nas tentativas de trabalho conjunto, pelos
professores, entre disciplinas em que cada uma trata de temas comuns sob sua
prépria Gtica, articulando, algumas vezes bibliografia, técnicas de ensino e
procedimentos de avaliacdo. Poder-se-ia dizer que na multidisciplinaridade as

pessoas, no caso as disciplinas do curriculo escolar, estudam perto mas ndo juntas.
(PIRES, 1998, p.176).

A interdisciplinaridade tem uma visdo mais conjunto, ela integra os saberes por um
mesmo objetivo (CARNEIRO, 1994). Inter significa estar dentro, no interior, entdo a
interdisciplinaridade tem a capacidade de atrelar védrios conhecimentos usando a visdo de
todos os envolvidos na busca da solug@o para o problema em questdo, ela vai além de uma
simples juncado de disciplinas, ela esta ligada a um conhecimento de um todo, através de uma
perspectiva critica chegando a uma visdo unitdria. Segundo Carneiro (Idem), a
interdisciplinaridade depende fundamentalmente de uma atitude de colaboragdao dos
pesquisadores frente ao desafio de uma prdtica coletiva, com o objetivo de se produzir
conhecimento novo, unitario e critico.

Entre essas duas concep¢des hd uma diferenca visivel, pois a primeira busca
conhecimento em diversas disciplinas, porem sem integra-las, enquanto a segunda trabalha

integrando os conhecimentos para um objetivo comum entre eles (CARNEIRO, 1994).
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Abordamos esses conceitos nessa analise uma vez que o PPC do curso explicita como
um de seus objetivos formar professores habilitados para ensinar numa proposta
multidisciplinar. Segundo os objetivos do PPC, a proposta do curso € habilitar professores
(as) para a docéncia multidisciplinar na educacdo do campo:

Habilitar professores (as) para a docéncia multidisciplinar na educa¢do do campo

nas seguintes areas de conhecimento: Linguagens e Cédigos, Ciéncias Humanas e
Sociais e Ciéncias Exatas e da Natureza". (PPC LECAMPO, 2011, pg40).

Assim, os futuros professores da Educa¢do do Campo saem habilitados para ensinar
numa perspectiva multidisciplinar, porém no interior de uma 4rea de conhecimento.

O PPC do curso esta organizado da seguinte maneira:

Apresentacao, Histérico do curso, Identificagdo do curso, Justificativa para a criagao
do curso, Justificativa para a criacdo do curso, Referencial teérico-politico do curso, Objetivos
do curso, Perfil do educando(a) que ingressara no curso, Perfil do profissional a ser formado
pelo curso, Perfil do curso, Campo de atuagdo do profissional, competéncias, Atitudes e
habilidades, Perfil do docente formador, Formas de acessar ao curso, Organizagdo do trabalho

de oferta do curso, Avaliagdo e acompanhamento, Referéncias bibliogréficas.

O Curso de educagdo do campo estd dividido entre as disciplinas de formacao bésica,
onde nos dois primeiros anos do curso e em algumas outras disciplinas todos os alunos
participam juntos independente da 4rea que irdo escolher ou que ja fazem. As disciplinas
especificas sdo aquelas restritas a cada drea de conhecimento, e por ultimo as disciplinas
integradoras, que sdo basicamente as disciplinas que ligam o aluno ao tempo comunidade,
onde vai a campo para pesquisar € colocar em prética toda a teoria vista no tempo

universidade. Vejamos um pouco sobre a grade curricular do curso nos quadros a seguir.



Quadro 01 — Componentes Curriculares Formacao Basica

NUCLEO

COMPONENTE CURRICULAR

Antropologia e Educacdo

Introdugdo a Sociologia

Introducdo a Filosofia

Filosofia e Educacao

Sociologia e Educacdo

Psicologia e Educacdo

Fundamentos Historicos da Educagdo

NUCLEO

COMPONENTE CURRICULAR

BASICO

Politica Educacional e Educacio Bésica no

Brasil

Didatica

Curriculo e Escola

Gestao dos Processos Educativos

Avaliacdo dos Processos Educacionais

Pesquisa em Educacio

Educagdo do Campo

BASICO DAS
AREAS DE

Pratica de Leitura e Producdo de Textos

Cultura Corporal

CONHECIMENTO

Fundamentos das Linguagens Artisticas

Introducdo as Ci€ncias Humanas e Sociais

Introducdo as Ciéncias da Natureza

Introdugfo aos Estudos de Linguagens e

Cédigos

Matematica na Educagdo Bésica |

Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS

Informatica Basica

Tecnologias Educacionais e Processos de

Aprendizagem

Educacao Especial

Educacio de Jovens e Adultos

Histéria e Cultura Afro-Brasileira

Etnologia Indigena no Brasil

TOTAL

Fonte: PPC LECAMPO
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Segundo o PPC do curso, a formacao basica, tendo como base o estudo da literatura
pertinente e a andlise critica de distintas realidades educacionais, inclui, entre outros aspectos,
a ‘“utilizacdo de conhecimento multidimensional sobre o ser humano, em situacdes de
aprendizagem”(PPC, 2011. Pg52). Ou seja os componentes da formacdo bdsica do curso
buscam iniciar e fortalecer os conhecimentos dos discentes utilizando, em sua maior parte, a
multidisciplinaridade como principio formador. Pois a formagdo bdsica estd diretamente
ligada a formacao geral do alunado, utilizando de uma “dimensdo filoséfica, sociologica,
historica, politica, psicoldgica, econdmica, cultural etc.”(PPC, 2011. Pg53). Vale ressaltar que
os componentes da formagdo bdsica tém uma carga hordria superior aos componentes
especificos.

Formacao Especifica

02 — Formacao Especifica em Ciéncias Humanas e Sociais

COMPONENTE CURRICULAR

Educacgdo Popular e Movimentos Sociais

Filosofia Contemporanea

Introdugdo a Geografia

Geografia do Brasil

Geografia da Paraiba

Cartografia Geral

Histéria Antiga e Medieval

Historia Moderna e Contemporinea

Historia do Brasil

Histéria da Paraiba

Teoria Socioldgica I

Teoria Socioldgica II

Sociologia Rural

Identidades e Territorialidades

Metodologia do Ensino de Ciéncias Humanas e

Sociais no Ensino Fundamental

Metodologia do Ensino de Ciéncias Humanas e

Sociais no Ensino Médio




03 — Formacao Especifica em Ciéncias Exatas e da Natureza

COMPONENTE CURRICULAR

Introdugdo a Anatomia e Fisiologia Humana

Boténica do Semiarido

Geometria Plana, analitica e espacial

Introdugdo a Biologia Celular e Molecular

Introdugdo a Fisica Geral I

Introdugdo a Fisica Geral II

Introducdo a Fisica Geral III

Introducdo a Quimica Geral

Introdugéo a Quimica Inorgénica

Introdugdo a Quimica Orgénica

Matematica na Educagdo Bésica I1

Matematica na Educagdo Bésica 111

Microbiologia Basica

Zoologia do Semiarido

Metodologia do Ensino de Ciéncias Exatas e da

Natureza no Ensino Fundamental

Metodologia do Ensino de Ciéncias Exatas e da

Natureza no Ensino Médio
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04 — Formacao Especifica em Linguagens e Céodigos

FORMACAO ESPECIFICA EM LINGUAGENS E CODIGOS

COMPONENTE CURRICULAR

Aspectos Morfossintdticos da Lingua Portuguesa

Educac@o Fisica no Ensino Fundamental e Médio

Educacdo Musical

Fundamentos da Ciéncia da Linguagem

Fundamentos Fonéticos e Fonolégicos da Lingua

Portuguesa

Introdugdo a Sociolingiiistica

Literatura Brasileira
Literatura e Cultura Popular
Literatura Infantil

Oficina de Artes Visuais

Pedagogia do Teatro

Processos de Alfabetizacdo e Letramento

Teoria da Literatura
Lingua Estrangeira A I*
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COMPONENTE CURRICULAR

Lingua Estrangeira A II*

Lingua Estrangeira B I*

Lingua Estrangeira B IT*

Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa no Ensino

Fundamental e Médio
Metodologia do Ensino de Linguas Estrangeiras no

Ensino Fundamental e Médio
TOTAL

* O aluno optaré por duas Linguas Estrangeiras entre Espanhol, Francés e Inglés.

Os componentes curriculares das dreas especificas estdo voltadas para tentar abranger
conhecimentos bdsicos para cada drea do conhecimento para atuacdo nos anos finais do
Ensino Fundamental e no Ensino Médio do campo. Conforme o PPC do Curso:

Abrange, portanto, conhecimentos destinados a capacitagdo do
docente para os conteudos e metodologias especificas de sua
area de atuacdo, além de conhecimentos que, visando a uma
maior atualizacdo da formacdo docente frente as transformacdes
de uma sociedade complexa e plural. (PPC, 2011. Pg 54).



Formacao Integradora
Quadro 05 — Componentes Curriculares das Atividades Académico-Cientifico-Culturais

MODALIDADE COMPONENTE CURRICULAR
Semindrios Integradores; Estudos
Curriculares; Iniciacdo Cientifica; Iniciacdo a
Atividades

académico-cientifico
culturais

docéncia, Monitoria Extensdo; Publicacdes;

Participacdo em eventos académicos;

Educac@o tutorial, programas institucionais,

assessoria em educacg@o e outras atividades

Quadro 06 - Pratica de Ensino e de Pesquisa

MODALIDADE

COMPONENTE CURRICULAR

Laboratério de Pesquisa e Pritica

Pedagégica em Educacido do Campo |

Laboratério de Pesquisa e Pratica

Pedagégica em Educagdo do Campo 11

Pratica de

Ensino e de

Laboratério de Pesquisa e Pratica

Pesquisa

Pedagégica em Educagido do Campo 111

Laboratério de Pesquisa e Pratica

Pedagégica em Educacdo do Campo IV

TOTAL
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Quadro 07 — Estagio Curricular Supervisionado com carga horaria e créditos

MODALIDADE | COMPONENTE CURRICULAR

Estdgio Curricular Supervisionado I

Estdgio Curricular | Estdgio Curricular Supervisionado II

Supervisionado

Estagio Curricular Supervisionado 111

Estdgio Curricular Supervisionado IV

O objetivo dos componentes integradores € propiciar aos discentes experiéncias
praticas com atividades de enriquecimento didético, curricular, cientifico e cultural. Sendo
assim busca possibilitar aos alunos integrarem na pratica os seus conhecimentos tedrico
adquiridos no tempo universidade.

Constitui este eixo da formacgdo as atividades complementares a pratica docente, tais
como: participagdo em semindrios, estudos curriculares, projetos de iniciacdo cientifica,
monitoria, extensdo, pratica de ensino e estdgio curricular supervisionado (PPC, 2011, Pg
57).

Analisamos os componentes curriculares do PPC do curso da seguinte maneira:
buscamos encontrar a incidéncia do nome multidisciplinar e interdisciplinar no texto do PPC,
nas ementas, objetivos e referéncias bibliogriaficas de cada componente -curricular.
Identificamos que nas disciplinas bdsicas quase ndo se encontra nada sobre
multidisciplinaridade ou interdisciplinaridade nas referéncias, ementa, e objetivos dos
componentes. Em apenas 4 disciplinas da formag¢ao bésica encontramos a presenca do termo
interdisciplinar, e o interessante é que todos elas sdo disciplinas com créditos praticos na
formagdo bdsica, o que nos indica que, possivelmente, a interdisciplinaridade seja trabalhada,
no interior da area de formacao bdsica, em sua dimensdo pratica. Ja termo multidisciplinar
aparece em uma Unica disciplina da formagado bésica. Os quadros abaixo mostram disciplinas

onde encontramos o termo multi e interdisciplinar.
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Quadro 8°

Componentes onde consta o termo Interdisciplinaridade.

Sociologia e educagdo: Referencias. PG 87

Informatica basica: Referencias. 89

Introducdo as ciéncias humanas e sociais: Ementa e Referencias. PG 91

Introducdo as ciéncias da natureza. Objetivos. PG 92

Etnomusicologia: Referencias. PG 113

Quadro 9°

Componentes onde consta o termo Multidisciplinaridade.

Curriculo e escola: Objetivos. PG 94

Educacao e trabalho: Ementa. PG 110

Gestdo Ambiental: Referencias. PG 115

Historia antiga e medieval: Objetivos. PG 31

Historia do Brasil: Ementa e Objetivos. PG 32

Identidade e territorialidades: Ementa. PG 33

Matemédtica bésica na educagdo bdsica III: Referencias. PG 141

Nas disciplinas especificas, encontramos apenas 5 vezes a incidéncia do termo
multidisciplinar, sendo que 4 delas estdo citadas na ementa ou objetivo, e a quinta nas
referéncias. Vale lembrar que essa andlise estd sendo feita reunindo as trés areas. No geral o
termo multidisciplinar consta em 7 disciplinas, 5 disciplinas especificas sendo 3 da area de
humanas e 2 da drea de exatas, e as outras duas sdo da formacdo basica. Nas disciplinas de
linguagem nenhuma vez os termos multidisciplinaridade ou interdisciplinaridade aparecem.

A multidisciplinaridade é citada em todos os pontos da estrutura do PPC do curso,
mesmo que seja brevemente. Ja a interdisciplinaridade ndo, ela € citada apenas quatro vezes
na estrutura do PPC, e o interessante, € que a palavra interdisciplinaridade aparece nos termos

referentes aos componentes integradores, ou seja, o termo interdisciplinar aparece mais nas



31

disciplinas de Lapecs e nos estdgio supervisionados e semindrios integradores e, no caso dos
componentes da formacdo bdsica, aparecem nos componentes mais voltados a pratica. Isto é
esperado que ocorra, ji que tais componentes sdo aqueles responsdveis pela integracao
curricular, entre diferentes disciplinas, de modo contextualizado. O problema, talvez, é que os
componentes de cunho mais tedrico nao sdo de certo modo interdisciplinares, e espera-se do

estudante estabelecer esta inter-relacdo nos componentes da drea integradora, na prética.

Quadro 10

Incidéncia do termo interdisciplinaridade no PPC do curso
Referencial tedrico politico do projeto, 1 vez. PG 37

Competéncias, atitudes e habilidades, 1 vez. PG 44

Organizacgao do trabalho pedagégico: estagio 1 vez. PG 49

Formacao Integradora: semindrio integrador, 1 vez. PG 59

Total: 5 vezes

Quadro 11

Incidéncia do termo multidisciplinaridade no PPC do curso
Apresentacao, 1 vez. PG 7

A educagdo do campo como direito dos sujeitos do campo. 1 vez. PG 33

Objetivos especificos, 1 vez. PG 39

Perfil do profissional a ser formado pelo curso, 2 vezes. PG 41

Perfil do curso, 1 vez. PG 42

Campo de atuacdo do profissional, 2 vezes. PG 42 e 43

Organizagdo do trabalho pedagégico. 1 vez. PG 49

Organizagdo curricular, 2 vezes. PG 50 e 51

Formacao integradora, 1 vez. PG 57

Resolve, 1 vez. PG 163

Total: 13 vezes.
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Vamos recapitular um pouco tudo isso, o curso estd fundamentado na
multidisciplinaridade, conforme j4 indicamos, o que se explicita nos objetivos do curso. No
entanto, os componentes curriculares da formacgdo bésica e especifica estdo organizados numa
perspectiva disciplinar, nos quais pouco se vé referéncias dos conceitos multidisciplinaridade
ou interdisciplinaridade. Porém, nos componentes da drea integradora, que diz respeito a
pratica de alternancia do curso, percebemos uma influéncia significativa da
interdisciplinaridade, drea na qual o conceito multidisciplinar ndo € mencionado no ementdrio.

O que estes dados nos indicam € que, ao que parece, do ponto de vista tedrico os
alunos sdo formados numa perspectiva disciplinar. Apoiando-se em uma abordagem
multidisciplinar, sdo ofertadas diversas disciplinas de cada drea, porém que pouco se
relacionam entre si. No entanto, no tempo comunidade, a pratica estd fundamentada numa
perspectiva interdisciplinar, momentos nos quais se estimula a articulacdo pratica de
disciplinas tedricas que se organizam como um somatério € ndo de maneira a se
interpenetrarem. Assim, pode-se, talvez, indicar um paradoxo da estrutura conceitual do
curso.

De acordo com o PPC, o curso busca uma educagdo diferenciada, que possa
contextualizar com a vivéncia dos alunos, sua comunidade e seus saberes, integrando varios
saberes em busca da formacgao de alunos "criticos e criativos" (PPC, 2011). Como podemos

ler no trecho a seguir:

Formar educadores (as) para atuacdo na Educac¢do Bésica com competéncias a
fazerem a gestdo de processos educativos e a desenvolverem estratégias pedagdgicas
que visem a formacdo de sujeitos autbnomos e criativos capazes de produzir
solugdes para questdes inerentes a sua realidade, vinculadas a construcdo de um
projeto de desenvolvimento sustentdvel para o pais. (PPC, 2011, p.).

Fazenda nos diz que para se fazer uma formacgdo de professores numa perspectiva
interdisciplinar é necessario que haja muitos cuidados, existe todo um cuidado e preparacao
com a teoria e a pratica, nao da para se pensar nesse conceito de uma forma apenas pratica ou
apenas tedrica, mas contemplar as diversas janelas de conhecimento que serd necessario para
se fazer um professor interdisciplinar. Neste sentido, a autora afirma que

[...] requer cuidados de diferentes ordens, cuidados nas pressuposi¢cdes
tedricas investigando os saberes que referenciaram a formagdo de
determinado professor, cuidados ao relacionar esses saberes ao espago
e tempo vivido pelo professor, cuidados no investigar os conceitos por
ele aprendidos que direcionaram suas acoes e, finalmente, cuidado em
verificar se existe uma coeréncia entre o que diz e o que faz.
(FAZENDA, 2013, pg24).



33

Entdo, Melo (2017) vai dizer que é importante que a proposta pedagdgica do curso
proporcione uma visio de organizacio do trabalho docente, ndo permitindo uma compreensao
equivocada da multidisciplinaridade e encaminhando a pratica dos professores para agdes
interdisciplinares. Com isso ela afirma que hd um mal entendido visivel e que a
multidisciplinaridade ndo seria, de certo, a referencia mais adequada ao curso de educagdo do
campo, € que esse termo foi empregado para obter uma abertura para posterior
amadurecimento do curso. Mas, assim, nos perguntamos: que tipo de profissionais o curso
realmente quer formar? Alguém que atue "por drea de conhecimento”, que ultrapasse as
fronteiras disciplinares, porém, ao mesmo tempo, que seja "habilitado a docéncia
multidisciplinar"?

Com tudo, sdo percebidas varias controvérsias nos conceitos, componentes
curriculares, e objetivos de que tipo de profissional esta sendo formado. A organizacdo
curricular da relacdo teoria e pritica no curso parecem estar um pouco desconectadas ou
insuficientemente integradas. Segundo Fazenda (2013) para que a pratica se concretize de
uma forma satisfatdria e construtiva a teoria tem que estar bem alicercada, para que na pratica
possa haver uma coeréncia epistemoldgica, pois tem que haver um" cuidado em verificar se
existe uma coeréncia entre o que diz e o que faz". (FAZENDA, 2013, pg24).

Se o curso busca contextualizar os conteidos com a vivéncia dos alunos, formando
profissionais para atuar de uma forma critica e contextualizada, em um sentido integrador
deve-se ter uma boa fundamentagdo tedrica dos conceitos que deverdo ser trabalhados na
pratica. "Assim, se tratarmos de interdisciplinaridade na educagdo, ndo podemos permanecer

apenas nas praticas empiricas. (FAZENDA, 2013. Pg25).

4.2  Anadlise das entrevistas: a percepcao de egressos e concluintes sobre a formacao
Lecampo por area de conhecimento

Neste topico analisaremos as entrevistas realizadas com os estudantes egressos e
concluintes acerca da formacao Lecampo por drea de conhecimento. Para isso, transcrevemos
todas as entrevistas, na integra, e realizamos a andlise temdtica, identificando aspectos como:
a concepg¢do sobre formacdo por drea de conhecimento, inter € multidisciplinaridade, além da

percep¢ao dos mesmos sobre o processo de formagao vivenciado no curso.
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As entrevistas foram feitas com 3 egressos e 3 concluintes da lecampo, duas pessoas

por cada drea. Para manter anonima a identidade dos entrevistados criamos nomes ficticios

para cada um deles. Os dois entrevistados da drea de linguagens se chamaram; Laura e Livio,

os entrevistados da area de exatas se chamaram; Elza e Elias, os entrevistados da area de

humanas se chamaram; Heitor e Helena.

Quadro 12 -
Nomes | Area de Experiéncia | Experiéncia | Outro curso |Idade | Anode
conhecimento | profissional |de iniciacdo | superior formacao.
na area a docéncia
educacional | (PIBID)
(escolas no (escolas no
campo) campo)
Elza Ciéncias Ensinou por | Nao Pés-
Exatas da 2 anos em graduacao: 27
Natureza uma escola Ensino de 2015
do campo Ciéncias e
Matemética
para a
convivéncia
com o
semidrido
Elias Ciéncias
Exatas da Nem uma Sim Nao 22 Concluinte
Natureza experiéncia 2018
Laura |Linguagense |Ensinou no
codigos Brasil Sim Nao 26 2017
Alfabetizado
Livio Linguagens e
Codigos No Mais Nao Nao 27
Educacao 2018
Heitor | Ciéncias
Humanas e Nem uma Nao Nao 28 Concluinte
Sociais experiéncia 2018
Helena | Ciéncias Nem uma Sim
Humanas e experiéncia Nao 25 Concluinte
Sociais 2018




Quadro 13 - Percepcao sobre formacao por area de conhecimento dos entrevistados.

Entrevistados

Percepcao

Elza

“Pra mim, trabalhar por area de conhecimento, ja que sou formada na
perspectiva de drea, é voc€ estar, como eu sou na area de exatas, ta
interligando conhecimentos de fisica, quimica, matematica e
biologia”.

Elias

“Eu acho que ¢ vocé focar especificamente naquele ambito que vocé
sente mais seguranca pra, quem sabe dar aula, ministras aulas. O
pessoal que se identifica mais com exatas parte pra area das exatas,
de humanas, vai pras humanas e linguagens pra linguagens”

Helena

“Nao sei ainda (risos), estou aprendendo. Entendo que area de
conhecimento humanas, entdo vou trabalhar o objeto da 4rea de
humanas, o objeto da drea das ci€ncias humanas e sociais € o
homem, entdo vou trabalhar todos os aspectos do homem, apartir de
um conteddo eu vou trabalhar, todos os aspectos do homem que
permeiam aquele homem, ser social, é geografico, tudo, questionar
que ¢ da filosofia, e filosofia ta ai uma coisa complicada pra mim.
Mas espero melhor meu conhecimento, pois ainda ndo sei de fato”.

Heitor

“Trabalhar por area de conhecimento &, trabalhar, trabalhar por
disciplina né? Englobando varias disciplinas”.

Laura

“Trabalhar por 4rea de conhecimento ¢ fraguimentar as areas né?
Isso € obvio, fraguimentar as dreas e trabalhar dentro dessas préprias
areas”.

Livio

“Trabalhar por area de conhecimento ¢ enveredar por, pela divisao
que no caso do curso, linguagens, humanas, exatas. E minha 4rea de
conhecimento € linguagens entdo eu vou ter que trabalhar essa,
contetidos que enriquecam o conhecimento do aluno nessa area”.
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Nas falas dos entrevistados percebemos que a percepcao que eles tem sobre formacao
por drea de conhecimento € bastante simples e resumida, e alguns até se confundem ao tentar
explicar o que entende sobre o assunto.

Os entrevistados afirmam em seus depoimentos que existem lacunas na constru¢do
tedrica do PPC, os componentes curriculares ndo conseguem suprir a reflexdo sobre o que é
trabalhar por drea de conhecimento, ha limites de concep¢do, de certa maneira, do proprio
PPC a respeito da formagao por drea de conhecimento. Ex: o fato de nao abordar detidamente
em componentes curriculares especificos o trabalho por drea de conhecimento; o fato de
trabalhar disciplinas que ndo se relacionam entre si, mesmo sendo da mesma drea de
conhecimento.

“Nao contemplou como deveria (componentes curriculares), tipo objetivo por tras do
que ele tem, né?(O curso) Ele objetiva uma coisa, mas que no fim nado ¢”. (Elza)

“Englobam muita coisa e a0 mesmo tempo nada” (componentes curriculares). (Heitor)

Essas falas se relacionam bastante com a analise feita do PPC anteriormente, abordada no
capitulo anterior, onde vemos que o enfoque maior sobre drea de conhecimento se realiza
principalmente nos componentes da pratica integradora, ou seja, buscam realizar na pratica
essa concepcdo por drea de conhecimento, mas faltam, a nosso ver, momentos de
planejamento e integracdo de fato entre componentes de cunho tedrico também. E diante das
falas dos entrevistados percebemos uma grande semelhanca no que falam, mesmo sendo de
areas de conhecimento diferentes.

Nesse mesmo contexto achamos importante também saber que compreensdo 0s
egressos tem de interdisciplinaridade e multidisciplinaridade, j4 que o curso tem o objetivo de
formar profissionais habilitados para atuar na multidisciplinaridade, e por ter uma

caracteristica muito presente da interdisciplinaridade em sua pratica.



Quadro 14 - Compreensao dos entrevistados sobre interdisciplinaridade

Entrevistados

Compreensao de interdisciplinaridade

Elza

“Pra mim interdisciplinaridade €, trata-se de vocé esta trabalhando as
disciplinas intercaladas, as dreas de conhecimento, por exemplo,
algum conteddo, vamos dizer assim em que o professor possa esta ali
visando trabalhar tanto na drea de humanas, exatas linguagens como
se fosse um eixo temdtico que ai vc vai interligar com as outras areas
de conhecimento”.

Elias

“Ja ouvi falar, mas ndo deu pra entender alguma coisa nao”.

Helena

“E vocé unir as disciplinas, vou falar disciplinas porque néo vou
pegar o conceito ndo, mas exemplo: vocé unir as disciplinas, to
falando de historia mas vou trazer elementos de geografia, mas a
minha disciplina € historia, mas vou trazer outros elementos, pode ser
da minha drea humanas, ou de outra drea, ndo importa, mas eu vou
unir”.

Heitor

”Ouvi falar, mas nao lembro que seja isso nao”.

Laura

“Interdisciplinaridade a gente confunde muito com
transdisciplinaridade né? Mas interdisciplinar é quando a gente
trabalha vdrias, varios campos de trabalho, varios campos de
conhecimento, unindo com outros, eu sou de uma area, eu sou de, da
area de linguagens, entdo posso trabalhar o portugués com, é... A
lingua estrangeira, portugués com literatura, entdo estou fazendo uma
interdisciplinaridade, as dreas se complementando né? E trazendo o
que uma tem de bom para a outra, as duvidas pra ver se d4 pra criar
um novo conhecimento, eu acredito que interdisciplinaridade pode
ser isso”.

Livio

”E trabalhar com varias disciplinas, sendo que, vocé tendo a sua
especifica, mas podendo usar os contetidos das outras para chegar em
um determinado conhecimento, trabalhando em conjunto”.
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Percebemos que o dominio sobre o conceito de interdisciplinaridade dos entrevistados

¢ fragil e confuso. Dois deles conseguiram de compensatdria explicar o que seria

interdisciplinaridade, porem os demais ndo conseguiram expressar O que esse conceito

abrange, pois confundiam bastante a interdisciplinaridade com a multidisciplinaridade.

Segundo Fazenda (2002, pg.24) “o que se designa por interdisciplinaridade ¢ uma atitude

epistemoldgica que ultrapassa os hébitos intelectuais estabelecidos ou mesmo os programas

de ensino”.
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E importante esclarecer que ndo estamos preocupados que os alunos tenham total
dominio sobre interdisciplinaridade ou multidisciplinaridade, até por que sdo conceitos que
levariam uma vida de pesquisa para entendé-los e, mesmo assim, ndo chegaria a sua
plenitude, porém o que buscamos saber € se os estudantes compreendem pelo menos o bésico

sobre eles, ja que sdo conceitos que dao vida a grande parte da estrutura do curso.

Os alunos concluintes e egressos entrevistados demonstram também neste aspecto,
semelhancas em suas falas, percebemos que a fragilidade desses conceitos ndo esta ligado
apenas a uma drea de conhecimento, mas as trés areas tem praticamente 0 mesmo grau de
dificuldade em expressar a concepg¢do sobre esses conceitos. Pois como j4 falei anteriormente
a interdisciplinaridade, a contextualizacdo dos conteidos sempre estd ligada as disciplinas

integradoras.

Segundo os entrevistados curso de certo modo exige dos alunos uma pratica
interdisciplinar quando se diz respeito as disciplinas integradoras, porém os alunos sentem a
necessidade que haja uma boa preparacdo tedrica, para que possam ter um bom desempenho

na pratica.

“Teria que ter essa preparagdo 14 atras, dos proprios professores pra quando eu fosse
dar uma aula de ciéncias, eu pudesse trabalhar um pouco de matematica, um pouco de fisica,
um pouco de quimica, pra o aluno também ele ate relacionar, que o aluno que ta estudando ele
nao sabe relacionar, ele pensa que € tudo separado, sdo caixinhas diferentes, e ndo sabem que

sdo numa caixa s6”. (Elza)

No entanto € notdrio que os alunos ndao tem dominio suficiente sobre essa concepgao
interdisciplinar. De modo geral, tratam interdisciplinaridade como jun¢do de vdrias
disciplinas, o que se aproxima, teoricamente, mais do conceito de multidisciplinaridade.
Augusto (2004) afirma que Multidisciplinaridade € o nivel inferior de integracdo. Ocorre
quando, para solucionar um problema, busca-se informagdes e ajuda em varias disciplinas,

sem que tal intervenc¢do contribua para modifica-las ou enriquece-las.

Veremos agora qual a percepcdo que os entrevistados tem sobre a

multidisciplinaridade.
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Quadro 15 - Concepcao dos entrevistados sobre multidisciplinaridade.

Entrevistados | Concepciao de multidisciplinaridade

Elza “Nao sei. Deve ter algum elo de sentido com interdisciplinaridade,
mas ja que tem multi, ja deve esta relacionado com multi-
possibilidades, nao sei”.

Elias “E quando vocé aprende muitas disciplinas NE? E mas € isso ai,
basicamente iss0”.

Helena “E unir varias, vocé unir uma, na multi eu vou unir varias, vou trazer
varias”.
Heitor “Também s6 ouvi falar, mas, eu acho que num me interessei muito

por esse tema nao”.

Laura “Multidisciplinar, multi sio muitas NE? Disciplinar disciplinas,
entdo nds somos egressos, somos professores multidisciplinares a
gente pode é, pegar uma carga hordria de muitas disciplinas e fazer a
interdisciplinaridade entre essas disciplinas”.

Livio “Eu opto por ndo responder”.

Nesse quadro observamos uma fala que é de suma importancia destacd-la, a
entrevistada Laura como vemos no quadro acima diz que pode atuar em carga hordria com
muitas disciplinas, apesar de o curso ndo pretender, e, na verdade, tentar se opor as politicas
de precarizagdo da formacdo e do trabalho docente, vemos nesta fala que o campo de trabalho
de atuagdo do professor do campo poderd, a partir da habilitacdo por area de conhecimento,
exigir polivaléncia deste profissional. Ou seja, em um curto tempo de quatro anos, formar
professores que poderdo cumprir a fungcdo de vdarios profissionais, preenchendo mais
rapidamente o objetivo de "ampliar a oferta da educagao basica", conforme Molina (2016).

No contexto das atuais retiradas de direito e de reformas educacionais que visam o
aligeiramento da formacdo docente e mesmo dos estudantes da educacdo bésica, como a atual
reforma do ensino médio, € importante problematizarmos os impactos efetivos da formacao
por drea de conhecimentos da Lecampo neste contexto e cendrio concretos de atuacio
profissional. Nao podemos perder de vista que as politicas educacionais, muitas vezes, t€ém se

baseado em modelos de organizacdo produtiva como o Toyotismo. Segundo Kuenzer (2007)
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As novas formas de organizagdo e gestdo do trabalho cuja expressdo mais
marcante ¢ o modelo toyotista, alterou o conceito de competéncia nas
empresas. No final dos anos 1970, a introducio de tecnologias de producéo e
comunicacdo mais avancadas deu margem ao novo discurso sobre as
competéncias. O disciplinamento e a conformacdo da subjetividade do
trabalhador por meio da formacdo para a flexibilidade, para a
polivaléncia e para a adaptabilidade as incertezas do mercado de trabalho
configuraram-se como suas matrizes e se estenderam as formulagdes
pedagdgicas em educagdo escolar e cursos de educagdo profissional.
(KUENZER, 2007, p. 2 e 3, grifos nossos).

Mesmo que no ambito da discussd@o académica e cientifica da Lecampo ndo sejam
estes os pressupostos, devemos sempre analisar as concep¢des de curriculo no bojo das
politicas curriculares, para compreender suas implicacdes concretas.

Deste modo, as preocupagdes e angustias levantadas pelos entrevistados nos parecem
coerentes, tendo em vista a tensdo entre a formagdo docente que possuem no curso Lecampo,
por um lado, e as demandas de atuagdo profissional (multi)disciplinar, por outro. No préprio
PPC ¢ explicitada a ideia de que as dreas especificas possuem cardter de aprofundamento
curricular - o que pressupde jd uma insercdo ou atuacdo profissionais determinada, o que ja ha

alguns anos nao se configura como o perfil predominante de ingresso dos cursistas.

A formacdo béasica comum para a docéncia multidisciplinar serd
assegurada a todos os educandos (as), a partir dos fundamentos
epistemoldgicos, socioldgicos, filoséficos, psicoldgicos e historicos da
educacdo, numa perspectiva de contextualizagdo do campo e do
semidrido brasileiro. No quarto periodo, cada estudante fard a opgao pela
énfase em uma das dreas especificas de aprofundamento para o
exercicio da docéncia. (PPC, 2009. P 51).

Neste sentido, os apontamentos dos estudantes egressos e concluintes acerca da
formagdo por drea de conhecimento sdo relevantes para a andlise dos aspectos de fragilidade e

forca do curriculo Lecampo, na perspectiva dos entrevistados.
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Quadro 16 - A formacio curricular por area de conhecimento na Lecampo

Entrevistados

A formacao curricular

Elza

“Eu acredito que por area de conhecimento, a gente ndo € praticamente
formado por drea de conhecimento. Agente € formado por drea de
conhecimento assim, porque agente tem as disciplinas nessa
perspectiva, mas os professores na nossa formacao eles nao trabalham
pra gente ver essa possibilidade, pra gente trabalhar em sala de aula.
Acho que falta isso, esse € um ponto ate que talvez seja negativo da
nossa formacdo, porque por exemplo: o professor de biologia ta
trabalhando ali o conhecimento relacionando a area dele, mas ele nao
objetiva aquele conteido pra area de quimica, ndo esta interligado e
quando vocé sai dali vocé tem que ver as possibilidades, vocé que tem
que pensar nas possibilidades, tentar ver as possibilidades, que as
vezes vocé olha assim, como € que eu vou trabalhar matematica com
biologia? Que ai vocé, fica aquela lacuna”. Agente tem varios lapecs,
ndo sei se ainda tem, que as vezes vOc€ se pergunta pra que tanto
lapec?”.

Elias

“Eu acho que eles ndo deram uma boa teoria. Algumas coisas foram
bem relevante, de se trabalhar e sinto que vai ser muito importante na
minha vida como profissional, mas algumas coisas eu achei que nio
teve nem uma importancia. Aqueles lapecs, eu acho que, ndo...

Helena

“Eu acho que minha base inicial da educagao do campo, tanto € que eu
lembro pouquissimo da minha base inicial, os primeiros periodos, 0s
lapecs, nossa senhora, esses foram terriveis os lapecs, acho até que o
pessoal poderia repensar os lapecs”.

Heitor

“Eu acho que ndo contempla nao [a formacdo por drea de
conhecimento], eu acho que o curso deixa a desejar. Ficam tudo
enrolado, no final quando o aluno vai pro estdgio na escola ele acaba
sem saber o que fazer”

Laura

“Eu avalio, assim como eu sou da area de artes, eu sou, eu tenho um, o
corpo mais pra area de artes, a mente mais pra area de artes, eu achei
pouco, achei um pouco, deixou muito a desejar, mas eu sei que agora
ta acontecendo algumas reformulacdes né? A gente de artes a gente ja
pagou linguagens, fundamentos da linguagens artisticas, e oficina de
artes visuais, teatro tem também, a gente pagou algumas disciplinas,
mas dentro dessa drea mesmo, né? De aprofundamento artes foi muito
pouco, mas eu ja acredito que tenham outras disciplinas que sdo muito
mais bem aproveitadas, tipo a lingiiistica mesmo, portugués a gente
pagou muitas disciplinas de lingiiisticas, de fonética, sociolingiiistica
né? Entdo eu acho que o curso deveria ter um pouco mais de tempo,
pra dar o suporte a todas essas disciplinas”.

Livio

“Eu achei muito enriquecedor[o curso como um todo], s que existem
disciplinas no curso que poderiam ser bem mais trabalhadas, tipo
disciplina um, e ter uma continuidade, aquela disciplina modulo dois,
modulo trés, para que nao fosse trabalhado tao superficialmente”.
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Anteriormente analisamos o dominio dos entrevistados sobre o conceito de trabalhar
por drea de conhecimento, porém agora analisaremos como se deu o processo de formagdo do

entrevistado na perspectiva por drea de conhecimento.

Os entrevistados relatam que tiveram uma boa formacgdo pedagdgica, porém uma
formagdo especifica que deixou a desejar. H4 uma falta de aprofundamento das disciplinas
especificas, causando uma inseguranca na hora de atuar em sala de aula. Além dos contetdos
dos componentes curriculares especificos ndo suprirem sua formacao ainda afirmam que outro
problema recorrente seria que os proprios professores formadores ndo trabalham por drea de
conhecimento, ou seja, ndo conseguem contextualizar suas aulas para que tenham um melhor
entendimento de como seria trabalhar por drea de conhecimento. Por exemplo, Laura e Elza
afirma que:

Nenhum dos professores trabalham por area de conhecimento, eu digo
porque ndo vejo eles trabalhando por 4rea de conhecimento, tem professor
que trabalha lingiiistica ponto, tem professor que trabalha literatura ponto,

tem professor que trabalha teatro ponto, ndo existe uma juncdo, a
congregacdo das disciplinas. (Laura)

Agente € formado por area de conhecimento assim, porque agente tem as
disciplinas nessa perspectiva, mas os professores na nossa formacao eles
nao trabalham [por area de conhecimento] pra gente ver essa
possibilidade pra gente trabalhar em sala de aula. (Elza)

Entendemos que esses dois aspectos, tanto o aprofundamento disciplinar dentro das
areas, como também a maior integracdo docente no trabalho por drea de conhecimento é uma
necessidade formativa para a atuagdo docente nas escolas. Pois segundo os entrevistados nao
basta formagdo geral por area de conhecimento, se ndo houver aprofundamento tedrico
disciplinar, o curso tem que relacionar os contetidos dos componentes curriculares para que os
alunos consigam atuar de uma forma contextualizada. Eles também relatam que as drea sdo
muito grandes, muitas disciplinas por drea, € o curso ndo consegue suprir as necessidade que
esse conjunto de disciplinas precisa, € acaba priorizando umas mais que outras. Uma solucao
para isso segundo eles seria a habililitacio multidisciplinar em menor quantidade de
disciplinas e mais aprofundamento, ou mais tempo de curso. Ex: Laura, diz que sua formacao
teve um aprofundamento melhor em algumas disciplinas, porém sentiu falta das disciplinas de
artes, linguas estrangeiras serem mais aprofundadas:

De aprofundamento artes foi muito pouco, mas eu ji acredito que tenham

outras disciplinas que sdo muito mais bem aproveitadas, tipo a lingiiistica
mesmo, portugués a gente pagou muitas disciplinas de lingiiisticas, de
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fonética, sociolingiiistica né? Entdo eu acho que o curso deveria ter um
pouco mais de tempo, pra dar o suporte a todas essas disciplinas”. (Laura)

A aluna prossegue em sua fala, explicitando mais uma vez sua preocupagdo com a
grande quantidade de conteidos e componentes cursados, porém, sem o devido

aprofundamento que a formacao docente requer.

Essa questdo realmente em focar em uma disciplina e esquecer as outras,
como eu j4 citei né? E inglés, lingua estrangeira, a gente ate tem né? Inglés 1
e inglés 2, espanhol 1, espanhol 2, francés 1 e francés 2, ok, sdo duas linguas
estrangeiras que a gente vai pagar, mas dois sé, dois ndo da ndo, € muito
pouco, a gente vai aprendendo uma coisinha ali, uma coisinha acola, mas
era melhor que fosse algo mais aprofundado também,né?” (Laura)

Ex: Da mesma forma vemos na fala dos alunos da area de exatas:

“A gente ndo v€ a disciplina em si, a gente v€ a introducdo a microbiologia,
mas ndo vé a disciplina microbiologia, vocé v€ a introdugdo de quimica
orginica, vocé vé, tipo, s6 a introducio da introducio, quando vocé
chega em sala de aula tem coisa que vocé nao sabe nem como trabalhar.
A gente ta tendo a primeira formacdo, muitos que procuram O curso Sao
pessoas que ndo tem formagdo, sdo poucos os que t€m formacgfo, na minha
época era poucas pessoas que ji tinham formacgdo, entdo eu ndo tinha
formagdo nem uma, entdo eu estava tendo a introdug@o, eu era como se eu ja
tivesse visto, eu estava vendo pela primeira vez”. Elza

“Mas a questdo de ¢ introducdo da introducdo que vocé vai conversar com
alguém que ja é formado (por disciplina), que eles pagam disciplina
matemadtica 1, matemdtica 2, matemadtica 3, e ali uma vai puxando a outra,
mas a gente nao, € introducio e na introducio ela para. Sio alguns
pontos que talvez teriam que ser revistos. Até a proposta do préprio curso
que € licenciatura em educacdo do campo, mas talvez fosse pedagogia do
campo, serd que ndo seria mais interessante? Ate como proposta pra
concursos ja que a gente ate pra o mercado de trabalho ta dificil de
conseguir, mudar até a nomenclatura do curso, nao sei (risos)”. Elza

Nessas falas, Elzadeixa clara sua preocupagcdo com a dimensdo da atuacdo docente, e
com o quanto a formacao por area de conhecimento, introduz uma série de conhecimentos aos

estudantes, porém, se restringe, conforme mengao da aluna, a "introducao da introdugdo"”.
Ex. Niao € diferente nos entrevistados da area de humanas;

“eu acho que o curso deixa a desejar nisso”, (componentes curriculares).
Heitor

“Mas o curso mesmo as disciplinas teve algumas que ficaram assim
faltando”. (aprofundamento). Helena

Percebemos, pela fala dos estudantes entrevistados, que em cada drea tem grandes

lacunas de alguns conhecimentos e disciplinas, hd uma hierarquia entre as disciplinas algumas
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sdo mais aprofundadas do que outras. Porém sabemos que sem uma boa teoria a pratica ficara
comprometida.

Tem que haver uma coeréncia, um equilibrio da pratica e teoria, ndo adianta ter uma
boa teoria se ndo tiver uma preparagdo para a pratica, € a0 mesmo tempo ndo adianta ter
pratica sem base tedrica, pois que tipo de pratica serd essa sem uma formacgdo tedrica?
Fragilizada e sem um aprofundamento necessario. E importante entendermos, por outro lado,
que a interdisciplinaridade nao exclui as disciplinas.

Trazendo essas reflexdes para a compreensdo de nosso tema - o ensino - a
interdisciplinaridadepode ser tomada como uma possibilidade de quebrar a
rigidez dos compartimentos em que seencontram isoladas as disciplinas dos
curriculos escolares. No entanto, ela ndo deve ser vista comouma superacao
das disciplinas, mas, como propde Follari (1995b), uma etapa superior
dasdisciplinas, disciplinas essas que se constituem como um recorte mais
amplo do conhecimento emuma determinada &4rea. Este recorte tem o
objetivo de possibilitar o aprofundamento de seu estudo,é uma necessidade

metodologica legitima e necessdria, porém insuficiente para garantir a
formacaointegral dos individuos.

Com isso propostas politicas educacionais hegemodnicas tendem a se beneficiar de
forma erronia de conceitos como mult e interdisciplinar, com o intuito de atentar para
processos de precarizacdo da formagdo e do trabalho docente, ampliando a sobrecarga de

fung¢des na escola por um unico professor.

4.3 SEMELHANCAS E DIFERENCAS NOS DISCURSOS DOS ENTREVISTADOS

Ao analisar as falas dos entrevistados percebemos varios pontos semelhantes em seus
discursos, mesmo sendo de dreas distintas, as experiéncias vividas por eles ao longo do curso
se assemelham, como vemos no quadro acima as sugestdes e criticas sdo bem aproximadas,
de modo geral. Algo muito importante que eles retratam em suas falas € que o curso ndo
consegue fornecer uma base tedrica satisfatéria quando se fala das drea especificas.

Um ponto muito positivo no qual todos falam € sobre o PIBID, que para eles foi uma
experiéncia de fundamental importancia para sua formagao. “O PIBID que ¢ um, além de nos
proporcionar um conhecimento tedrico, o conhecimento pratico, eu acho bem mais
enriquecedor o aluno pode ir a campo pra colocar o que ele aprendeu na teoria em prética, e
também aprender dos alunos, que ¢ um jogo de ida e volta” (Livio). Este aspecto ¢ importante

pois ressalta que o curriculo vai além do que estd proposto no PPC e do que € vivenciado no
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ambito dos componentes estritos do curso. Por outro lado, indica que os componentes que
deveriam, pelo PPC, cumprir este papel de articulacdo entre teoria e pritica no curriculo
podem ndo estar sendo suficientes ou produtivas, tais como revelam as criticas aos
componentes de alternancia (como os Lapecs e Estdgio). O redirecionamento destes
componentes, buscando aprofundar tal interrelac@o entre teoria, prética, contextualizagdo, esta
em curso no processo de reformulacdo curricular iniciado em 2015 e ainda em curso durante a

realizagdo desta pesquisa.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer dessa pesquisa assumimos o desafio de refletir e analisar a concepcao dos
egressos e concluintes da Lecampo sobre a formacdo por drea de conhecimento, buscando
entender essa visdo juntamente com a andlise do PPC do curso, relacionando as experiéncias
de formagdo dos entrevistados com o PPC e os componentes curriculares do curso e os
conceitos que estruturam essa proposta pedagdgica, como a formacdo por darea de
conhecimento, a interdisciplinaridade e a multidisciplinaridade.

Com isso, nossa andlise do PPC primeiramente nos conduziu através dos conceitos-
chave nos quais o curso € orientado. O curso, em sua proposta, habilita os educandos para
uma formacdo por drea de conhecimento trabalhando numa perspectiva multidisciplinar.
Porém, nos componentes curriculares do curso observamos que quase nao houve incidéncia
do termo multidisciplinar em relacdo aos componentes curriculares do curso, sendo citado em
pouquissimas disciplinas especificas. Ja a interdisciplinaridade teve uma incidéncia maior nos
componentes da Area Integradora, os componentes curriculares que trabalham a pratica de
alternancia. Destacamos, ainda, que a carga hordria dos componentes das disciplinas de
formacdo bésica € bem maior que as das dreas especificas.

Em seguida, buscamos relacionar esses dados sobre o PPC com as falas das entrevistas
que fizemos com os egressos € concluintes do curso, para avaliar se a percep¢ao que eles tem
da formacdo por drea de conhecimento tem alguma conexao com as lacunas que identificamos
no PPC. E o resultado foi positivo, nas falas dos entrevistados, eles relatam que o curso nao
conseguiu deixar clara a sua proposta de formacao no que se refere a formagao por area de
conhecimento e as suas relacdes com a multi e interdisciplinaridade.

Além disto, os entrevistados indicaram que os componentes curriculares
principalmente os da drea especifica ndo foram suficientes para dar uma boa base formativa,
ndo havia uma relacdo integrada entre teoria e pratica, sentiam-se perdidos por ndo saberem
lidar na pratica com a multidisciplinaridade.

Outro aspecto destacado nas entrevistas € o de que, as areas de conhecimento
poderiam concentrar-se no ensino de menor ndmero de disciplinas para um melhor
aprofundamento. Para os entrevistados outra solu¢do para esta contradicao também poderia
ser a de que o curso tivesse mais tempo de formagao para que pudesse dar conta da 4rea de
conhecimento como um todo. Ou seja, no tempo em que dispomos, haveriamos de diminuir a

amplitude do conjunto de disciplinas abordadas em cada drea, ou em outro sentido, ampliar o
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tempo de formacgdo - o que também possui fortes implicacdes para o curso, sua manutengao,
evasao, etc.

Pela observagao dos aspectos analisados, conseguimos identificar algumas lacunas na
qual o PPC do curso apresenta, e acreditamos que nossa pesquisa foi de grande relevancia no
que diz respeito a criticas construtivas em relacdo ao curriculo do curso. E esperamos que
nossa andlise tenha sido um gatilho que favoreca o olhar diferenciado sobre tais fragilidades
na proposta curricular, contribuindo entdo para que outras andlises referentes ao PPC sejam
aprofundadas, para que na reformulacdo curricular em curso possa ocorrer com menos
fragilidades, enriquecendo a proposta do curso e fortalecendo ainda mais a formacgdao dos

proximos educando a serem formados no curso de Educacido do Campo.
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APENDICE A- QUESTIONARIO

Questionario

1° Ano de entrada no curso.

2° Ano de conclusao do curso.

3° Qual sua idade?

4° Vocé tem outro curso superior?
5° Qual sua area de conhecimento?
6° Defina interdisciplinaridade.

7° O que é multidisciplinaridade?

8° Voce tem experiéncia profissional na drea educacional (atuacdo em escolas do campo?

9° Vocé tem experi€ncia de iniciacdo a docéncia (PIBID) (atua¢ido em escolas do campo?

10° Na sua concepc¢ao, o que € trabalhar por drea de conhecimento?

11° Durante todo o percurso do Curso, como vocé avalia o desenvolvimento da formacdo por

area de conhecimento? Quais aspectos positivos que merecem ser mantidos? Quais negativos
ou que merecem ser reformulados no curriculo?

12° Quais experiéncias ao longo do curso mais contribuiram para vocé aprender a trabalhar
por drea de conhecimento?
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APENDICE B - ENTREVISTAS TRANSCRITAS

Entrevistado numero 1

1°2010

2°2014

3°27

4° Ciéncias exatas da Natureza

5° Pés-graduagdo em Ensino de ciéncias e matemdtica para a convivéncia com o semiérido.

6° Pra me interdisciplinaridade €, trata-se de vocé esta trabalhando as disciplinas intercaladas,
as dreas de conhecimento, por exemplo, algum conteddo, vamos dizer assim em que o
professor possa esta ali visando trabalhar tanto na drea de humanas, exatas linguagens como
se fosse um eixo temdtico que ai vc vai interligar com as outras dreas de conhecimento.

7° Nao sei. Deve ter algum elo de sentido com interdisciplinaridade, mas ja que tem multi, ja
deve esta relacionado com multi-possibilidades, ndo sei.

8° Tenho sim experiéncia, atuei por dois anos na escola do campo.
9° Nao

10° Pra me trabalhar por drea de conhecimento ja que sou formada na perspectiva de area, €
vc ta, como eu sou na drea de exatas, ta interligando conhecimentos de fisica, quimica,
matemadtica e biologia.

11° Eu acredito que por drea de conhecimento, a gente nao € praticamente formado por drea
de conhecimento. Agente € formado por drea de conhecimento assim, porque agente tem as
disciplinas nessa perspectiva, mas os professores na nossa formacao eles nao trabalham pra
gente ver essa possibilidade pra gente trabalhar em sala de aula. Acho que falta isso, esse é
um ponto ate que talvez seja negativo da nossa formacao, porque por exemplo: o professor de
biologia ta trabalhando ali o conhecimento relacionando a drea dele, mas ele ndo objetiva
aquele contetdo pra drea de quimica, ndo esta interligado e quando vocé sai dali vocé tem que
ver as possibilidades, voc€ que tem que pensar nas possibilidades, tentar ver as possibilidades,
que as vezes voc€ olha assim, como é que eu vou trabalhar matematica com biologia? Que ai
vocé, fica aquela lacuna, ah tem essa temdtica, vamos dizer ah, alimentacdo sauddvel, como
trabalhar matemadtica em alimentacao saudavel? |[Entao vocé tem que visar através da internet
dos recurso didaticos que alguém ja pensou, e ndo que vocé€ pensou, mas que a propria
universidade dando essa informacdo nao vejo que os professores tenham essa preparacio pra
gente, ndo traz, eles estdo trabalhando cada um ali, mas de forma isolada e ndo em conjunto,
nao vejo essa, na minha formacao ndo teve isso, professor de introducao a microbiologia ele
tava ali ensinando, mas ndo tava interligado com o professor de quimica nem com o de fisica,
era algo separado entdo pra vocé sair trabalhar essa formagio é bem complicado. E vocé que
tem que pensar ou procurar recursos.
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Aspectos que deveriam ser reformulados no curriculo: Pra mim no meu ponto de vista era dos
professores realmente visarem a possibilidade de trabalharem juntos, professor que ta
ensinando ali biologia ta vendo possibilidades de contetidos com a professora de quimica ou
com matematica, ndo so de forma isolada como € feito cada um ali na sua disciplina. E da
questdo também, outra coisa que eu tinha pensado, acabei esquecendo. Que talvez, ndo sei se
o curso ele merecia mais tempo ja que a gente sai com uma formagao por area de
conhecimento que exijam... Eu retirava algumas disciplinas que nao sei se ja foram retiradas,
se foi reformulado a grade curricular que eu fiquei ja sabendo que foi algumas questdes. A
gente tem varios lapecs, ndo sei se ainda tem, que as vezes voc€ se pergunta pra que tanto
lapec? Introdugdo a gente ndo ver a disciplina em si, a gente ver a introduc¢ao a microbiologia,
mas nao vé a disciplina microbiologia, vocé vé a introducio de quimica organica, vocé vé tipo
so a introdug¢do da introducdo, quando vocé chega em sala de aula tem coisa que vocé nao
sabe nem como trabalhar. A gente ta tendo a primeira formac¢do, muitos que procuram o curso
sdo pessoas que nao tem formagdo, sdo poucos os que tem formagdo, na minha época era
poucas pessoas que ji tinham formagdo, entdo eu ndo tinha formagdao nem uma, entdo eu
estava tendo a introdu¢do, eu era como se eu ja tivesse visto, eu estava vendo pela primeira
vez, entdo até pra voc€, matematica mesmo era uma das disciplinas que eu nao me sinto
segura pra ministrar aula, agora por exemplo: quimica e biologia eu tenho mais afinidade e eu
gostar também procuro, também estar por vocé que ta ali formado ne? Mas a questdo de é
introducdo da introducdo que voce vai conversar com alguém que ja é formado (por
disciplina), que eles pagam disciplina matemdtica 1, matematica 2, matematica 3, e ali uma
vai puxando a outra, mas a gente ndo, € introducdo e na introdug¢do ela para. Sao alguns
pontos que talvez teriam que ser revistos. Até a proposta do proprio curso que € licenciatura
em educagdo do campo, mas talvez fosse pedagogia do campo, serd que nao seria mais
interessante? Ate como proposta pra concursos ja que a gente ate pra o mercado de trabalho ta
dificil de conseguir, mudar ate a nomenclatura do curso, no sei (risos).

12° Acho que acredito mais na questdao dos estagios, as experiéncias nos estdgios, no PIBID,
eles contribuiram bastante, mas o que eu vejo mesmo € a pratica ela € essencial! Vocé so vai
aprender na pratica, talvez ndo propriamente no proprio curso que eu aprendi alguma coisa,
mas fora dele,

O curso ndo te contemplou da forma que deveria?

Nao contemplou como deveria, tipo objetivo por trds do que ele tem, né? Ele objetiva uma
coisa, mas que no fim ndo €, ta muito na teoria, mas na pratica ainda falta muito a ser feito, eu
vejo dessa forma, e questdo de profissional né? Porque por exemplo; estagio voc€ nao esta
fazendo estagio, ndo sei se mudou, mas na época, o estagio era so por disciplina, entdo se €
por are de conhecimento teria que esta interligando as disciplinas ah qual estudei, entdo teria
que ter essa preparacao 14 atrds, dos proprios professores pra quando eu fosse dar uma aula de
ciéncias, eu pudesse trabalhar um pouco de matematica, um pouco de fisica, um pouco de
quimica, pra o aluno também ele ate relacionar, que o aluno que ta estudando ele ndo sabe
relacionar, ele pensa que € tudo separado, sdo caixinhas diferentes, e ndo sabem que s@o numa
caixa so.
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Entrevistado numero 2

1°2011

2°2018

3°28

4° Ciéncias Humanas e Sociais

5° Nao

6° Ouvi falar, mas ndo lembro que seja i1sso ndo.

7° Também s6 ouvi falar, mas, eu acho que num me interessei muito por esse tema nao.
8° Nao

9° Nao

10° Trabalhar por drea de conhecimento é, trabalhar, trabalhar por disciplina NE? Englobando
varias disciplinas.

11° Eu acho que, eu acho que ndo € muito bom ndo esse negocio de drea de conhecimento,
acho que deveria ser o curso, deveria ser assim como os outros demais cursos, ter um objeto
direto, acho que 4rea de conhecimento.

Vocé acha que o curso nao contempla essa concepgao?
N3ao, ndo, englobam muita coisa € a0 mesmo tempo nada.

Eu acho que deveria continuar em si a formagao do curso NE? Essa formacdo que o curso
engloba, é uma formacao diferente, ouvindo os sujeitos, mas eu acho que deveria tirar essa
histdria de essa carga hordria de 3 dias como se fosse a semana inteira e no final é cansativo
de mais e ninguém aprende, absorc@o de conhecimento é de menos.

Um € esse da, carga hordria € um NE? O outro € a questdo do estagio, eu acho que deveria ser
feito no final curso, como € os demais curso, esse negocio de estagio durante o curso isso
num...

Virios estdgios tu nio gosta nao?

E outra coisa, deveria ser retirado esse tal de lapec que isso ndo serve de nada ndo, é uma
coisa que num. Nio serve de nada, serve pra que? Num serve de nada, sé pra encher lingiiica.

12° Eu acho que a vivencia e o trabalho de campo, eu acho que a ida na escola, PIBID, os
demais projetos, os diferentes ambientes que o curso oferece.
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Mas no caso dentre de sala de aula, na teoria tu acha que nao contemplou?
Nao, eu acho que nao contempla ndo, eu acho que o curso deixa a desejar nisso.
N3ao ensinam direito aos alunos o que € trabalhar por drea de conhecimento?

N3ao, ndo, ficam tudo enrolado, no final quando o aluno vai pro estagio na escola ele acaba
sem saber o que fazer.
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Entrevistado nimero 3
1°2013

2°2017

3°26

4° Linguagens e c6digos

5° Nao

6° Interdisciplinaridade a gente confunde muito com transdisciplinaridade NE? Mas
interdisciplinar é quando a gente trabalha varias, varios campos de trabalho, varios campos de
conhecimento, unindo com outros, eu sou de uma area, eu sou de, da drea de linguagens,
entao posso trabalhar o portugués com, €... A lingua estrangeira, portugués com literatura,
entdo estou fazendo uma interdisciplinaridade, as dreas se complementando NE? E trazendo o
que uma tem de bom para a outra, as duvidas pra ver se da pra criar um novo conhecimento,
eu acredito que interdisciplinaridade pode ser isso.

7° Multidisciplinar, multi sao muitas NE? Disciplinar disciplinas, entdo nds somos egressos,
somos professores multidisciplinares a gente pode €, pegar uma carga hordria de muitas
disciplinas e fazer a interdisciplinaridade entre essas disciplinas.

Qual a diferenca que vocé acha entre as duas?

Interdisciplinar € quando eu pego meu campo de conhecimento que € linguagens e cédigos e
eu trabalho com ela ali NE? So ali com as areas das linguagens. E multidisciplinar é quando
eu vou buscar em outros campos do conhecimento elementos pra me trabalhar também minha
drea de aprofundamento, entdo é o que a gente chama de transdisciplinaridade.

8° Ja ensinei no Brasil alfabetizado.
9° Sim, escola do campo Bento Tendrio de Sousa (Assentamento Sta. Catarina).

10° Trabalhar por area de conhecimento € fraguimentar as areas NE? Isso € obvio,
fraguimentar as dreas e trabalhar dentro dessas proprias dreas, vocés sdo de humanas, vocés
trabalham as dreas de humanas, né? E eu sou de linguagem, eu trabalho as dreas de
linguagens, disciplinas de linguagens quem € de exatas vai trabalhar as disciplinas de exatas.
Eu acho que fica muito desfraguimentado, eu sei que se a gente se juntasse assim, trés
individuos que sdo de ares distintas poderia sim ter um trabalho NE? Essa complementacdo
das areas de conhecimento, o que a gente ver no curso € isso, eu to na minha area to
aprendendo, algo sobre literatura, literatura brasileira, vcs sao de humanas estao aprendendo
histéria do Brasil, ou histéria da Paraiba que € algo que € muito interessante para que a gente
possa saber também. E os meninos de exatas estdo trabalhando biologia, corpo humano,
anatomia em fim, tudo que a gente precisa saber um pouco, a gente nao vai saber de tudo, mas
quando a gente trabalha essa drea de conhecimento fraguimentado a gente perde muita coisa a
ser aprendido.
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Tu acha que poderia fazer uma jungdo?

Com certeza! E ter como tem agora, as colocagdes em comum, os alunos eles vao pra um
evento ai eles, vivenciam coisas La e depois eles véem trazem a colocagdo em comum, fazem
a coloca¢do em comum, dizem o que vivenciaram 14, quais foram os conhecimentos
construidos, eu acho que nas dreas deveriam ter esses congressos, esses simpdsios NE? Olhe
na drea de humanas a gente ta trabalhando isso, histéria da Paraiba, é... discubrimos isso tal tal
tal, na drea de de de linguagens também e de exatas. Entdo acredito que € essa questio de
trabalhar drea de conhecimento fraguimentada deixa muito disperso, inclusive até a prépria
turma, 0 que pra muitas pessoas vai ser de menos, mas quando a gente foi separado por drea
de conhecimento a gente ficou meio disperso, e ficou NE, ah minha 4rea € melhor, minha area
€ mais importante, que eu acho desnecessario.

11° Eu avalio, assim como eu sou da drea de artes, eu sou, eu tenho um, o corpo mais pra area
de artes, a mente mais pra drea de artes, eu achei pouco, achei um pouco, deixou muito a
desejar, mas eu sei que agora ta acontecendo algumas reformulagdes NE? A gente de artes a
gente j4 pagou linguagens, fundamentos da linguagens artisticas, e oficina de artes visuais,
teatro tem também, a gente pagou algumas disciplinas, mas dentro dessa darea mesmo, NE? De
aprofundamento artes foi muito pouco, mas eu ja acredito que tenham outras disciplinas que
sd@0o muito mais bem aproveitadas, tipo a lingiiistica mesmo, portugués a gente pagou muitas
disciplinas de lingiiisticas, de fonética, sociolingiiistica NE? Entdo eu acho que o curso
deveria ter um pouco mais de tempo, pra da o suporte a todas essas disciplinas.

Durante o curso esse conceito de trabalhar por drea de conhecimento foi bem trabalhando?

Niao, nem um dos professores trabalham por drea de conhecimento, eu digo porque nio vejo
eles trabalhando por drea de conhecimento, tem professor que trabalha lingiiistica ponto, tem
professor que trabalha literatura ponto, tem professor que trabalha teatro ponto, ndo existe
uma jungdo, a congregacao das disciplinas, ndo existe uma proposta de divisdo de disciplina
que € interessante, a nao ser naquelas disciplinas de introducdo as linguagens e c6digos ou
fundamentos das linguagens artisticas, ou as de introdu¢des de humanas, que véem
professores em cada aula pra dar sua aula, mas é separado ainda NE? Ainda é
desfraguimentado, porque ndo cria um mecanismo de congregar tudo ne?

Eu acho que as disciplinas integradoras, as disciplinas que trazem uma aporte da pedagogia
NE? Que estavam todos juntos ali construindo seus conhecimento, mas que cada um ja sabia
pra onde ia, que tinha gente que sabia, que tinha certeza que ia pra uma drea, mas depois se
apaixonou por outras coisas € fol pra outra drea, entdo essas disciplinas, €... Que estdo todos
ali relacionados NE? As integradoras eu acho que deveriam ser mantidas e mais reforcadas.

Essa questdo realmente em focar em uma disciplina e esquecer as outras, como eu ja citei
NE? E inglés, lingua estrangeira, a gente ate tem NE? Inglés 1 e inglés 2, espanhol 1,
espanhol 2, francés 1 e francés 2, ok, sdo duas linguas estrangeiras que a gente vai pagar, mas
dois s0, dois ndo da ndo, € muito pouco, a gente vai aprendendo uma coisinha ali, uma
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coisinha acold, mas era melhor que fosse algo mais aprofundado também NE? Que o curso
tivesse mais humanas, em fim, mas que a preparagdo fosse muito mais intensa, porque nos
saimos preparados com certeza, tanto dessa questao didatica NE, do curriculo, a gente
consegui, organizar nossas aulas, a gente consegui fazer um plano de aula, a gente consegue
quais sdao os componentes curriculares que agente deve trabalhar naquele determinado
momento, a isso ai a gente faz muito bem, porque em uma disciplina a gente ja viu base pra
que nos nortie pra pratica. Era nessa questdo do aprofundamento que foi negativo, das dreas
entendesse? Porque visa uma coisa, e deixa outras de lado. N6s estamos nos formando por
area de conhecimento, engloba aquela drea de conhecimento entdo a gente precisa ter mais um
aprofundamento.

12° As experiéncias na verdade podem ser ate no sentido... Eu queria muito falar sobre o
PIBID diversidade sobre as praticas que eram desenvolvidas NE? Entdo a gente percebia ali
que tudo estava sendo efetivado, ndo da forma que deveria ser, porque algumas coisas nao
dependem s6 da gente, algumas coisas nio sé dependem de um professor, depende do préprio
curriculo, das proprias normas, das proprias leis, mas ali no momento que congregava todo
mundo no PIBID, no ENID diversidade, quando houve as praticas pedagégicas das escolas
do campo 2013 que foi um dos primeiros eventos que participei, eu vi ali que realmente
estava sendo trabalhando, estava sendo efetivado, dentro das escolas do campo, nao s6 na
universidade, mas escolas também vinham trabalhando esse foco ndo so por drea de
conhecimento mas contextualizar. Entdo o que adianta trabalhar s6 por drea de conhecimento
e ndo trabalhar a contextualizag¢do, entdo também vinha nesse sentido de trabalhar por 4rea de
conhecimento e de contextualizar o que a gente tava trabalhando.

Entdo o PIBID foi o principal responsavel para vocé aprende mais sobre o que trabalhar por
area de conhecimento?

Sim porque teve praticas do PIBID que ndo foram da escola que eu estava que mostravam que
tava trabalhando 4rea de conhecimento e tava trabalhando a transdisciplinaridade também, a
interdisciplinaridade.

Entdo vocé acha que a pratica contribuiu mais do que a teoria em sala de aula?

Com certeza a gente ndo discutia muito essa questdo de area de conhecimento, a gente sabia
que a gente saiam habilitados pra essa drea de conhecimento aqui, mas quando a gente sai da
universidade poucos s@o os que assumem uma area de conhecimento pra trabalhar. Eu nao sou
de drea de conhecimento, eu entendo assim razoavelmente de drea de conhecimento, sei que
eu saio habilitado pra essa area de conhecimento linguagens e codigos, vou dar aula de artes,
educacao fisica, lingua estrangeira, portugués e literatura ne? Se eu for trabalhar em uma
escola do campo NE? Embora que ndo seja no campo, mas eu ndo sou professor de drea de
conhecimento, eu ndo estou com as competéncias dessas drea em si, estou com duas
competéncias dessa drea, que € o teatro e arte, entendeu? Entdo eu sei que a pratica foi muito
importante também, as praticas que a gente vivenciava na universidade que eram chdo, braco
da universidade 14 nas escolas do campo, mas minha pratica hoje ndo € voltada pra area de
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conhecimento, infelizmente ndo, mas quem sabe um dia. Trabalhar por drea de conhecimento
¢ algo muito 4rduo, ter que lidar com todas aquelas competéncias, mas € algo valoroso, é
valido, porque o professor vai esta aprendendo 14 com o aluno, ele ndo vai chegar 14 dizendo
que sabe tudo sobre drea de conhecimento, eu sei de todas essas dreas aqui, mentira, se ele
disser isso, vai estar sendo mentiroso.

O que vocé acha que poderia ser feito para que na teoria melhorasse essa concepgao de
trabalhar por drea de conhecimento?

Eu acho que mais estudos mais trabalhos escritos, os trabalhos mesmo que a gente
desenvolve, que a gente so traz uma experiéncia, mas a gente nao traz essas contextualiza¢ao
de trabalhar por 4drea de conhecimento, quem ta trabalhando? O povo La do PioX ta
trabalhando, e porque eu nio vou La pra pesquisar? Pra saber como é? Como eles se
organizam? Ne? Pra escrever um trabalho pra ter uma base tedrica pra fulaninho quando
entrar na universidade saber também mais o menos o que €. Porque a gente falando aqui no
senso comum, € so colocar La um professor que sabe trabalhar todas as dreas, mentira, nao é.
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Entrevistado numero 4

1°2013

2°2018

3°25

5° Ciéncias humanas e sociais
4° Nao

6° ¢ voce unir as disciplinas, vou falar disciplinas porque ndo vou pegar o conceito ndo, mas
exemplo: vocé unir as disciplinas, to falando de historia mas vou trazer elementos de
geografia, mas a minha disciplina € historia, mas vou trazer outros elementos, pode ser da
minha 4drea humanas, ou de outra drea, ndo importa, mas eu vou unir.

7° é unir varias, vocé unir uma, na multi eu vou unir varias, vou trazar varias.
8° Niao
9° Sim, na escola do PioX

10° Nao sei ainda (risos), estou aprendendo. Entendo que 4rea de conhecimento humanas,
entdo vou trabalhar o objeto da 4drea de humanas, o objeto da area das ciéncias humanas e
sociais é o homem, entdo vou trabalhar todos os aspectos do homem, apartir de um contetido
eu vou trabalhar, todos os aspectos do homem que permeiam aquele homem, ser social, é
geografico, tudo, questionar que € da filosofia, e filosofia ta ai uma coisa complicada pra
mim. Mas espero melhor meu conhecimento, pois ainda ndo sei de fato.

11° O estagio foi horrivel, tirando um estagio que realmente foi bom, mas por exemplo; a
gente tem estagios no ensino fundamental e médio, no médio eu ndo tive e pra mim fez falta
sim. Tirando os estdgios, a gente viu sim, mas a gente viu mais no PIBID, eu tive a minha
experiéncia 14 no Amparo e nio € por drea de conhecimento € por disciplina, s6 que o que
acontece, a gente ia pra La com um olhar de drea de conhecimento porque era nossa
formagdo, mas La no Pio X tinha drea de conhecimento de fato, e ai foi mais, a gente
conseguiu ver em pratica, mas nao consegui colocar o que eu queria, mas 0 curso mesmo as
disciplinas teve algumas que ficaram assim faltando.

Entdo durante todo o percurso do curso, disciplinarmente teoria pra vocé foi valido?

Nao, Faltou, faltou muita coisa pra mim eu acho, tanto € que se nao fosse o PIBID, se eu ndo
tivesse uma experiéncia como o PIBID, ndo sei se eu saberia o que eu sei hoje, por mais que
seja pouco, mas o PIBID ajudou muito, sem o PIBID eu néo sei como iria ficar. S6 teve um
estagio que pra mim que valeu assim, eu acho que falta muita coisa ainda pra ser refletida no
curso ainda.
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Sim quando eles dialogavam a teoria com a pratica, eu acho muito interessante, no
laboratdrio, apesar que as vezes a gente via um pouco de geografia pura, mas a gente
conseguia ver um pouco de pratica de método, isso € bom, ndo € so teoria, mas vocé via a
pratica o método, como € que funciona.

Eu acho que minha base inicial da educacao do campo, tanto € que eu lembro pouquissimo da
minha base inicial, os primeiros periodos, os lapecs, nossa senhora, esses foram terriveis os
lapecs, acho ate que o pessoal poderia repensar os lapecs.

12° O PIBID, se nao fosse o PIBID eu ndo saberia o pouco que eu sei sobre a minha area de
conhecimento, porque a gente ia na pratica, a gente so v€ o que na universidade? Teoria,
teoria, mas de fato pratica a gente ndo via porque os estdgios ndo contemplaram isso.
Realmente o PIBID foi uma pratica que pra mim foi uma agao significativa, fez uma diferenca
na minha formacao.
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Entrevistado namero 5

1°2012

2°2018

3°27

4° Linguagens e c6digos

5° Néo, ndo tenho outro curso superior

6° E trabalhar com varias disciplinas, sendo que, vocé tendo a sua especifica, mas podendo
usar os conteidos das outras para chegar em um determinado conhecimento, trabalhando em
conjunto.

7° eu opto por ndo responder.
8° No mais educacdo.
9° Nao

10° trabalhar por 4drea de conhecimento € enveredar por, pela divisao que no caso do curso,
linguagens, humanas, exatas. E minha 4rea de conhecimento € linguagens entdo eu vou ter
que trabalhar essa, conteudos que enriquecam o conhecimento do aluno nessa drea.

11° Eu achei muito enriquecedor, s6 que existem disciplinas no curso que poderiam ser bem
mais trabalhadas, tipo disciplina um, e ter uma continuidade, aquela disciplina modulo dois,
modulo trés, para que nao fosse trabalhado tao superficialmente.

Creio que esse trabalho com a a interdisciplinaridade, o PIBID que € um, alem de nos
proporcionar um conhecimento tedrico, o conhecimento pratico, eu acho bem mais
enriquecedor o aluno pode ir a campo pra colocar o que ele aprendeu na teoria em pratica, e
também aprender dos alunos que € um jogo de ida e volta.

12° Com certeza o PIBID, eu pude com a Judd da supervisora, desenvolver como eu j4 falei, o
que eu coloquei o que eu aprende na parte tedrica, mas também ter a surpresa a questao do
aluno, cada sala, por mais que a aula seja igual pra todas, cada aluno, ou cada momento, ele
vai proporcionar novas experiéncias, isso € muito enriquecedor pra o formando.
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Entrevistado namero 6

1°2014

2°2018

3°22

4° ciéncias exatas da natureza

5°Nao

6° ja ouvi falar, mas deu entender alguma coisa nao.

7° E quando vocé aprende muitas disciplinas NE? E mas ¢é isso ai, basicamente isso.
8° Nio, ainda nao

9° No PIBID sim, no PioX

10° eu acho que € vocé focar especificamente naquele ambito que vocé sente mais seguranga
pra, quem sabe dar aula, ministras aulas. O pessoal que se identifica mais com exatas parte pra
area das exatas, de humanas, vai pras humanas e linguagens pra linguagens, eu acho que é
importante dividir as dreas, porque nem todo mundo tem interesse de aprender a mesma coisa,
mas eu também acho que deveria, algumas disciplinas deveriam puxar mais no conjunto tipo,
um aluno de exatas aprender algumas coisas também de historia, e visse e versa.

11° Nao eu acho que eles ndo deram uma boa teoria.

Sim algumas coisas foram bem relevante, de se trabalhar e sinto que vai ser muito importante
na minha vida como profissional, mas algumas coisas eu achei que ndo teve nem uma
importancia. Aqueles lapecs, eu acho que, néo...

12° O PIBID foi muito interessante, porque eu trabalhei em dois PIBIDs, o de humanas e o de
exatas, eu pude ver eu pude ter um pouco de experiéncia dos dois NE? Entdo eu como vou me
formar em exatas, no PIBID eu vi que, como € que eu vou ministrar as aulas, quais os
assuntos que eu vou abordar, o PIBID foi bem interessante. Os estagios também, mas os
estdgios nao contribuiram tanto como o PIBID.



