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RESUMO

A presente dissertagdo vinculada ao Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo da
Universidade Federal de Campina Grande (PPGEd/UFCG), Linha 1: Historia, Politica e
Gestao Educacionais, tem como objeto de estudo o direito a educagdo em assentamento
do MST. Possui por problema de pesquisa: como se relacionam o projeto de educagdo e
a luta pela terra no MST? O objetivo central dessa investigacao foi analisar relagdes entre
o projeto de educagdo e a luta pela terra no MST. Para tanto, estabeleceram-se os
seguintes objetivos especificos: compreender as origens da luta pela terra e a formagao
dos movimentos sociais do campo; identificar o historico da educagdo no processo de
formagdo do MST; analisar o projeto de educagdo do MST; conceituar o direito a
educacdo e a educagdo do campo; e analisar o papel do MST luta pela garantia do direito
a educacdo. A pesquisa fundamentou-se no materialismo histoérico e dialético, adotando
as categorias metodoldgicas totalidade, mediacdo e contextualizagdo; como categorias de
conteudo foram escolhidos a questdo agraria, o direito a educagao e a educagao do campo.
Além disso, contou também, com as categorias de estudo gramscianas com foco em
Ideologia, Hegemonia e Partido. Tratou-se de pesquisa bibliografica e documental, a
partir de levantamento bibliografico sistematico da producdo académica acerca do tema
e da andlise de documentos obtidos pelo site do MST e pelo Centro de Formacao
Elizabeth e Jodo Pedro Teixeira, onde possibilitaram compreender os desafios das
comunidades de assentamento rurais em garantir o direito a educacdo. Além disso,
procedeu-se ao levantamento documental pertinente. Como principal resultado,
identificou-se um projeto de educagdo do MST imbricado a luta pela terra, no qual a
garantia pelo direito a educagdo nos assentamentos € parte essencial de um projeto de
transformagdo social voltado ao engendramento de uma nova hegemonia; além desse,
constataram-se que a luta por escola publica esta presente desde a origem do MST,
levando os trabalhadores sem-terra a exigir do Estado a construg¢@o e o reconhecimento
legal das escolas nos assentamentos recém conquistados. Além disso, a pesquisa contribui
para estabelecer a inextrincavel relagdo do projeto de educagdo do MST com a luta pela
terra, tendo como exemplo a experiéncia do assentamento em Remigio/PB, que
demonstra ser possivel, mesmo diante de adversidades, garantir o direito a educacao e,
além disso, construir propostas educativas comprometidas com o campo e com 0s sujeitos
que dele fazem parte.

Palavras-chave: Direito a educacao. Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra.
Assentamentos rurais. Educagao do/no campo.



ABSTRACT

This dissertation, linked to the Graduate Program in Education at the Federal University
of Campina Grande (PPGEdJ/UFCG), Line 1: History, Policy, and Educational
Management, studies the right to education in MST settlements. Its research question is:
how do the education project and the struggle for land in the MST relate? The central
objective of this research was to analyze the relationships between the education project
and the struggle for land in the MST. To this end, the following specific objectives were
established: to understand the origins of the struggle for land and the formation of rural
social movements; to identify the history of education in the MST's formative process; to
analyze the MST's education project; to conceptualize the right to education and rural
education; and to analyze the role of the MST in the fight to guarantee the right to
education. The research was based on historical and dialectical materialism, adopting the
methodological categories of totality, mediation, and contextualization. The agrarian
question, the right to education, and rural education were chosen as content categories.
Furthermore, it also included Gramscian study categories focusing on Ideology,
Hegemony, and Party. This bibliographic and documentary research involved a
systematic bibliographic survey of academic literature on the topic and the analysis of
documents obtained from the MST website and the Elizabeth and Jodo Pedro Teixeira
Training Center. This enabled an understanding of the challenges faced by rural
settlement communities in guaranteeing the right to education. Furthermore, a relevant
documentary survey was conducted. The main result identified an MST education project
intertwined with the struggle for land, in which guaranteeing the right to education in
settlements is an essential part of a social transformation project aimed at engendering a
new hegemony. Furthermore, it was found that the struggle for public schools has been
present since the MST's inception, leading landless workers to demand that the state build
and legally recognize schools in newly conquered settlements. Furthermore, the research
contributes to establishing the inextricable relationship between the MST's education
project and the struggle for land, taking as an example the experience of the settlement in
Remigio/PB, which demonstrates that it is possible, even in the face of adversity, to
guarantee the right to education and, furthermore, to construct educational proposals
committed to the countryside and the individuals who are part of it.

Keywords: Right to education. Landless Workers' Movement. Rural settlements.
Education in/of the countryside.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

O presente trabalho est4 vinculado a linha de pesquisa: Historia, Politica e Gestao
Educacionais, do Programa de Pos-Graduagao em Educagdo, da Universidade Federal de
Campina Grande (PPGEd/UFCG). Os interesses social, politico e at¢é mesmo histérico
que permeiam a pesquisa estdo em consonancia com a respectiva linha, uma vez que, o
estudo contribuird, tanto académica, quanto politicamente para a formacao de um
conhecimento critico sobre o direito a educagdo para as criangas que residem em
assentamentos do Movimentos dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)!, aqui
reconhecidos como areas desapropriadas, onde sao implantados os projetos de reforma
agraria; isto ¢, “o lugar social novo de formac¢do de uma comunidade rural” (Fernandes,
1998, p. 56-57). Nesse sentido, o objeto de investigacdo ¢ o direito a educacio em
assentamento do MST, dada a sua relevancia e pertinéncia por estar situado dentro do
contexto educacional brasileiro e pelos assentamentos se tratarem de areas conquistadas

por meio de ocupacgdes pelas populagdes do campo.

Essa investigacdo tornou-se necessaria quando se observou que, nos ultimos anos,
a educagdo destinada aos povos do campo tem ocupado lugar de destaque nas discussdes
educacionais, sobretudo, no que diz respeito ao financiamento, as abordagens
pedagdgicas, ao curriculo e as formas de avaliacdo nas escolas. Tais discussdes tém
ganhado forga, principalmente, com o engajamento dos movimentos sociais do campo,
que tém desempenhado um papel fundamental na construcao de propostas pedagogicas
voltadas a realidade do meio rural. Segundo Souza (2008), as parcerias e atuacao dos
movimentos sociais tém suscitado entre os pesquisadores o interesse em desenvolver
pesquisas relacionadas a educacdo ou outras problematicas socioambientais. A autora

ainda destaca que, na primeira década do século XXI,

Tornou-se evidente que os movimentos sociais, por meio de assessores,
lideres, educadores € membros, passaram a integrar o ambiente
universitario, o que resultou no fortalecimento dos grupos de estudos,
pesquisas e experiéncias no ambito da educagdo superior e pos-
graduacao (Souza, 2020, p. 18).

Souza (2020, p. 4) afirma que uma das “primeiras pesquisas sobre o0 Movimento

dos Trabalhadores Rurais Sem Terra em Programa de Pos-Graduagdo em Educagao, data

! Ao me referir a0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, utilizarei a sigla MST, com todas as
letras maiusculas, ou a palavra Movimento com “M” maitsculo.
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de 1986, de autoria de Roseli Caldart”. A autora lembra também, que as produgdes sobre
educacdo do campo e movimentos sociais se deram a partir dos anos 1990. Apesar da
atencao dada a esse tema ao longo dos anos, a educagao para os trabalhadores do campo
e para aqueles envolvidos na luta pela terra requer um continuo avango na producdo de
conhecimento educacional, principalmente, em relagdo as pesquisas sobre o MST e sua
relagdo com a educagdo. E fundamental refletir sobre o direito a educagio para os sujeitos
do campo e sobre o modelo de educagao que foi desenvolvido e implementado para o

campo.

Essa reflexdo ¢ especialmente relevante em pesquisas que abordam os
movimentos sociais do campo e a educagdo, aspectos esses que sao contemplados na
presente pesquisa. No caso do direito a educacdo, declarado na Constituicdo Federal de
1988 (CF/88), configura-se em um dos elementos mais importantes para a tematica, pois
ela o reconhece como direito social (art. 6°.) e, portanto, fundamental, que deve ser

garantido a todos os cidadaos (art. 205; art. 208; art. 210 e outros).

Com base nessa compreensdo, o objeto de analise foi delineado a partir das
reflexdes desenvolvidas ao longo do curso de mestrado sobre a educacdo destinada aos
sujeitos do campo, especialmente, no que se refere a educacao basica (Cury, 2008). No
entanto, foi partir da revisdo do projeto inicial de pesquisa que a investigagcdo se
direcionou mais precisamente para os estudos sobre o direito a educagdo em
assentamentos, permitindo uma melhor delimitacdo do objeto, especialmente, com as

contribui¢des do Grupo de Estudos e Pesquisa em Direito a Educagio Basica’.

Além das contribui¢des durante o mestrado € no grupo de pesquisa, o interesse
por temas que envolvem os movimentos sociais € educacdo que permeiam o espaco do
campo ¢ de “longa data”. E isso se alinha com a interagao dinamica entre sujeito e objeto,
a qual foi desenvolvida por intermédio de distanciamento e aproximagdes na formagao
do saber cientifico e epistemoldgico do pesquisador. Mais especificamente sobre esse
ultimo saber que a génese da presente pesquisa se desenvolveu; ela faz parte da minha

experiéncia pessoal como filho de trabalhadores rurais e também, académica, posto que,

2 0 Grupo de Estudos e Pesquisas em Direito Educagdo Bésica (PPGEd/CH-UFCG/CNPQ), ativo desde
2022 e registrado no Diretorio de Grupos de Pesquisa no Brasil do CNPq, tem como objetivo analisar o
direito a educagdo basica no Brasil pos-ruptura politico-institucional de 2016.
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durante a graduagdo em historia, fui integrante do Programa de Educagdo Tutorial de

Histéria (PET-Historia/UFCG).

Essa relacao académica e pessoal com o objeto de pesquisa se alinha com o
pensamento de Wachowicz (2001, p. 3), ao assinalar que “a experiéncia vivida € a que
nos possibilita atingir o nivel critico 0 que nos remete a uma caracteristica propria do
método dialético”. Considerando isso, a intencionalidade sobre o método, que ¢ exposto
ao longo da pesquisa, bem como do objeto sob analise, encontram-se ligados as
experiéncias do pesquisador. Sou ex-aluno formado nos anos iniciais em uma escola rural,
da comunidade Sitio Ilha Grande, zona rural do municipio de Juazeirinho/Paraiba. O
entrelacar da minha vida pessoal no semiarido paraibano, somando-se com a minha
trajetoria na educacgdo basica até o ingresso no ensino superior, ajudou-me a construir e

conceber a consciéncia de classe, como filho da classe trabalhadora do campo.

Considerando isso, a motivacao epistemologica sobre esse tema também adveio
por eu ser tributario de autores marxistas, cujos trabalhos tém sido referéncia para os meus
estudos e pesquisas desde da graduacdo. A soma do conhecimento académico e as
experiéncias de vida foram os motivos que me levaram a me interessar por tematicas que
envolvem o campo € 0s movimentos sociais que sao constituidos desse meio. A formagao
do meu pensamento critico cientifico na graduagdo e posteriormente na pos-graduagdo
foi sendo construida a partir dos estudos de pensadores marxistas, contando também com
as experiéncias vividas no campo, na trajetoria escolar campo e cidade, e sobretudo, nas

experiéncias vividas como professor em formacao.

Foi durante os anos na graduagdo e, especialmente, na participacdo no PET-
Historia entre os anos de 2018 a 2020, que me proporcionaram as primeiras experiéncias
com a educagio no contexto do ensino de historia a contrapelo®, levando-me ao interesse
pela educacdo do MST. Esse envolvimento comegou com as atividades de extensdo, em

uma escola na comunidade de assentados*, no municipio de Remigio/PB. Durante esse

3 A expressdo “historia a contrapelo” foi popularizada pelo filosofo alemao Walter Benjamim. Ela se refere
a uma abordagem critica dialética da historia que vai contra a narrativa tradicional e dominante, geralmente
escrita pelos “vencedores”. Assim, “situando-se ao lado dos vencidos” (Lowy, 2011, p. 24), em vez de focar
nos grandes eventos e figuras historicas, a histéria a contrapelo busca dar voz aos oprimidos e
marginalizados, olhando para o passado de maneira que revele as lutas e resisténcias em oposic¢ao a historia
oficial (positivista), que tende a glorificar as conquistas das classes dominantes.

4 Assentados sdo familias que, na maioria dos casos por meio de ocupagio, conquistaram parcelas ou lotes
de terra através de programas de reforma agraria ou redistribuicdo de terras. Conhecidos como
assentamentos, esses espacos sdo “projetos de Reforma Agraria com base nos instrumentos de
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periodo, conheci o conceito de Educagdo do Campo ao ler os Marcos Normativos da
Educacdo do Campo (Brasil, 2012), especialmente, as Diretrizes Operacionais para
Educagao Basica nas Escolas do Campo, resolucdo n°. 1 de 3 de abril de 2002 (Brasil,

2002).

Durante esse percurso formativo como professor e pesquisador, aprofundei meus
conhecimentos sobre a historia dos movimentos sociais do campo e suas trajetorias
histéricas, que culminaram na conquista de alguns direitos, como por exemplo o direito
a educacdo no campo. Nessa “caminhada”, para as primeiras aulas de historia na Escola
Municipal Cidada Integral Paulo Freire®, que esta localizada no Assentamento Oziel
Pereira, na cidade de Remigio/PB, foram discutidas formas de ensino que abordassem

tematicas relacionadas a questdo agraria e a histéria dos movimentos sociais do campo.

Assim, ao buscar materiais e referenciais que incentivassem o pensamento critico
dos alunos nas tematicas das aulas ministradas, obtive os primeiros contatos com a
proposta de educacdo do Movimento ao explorar o site do MST. Durante a pesquisa, tive
acesso a documentos diretamente relacionados a proposta de educagdo para as Criangas
Sem Terrinha, especialmente, aqueles destinados aos acampamentos® e assentamentos do

MST, com base na orientagdo conceitual da Educacao do Campo.

Ao explorar os materiais produzidos pelo Setor de Educagdo do Movimento, foi
possivel perceber que a educacdo ¢ um dos temas de preocupacdo do MST. O setor de
Educagdo foi criado em 19877, em resposta as pressdes e mobilizagdes das familias e
professores dentro do Movimento. Essas pressoes levaram o MST a assumir a
responsabilidade de organizar e coordenar atividades educacionais, contribuindo no
desenvolvimento de “uma proposta pedagogica especifica para as escolas que foram
conquistadas, e formar educadoras e educadores capazes de trabalhar nesta perspectiva”

(Benjamim; Caldart, 2001, p. 26).

desapropriacdo por interesse social de imoveis rurais que ndo cumprem a sua fungao social” (Leite, 2012,
p. 112).

5 A experiéncia de extensdo nessa escola contribuiu para elaboragdo do meu trabalho de conclusio de curso
(Relato de Experiéncia) em 2021, tendo como titulo: Relato de experiéncia na educagdo do campo: a
extensdo do Pet Historia na Escola Paulo Freire do Assentamento Oziel Pereira (Remigio-PB).

® No ambito deste trabalho, adotamos a defini¢do proposta por Bernardo Mangano Fernandes (1998) para
o termo acampamentos. Segundo o autor, acampamentos sdo lugares sociais onde os sem-terra mantém um
conjunto de barracos como forma de resisténcia, dentro de uma propriedade rural ou na beira de uma
estrada.

70 tema sera desenvolvido no segundo capitulo.
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Ao observar esses aspectos com base nos materiais, foi também possivel notar que
eles possuem particularidades de carater educativo-formador com ideologia propria,
funcionando também, como instrumentos de comunicagdo. Em alguns periodicos,
promovem o fortalecimento da identidade sem-terra, atuando como porta-vozes do
Movimento, destacando a trajetdria das criangas que, ao longo da histéria, t€ém estado

presentes desde a formacdo do MST.

A base social do MST ¢ formada por homens, mulheres, criangas, jovens,
adolescentes e idosos. Esses sujeitos pertencem a uma populacdo que, em sua maioria,
ndo tem acesso a direitos basicos como educagdo, saude, lazer, seguranga e trabalho, entre
outros. As criangas, junto a seus pais, formam essa base social, lutando pelo direito a
terra, pela reforma agraria e por outros direitos, particularmente, o direito a educagao.
Assim, a conquista da terra representa o primeiro passo na longa jornada rumo a

constru¢do de um novo ser humano em todas as suas dimensoes.

Nesses aspectos que trazem a questdo da luta dos movimentos populares por
escolas, os materiais produzidos pelo MST e destinados para as criangas representam
parte importante do Movimento popular em coletivo que luta pelo direito a educagao do
campo. O Movimento produz uma ampla gama de materiais, como cartilhas, relatorios
diversos, pautas de reivindicacdes, projetos, jornais e revistas. Além desses, ha também
“organizados em colegdes especificas: Cadernos de Educagdo, Boletim da educagdo,
‘Fazendo escola’, ‘Fazendo historia’, ‘Concurso Nacional de Redagdo e Desenho',
Cadernos do Iterra, ‘Por uma educacdo do campo’, ‘Pra soletrar a liberdade’ e ‘Terra de

livros’” (Kolling; Vargas; Caldart, 2012, p. 507).

Ao analisar as publicagdes desenvolvidas pelo Setor de Educagdo, com os
conteudos que eles exercem no projeto de formagdo educativa que incluem as criangas
como protagonistas de sua propria historia, foi despertado em mim, naqueles anos, o
desejo de pesquisar sobre o MST e sua relagdo com a educacdo. Isso me permitiu
aprofundar mais na p6és-graduagao, especialmente no que diz respeito a luta pelo direito

a educacao.

No contexto do mestrado, esse interesse foi ampliado com a visita ao Centro de

Formacgao Elizabeth e Antonio Pedro Teixeira, localizado em Lagoa Seca/PB, ocasido em
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que tive acesso a documentos® que possibilitaram uma compreensdo mais aprofundada
sobre a educacdo no MST, com destaque para a luta pelo acesso escolar em
acampamentos e assentamentos. Ao longo desse percurso de construgdo do
conhecimento, pude compreender a importdncia que a escola representa no MST.
Organizado por uma classe trabalhadora que passou a lutar por outros direitos além da
reforma agraria, como o direito a educac¢ao, o MST reconhece a educagdo como um tema

histérico e central para as populagdes rurais.

Diante desse aspecto, a garantia do direito a educacdo em contextos de
assentamentos rurais revelou-se um campo que demanda investigacao, sobretudo, quando
o pesquisador confronta os referenciais tedricos com a realidade concreta. Nesta pesquisa,
tal realidade ¢ representada pela Escola Municipal Cidada Integral Paulo Freire,
instituicdo a qual retorno, anos depois, na condi¢ao de mestrando, para analisa-la sob uma

nova perspectiva’.

Por estar inserida em um assentamento, a instituicdo apresenta particularidades
que mereceram ser analisadas, tornando-se, fundamental considerar o contexto no qual a
escola esta inserida, com especial ateng@o a sua trajetéria historica e os processos que
marcaram sua constru¢do. Ademais, tornou-se necessario analisar, em primeiro lugar,
uma realidade concreta da questdo agraria no Brasil, abrangendo o historico de
concentracdo fundidria'® e o papel dos movimentos sociais do campo, que emergiram

como formas de resisténcia a essa estrutura.

Outro ponto importante diz respeito a analise sobre a compreensao do direito a
educagdo, reconhecido como um dos direitos fundamentais do homem estando declarado
na legislacdo do pais. A Constituicdo Federal de 1988 (CF/88), a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional, Lei n°. 9.394 de 1996 (LDBEN/96) e o Estatuto da Crianga e do
Adolescente, Lei n°. 8. 069 de 1990 (ECA/90) compdem a legislacdo base do Direito a
Educagio no Brasil'!. Estando claramente declarado no Art. 208 da Constitui¢io, esse
direito consiste na compulsoriedade e gratuidade da educacgdo, declarado pelo total de

anos, etapas, modalidades e niveis, garantidos a todos os cidadaos.

8 Os documentos encontram-se detalhados na se¢do 1.3.2.

® As informagdes referentes a escola e ao assentamento estdo detalhadas no capitulo 3.
100 contexto histérico serd analisado no capitulo 1.

1" A legislagdo base sera melhor detalhada no capitulo 2.
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Em face dessa compreensdo, ¢ possivel observar como a educacgdo se articula a
luta mais geral do MST. A relacdo entre a luta pela terra e a luta pela educac¢ao tem como
base a compreensao politica da educacao como direito de todos e estando declarada na
legislacao tornou-se essencial que esse direito se torne concreto € ndo abstrato para as
populagdes do campo, considerando sua importancia e sua fungdo social. No caso do
MST, a luta pela terra ¢ seu eixo central e caracteristico, mas como ¢ conduzida por
familias inteiras “[...] acabaram levando o Movimento a desenvolver uma série de outras

lutas sociais € combinadas” (Caldart, 2001, p. 208).

Como veremos com maior profundidade ao longo da pesquisa, que se apoia em
uma abordagem documental e empirica, essa combinag¢do emergiu das demandas que o
Movimento, juntamente com as familias envolvidas que passaram a reivindica-los. A
escola foi uma delas, tendo em vista que, como afirma Caldart, “quase a0 mesmo tempo
em que comecgaram a luta pela terra, os sem terra do MST também comegaram a lutar por
escolas” (Caldart, 2003, p. 62). O Movimento tem entre outros objetivos: lutar pela terra,
lutar pela reforma agraria e lutar pela transformacdo social, “compreendendo a
necessidade de superacdo da concentracdo fundidria no Brasil, para a transformacgao da
sociedade, sendo esté a base que fundamenta a concepgao de educagao do MST” (Ramos;

Aquino, 2019, p. 160).

Ao entender essa perspectiva na qual os camponeses'? almejam uma educagio de
qualidade social, torna-se evidente que o direito a educacdo foi um desafio para esses
sujeitos, isto €, a sua garantia e a sua especificidade para o contexto no qual esta inserida.
E isso ¢ relevante, quando se trata de uma educagdo voltada para o campo, ja que eram
confrontados com uma “cultura hegemonica que trata os valores, as crencgas, os saberes
do campo ou de maneira romantica ou de maneira depreciativa, como valores

ultrapassados” (Arroyo,1999, p. 15).

Diante do exposto, busca-se responder ao seguinte problema de pesquisa: como

se relacionam o projeto de educacgao e a luta pela terra no MST?

12 Neste trabalho, utilizamos os termos camponesas € camponeses para nos referirmos as trabalhadoras e
aos trabalhadores do campo conforme compreensdo de Costa; Carvalho (2012, p. 23): “Entendo por
camponeses aquelas familias que, tendo acesso a terra e aos recursos naturais que esta suporta, resolvem
seus problemas reprodutivos a partir da produg@o rural-extrativista, agricola e ndo agricola - desenvolvida
de tal modo que ndo se diferencia o universo dos que decidem sobre a alocagdo do trabalho, dos que
sobrevivem com o resultado dessa alocagido”.
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1.2 Objetivos
1.2.1 Objetivo Geral

Analisar relagdes entre o projeto de educacao e a luta pela terra no MST.

1.2.3 Objetivos Especificos

e Compreender as origens da luta pela terra e a formagdo dos movimentos
sociais do campo;

e Identificar o historico da educagao no processo de formagao do MST;

e Analisar o projeto de educacdo do MST;

e Conceituar o direito a educagdo e a educagdo do campo;

e Analisar o papel do MST na luta pela garantia do direito a educagao.

1.3 Aspectos Metodologicos

1.3.1 As categorias de analise na perspectiva do materialismo historico e dialético

Esta secdo visa descrever o caminho metodoldgico que percorreu a pesquisa.
Segundo Wachowicz (2001, p. 5), “as categorias metodoldgicas sdo aquelas que
constituem a teoria que vai informar a maneira pela qual o pesquisador trabalha o seu
objeto”. Nessa ocasido, a corrente de pensamento marxista ¢ importante para determinar
o referencial teorico, a delimitagdo do campo e dos sujeitos da pesquisa, bem como para
a escolha das categorias de andlise e de conteudo. Essas escolhas possibilitaram a
construgdo do objeto de estudo ao longo do proprio processo de pesquisa € esse percurso

nos aproximou dos problemas que sdo investigados no contexto da educagao.

Segundo Cury (1985, p. 64), a educagdo “possui um carater mediador”. Na
sociedade de classes, ela pode ser vista como um meio de reproducdo das relagdes de
producdo, incluindo as relagdes sociais, bem como as for¢as produtivas, em especifico,
da forca de trabalho. E analisando a realidade concreta com o método marxista, serao
reveladas as contradi¢cdes implicitas no modo de produgdo capitalista que envolvem a

educacdo como mediadora no terreno de disputas entre as classes sociais.

Dessa forma, a base epistemologica sobre a qual percorreu o nosso objeto € o

materialismo historico e dialético (Kosik,1976). Nesse sentido, alicer¢ados nessa
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abordagem dialética marxista, buscamos situar o nosso objeto de pesquisa dentro do
quadro histdrico de seus determinantes econdmicos e politicos, ou seja, na sua relacao
com o modo de producao capitalista e em relacdo a luta de classes, considerando a divisao
social em classes dentro do quadro dinamico do mundo produtivo, ao qual ocorrem

relacdes conflitivas.

Nesse contexto, as categorias marxistas assumem um importante papel na
pesquisa, destacando a indissociabilidade do nosso objeto com as condigdes materiais que
fundamentam a produgdo e a reproducdo da vida social. Assim, ao conduzirmos uma
analise dialética sobre o objeto de estudo, reconhecemos que educagdo, sob o dominio da
classe dominante, contribui para reproducao das relagdes de produgdo por ser uma
atividade humana que esté intrinsecamente ligada a totalidade da organizacgdo social, e
“essa relagdo implica considera-la como historicamente determinada por um modo de

produgdo capitalista” (Cury, 1985, p. 13).

Em outras palavras, ao empregar as categorias como uma expressao critica da
realidade concreta, constatamos que a “educagdo pode servir de elo mediador para os
processos de acumulagdo ao reproduzir ideias e valores que ajudam a reproducdo
ampliada do capital” (Cury, 1985, p. 28). Como também, por outro lado, pode ser um
meio de transformacdo social na medida em que contribui para produgdo do

conhecimento critico da realidade, bem como para o combate as desigualdades sociais.

Além disso, as categorias poderdo oferecer “subsidios nos atos de investigar a
natureza da realidade social e as vinculacgdes das propriedades da educagdo nessa mesma
realidade”, pois “ajudam a entender o todo, cujos elementos sdo os constituintes da
realidade e, nele os elementos da educagdo” (Cury, 1985, p. 27). Nessas consideragdes,
foi possivel langarmos um olhar critico sobre a realidade concreta do direito a educagao,
onde estabelecemos uma visdo de mundo no qual a educacdo ¢ considerada um direito

social.

Dessa maneira, ao compreendermos a origem do MST dentro do contexto do
modo de producdo capitalista, nossa pesquisa se fundamentou nas seguintes categorias
dialéticas: totalidade, mediacio e contextualiza¢do. Estas categorias estdo
intrinsecamente interligadas e forneceram suporte tedrico e metodolégico para a pesquisa.
Isso permitiu evidenciarmos as determinacdes sob as quais o MST tornou-se um

Movimento que passou a lutar pela educacdo para os sujeitos do campo. Assim, no
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método a categoria totalidade ¢ empregada na dissertacdo por ela ser compreendida
como um paradigma de interpretag@o da totalidade concreta, que compreende a realidade

nas suas leis intrinsecas, desvelando a aparéncia da casualidade dos fendmenos.

Ela serviu como base para entendermos uma historia de um todo, ou seja, a historia
de um todo integrado em que se articula em determinados periodos, em que pode ser
compreendido nessa categoria o MST, que € reconhecido como um Movimento social do

campo, fruto de uma questao agraria que ¢ estrutural e historica no Brasil.

Assim, ela possibilitou a compreensao da realidade em suas leis intimas internas
e externas na pesquisa, a medida em que a relagdo entre as partes e o todo e as partes entre
si, foram descritas dialeticamente. Pois, segundo Cury (1985), a totalidade concreta
implica a historicizacdo dos fendmenos, ou seja, impde-se pensa-la ndo a partir de si

propria, mas a partir de totalidade concreta. O autor ainda afirma que,

A realidade, s6 pode ser conhecida na sua totalidade concreta quando se
conhece a mesma na sua dimensdo social e histérica, compreendendo a
unidade dialética da estrutura e superestrutura, onde o homem ¢ reconhecido
como sujeito da praxis. Ignorar, na dialetizagdo base-superestrutura, no
movimento de suas relagdes reciprocas, a atuagdo do homem como sujeito
histérico real no conjunto das relagdes sociais e tornar a totalidade uma
abstracdo (Cury, 1985, p. 38).

Assim, para podermos pensar a realidade para além das aparéncias partindo do
concreto, fazendo o movimento base-superestrutura, a categoria mediacdo nos
possibilitou analisar as relagdes concretas vinculando-as dialeticamente com momentos
diferentes de um todo. Isso significa, que o conjunto de fendmenos farao sentido a medida
que suas relagdes forem vinculadas, substituindo a concep¢do de impacto, ou seja, a
relagdo direta, pelos extremos como importantes e dialeticamente vinculadas, “captando
os fendmenos no conjunto de suas relagdes com os demais fendmenos e no conjunto das
manifestagdes daquela realidade de que ela ¢ um fendmeno mais ou menos essencial”
(Cury, 1985, p. 43). Isso implica captar os processos historico-sociais mais amplos, pois
segundo Cury, a histéria ¢ um mundo das media¢des enquanto movimento do proprio

real.

Contra o que nos levantamos? Que verdades devem ser repensadas? Em resposta
a essas questoes, a mediacao reconhece que os fendomenos ou conjuntos de fendmenos
nao devem ser isoladas ou petrificadas, uma vez que “o isolamento de um fenomeno o

priva de sentido, porque remete apenas as relagdes exteriores” (Cury, 1985, p. 42).
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Pensando na pesquisa, a mediacdo por se realizar na historicizagao do fendmeno,
conforme Cury (1985), possibilita-nos fazer a conexao dialética com tudo que existe, uma
vez que nada ¢ isolado. A historia sendo o mundo das mediacdes, ao fazer o movimento
do pensar e do real, as mediagdes sdo superaveis e relativas, pois, segundo Cury (1985,
p. 43), “enquanto relativas ao pensamento, permitem a ndo-petrificagio do mesmo,

porque o pensar referido ao real se integra ao movimento do proprio real”.

No entanto, um pensamento nao referido ao real tende a ser historico-neutro.
Posto que, essa categoria rejeita relagdes de inclusdo e exclusdo formais, expressando
relacdes concretas que conectam um fendmeno ao outro, havendo, conforme Cury, ndo
somente uma unica contradi¢do, mas contradigdes, por nao considerar apenas uma unica
direcao determinista unidirecional, mas as relagdes que se estabelecem reciprocamente”
(Cury, 1985, p. 63, grifo nosso). Com essa perspectiva, na compreensdo do bloco
historico, isto €, na articula¢do entre estrutura e superestrutura, ¢ compreendida na melhor
forma com a substituicdo de impacto (relacao univoca) pela mediacdo. Isso porque a
mediacao busca a explicitagdo dos processos € dos nexos entre o fenomeno estudado e a
totalidade social em que esta inserido, possibilitando transitar por essa totalidade e captar
o movimento desde o campo empirico a formulagdo das categorias no plano do concreto

real.

Nessas consideragdes, sem a mediagdo as teorias se tornariam vazias € inertes, €
sem as teorias as mediagdes se tornariam abstratas. No que diz respeito a essas possiveis
contribuigdes, a contextualizagdo também, desempenha um papel importante,
especialmente, ao considerarmos a historia de forma¢do do MST como um fendmeno
politico e social, que estd no centro da luta pela terra, desafiando a l6gica do modo de
producao capitalista ao defender a democratizacao do acesso a terra por meio da reforma

agraria.

Ao contextualizarmos esse fendmeno, compreendemos a repercussao da luta do
MST em prol da questdo agraria, o que nos levou a examinarmos as particularidades
historicas, notadamente a questdo da concentragdo fundiidria no Brasil e suas
consequéncias para a populagdo que reivindica o acesso a terra por meios legais,
conforme sera descrito ao longo da pesquisa. Contextualizando esse passado, € um meio
de entendermos o presente, tendo em vista que, o Movimento foi fundado ganhando novas

dimensdes e caracteristicas multiplas por meio de militantes preocupados ndo s6 com o



25

acesso ao direito a terra, mas sobretudo, com a educagdo ¢ um novo modelo politico e

econdmico para os trabalhadores do campo e a sociedade em geral.

Feitas essas reflexdes sobre as trés categorias de andlise marxistas que se
complementam mutuamente e constituem o método, ¢ importante indicar ao leitor as

categorias de contetido, que foram utilizadas em nossa pesquisa.

1.3.2 As categorias de contetido da pesquisa

Para mantermos uma sistematiza¢do e rigor cientifico, e considerando a sua
relevancia politica e social, debrugamo-nos sobre as categorias de contetido: a questao
agraria, o MST, o direito a educagdo e a educacdo do campo. Para tanto, contamos
também com as categorias de estudo gramscianas, como foco na: Ideologia, Hegemonia
e Partido. No contexto especifico do Movimento, abordamos o papel da luta pela terra, a

educacdo no MST e a luta pela garantia do direito a educagao.

O pensador italiano ¢ reconhecido por avangar na teoria marxista, uma vez que,
sendo um profundo investigador das superestruturas da énfase no importante papel da
cultura e da politica para construgdo de um projeto social hegemonico. A principal
contribui¢do de Gramsci ao marxismo residiu em sua sistematizagao, a partir do que esta
implicito em Marx, desenvolvendo assim uma ciéncia marxista da acao politica. Em uma
visdo do nexo estrutura-superestrutura, o autor deu destaque a superestrutura

evidenciando a importancia da esfera ideologica para analisar as relagdes sociais.

Desta maneira, tendo um carater de classe, a categoria ideologia foi articulada a

outras categorias que serdo discutidas mais adiante. Pois, a classe dominante utiliza a

ideologia como meio para alcangar o consenso da classe dominada, exercendo assim sua

dominagdo. No contexto da educagdo, essa propagacdo pode ser observada, como

apontado por Cury (1985), desde o momento em que a implantacdo da ideologia se

entrelaca com a fun¢do educativa e a classe dominante busca exercer controle sobre a

educagdo. Dessa forma, foi possivel afirmar que a educagdo assume um terreno de
disputa, ja que

A fungdo educativa, meio de implantacdo e consolidacdo da ideologia,

pretende tornar coesa a classe que a gera. Pretende formular uma conceituagéo

que produza a situagdo da classe. Mas sob o capitalismo a classe dominante
também se torna hegemonica, isto ¢, mediante a difusdo de sua ideologia tornar
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coesa toda a sociedade, ocultando as diferengas sociais pela proclamagido do
discurso igualitario (Cury, 1985, p. 48).

Essa disseminacdo exemplificada no ambito educacional, como aponta Cury
(1985), revela a interseccdo entre a implementacdo da ideologia e o propdsito
educacional, com a classe dominante buscando influenciar o processo educativo. Nessas
consideragdes, a ideologia dominante ndo s6 se articula, mas também concede certos
interesses a classe subalterna, como forma de manté-la sob dominac¢dao. Em oposi¢ao a
1sso, Gramsci almeja uma “consciéncia coletiva que supere e substitua a ideologia
dominante e pensa que para isso seja necessaria uma agdo organizada, que saiba
dialeticamente levar em consideragdo o senso comum, a fim de supera-la” (Liguori; Voza,

2017, p. 755).

A categoria hegemonia em Gramsci (2024) foi relevante, dada sua importincia
na analise politica. A hegemonia, resumidamente, ¢ a capacidade de direcdo cultural e
ideolodgica que ¢ apropriada por uma determinada classe, exercida sobre o conjunto da
sociedade civil, articulando seus interesses particulares com os das demais classes. Assim,
“hegemonia pressupde indubitavelmente que sejam levados em conta os interesses e as
tendéncias dos grupos sobre os quais a hegemonia serd exercida” (Gramsci, 2024, v. 3, p.

48).

Como conceito interpretativo e como indicacdo de uma estratégia politica, a
hegemonia desenvolvida por Gramsci, trata da relacdo entre as classes dominantes e as
dominadas resultantes da divisdo social do trabalho dentro do contexto de dominagao e
direcdo no capitalismo. Nesse sentido, no exercicio real de dominagdo, a hegemonia
combina a “for¢a e o consenso, que se equilibram de modo variado sem que a forca
suplante em muito o consenso, mas, ao contrario, tente fazer com que a forca pareca
apoiada pelo consenso da maioria” (Gramsci, 2024, v. 3. p. 96). Nessa compreensao, a
hegemonia envolve as tentativas bem sucedidas da classe dominante em usar sua
liderancga politica, moral e intelectual para impor sua visdo de mundo como totalmente
abrangente e universal, moldando assim os interesses € as necessidades dos grupos

subalternos.

A obten¢do de um consenso ¢ um meio utilizado para a reproducdo das relagdes
de produgao, pois constitui um mecanismo pelo qual € exercida a dominacao. A superagao
desse consenso requer a analise de formas ideologicas pelos quais a classe dominante

busca um conformismo, ou seja, busca transformar sua concep¢do de mundo em senso
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comum, disseminando-a entre as massas e, assim, assegurando a ordem estabelecida
através do consenso. Sob o conceito de hegemonia, Gramsci influenciado pelo marxismo

tentou explicar porque a dominagao social ocorria.

Assim, ele esbogou “uma teoria da superestrutura do modo de producao capitalista
em que buscou compreender (e propor uma agao politica coerente) como contradi¢des
fundamentais se manifestam na superestrutura” (Cury, 1985, p. 45), tanto no ponto de
vista das classes dominantes quanto das classes subalternas. Para Gramsci, o desafio
residia em compreender como a classe dominante buscava obter o consentimento das
classes subalternas. Isso implica entender como essas classes dominadas poderiam agir
para derrubar a ordem estabelecida e criar uma nova ordem baseada na liberdade

universal.

No ponto de vista ideoldgico e ampliando a abordagem materialista, Gramsci,
como observador e participante ativo da realidade socioecondmica, politica e cultural de
seu tempo, desenvolveu sua perspectiva revoluciondria ao analisar as formas de
dominagdo da burguesia. Embora a prisao e suas condi¢des de saude tenham impedido a
continuidade de seus escritos enquanto estava encarcerado, Gramsci reconheceu que nem
a forca, nem a logica da produgdo capitalista eram suficientes para explicar o
consentimento das classes subordinadas. No entanto, ele via a explicagdo desse
consentimento no poder da consciéncia e da ideologia, considerando que as relagdes

sociais também seriam ideologicas.

Dessa maneira, o estudo da hegemonia nos permitiu examinar os processos de
dominagao ideologica da classe dirigente, como também, a interagao intelectual, tanto da
classe dominante, quanto da classe subalterna. Isso foi feito com o objetivo de entender a
formacao de uma nova cultura que supere a alienagdo presente no senso comum. Sobre o
MST, o Movimento pode ser analisado como construtor de uma “nova hegemonia”,
introduzindo importantes contrapesos a hegemonia da classe dominante na sociedade
civil, inclusive por intermédio de iniciativas educacionais que contribuem para a

constru¢ao de uma nova sua hegemonia.

Nessa perspectiva da constru¢ao de uma nova hegemonia, na qual analisamos o
Movimento como organizador coletivo, a categoria partido foi utilizada, pois segundo a
perspectiva gramsciana, o partido ¢ uma institui¢do que ndo apenas representa interesses

de uma classe social, mas que trabalha ativamente para construir consciéncia politica e
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cultural na sociedade, indo de contraponto ao organismo corporativo que nao se alinha a
uma vontade coletiva'®, pois “o partido é sobretudo, organizador da fase hegemonica nas
relagdes de forga” (Mitarotondo, 2017, p. 1145). E nessas relacdes estdo as classes
subalternas, que inseridas nesse partido, desenvolvem uma compreensdo mais profunda

das condig¢des sociais as quais estdo e das estratégias necessarias para essa mudanca.

Nesse sentido, os partidos que representam a classe subalterna podem ser agentes
comprometidos com a formagado e desenvolvimento dos interesses da classe na luta pela
transformagdo social, desempenhando um papel importante na organizagdo e no

desenvolvimento da consciéncia politica necessaria para essa transformagao.

Considerando essas reflexdes sobre o conceito de partido, tornou-se relevante
analisarmos o MST em sua estrutura, como uma forma partido. Isso se deve as suas
caracteristicas organizacionais singulares, que englobam aspectos politicos e educativos
voltados para os camponeses envolvidos no Movimento, além de suas a¢des continuas
que conferem um carater permanente ao seu engajamento em um projeto politico mais
amplo. Essa dindmica contribui para que o Movimento possa assumir uma fungio

semelhante a de um partido.

Nesse contexto, as demais categorias também se constituiram como base
norteadora da pesquisa, entre elas o papel do Movimento na luta pelo direito a
educacio, a luta por uma educagdo alinhada aos interesses dos sujeitos do campo, em
contraponto ao modelo de educacdo urbano, a qual culminou com a conquista da
Educaciao do Campo, cuja analise, foi realizada a partir dos cadernos Por uma Educagdo
Basica do Campo. A educagciao no MST, ou seja, o Movimento como sujeito educador,
atuando, tanto na produ¢do de materiais politicos e pedagogicos, por meio do seu Setor

de Educagdo, quanto na formagao dos sujeitos por meio prdaxis sociais da militancia.

Apos a defini¢do das categorias de conteudo com vistas ao alcance dos objetivos
propostos, realizou-se, em um primeiro momento, um levantamento bibliografico em
plataformas digitais com foco na produgado de trabalhos académicos sobre a Educagio no

MST. Essa etapa inicial teve como proposito compreender melhor a tematica, sem a

13 Conforme Fabio Frosini (2017), a vontade coletiva é um conceito gramsciano que esta ligado ao de
‘reforma intelectual e moral’, ou seja, a questdo da hegemonia. Segundo o pesquisador, ¢ uma tarefa
importante do ‘moderno Principe’ (partido) “ser o anunciador e o organizador de uma reforma intelectual
e moral, o que significa, de resto, criar o terreno para um novo desenvolvimento da vontade coletiva
nacional-popular no sentido da realizagdo de uma forma superior e total de civilizagdo moderna” (Frosini,
2017, p. 1537).
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intencdo de esgotar todas as fontes disponiveis. Ao longo do desenvolvimento da
pesquisa, essa revisao foi retomada de maneira mais sistematica e direcionada, permitindo

maior aproximagao ao objeto de estudo.

Para o levantamento bibliografico foram utilizadas as seguintes bases: SciELO,
BDTD e Catalogo de Teses & Dissertagdes da CAPES. Utilizando como descritor
“Educagao no MST”, nos anos mais recentes (5 ultimos anos) foram encontrados no total
de 150 (cento e cinquenta) textos, entre artigos, monografias, dissertagdes e teses. A partir
da analise dos resumos, 8 (oito) trabalhos foram selecionados com base na pertinéncia
para nosso estudo, os quais compdem o corpus da pesquisa. Outras referéncias

bibliograficas que também foram utilizadas encontram-se detalhadas no capitulo 2.

Na segunda etapa do trabalho realizamos uma pesquisa documental a fim de nos
proporcionar subsidios para aprofundamento na temdtica. Durante uma visita ao Centro
de Formacdo Elizabeth e Antonio Pedro Teixeira, localizado em Lagoa Seca/PB,
obtivemos um dos documentos disponiveis na biblioteca. Trata-se do Caderno n°® 14,
intitulado Educag¢do no MST — Memoria Documentos 1987-2015, publicado em 2017.
Esse caderno retine um dossié composto por 32 documentos produzidos entre os anos de

1987 e 2015, conforme apresentado no quadro a seguir'*.

Quadro 1 — Levantamento documental: Educa¢ao no MST — Memoria — Documentos
(1987-2015)

Ord. Tipo de Titulo/N°. /Contetido Ano
documento
1 Documento Documento do 1° Seminario Nacional de Educag¢do em 1987
Assentamentos

2 Documento | Linhas Basicas da Proposta de Educagdo do MST para as 1990
Escolas de Acampamentos e Assentamentos

3 Documento | Proposta Pedagdgica do Movimento Sem Terra para as 1991
Escolas de Acampamentos ¢ Assentamentos
4 Documento | Educagdo no Documento Basico do MST (1989-1993) 1991
5 Caderno de Uma Proposta de Alfabetizagdo para Jovens e Adultos 1994
Educacdo n°
03
6 Documento | Manifesto do 1° Congresso Infantil do MST 1994

7 Documento Ideias Levantadas Sobre o Trabalho de Educacao no MST 1997

4 Em que pese documento, se referir a defini¢do proposta por Barros (2020, p. 7), segundo a qual ele
abrange “tanto os textos escritos de todos os tipos, como também sdo as fotografias, os objetos de cultura
material ou quaisquer outros conteudos e materiais que os historiadores utilizem como vestigios para
apreender a historia um dia vivida e para, concomitantemente, escreverem a historia no outro sentido, o de
produto de um campo de saber”.
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8 Manifesto Manifesto das Educadoras e dos Educadores da Reforma 1997
Agraria ao Povo Brasileiro
9 Documento Linhas de A¢do a Partir das Propostas Aprovadas no I 1997
ENERA
10 Documento | Reflexdes do MST Para Discussao Preparatoria a 1998
Conferéncia Nacional: Por Uma Educagao Basica do
Campo
11 Carta Carta de Compromisso das Educadoras e dos Educadores 1998
de Jovens e Adultos do MST
12 Documento | A Educagdo no MST: Olhando para frente 1998
13 Documento Os Desafios do Setor de Educagao (Construindo o Caminho | 2001
— Parte III — Cap. 3)
14 Documento | Desafios do Setor de Educagdo para o préximo periodo 2002
15 Caderno de Principais objetivos do MST com o trabalho de EJA 2003
Educagao n°
11
16 Boletim da MST 20 anos — balango Setor de Educacdo 2004
Educagao n°
09
17 Caderno de A Educagao Infantil no Movimento Sem Terra 2004
Educagao n°
12
18 Documento Educagdo no MST: desafios e diretrizes 2005
19 Manifesto IT Seminério Nacional das Escolas Itinerantes dos 2006
Acampamentos do MST
20 Documento | Caminhos da Educag¢do Basica de Nivel Médio para a | 2006
Juventude das Areas de Reforma Agraria
21 Documento | Nossos compromissos com a alfabetizagdo 2007
22 Documento Seminario Nacional: O Lugar da Infancia no MST 2007
Escola
Nacional
Florestan
Fernandes
23 Documento | Realidade Educacional das Areas de Reforma Agraria dos 2007
Estados da Regido Nordeste
24 Documento Formacdo de educadores nos cursos formais 2007
25 Documento O MST e a escola 2008
26 Documento | Desafios de formagao da juventude 2013
27 Documento | A Educa¢do do Campo 2014
28 Documento IT Seminario Nacional da Infancia Sem Terra 2014
29 Documento Seminario Nacional de Educac¢édo de Jovens e Adultos da 2014
Reforma Agraria — Documento-sintese
30 Documento MST educagdo 30 anos: balango projetivo 2014
31 Documento | Manifesto das Educadoras e dos Educadores da Reforma 2015
Agraria
32 Documento | Linhas de agdo para o proximo periodo 2015

Fonte: Elaborado pelo autor, 2025.

Conforme destacado, os diferentes tipos de documentos apresentados no quadro

acima tém por finalidade facilitar a compreensao do leitor, por indicarem a natureza de

cada material com base em seu titulo/contetido e ano de publicacdo. O dossié analisado

também, ¢ detalhado no capitulo 2, o qual constituiu uma das principais fontes utilizadas
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para a sua elaboragdo. Além desse conjunto documental, foram igualmente consultados
outros materiais disponiveis no site do MST, como o Dossié MST Escola: Documentos e
Estudos 1990-2001, publicado em 2005, reunindo uma coletanea de 14 documentos, bem
como a cole¢do Por uma Educagdo do Campo (1999, 2001, 2002, 2004, 2008) também,

discutida no referido capitulo. O quadro a seguir, reune os documentos disponiveis no

site.

Quadro 2 — Levantamento documental — Documentos disponiveis no site do MST

Ord. Tipo de Titulo/N°. /Conteudo Ano
documento
1 Cartilha Nossa luta é nossa escola: a educagao das criangas nos 1990
acampamentos € assentamentos
2 Documento Educag¢do no Documento Basico do MST 1991
3 Caderno de O que queremos com as escolas dos assentamentos 1991
Formagao n.
18
4 Boletim da Como deve ser uma escola de assentamento 1991
Educagao n.°
01
5 Caderno de Como fazer a escola que queremos 1992
Educacéo n.
01
6 Documento | A importancia da pratica na aprendizagem das criancas 1993
7 Boletim da Escola, trabalho e cooperacao 1994
Educacdo n.
04
8 Caderno de Como fazer a escola que queremos: o planejamento 1995
Educacio n.
06
9 Documento | Ensino de 5a a 8a série em areas de assentamento: 1995
ensaiando uma proposta
10 Caderno de Principios da Educag@o no MST 1996
Educacdo n.
08
11 Documento Pedagogia da Cooperagdo 1997
12 Fazendo Escola Itinerante em acampamentos do MST 1998
Escolan. 01
13 Caderno de Como Fazemos a Escola de Educagdo Fundamental 1999
Educagao n.
09
14 Construindo | Nossa concepcdo de educagdo e de escola 2001
o Caminho
15 Boletim da Pedagogia do Movimento Sem Terra: acompanhamento as 2001
Educagdon. | escolas
08
16 Caderno de MOVIMENTO SEM TERRA. Caderno de Educagdo n° 8. 1996
Educacdo Principios da Educacdo no MST. Sao Paulo, 1996
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17 Caderno de MOVIMENTO SEM TERRA. Caderno de Educacao n® 12. | 2004
Educagio Educacao infantil: movimento da vida, danga do aprender.
Sao Paulo, 2004
18 Caderno de MOVIMENTO SEM TERRA. Caderno de Educagdo n® 13. | 2005
Educacdo Dossié MST Escola Documentos e Estudos 1990 —2001.
Veranopolis-RS, 2005
19 Caderno de | MOVIMENTO SEM TERRA. Caderno de Educagdon® 14. | 2017
Educacdo Educagdo no MST — Memoria documentos 1987-2015. Sao
Paulo, 2017
20 Colegio MOVIMENTO SEM TERRA. Criangas em Movimento: As | 1999
Fazendo mobilizagdes infantis no MST. Cole¢ao Fazendo Escola n°
Escola 2. Porto Alegre, 1999
21 Jornal Sem MOVIMENTO SEM TERRA. Jornal Sem Terra n° 20. 1982
Terra Porto Alegre, 1982
22 Por uma KOLLING, Edgar Jorge; NERY, Irmao Israel Jos¢; 1999
e@u.cagﬁo MOLYNA, Mbénica Castagna (org). Por uma educacgio
basica do bésica do campo. v. 1. Brasilia, 1999
campo
23 Por uma ARROYO, Miguel; FERNANDES, Bernardo Mangano. Por | 1999
educagdo uma educacao basica do campo: a educagdo basica e o
basica do movimento social do campo. v. 2. Brasilia, 1999
campo
24 Por uma BENJAMIN, César; CALDART, Roseli Salete. Por uma 2001
ec}upac;éo educacao basica do campo: projeto popular e escolas do
basica do campo. v. 3. Brasilia, 2001
campo
25 Por uma KOLLING, Edgar Jorge; CERIOLI, Paulo Ricardo; 2002
educagdo CALDART, Roseli Salete (orgs). Por uma educagio basica
basica do do campo: educacdo do campo identidades e politicas
campo publicas. v. 4. Brasilia, 2002
26 Por uma MOLYNA, Mbénica Castagna; JESUS, Sonia Meire Santos
educagao Azevedo de (org). Por uma educagdo basica do campo:
basica do contribui¢des para a constru¢do de um projeto de Educagéo
campo do Campo. V. 5. Brasilia, 2004
27 Por uma SANTOS, Clarice Aparecida dos. Por uma educagéo basica
edu.cac;éo do campo: campo- politicas publicas- educacdo. V. 7.
basicado | Bragjlia, 2008
campo

Fonte: Elaborado pelo autor, 2025.

Com o tratamento analitico ao conjunto de documentos destacados acima, a

pesquisa documental foi objeto da reflexdo para a constru¢do dos capitulos da dissertagao.

Em conformidade com as categorias de conteudo, eles serviram como meios para analise

da tematica do direito a educag¢do e da Educacdo do Campo. Sobre esses ultimos,

recorremos, a base da legislacdo nacional como corpus da pesquisa, a partir da CF/88,

conforme nos mostra o quadro 3, a seguir.

Quadro 3 — Levantamento documental — Legislagdo Base do Direito a Educagao e

Educagao do Campo
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Ord. Tipo de Ementa Ano
documento

1 Constituigao Lei maior do Estado Brasileiro. Rege todos os direitos e | 1988

Federal deveres do Estado e de seus cidaddos, servindo de
parametro de validade a todas as demais normas

2 Estatuto da E o principal marco legal e regulatério dos direitos das | 1990

Crianca e do criangas e dos adolescentes no Brasil.
Adolescente

3 Lein® 9.394 Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag¢do que define ¢ | 1996
regulariza o sistema de educag@o brasileiro com base nos
principios presentes na Constituigao.

4 Parecer . . N L . 2001

CNE/CEB 1° 36 Diretrizes operacionais para a educag@o basica nas
Escolas do Campo. Orientam a organizacao da educagao
no meio rural com base nas especificidades sociais,
culturais e econdmicas do campo.

> Resolugdo o Diretrizes Operacionais da Educagdo Basica do Campo. 2002

CNE/CEBn° 01 . ~ .
Aspectos normativos, tratando das questdes especificas
no que se refere ao atendimento da Educacéo Basica do
Campo.

6 Resolugao n®7 Fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino 2010
Fundamental de 9 (nove) anos. Ela orienta a organizagao
curricular dos sistemas de ensino e das unidades
escolares. Como também, define principios,
fundamentos e procedimentos para a elaboragdo,
implementagdo ¢ avaliagdo das propostas curriculares,
assegurando a inclusdo da Educa¢do do Campo, Escolar
Indigena e Quilombola.

7 IC)?\I;%C/eCrEB 0° 22 Diretrizes Curriculares da Pedagogia da Alternancia na 2020

Educacdo Basica e no Ensino Superior. Ela, orienta a
implementacdo dessa metodologia na Educacdo Bésica
e Superior, visando atender comunidades do campo,
indigenas, quilombolas e outras comunidades
tradicionais.

Fonte Elaborado pelo autor, 2025.

Considerando a necessidade de compreender a realidade concreta e tendo em vista

que o espago empirico da pesquisa € uma escola localizada em um assentamento no

municipio de Remigio/PB, optou-se pela andlise de um conjunto de documentos legais e

institucionais que ofereceram subsidios importantes para a contextualizacdo historica,

administrativa e pedagodgica da instituicdo escolar em questdo. A selecdo desses

documentos baseou-se em sua relevancia para a compressao da constituicao da identidade

da escola, sua estruturacao fisica e organizacional, bem como para a compreensao das

diretrizes que orientam seu projeto educativo, conforme apresentado no quadro abaixo.

Quadro 4 — Documentos legais e institucionais sobre a escola

Ord. | Tipo de documento |

Ementa

| Ano
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1 Lei n®. 571/A/2000 Denomina todas as escolas da rede municipal de | 2000
ensino-Remigio-PB.
2 Lein®. 1.068 Dispde sobre a criagdo, nomenclatura, e regime de | 2017
funcionamento e modelo pedagogico da Nova
Escola Municipal de Ensino Fundamental Cidada
Integral “Paulo Freire”.

3 Edital de Licitagdo n° | Tomada de Precos. Prefeitura Municipal de | 2018
001/2018 Remigio/PB. Constitui objeto da licitagdo:
contratagdo de empresa especializada em
construgdo civil para execug¢do de uma unidade
escolar com 04 salas de aula.

4 Projeto-Politico- Projeto-Politico-Pedagdgico da Escola Municipal 2024
Pedagogico de Ensino Fundamental Cidada Integral Paulo
Freire.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2025.

A escolha desses documentos justifica-se pela sua capacidade de revelar, em
diferentes dimensdes — legal, administrativa, estrutural e pedagdgica —, os elementos
constitutivos da escola investigada, permitindo uma leitura critica e contextualizada do
processo da luta pela garantia do direito a educagdo desenvolvido no assentamento de
Remigio/PB. Esses levantamentos bibliografico e documental puderam contribuir
significativamente para as discussoes relacionadas. Tanto o levantamento bibliografico
quanto o documental contribuiram de forma significativa para aprofundar as discussdes
acerca da importancia da educacao para os sujeitos envolvidos no movimento social, que

desempenham um papel fundamental na historia da luta pela terra e pela educagao.

1.3.3 Limites e Possibilidades da Pesquisa

Como limite da pesquisa, reconhecemos que a realidade concreta dessa
investigacdo nao foi objeto de pesquisa de campo devido a dificuldades proprias do
percurso, que impossibilitaram a investigacdo in loco. Diante dessa limitacdo, o principal
passo foi a realizacdo de um levantamento bibliografico e documental acerca do
assentamento e, sobretudo, da escola analisada. Contudo, esse processo enfrentou
desafios, especialmente pela escassez de registros formais, tanto sobre o assentamento,
quanto sobre a institui¢do de ensino. Nesse contexto, os documentos mais relevantes para
sustentar as andlises desenvolvidas foram o Projeto-Politico-Pedagogico da escola e os
materiais produzidos pelo PET-Historia, que se mostraram essenciais para sustentar as

analises propostas.
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Apesar desses limites, a pesquisa também apresentou possibilidades. A vasta
quantidade de documentos disponiveis no site do MST sobre a temética da educagdo
oferece amplas oportunidades para aprofundamentos futuros. Uma dessas possibilidades
seria a ampliagdo do recorte espacial da pesquisa, estendendo a andlise para outros
assentamentos do MST localizados no estado da Paraiba. Essa abordagem permitiria
comparagdes entre diferentes experiéncias educativas, contribuindo para uma
compreensdo mais abrangente das formas como o direito a educagao tem sido garantido

nesses territorios.

1.3.4 Configuraciao Geral do Trabalho

O presente trabalho encontra-se estruturado em trés capitulos. No capitulo I,
“Trajetoria historica da luta pela terra: a luta do MST pela reforma agraria”, ¢ analisado
o contexto historico da luta pela terra no Brasil, com o objetivo de compreender as origens
da luta pela reforma agraria e a formagao dos movimentos sociais do campo, destacando-
se, em especial, a trajetoria de criagdo do MST e sua primeira atuagdo no estado da
Paraiba. Para tanto, recorremos a Batista (2012), Fernandes (1998, 1999, 2000), Gramsci
(2023, 2024), Florestan Fernandes (1975, 2006), Frank (2012), Martins (2010), Morais
(2012), Morissawa (2001), dentre outros.

O capitulo II, denominado “Educa¢@o no MST: a necessidade da escola e a escola
como necessidade de luta”, busca-se analisar o histérico da educagdo no MST, em
especial, os primeiros trabalhos do Movimento em relagao a educagao, destacando a luta
pelo acesso escolar como um direito a educagdo nos acampamentos e assentamentos.
Nesse contexto, destacando-se a vinculagao entre a luta pela terra e pela educagdo. Além
disso, analisa-se o direito a educacao considerando a legislacdo base, composta pela
triade iniciada com a CF/88, seguida pela LDBEN/96 e pelo ECA/90. Acompanhando
essa base legal, €, por fim, analisado o processo de construgdo conceitual da Educagdo
do Campo, com destaque a luta por uma educagdo no campo e em sua diferenciacdo em
relacdo a educagdo rural tradicional. Para tanto, recorremos a Cury (1985, 2008),
Medeiros (2002), Carvalho (2024), Oliveira (2002), Leite (2012), Ramos (2019), Souza
(2006,2007,2024), Arroyo (2019), Aragjo (2007), Caldart (2001, 2003; 2012),
D’agostini (2009), Dalmagro (2010), Mariano (2023), Rosseto (2009), dentre outros.
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Por ultimo, o capitulo III, denominado “O direito a educag@o no assentamento
Oziel Pereira - Remigio/PB”, d& continuidade a discussdo sobre as intersegdes entre a luta
pela terra e o0 acesso a educagdo; busca analisar a concretizagao do direito a educagao, por
meio do exemplo de uma escola de ensino integral, localizada em um assentamento do
MST, no municipio de Remigio/PB. A partir dessa experiéncia concreta do Movimento,
sdo examinados os desafios enfrentados para a efetivagdo desse direito, bem como as
contradigdes que emergem por se tratar de uma escola de tempo integral inserida em um

assentamento, que também busca se alinhar a perspectiva da educagao do campo.
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CAPITULO I: TRAJETORIA HISTORICA DA LUTA PELA TERRA: A LUTA
DO MST PELA REFORMA AGRARIA

Neste capitulo buscamos fazer uma breve analise historica da luta pela terra no
Brasil, dada a ampla literatura e as diferentes interpretacdes tedricas sobre a historia
econdmica e social do campo. Nesse sentido, alguns aspectos historicos e tedricos sao
fundamentais para compreendermos a origem da luta pela reforma agraria e a formagao
dos movimentos sociais do campo, assim como sua interconexao com outras lutas sociais,

como a educacao.

Na luta pela democratizagao do acesso a terra, houve ao longo da historia do Brasil
diferentes formas de enfrentamentos “desde as capitanias hereditarias até os latifindios
modernos” (Fernandes, 1999, p.1), além de varias experiéncias de a¢des importantes de
resisténcia no campo, que tornaram possivel a construg¢do de organizacao dos camponeses
sem-terra, como as Ligas Camponesas e outros movimentos sociais que surgiram ao

longo da histdria, os quais serdo analisados aqui.

E fundamental entendermos a historicidade relacionada a questéio da concentragio
fundiaria no Brasil, pois ela remonta ao periodo colonial. Para entender o carater da
colonizagdo brasileira, ¢ preciso, de maneira dialética, recuar no tempo e indagar as
circunstancias que a determinaram, pois, como afirma Stedile (2012, p.12), “durante os
quatro séculos do periodo colonial-escravocrata, a sociedade brasileira ficou engessada

pelo modelo agroexportador colonial”.

A histdria da formagao social e econdmica do Brasil ¢ marcada por um passado
colonial caracterizado por um processo que se ergueu por meio um capitalismo
mercantilista'®, cuja particularidade histérica é advinda da invasdo do territério dos povos
originarios, pela exploragdo escravocrata e pela consolidagdo de uma estrutura econdmica
voltada para a concentragdo de terras. Com a acumulagdo do capital baseada no grande

latifindio, como parte da constru¢do do pais, ao longo desse processo historico, houve

13 Entre os séculos XVI e XVIII, o mercantilismo foi uma politica econdmica que se baseava na busca e na
acumulagdo de riqueza nacional por meio do comércio e do colonialismo. Essa forma de acumulacdo de
riqueza desempenhou um papel importante no desenvolvimento do capitalismo moderno e do sistema
econdmico global (Deyon, 2009).
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inimeros conflitos e resisténcias que marcaram a luta pela terra, como as Ligas

Camponesas que surgiram como resultado desse processo'®.

Esses conflitos sociais tém raizes no passado e continuam a ecoar em nosso tempo
presente, como € 0 caso recente no aumento do nimero de conflitos no campo'’. Um
passado que nos permite compreender a trajetdria historica da luta dos povos do campo.
A exploragdo, a expropriagdo e a concentragao de terras t€ém sido marcas herdadas desse

periodo.

Isso desencadeou uma constante luta entre os povos originarios e os colonizadores
europeus pelo controle da terra, culminando em séculos de monopolio e violéncia contra
as populagdes nativas, as primeiras populagdes a serem despossuidas de suas terras. Como
aponta Morissawa, a “luta pela terra no Brasil nasceu naquele mesmo instante em que
os portugueses perceberam que estavam em uma terra sem cercas, onde encontravam tudo

muito disponivel” (Morissawa, 2001, p. 57, grifo do autor).

Para entendermos esse processo de monopolio da terra, ¢ essencial voltarmos
nosso olhar para esse periodo. A colonizacdo portuguesa foi marcada por objetivos
voltados para o abastecimento e enriquecimento do império através da exploracao e das
relacdes comerciais estabelecidas entre a metropole e suas colonias, incluindo aquela que
hoje conhecemos como Brasil. Esse contexto de exploracdo e controle econdmico

contribuiu para o surgimento da concentracao fundiaria.

O seu inicio historico se deu pela apropriagdo do territério no processo de
colonizagdo de exploragdo, cujo objetivo, em resumo, era arrancar da colonia tudo o que
ela pudesse oferecer. Para isso, a colonia foi dividida em areas conhecidas como
“capitanias hereditarias” (Morissawa, 2001, p. 57), que foram concedidas a nobres
portugueses, os donatarios. Esses “nobres” eram responsaveis pela exploragdo das terras,
que para isso, em troca, precisavam pagar impostos a Coroa. Vale ressaltar que as terras
continuavam pertencendo a Coroa até 1822 e, em seguida, ao império, até 1850. Nas

capitanias hereditdrias “os donatarios deveriam povoa-las, explora-las com recurso

16 Serd detalhado mais a frente.

7 Em 2023, o Brasil registrou recorde nos conflitos no campo, alcangando a marca de 2.203 conflitos
agrarios. Segundo dados registrados no relatorio Conflitos no Campo no Brasil 2023, criado pela Comissao
Pastoral da Terra (CPT), s6 na tltima década, o maior nimero de conflitos havia sido registrado em 2020,
com 2.130 casos. Disponivel em: https://www.cptnacional.org.br/downlods/category/41-conflitos-no-
campo-brasil-publicacao. Acesso em: 27 de jun. de 2024.


https://www.cptnacional.org.br/downlods/category/41-conflitos-no-campo-brasil-publicacao
https://www.cptnacional.org.br/downlods/category/41-conflitos-no-campo-brasil-publicacao
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proprio e governa-las em nome da Coroa, além de propagar a fé catdlica em suas terras”

(Morissawa, 2001, p. 57).

Os donatarios ndo podiam vender as capitanias, mas tinham permissao para
conceder parcelas de terras, chamadas de sesmarias, a quem desejasse cultiva-las. O
sesmeiro tinha o direito de posse, mas a propriedade continuava com o rei. De acordo
com Morissawa (2001, p. 58), “a terra ndo era propriedade do sesmeiro, se ele nao usasse
para produzir num determinado prazo, muitas vezes de dois anos, ao contrario teria que
devolvé-la ao rei. Este, por sua vez, podia concedé-la a outra pessoa”. E importante
destacar que, até o século XVIII, apenas pessoas brancas de “sangue puro” e catdlicas
podiam receber sesmarias. Assim, “os hereges, os indios, os negros, os mouros € os judeus

nao podiam ter terras no Brasil” (Morissawa, 2001, p. 58).

Com uma economia agroexportadora a servigo da metrépole, os colonos logo
comegaram a escravizar os povos originarios. Ao perceberem que o clima quente e imido
favorecia a agricultura, o cultivo da cana-de-agtlicar tornou-se fundamental para os nobres.
Segundo o autor, ainda, a partir do século XVII, os colonizadores abandonaram o uso da
mao de obra dos povos origindrios, passando a substitui-la pela mao de obra escrava. O
Sistema agricola predominante era a chamada plantation, uma combinacdo de latifindio
e monocultura voltada a atender o mercado externo. Com esse sistema, “no Brasil até o
século XVII, ainda exclusivamente acucareiro, dominavam os senhores de engenho”

(Morissawa, 2001, p. 60).

Em 1759, foi decretado o fim das capitanias hereditarias, estabelecendo a Coroa
portuguesa como a unica autoridade sobre a Colonia. Apesar disso, a estrutura colonial
ainda permitia a exploragdo continua do territorio, gerando insatisfagdo crescente com a
dominagdo metropolitana sobre o territorio, que ja aspirava um clima de independéncia.
Em 1822, ap6s a independéncia, a concessdo de terras de sesmarias foi suspensa até que
uma nova lei resolvesse a questdo agraria. Nesse contexto, surgiram varias tentativas de

revoltas camponesas chamadas de lutas messianicas'®, como a de Canudos (1893-1897)"°

18 As lutas messidnicas eram movimentos que buscavam, além da liberdade e da justiga social, um sentido
espiritual e esperanga em mudangas sociais. Liderados por figuras carismdticas consideradas messias ou
profetas, esses movimentos prometiam a redengao e a salvagdo dos oprimidos. Segundo Morissawa (2001,
p. 86), “O lider se colocava-se como intermedidrio na comunicag¢do de Deus com o Povo™.

19 Canudos era um povoado no sertdo da Bahia que abrigava camponeses pobres “chegando a ter cerca de
10 mil habitantes” (Morissawa, 2001, p. 86). Esses camponeses, seguidores do beato Antonio Conselheiro
que era acusado de defender a volta da monarquia, foram atacados e massacrados por expedigdes militares
federais.
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e a Guerra do Contestado (1912-1916)?°. Além disso, uma das formas mais significativas
de resisténcia popular nesse contexto foram as lutas dos negros contra o cativeiro,

resultando na formagio de quilombos?'.

Nesse contexto, a questdo agraria emergiu como um dos principais problemas
politicos, perpetuando-se ao longo dos séculos e sendo enraizada no modo de produgdo
capitalista. Por essa razdo, o campo e as relagdes de conflitos nesse meio foram
construidos a partir dos condicionantes historicos e um marco importante nessa historia
foi a promulgacio da Lei de Terras de 1850%2. Essa lei traduzia um novo periodo
econdmico na histéria do Brasil, caracterizado por intensas mudangas que resultaram em
um controle da produc¢do e consequentemente, sob os meios de producao e dos

trabalhadores.

Conhecida também como Lei de Terras ou Lei de Terras devolutas, foi uma das
primeiras tentativas do império brasileiro de regular a posse e a distribui¢do de terras no
pais. No entanto, segundo Fernandes (2000), com essa lei “intensificou-se o cerco as
terras, bem como a grilagem? e a expropria¢io” sendo transformada em propriedade

privada, cercada e apropriada, em sua maior parte pelos latifundiérios.

Uma das principais preocupagdes do império foi desenvolver politicas que
garantissem a manuten¢cdo do sistema de vastas areas de terra sob o controle de
proprietarios tradicionais, que se baseavam no modelo de latifindio, focado na
monocultura e na utilizagdo de mao de obra escrava. Com o aumento dos conflitos de

terra entre posseiros e latifundidrios em todo o pais e com o fim iminente da escravidao

20 Foi um conflito armado na regido do Contestado, que abrange partes dos estados de Santa Catarina e
Parana. O conflito surgiu a partir de disputas por terras, envolvendo os interesses de colonos liderados pelo
“monge” José Maria, grupos indigenas e empresas madeireiras, principalmente “a empresa norte americana
Brazil Railway Company” (Morissawa, 2001, p. 87).

2 Os quilombos eram comunidades rurais formadas por ex-escravos que haviam fugido da escraviddo.
Como uma forma de resisténcia, essas comunidades eram auténomas e reuniam nao apenas escravos
fugitivos, mas também povos originarios e outras populagdes marginalizadas. O quilombo de Palmares foi
considerado o maior do Brasil, resultado da juncdo de outros quilombos, chegando “a reunir perto de 20
mil habitantes” (Morissawa, 2001, p. 65).

22 A Lei de Terras estabeleceu um novo sistema para a aquisi¢io de terras publicas no pais. Ela determinou
que as terras devolutas (ndo ocupadas ou registradas) poderiam ser adquiridas por meio da compra,
concedendo titulos de propriedade aos compradores, substituindo o antigo sistema de doagdo de terras por
um processo de venda (Morissawa, 2001).

23 Segundo Fernandes (2000, p. 28), a grilagem “‘era compreendida pela falsificagdo de documentos e outras
atividades ilicitas, como suborno a funciondario publicos, além de crimes praticados contra os camponeses”.
Praticas estas que reivindica a posse de terras que, na verdade, pertencem a outras pessoas ou siao
propriedade publica. O termo “grilagem” tem significado, pois os documentos falsificados eram
armazenados em caixas com grilos para simular seu envelhecimento.
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que ameacava a posse de terras, a elite viu-se compelida a tomar posicao diante desses

eventos.

Essa concentragao fundiaria da terra, segundo Stedile (2012), constituiu um
grande golpe contra os camponeses, corroborando para o aprofundamento do sistema
latifundiario no pais e contribuindo para o monopdlio de quem possuia mais terra e poder.
O Império promulgou a Lei de Terras, reconhecendo a inevitabilidade do fim da
escravidao e prevendo que essa transi¢do agravaria os conflitos agrarios. Esta lei, como
podemos observar, foi elaborada para limitar o acesso a posse de terra, reservando-o,
apenas, para aqueles com capital para adquiri-la, o que reforgava o processo de exclusdo

jé existente.

Com essa concentragdo de propriedade privada da terra intensificando as relagdes
de producido e de exploragdo no campo, gerou o que podemos dizer a partir de Fernandes
(2000), os determinantes que fizeram com que a maioria absoluta dos trabalhadores, ex-
escravos € imigrantes permanecessem sem-terra e na condicao de sujeicdo a exploracdo
por parte da elite agraria, isso porque, segundo Morissawa (2001), com a decorrente
restri¢do ao direito de posse da terra, foram impedidos de se tornarem proprietarios ex-
escravos, brasileiros pobres, posseiros e imigrantes, contudo, estes se constituiriam em

mao de obra assalariada necessaria aos latifundios (Morissawa, 2001).

Desse modo, a lei ndo s acabou por consolidar o dominio das terras por parte dos
grandes latifundidrios, ela dificultou o acesso a terra para pequenos agricultores e povos
de comunidades tradicionais. Mostrando-se como um dispositivo a servico dos grupos
dominantes, gerando um contexto de conflito e resisténcia. A Lei de Terras de 1850, ndo
apenas moldou as dindmicas da propriedade da terra no Brasil, mas desencadeou um
longo processo de luta contra a concentragao de terras no pais, tendo em vista que a lei

“significou o casamento do capital com a propriedade da terra” (Morissawa, 2001, p. 71).

Consequentemente, vastas extensdes de terras foram tomadas por grandes
latifundiarios devido ao arcabougo da legislacdo de 1850. Em paralelo a essa configuragdo
socioecondmica de nossa formagao, milhdes de pessoas eram submetidas a escravidao,
forgadas a trabalharem em plantagdes e propriedades rurais, em um modo de produgdo
baseada na escravidio, onde a mio de obra eram compostas por negros trazidos da Africa.

Com a aboli¢do da escravatura em 1888, muitos ex-escravizados migraram para areas
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rurais em busca de terra e trabalho, mas encontraram-se em condi¢cdes de pobreza e

exploragdo semelhantes. Como afirma Fernandes.
Com o fim da escraviddo, a geracdo do trabalho livre determinava uma
outra relagdo social: a venda da forc¢a de trabalho. O escravo ndo vendia
sua for¢a de trabalho, ele era vendido como mercadoria ¢ como
produtor da mercadoria. Ele era objeto de comércio do seu proprietario.
Com a formacao do trabalho livre conservou-se a separagdo entre
trabalhador e seus meios de produg@o. Agora a subordinag@o acontecia

pela venda de sua forga de trabalho ao fazendeiro, ao capitalista
(Fernandes, 2000, p. 27).

Com a institui¢ao do trabalho livre impondo o fim da escravidao, a relagdo de
subordinagdo entre os ex-escravos e os senhores assumiu outras caracteristicas. Agora, os
trabalhadores livres desprovidos de terra, tornaram-se sujeitos a exploracao ao venderem
sua forca de trabalho aos fazendeiros, que antes eram os antigos ex-senhores de escravos,
mas que mantiveram seus interesses de dominio da terra por meio de tramas, como a

grilagem e a exploracdo dos camponeses.

Apds a “abolicdo” da escraviddo, muitos trabalhadores (antigos escravos)
enfrentaram condic¢des precarias de trabalho e a partir de 1870 passaram a fazer parte
desse contingente os imigrantes. Com o governo imperial tratando de criar as bases da
substitui¢ao da mao-de-obra escrava pela dos imigrantes europeus, essa ultima passou a
integrar a for¢a produtiva, como afirma (Aliaga, 2008, p. 21), “‘com a necessidade de mao
de obra em larga escala, agora assalariada, a principal questdo era substituir o trabalho
escravo sem prejudicar a economia da grande fazenda”, para isso, a solu¢do encontrada
foi a imigracdo de paises que tivessem excesso de populacdo, levando em conta as

condi¢des socioecondmicas, como aponta Morissawa
[...] vinham para ca fugindo da pobreza na Europa. Grande parte eram
camponeses sem-terra. Entre eles estavam os que tinham perdido o
emprego para as maquinas na agricultura. Muitos eram artesdos
expulsos de suas atividades pela Revolugdo Industrial ou operarios em
busca se melhores condigdes de vida. Sonhavam com um pedago de

terra ou com oportunidades de progresso nas cidades (Morissawa, 2001,
p. 72).

Com a chegada dos primeiros trabalhadores imigrantes, o pais testemunhou a
transi¢do da mao de obra escrava para a assalariada. Esse processo era uma necessidade
da acumulagdo do capital em beneficio como se espera da classe dominante, ampliando
os meios de produgdo e a exploragdo da for¢a de trabalho para a producao crescente de
mercadorias. Segundo Morissawa (2001, p. 72), os fazendeiros pagavam as viagens de

navio dos imigrantes, pois “isso as vezes custava menos do que se pagava por um escravo.
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Os imigrantes compravam sua comida fiado no armazém da fazenda, ndo podiam sair dos

limites da propriedade, mesmo porque nunca tinha tempo para isso”.

Nessas consideracdes, com as limitagdes impostas na regulamentagdo da posse da
terra, podemos observar que sem a regulamentacao e fiscalizagdo por parte do governo,
esses estrangeiros poderiam se tornar proprietarios, representando uma concorréncia aos
grandes latifindios, o que ndo aconteceu, ja que os grandes proprietarios de terras e
politicos influentes agiram previamente para evitar que ex-escravos € imigrantes também,

pudessem adquirir propriedades.

Assim, a chegada de imigrantes europeus impulsionou o trabalho livre, porém, as
relacdes de exploracdo persistiam, visto que os trabalhadores eram considerados livres
apenas no sentido de possuirem sua for¢a de trabalho. Nesse contexto, a submissdo ¢
subjuga¢do aos senhores continuavam sendo uma realidade comum, fazendo parte das

determinagdes da criacdo e recriagcao do campesinato brasileiro.

Por essa razdo, segundo Aliaga (2008), fez surgir na década de 1980 um debate
acerca da questdo agraria sobre a compreensdo da natureza do trabalho rural,
especialmente sobre identidade do sujeito camponés em contraste com o trabalhador rural
assalariado, “tendo em vista a novidade que se apresentou o campo brasileiro em relagido
ao camponés classico do feudalismo europeu” (Aliaga, 2008, p. 55). Essa discussao,
segundo a pesquisadora, intensificou-se devido a questdo relacionada ao desenvolvimento
da agricultura dentro do sistema capitalista e a indagacdo sobre a continuidade ou o

desaparecimento do campesinato. Sobre isso, a autora menciona que
Os debates foram polarizados por duas correntes principais: a) que
defendia que o processo de desenvolvimento capitalista no campo
determinaria a proletarizacdo do campesinato e, consequentemente o
seu fim; b) a que negava o fim do campesinato entendendo que este €
criado, destruido e recriado pelo desenvolvimento contraditério do

capitalismo, corrente cuja maior expressdo ¢ José de Souza Martins
(Aliaga, 2008, p. 56).

Na tese de Martins (2010), a partir do conceito de reprodugao das relagdes sociais,
de que o capitalismo ndo sé define antigas relagdes, mas que também, produz relagdes
ndo capitalistas, ¢ a que melhor expressa as mudangas socioecondmicas por meio do
avango do capitalismo, visto que, a nog¢ao de proletarizagdo do campo pelo trabalho livre
e assalariado da primeira corrente, ndo explicaria as contradi¢des existentes, devido a

recriacdo do campesinato, mesmo sob o sistema de producado capitalista. Nesse sentido, a
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permanéncia de antigas relagdes ndo capitalista de producdo demonstraria as contradigdes

e variantes do campesinato.

Essas contradi¢cdoes decorreram do avanco do capitalismo no Brasil, que, ao
contrario dos paises ocidentais, ndo se desenvolveu a partir da dissolu¢ao do feudalismo.
Como observa Frank (2012, p. 36), “na literatura ocidental, tanto popular quanto
cientifica, ¢ comum a afirmacao de que a América Latina iniciou sua histdria posterior ao
descobrimento com instituicdes feudais e que ainda as conserva, mais de quatro séculos
depois”. No entanto, essa afirmacdo ¢ um equivoco conceitual, pois o Brasil iniciou sua
existéncia colonial sob o sistema de producao escravista, sendo que o que ocorreu sob o
jugo do capitalismo, ja em desenvolvimento, foram antigas relacdes ndo capitalistas,

antiteses a0 modo de produg¢do vigente.

Por essa razdo, “nas relagdes como parceria e colonato?* nio poderiam ser
classificados simplesmente como trabalho assalariado” (Aliaga, 2008, p. 56), tendo em
vista que o salario em dinheiro ndo era a unica forma de pagamento e o colono, segundo
a autora ainda, ndo poderia ser também definido como trabalhador assalariado ou como
proletario e sim, como camponés?®. Nessa perspectiva, o camponés feudal classico nio
existiu, mas sim o camponés brasileiro, cuja identificagdo politica e social era moldada
por suas condi¢des materiais de subsisténcia, tendo a terra (o campo) como seu principal

meio de vida.

Inserindo-se nessa identificacdo, os imigrantes e ex-escravos, devido a falta de
acesso a terra que restringia suas opgoes, viram-se vulneraveis a exploragdo por parte dos
fazendeiros, que mantiveram o monopdlio da terra e o controle dos meios de produgao.

Com relagdo a isso, Fernandes (2000, p. 28, grifo nosso) destaca que “a maioria absoluta

24 Foi um sistema de explorago das grandes propriedades de terras, no qual o proprietario fornecia a terra
e o trabalhador camponés oferecia sua forca de trabalho. Nesse arranjo, o camponés tinha a responsabilidade
de produzir e compartilhar parte dos lucros da producdo com o proprietario, em conformidade com um
acordo prévio estabelecido para sua permanéncia na terra e sua subsisténcia. Esse sistema era
frequentemente comparado a escraviddo devido as condigdes de exploracdo e a falta de liberdade
dos trabalhadores, assim o colonato foi “constituido de relagdes de trabalho que foram historicamente
criadas na propria substituicdo do trabalhador escravo, conforme as necessidades do capital” (Martins,
2010, p. 19).

25 Considerando isso, a expressdo “camponés” abordado aqui, ¢ empregada para uma reflexdo sobre a
condigdo historica e contemporinea das relagdes de trabalho no campo que envolve a auséncia de
assalariamento “e a exploragdo de trabalho pelo fazendeiro” (Martins, 2009, p. 128). Enquanto isso,
“trabalhadores rurais”, se refere mais especificamente aos trabalhadores assalariados que estdo envolvidos
em atividades tradicionais nas areas rurais. Essa diferenciacdo destaca diferentes aspectos da vida e do
trabalho no campo, considerando tanto a dimens@o historica quanto a contemporanea das experiéncias dos
individuos nessas areas.
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dos trabalhadores, ex-escravos e imigrantes comecaram a formacdo da categoria, que na

segunda metade do século XX seria conhecida como sem-terra”.

Essa nova configuragao de subordinacao econdmica perpetuou as desigualdades
e as injusticas herdadas, evidenciando a persisténcia de estruturas de poder arraigadas na
sociedade brasileira e tal categoria de camponeses advém desse processo historico. Com
os primeiros anos da Republica, a estrutura fundidria continuou inalterada, a grande
maioria da populagdo ainda, vivia no campo nos sistemas de parceria e colonato ¢ a

reforma agréria ainda continuava sendo esquecida nos planos do governo.

No século XX, especialmente apds a Revolucao de 1930 e a ascensao do Estado
Novo, o governo brasileiro comegou a implementar politicas voltadas para a reforma
agraria e a distribui¢do de terras. No entanto, essas medidas foram, muitas vezes,
insuficientes e mal implementadas, tendo em vista que “a legislacdo historicamente
mostrou-se como um dispositivo a servico dos grupos dominantes em detrimento do
conjunto das sociedades” (Aliaga, 2008, p. 20), resultando assim, em uma concentracao

ainda maior de terras nas maos de poucos.

Com esse cenario ¢ o aumento continuo dos conflitos no campo, entre 1954 ¢
1964, emergiram lutas organizadas pelos camponeses enquanto classe. As disputas por
terras deixaram de ser messidnicas, dando origem a trés grandes organizagdes que
lutavam pela reforma agraria: a Unido de Lavradores e Trabalhadores Agricolas do Brasil
(ULTAB)?®, o Movimento dos Agricultores Sem Terra (MASTER)?” e as Ligas

Camponesas.

Diante do avanco do latifindio e da marginalizacdo dos povos do campo, dessas
trés organizacdes as que mais se destacaram foram as Ligas Camponesas. Surgindo por
volta de 1945, segundo Fernandes (2000, p. 33), “foram uma forma de organizagdo

politica de camponeses proprietarios, parceiros, posseiros e meeiros”® que resistiram a

26 Fundada em 1954 pelo PCB (Partido Comunista Brasileiro), essa organizagio foi estabelecida em quasse
todos os estados, exceto no Rio Grande do Sul, onde havia o Master, e em Pernambuco, onde atuavam as
Ligas Camponesas. Seu objetivo era, “coordenar as associagdes camponesas e criar condigdes para uma
alianca politica entre os operarios e os trabalhadores rurais” (Morissawa, 2001, p. 94).

27 Surgiu no Rio Grande do Sul, no final da década de 1950, a partir da resisténcia de 300 familias de
posseiros no municipio de Encruzilhada do Sul. Segundo Morissawa (2001, p. 94), “em 1962 o Master
iniciou os acampamentos, uma forma particular de organizar suas agdes”, modelo que o MST continua a
seguir até hoje.

2 E o trabalhador sem-terra que, ao trabalhar em terras pertencentes a outra pessoa, fica encarregado de
entregar metade de sua producédo ao proprietario. Nesse caso, quando um meeiro produz, metade pertence
ao fazendeiro. Vale ressaltar, segundo Aires (2021, p. 61), que “o fazendeiro ndo trabalha, mas, como ¢
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expropriacdo, a expulsdo da terra e ao assalariamento”. Esse Movimento organizado,
buscava representar os interesses dos trabalhadores rurais, especialmente na luta por

reforma agraria. Ganharam destaque especialmente na regiao Nordeste.

Nesse novo cenario de luta e trabalho assalariado, considerando as contradigdes
nas relagdes de producdo ao longo da histéria no campo, conforme a tese de Martins
previamente mencionada, torna-se necessario adotar também a terminologia “trabalhador
rural”. Isso se justifica pelo reconhecimento de que sdo trabalhadores assalariados ou
semi-assalariados que também, desempenham um papel ativo na luta pela manutengdo da
posse da terra. Eles ndo necessariamente buscam retornar a condicdo de antigos
camponeses, mas resistem a expulsdo da terra e a crescente pobreza que os empurram

para condi¢des de vida precarias.

As Ligas Camponesas surgiram sobre esse cendrio, com trabalhadores rurais
assalariados e com camponeses que viviam em relacdes de trabalho andlogos a
escraviddo. Sobre essas condigdes, as Ligas foram tomando “forma de organizagdo das
massas camponesas do Nordeste, em especial dos moradores dos engenhos da Zona da
Mata e principalmente nos Estados de Pernambuco, Paraiba e Rio Grande do Norte”
(Morais, 2012, p. 12). Com a palavra de ordem “reforma agraria na lei ou na marra” o
objetivo era a aprovacgao de uma lei de reforma agraria, até entdo inexistente nos marcos

juridicos do pais.

Essa organizacdo de classe efetuou uma série de atividades de resisténcia,
incluindo ocupacgdes de terras, manifestagdes, greves e pressao politica sobre o governo.
Segundo Morissawa (2001, p. 93), “em 1962 varios encontros € congressos foram
realizados reunindo representantes das diversas ligas”. Alguns dos seus principais
objetivos eram, combater o latifindio improdutivo e lutar pela distribuicao de terras para
fins de reforma agraria como ja mencionado. Entretanto, enfrentaram forte repressao por
parte do Estado e dos latifundidrios, que viam estes movimentos como uma ameaga a
ordem estabelecida. Por conta disso, varios lideres das Ligas foram perseguidos e até

mesmo assassinados®’.

dono da terra, recebe metade de tudo o que o trabalhador possui. As vezes, o trabalhador entrega 1/3 da
produgdo, o que geralmente se chama terga parte-terceiro”.

29 Assassinatos de camponeses ndo sdo apenas um fendmeno histdrico associado as Ligas. Infelizmente,
ainda testemunhamos casos de assassinato no campo. De acordo com os registros do relatério Conflitos no
Campo no Brasil 2023, o numero de assassinatos nos ultimos dez anos (2014-2023) ainda vem em ritmo
crescente, tendo algumas oscilagdes crescente e decrescente em anos anteriores. S6 no ano de 2023, foram
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Com uma curta duracdo, apenas dez anos de vida organizativa, as Ligas deixaram
de existir, pois recebiam influéncia de partidos politicos de esquerda, que queriam uma
transformagao mais profunda da sociedade, como por exemplo o Partido Comunista
Brasileiro (PCB), com interesses para além da extingdo do latifindio. Dentre esses
motivos, segundo Morais (2012), as Ligas Camponesas eram combatidas tanto pela
direita latifundiaria, que mantinha com elas um relacionamento de inimigas de classe
pelos métodos massivos de atuacao do Movimento, que os fazendeiros nao conseguiam

derrotar, quanto pelos setores conservadores da igreja cat6lica.

Com o resultado da ditadura empresarial-militar (1964-1985) 3", as Ligas
Camponesas “foram destrocadas e tiveram seus lideres presos, torturados, mortos e
exilados. Muitos de seus lideres de base e militantes foram assassinados pelos proprios
fazendeiros/usineiros” (Morais, 2012, p. 14). Um caso mais emblematico foi o assassinato
do lider da Liga Camponesa de Sapé, na Paraiba, Jodo Pedro Teixeira, assassinado aos 42
anos com trés tiros de fuzil disparados por latifundiarios no dia 2 de abril de 1962.
Segundo Batista (2012, p. 191), o “seu assassinato foi noticia de manchete em todo o pais
¢ até mesmo no estrangeiro. O New York Times registrou e gravou o fato, dando-lhe mais

importancia do que as cotacdes do dolar na bolsa do Wall Street”.

Mesmo com o fim das Ligas, a luta pela terra ganhou destaque durante a ditadura.
Camponeses, trabalhadores rurais e organizagdes de esquerda, incluindo entidades
progressistas da igreja catdlica, como as Comunidades Eclesiais de Base (CEBs) que
tinham como principio a Teologia da Libertagido®' e a Comissdo Pastoral da Terra (CPT)
se uniram em movimentos de resisténcia contra a violéncia, a exploracdo e a expropriacao

perpetradas pelo regime militar e pelos latifundiarios.

registrados no pais 31 assassinatos, dentre as vitimas desse total 9 foram da categoria sem-terra. Em nivel
regional, se destacam 8 na regido da AMACRO, que abrange Amazonas, Acre ¢ Rondonia, dos quais 5
foram causados por grilagem de terra.

39 Fago uso do conceito de Ditadura Empresarial-Militar conforme definido pelo historiador e cientista
politico René Armand Dreifuss. De acordo com Dreifuss (1981, p. 419), essa ditadura visou atender aos
“interesses multinacionais a associados”, incluindo intelectuais-empresarios, politicos e militares. Trata-se
de um golpe de classe orquestrado pela burguesia nacional articulada com setores multinacionais e
imperialistas, aliados com o velho latifundio contra a classe trabalhadora e os grupos sociais subalternos.
31' A Teologia da Libertagdo nasceu como um movimento socio-eclesial que surgiu dentro da igreja catélica
na década de 1960. Essa corrente de pensamento teve como objetivo a busca da libertagdo social dos pobres
e de grupos supostamente oprimidos pela sociedade, trazendo uma contribui¢do importante para a luta dos
camponeses, tendo em vista que os padres, religiosos e pastores discutiam a necessidade dos camponeses
se organizarem. “a igreja parou de fazer um trabalho messianico e de dizer para o camponés: “espera a que
tu teras terra no céu”, e passou a dizer: “tu precisas te organizar para lutar e resolver os teus problemas aqui
na terra” (Stédile, 2005, p. 20).
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Essas entidades progressistas da Igreja adotaram uma postura politica de dentincia
e contestagdo social em defesa das populagdes mais vulneraveis das areas rurais. As CEBs
surgiram no Brasil nas décadas de 1960 ¢ 1970 como uma resposta da Igreja Catdlica a
realidade social e politica do pais, especialmente, durante a ditadura empresarial-militar.
Influenciadas pela Teologia da Libertacdo, tornaram-se “importantes espagos para que
trabalhadores rurais e urbanos se organizassem contra as injusticas ¢ por seus direitos”

(Morissawa, 2001, p. 105).

A CPT, criada em 1975, também desempenhou um papel importante durante a
ditadura. Junto as pardquias das periferias urbanas e comunidades rurais, a CPT ofereceu
assisténcia aos camponeses. Com o aumento dos conflitos por terra em todo o Brasil, ela
se consolidou como uma instituicdo de alcance nacional. Sua contribui¢do ndo apenas
apoiou os camponeses, mas “sua atuacgao nas lutas no Sul do pais deu origem ao MST”
(Morissawa, 2001, p. 105). Apesar da atuagdo dessas entidades que apoiavam os
camponeses em varias ocupacdes de terras, os problemas agrarios se intensificaram com
o governo militar contribuindo para o aumento das desigualdades sociais, tendo como

resultado conflitos violentos no campo.

O periodo entre 1964 a 1985 foi marcado pelo autoritarismo, pela violagdo da
Constitui¢cao Federal e pela repressao policial e militar, que incluia a prisdo e a tortura de
opositores, além da censura a imprensa. Os trabalhadores rurais como ja mencionado
também sofreram, enfrentando perseguicdes e assassinatos. Para desarticular os conflitos
por terra e controlar as lutas sociais, foram implementados projetos de colonizagdo em
areas de fronteira, que funcionavam como uma estratégia de redirecionamento
populacional para os trabalhadores sem-terra. Além disso, foi criado o Estatuto da Terra*?
que, apesar de aparentar ter um carater progressista, a sua criagdo estava intimamente
ligada a “necessidade de distribuigdo de terras como forma de evitar novas revolugdes

sociais, como a que ocorreu em Cuba em 1959 (Morissawa, 2001, p. 99).

Como aponta Morissawa (2001, p.100), “o Estatuto da Terra ndo saiu do papel e
a politica agraria do regime militar significou, de fato, a entrega de mais terras aos
comerciantes e industrias”. Nessa tentativa de minimizar as desigualdades sociais e os
conflitos decorrentes, Fernandes (2000) aponta que o governo federal criou outros

organismos com o objetivo de controlar as lutas camponesas. No entanto, esse controle

32 Foi instituido pela Lei N° 4.504, publicada no Diario Oficial da Unifo em 30 de novembro de 1964.
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visava garantir os interesses da classe dominante, sufocando as revoltas populares em
funcdo da hegemonia burguesa. Nesse cenario, foram criados oOrgdos, programas e
projetos com a intencao de regularizar a questao fundiaria, incluindo a criagdo do Instituto

Nacional de Colonizagio e Reforma Agraria (INCRA). 3

Durante a transi¢do politica na década de 1980 ndo foi muito diferente, pois o
legado da ditadura permaneceu, uma vez que seu fim ndo implicou em rupturas
significativas. No entanto, foi possivel observar um pequeno progresso com a
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 (CF/88), que tratou da questdo agraria,
instituindo o principio da fun¢do social da propriedade, no artigo 5°, inciso XXIII** da
CF/88. Esse dispositivo deixa claro que o direito a propriedade ¢ limitado, uma vez que
cumprida sua funcdo social. Embora esse principio seja, sob a 6tica legislativa, bastante
positivo, ¢ fundamental entendermos a sua aplicabilidade na pratica, pois ela apresenta

contradigdes, principalmente no que diz respeito ao que esta estabelecido em lei.

A consagragdo deste principio impde limites ao direito de propriedade,
assegurando que seu uso nao prejudique o bem coletivo, significando que a propriedade
rural deve atender ndo apenas aos interesses individuais de seus proprietarios, mas
também aos interesses da sociedade como um todo. Esses limites e critérios estdo
expressos no Capitulo III, que dispde sobre a politica agréria e fundiéria. Nela, devem ser
atendidos os critérios e exigéncias definidos no artigo 186 da CF/88, que estabelece as
condig¢des para que uma propriedade rural cumpra sua funcao social:

Art. 186. A fungéo social € cumprida quando a propriedade rural atende,
simultaneamente, segundo critérios e graus de exigéncia estabelecidos
em lei, aos seguintes requisitos: I - Aproveitamento racional e
adequado; II - Utilizagdo adequada dos recursos naturais disponiveis e
preservacdo do meio ambiente; III - observancia das disposi¢des que
regulam as relagdes de trabalho; IV - Exploracao que favoreca o bem-

estar dos proprietarios e dos trabalhadores (Brasil, 1988, cap. III, art.
186).

Como podemos observar, uma propriedade que descumpre a fun¢do social ndo
tem protecdo constitucional, j& que o cumprimento ¢ um requisito para que uma
propriedade ndo possa ser desapropriada para reforma agraria. O ndo cumprimento desses

critérios pode levar a desapropriagao por parte do governo federal, que podera redistribuir

33 F uma autarquia federal criado pelo decreto n° 1.110, de 9 de julho de 1970 cuja missio é executar a
reforma agraria e realizar o ordenamento fundiario nacional. INCRA - Instituto Nacional de Colonizagéo e
Reforma Agraria.

34 “A propriedade atendera a sua fungéo social” (Brasil, 1988, cap. 1, art. 5°, inc. XXIII).
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as terras para fins de reforma agréria, conforme também definidos no artigo 184% da

CF/88.

Em conformidade com a legislacao vigente, s6 cabe o direito a propriedade da
terra quem cumprir a func¢do social. E com base nesses critérios e exigéncias, o direito a
propriedade da terra ¢ garantido apenas aqueles que cumprem os aspectos definidos em
lei. Isso inclui utilizar adequadamente os recursos naturais de forma sustentavel, respeitar
a legislagao trabalhista e, principalmente, ser produtivo. Caso o proprietario nao atenda a
essas condi¢des, ou seja, ndo cumpra a funcdo social, poderia, em tese, perder o direito a

propriedade.

No entanto, apesar da existéncia dessas diretrizes constitucionais, a desigualdade
na posse de terras no Brasil continua alarmante. Essa situacdo ¢ agravada pela distribuigdo
desigual das terras, fruto da estrutura latifundidria que mantém a permanéncia de terras
improdutivas nas maos de latifundiarios e grileiros que desrespeitam a CF/88. Nesse
contexto, o pais com o seu sistema capitalista no campo, impulsionada pelo agronegdcio,
ignora as demandas legitimas por reforma agraria, o que resulta na intensificagdo de

conflitos e disputas por terras.

Cabe observarmos que as ocupagdes de terras passaram a ter respaldo legal, pois
essa forma de luta € uma maneira de discutir o sentido social da terra, considerando o que
estd previsto especialmente no artigo 184 da CF/88. Nesse cenario, a fungdo social da
propriedade, atualmente, enfrenta sérios desafios, exigindo uma abordagem mais
comprometida com a justica social no acesso a terra. Como vemos, a concentracdo de
terras e os conflitos continuaram a persistir, pois 0s programas e projetos mais do que
regularizaram a questdo fundidria, promoveram a concentra¢do de terras e a violéncia
contra os trabalhadores. E com a introducdo de um modelo de desenvolvimento
econdmico centrado na agricultura latifundiaria, resultou na coexisténcia da recriagao do
campesinato com o avango do modo de producdo capitalista. Esse avango restringia o
progresso do movimento camponés, reprimindo suas demandas pela terra e dificultando

a realizacdo efetiva da reforma agraria.

A questdo agraria se tornou um problema que historicamente fez parte do

desenvolvimento de nossa sociedade, principalmente, pelo pais ser responsavel por

35 “Compete a Unido desapropriar por interesse social, para fins de reforma agréria, o imével rural que
ndo esteja cumprindo sua fungdo social [...]” (Brasil, 1988, cap. III, art. 184).
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manter um modelo econdmico agroexportador. E este modelo, inserido dentro do
contexto do capitalismo, faz parte dos condicionantes histéricos que influenciam a luta
pela terra, a qual ¢ caracterizada por uma variedade de conflitos e resisténcias. Nao se
restringindo a décadas anteriores, ela continuou sendo uma questdo fundamental de
justica social, gerando historicamente a formagao continua de organiza¢des € movimentos

sociais rurais comprometidos com a luta pela terra como podemos observar a seguir.

1.1 O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) surge em resposta a
concentracdo fundiaria e a exploragdo dos trabalhadores do campo. Como uma
organiza¢do de base, o0 MST carrega o legado de lutar pela democratizacdo do acesso a
terra, pela efetivacdo da reforma agraria e pela garantia dos direitos dos povos originarios
e das comunidades tradicionais. Nesse contexto, pode-se afirmar que a historia das Ligas
Camponesas encontra continuidade no MST, ao abracar uma luta travada ha décadas
pelos camponeses e, principalmente, ao defender “uma reforma agraria para acabar com

0 monopolio da terra pela classe dominante” (Morissawa, 2001, p. 120).

Essa luta ¢ fundamental ndo apenas para garantir a sobrevivéncia e a dignidade
das populacdes do campo, mas também, para promover um desenvolvimento sustentavel
do pais com uma agricultura agroecologica. Para entendé-la, ¢ importante
compreendermos a trajetdria histérica desses sujeitos, recuando nosso olhar no tempo
com a gestacdo do MST que, segundo Morissawa (2001), durou quatro anos e alguns

meses até seu nascimento oficial, em 1984.

A génese do MST se deu no interior das lutas e resisténcias dos trabalhadores
contra a expropriacdo e exploracdo, tendo como gestacdo o periodo entre 1979 a 1984.
De acordo com Fernandes (2000), o Movimento comecou a ser formado no centro-sul
desde 7 de setembro de 1979. Em plena ditadura empresarial-militar, essa regiao e periodo
foram palco das primeiras agdes que resultaram na gestacdo do MST. Ainda segundo
Fernandes, o processo de formagao até o inicio da territorializagdo pode ser caracterizado
como a gestagdo do Movimento. Nesse contexto, o autor descreve com mais detalhes os
motivos dessa caraterizagao.

Chamamos de gestacdo o Movimento iniciado desde a gé€nese, que
reuniu e articulou as primeiras experiéncias de ocupacdes de terra, bem
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como as reunides € 0s encontros que proporcionaram em 1984, o
nascimento do MST ao ser fundado oficialmente pelos trabalhadores
em seu Primeiro Encontro Nacional, realizados nos dias 21 a 24 de
janeiro, em Cascavel, no Estado do Parana. Em 1985, de 29 a 31 de
janeiro, os sem-terra realizaram o Primeiro Congresso, principiando o
processo de territorializagdo do MST pelo Brasil (Fernandes, 2000, p.
50).

Como podemos observar, a sua formag¢ao oficial como uma organizacao, ocorreu
em seu Primeiro Encontro Nacional realizado em Cascavel no Estado do Parana em 1984,
no entanto a sua gestagdo enquanto Movimento pode ser datado a partir de 1979, quando
foi realizado a primeira ocupa¢do’® na gleba Macali, em Ronda Alta no Rio Grande do

sul.

Foi nesse contexto que o MST, em sua formacgdo inicial, apresentou uma
caracteristica corporativa. Segundo Fernandes (2000, p. 85), “a razdo dessa caracteristica
deve-se as experiéncias vividas nos assentamentos”, embora essa abordagem tenha
mudado posteriormente, tendo em vista que “apds a conquista da terra, os sem-terra
precisaram assumir um conjunto de lutas especificas, como, por exemplo, crédito

agricola, estradas, energia elétrica, entre outras” (Fernandes, 2000, p. 85).

Tornando-se um dos movimentos sociais reconhecidos nacional e
internacionalmente na luta pela terra, o MST, em sua trajetéria de formagdo como uma
organizacao social, emerge em meio ao processo de desenvolvimento do capitalismo. O
Movimento ndo poderia ser corporativista, tendo em vista que foi forjado a partir das
contradi¢des do capital, especificamente na exploracdo do homem do campo fazendo
surgir os trabalhadores rurais despossuidos da terra. Nesse entendimento, o MST ¢é, em
grande medida, composto por esse contingente de trabalhadores inseridos nessa condigao,

mas que buscam promover mudangas sociais.

E a partir dessa busca, que durante seu desenvolvimento e na constru¢do de uma
estrutura organizativa, o MST foi além de seus interesses imediatos, assumindo uma
“forma partido” no sentido gramsciano a saber: como dirigente responsavel por uma
vontade coletiva, capaz de realizar a construcdo da hegemonia da classe subalterna

(Mitarotondo, 2017). Isso envolveu a reivindicagdo de direitos negados, como terra,

36 No senso comum, o termo suscita diferentes interpretagdes controversas, como uma ideia de invasdo.
Contudo, ha profundas diferengas entre os termos. De acordo com Morissawa (2001), “invadir significa um
ato de forca para tomar alguma coisa de alguém em proveito particular” enquanto “ocupar significa
simplesmente preencher um espago vazio — no caso em questao, terras que ndo cumprem sua funcio social
(Morissawa, 2001, p. 13, grifo do autor).
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saude, trabalho e educacdo. Dentre esses direitos, o foco de nossa pesquisa recai sobre o
direito a educagdo, que estd interligado com outras lutas promovidas pelo Movimento,

sendo a luta pela terra sua principal causa.

Nessas iniciativas e na a¢ao politica coletiva podem ser identificadas uma das mais
emblematicas formas de luta, que sdo as ocupacgdes. Realizadas durante as atividades
organizativas dos trabalhadores rurais sem-terra, € nos acampamentos que Os
trabalhadores vislumbram a possibilidade de conquistar esse espago, ja que o ato de
acampar representa um momento transitério para transformar a realidade. Isso foi
evidente na segunda experiéncia de ocupagdo registrada antes da criagdo do MST em
1985, realizada em um acampamento na Encruzilhada Natalino, conforme veremos a
seguir. O acampamento, conforme destacado por Fernandes (2000), surgiu como

resultado das experiéncias das lutas anteriores.
Comegou quando um colono, expulso da Reserva Indigena de Nonai,
montou seu barraco proéximo ao encontro das estradas que levam a
Ronda Alta, Sarandi e Passo Fundo. Esse fato aconteceu no dia 8 de
dezembro de 1980. O lugar se chamava Encruzilhada Natalino, porque
havia uma casa comercial, cujo proprietario chamava-se Natalio. O
primeiro colono que acampou também se chamava Natalio. Foi seguido
de outras familias de Nonai e de familias remanescentes da Gleba
Brilhante. Da mesma forma, vieram outros camponeses sem-terra de

toda a regido. Eram rendeiros, parceiros, agregados, pedes, assalariados
e filhos de pequenos proprietarios (Fernandes, 2000, p. 55).

Essa segunda ocupagdo ganhou destaque por sua conexao com a primeira, uma
vez que o acampamento estava estrategicamente localizado préximo a Macali e Brilhante,
conforme apontado pelo autor. Familias inteiras participavam dessas ocupagdes,
resultando em um aumento didrio no numero de pessoas envolvidas. Nessa linha, “Em
abril de 1981, havia 50 familias acampadas, em junho havia 600 familias, reunindo mais
de 3 mil pessoas que habitavam barracos de lona, de capim, de madeira, de sacos de

cimento ou adubo” (Fernandes, 2000, p. 56).

No comego, essas agdes eram conduzidas com base nas experiéncias anteriores
de ocupacdo. No entanto, a partir delas, tornou-se evidente o surgimento incipiente de
uma organizacdo politica que se tornaria um Movimento Social. Essa organizagdo se
tornou tdo fecunda que, apesar da precariedade e das condigdes do acampamento,
trataram de organizar em grupos, setores e comissdes. Logo abaixo, encontra-se a

primeira referéncia documental sobre a organizacdo de um acampamento. Trata-se do
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organograma do acampamento Nova Ronda Alta, publicado no Jornal Sem Terra, edi¢ao

n°® 20, em abril de 1982.

Figura 1 — Organograma do Acampamento Encruzilhada Natalino
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Fonte: Jornal Sem Terra (1982, p. 2).

Nesse organograma, observa-se que a educacdo ¢ mencionada como parte da
organiza¢do do acampamento. Na comunicacdo, segundo Morissawa (2001, p. 125),
“nasceu o Boletim Sem Terra, o primeiro 6rgao de comunicagdo do Movimento”, onde
através dele deu origem ao Jornal Sem Terra, criado em 1981. Nesse contexto, também

foi criada uma secretaria administrativa, em Porto Alegre, para buscar solidariedade.

Segundo Fernandes (2000), a coordenacao era composta por lideres selecionados
entre os sem-terra. Esses sujeitos, junto com alguns assessores, constituiam a Comissao
Central, encarregada da orientag@o politica da luta. Isso representava o embrido de uma
forma de organizacao social que se tornaria uma referéncia nas futuras lutas inspiradas
pela Encruzilhada. Assim, reconhecendo que a principal luta era pela reforma agraria, o
MST se expandiu por todo o territdrio nacional, continuando a crescer e a se consolidar

em diversas instancias e em varios estados.

1.2 O desenvolvimento do MST no estado da Paraiba

Apds o processo que resultou na fundagdo do Movimento, estabelecendo-se como

uma organizagdo voltada para a mobiliza¢do dos trabalhadores rurais contra qualquer
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forma de exploragdo e exclusdo de direitos, o MST vivenciou diversas experiéncias de
construcao e desenvolvimento. Na Paraiba ndo foi diferente. Depois da realizagao do 1°
Congresso Nacional dos Sem-Terra, em 1985, um ano apés o 1 Encontro, reuniram-se em
Curitiba/PR, cerca de 1.600 delegados de todo o Brasil. Com a nova palavra de ordem,
“ocupar ¢ a unica solucdo”, a delegacdo da Paraiba retornou ao seu estado disposta a

fundar o MST local.

Desta forma, “em um encontro realizado em dezembro de 1988, liderangas do
Movimento no Nordeste discutiram a primeira ocupagdo na Paraiba e definiram uma
coordenacdo provisdria no Estado” (Morissawa, 2001, p. 185). O Movimento ja vinha se
territorializando em quase todo o pais e, como era de se esperar, as adversidades foram
muitas para a criacdo do MST no estado da Paraiba. Segundo Fernandes (2000, p. 111),
“desde 1985 quando a delegacao voltou do Primeiro Congresso, havia a disposi¢ao de
fundar o Movimento, todavia, até 1989 o MST fundou apenas uma secretaria em Campina

Grande”.

Naquele momento, o Movimento enfrentava a falta do elemento essencial: a
ocupacao da terra. Esse era um dos principais desafios que precisavam ser solucionados.
Com esse objetivo, em 1988, liderancas envolvidas na constru¢do do MST no Nordeste
realizaram um encontro para organizar a primeira ocupacdo do Movimento no estado.
Contudo, o tema principal acabou ficando em segundo plano, ja que existiam divergéncias
quanto a concep¢ao de MST. Conforme destaca Fernandes

De um lado, especialmente as assessorias, um grupo defendia que o
Movimento nao podia fazer ocupagdo, mas deveria apoiar 0s
trabalhadores sem-terra nas suas agdes. De outro lado, os sem-terra

defendiam que o MST sdo os trabalhadores, portanto, partiriam para as
ocupagoes (Fernandes, 2000, p. 111).

A resisténcia dos sem-terra nesse periodo demonstra a consciéncia politica dos
trabalhadores sobre a importancia e a singularidade da luta, mesmo diante das
dificuldades enfrentadas para consolidar o MST como movimento social na Paraiba. A
resisténcia levanta a possibilidade da conquista, mesmo diante dessas divergéncias em ir
a luta ou ndo. Segundo Fernandes (2000), um dos desafios desse embate era o
distanciamento das liderancas vindas de outros estados, que nao estavam familiarizadas
com a realidade da luta pela terra no Nordeste, e por isso apontavam os riscos de violéncia

contra os trabalhadores.
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A superagdo das divergéncias ocorreu, segundo Fernandes (2000), quando os sem-
terra reafirmaram os principios de autonomia e organizacao dos trabalhadores. Contudo,
mesmo apos essa conquista, a violéncia e os riscos de repressdo nas ocupagdes
permaneciam constantes. Os trabalhadores assumiram o compromisso e os trabalhos de
base para os grupos de familias ja estavam sendo realizado, de modo que a ocupagdo
ocorreu. A primeira ocupagdo no estado foi em abril de 1989, quando “200 familias

ocuparam a fazenda Sapucaia em Bananeiras” (Morissawa, 2001, p. 185).

Como era de se esperar, no segundo dia da ocupagdo, a policia militar chegou ao
acampamento com o objetivo de remover as familias da area. Sem uma ordem de despejo,
0s sem-terra resistiram, frustrando a tentativa de desocupacao. No entanto, pistoleiros
ligados a propriedade reagiram violentamente a noite, “enquanto algumas pessoas
tentavam se abrigar em meio aos seus pertences, outras procuravam escapar em dire¢ao
as matas” (Fernandes, 2000, p. 111). Os disparos de arma de fogo causaram a morte de
uma crianga. A menina se chamava “[...] Luzia de Brito, de dezoito meses, morreu quando
sua mae foi atacada, jogada no chdo e pisoteada pelos jaguncos” (Fernandes, 2000, p.

111).

Segundo Morissawa (2001), o latifundiario responsavel pelo crime, juntamente
com seus pistoleiros, entregou a policia militar uma metralhadora, uma bandeira e um
caderno que teriam “encontrado” no acampamento, alegando falsamente que os sem-terra
haviam formado um foco de guerrilha na Paraiba. Segundo Fernandes (2000, p. 112), “a
midia deu grande repercussdo a essa acusag¢ao, publicando paginas inteiras da entrevista
com o fazendeiro. Quanto ao fato da violéncia contra os trabalhadores e o assassinato da

menina Luzia de Brito, este recebeu algumas notas no final da pagina”.

Apesar da tragédia e da destrui¢do do acampamento, “os sem-terra se articularam
e ocuparam a sede do Incra em Jodo Pessoa” (Fernandes, 2000, p. 112). Ainda Segundo
Fernandes (2000, p. 112), “as familias velaram o corpo de Luzia na sede do Incra e
tentaram uma audiéncia com o governador, para que intervisse no caso”. Tempo depois
de ter sido negada a audiéncia, as familias montaram um acampamento provisério no
engenho Mares, em Alagoa Grande/PB. As terras do engenho “estavam cadastrados no
Incra como latifindio por exploragao” (Fernandes, 2000, p. 112). Isso legitimava a

iniciativa da ocupacao do local.
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De acordo com Morissawa (2001), apds cinco meses sem que 0 governo tomasse
providéncias, os sem-terra também realizaram a ocupacdo da fazenda Manigoba, em
Esperanga/PB. Segundo Fernandes (2000, p. 112), na Fazenda também “comegaram as
perseguicdes contra os sem-terra que eram atocaiados quando saiam do acampamento”.
Para se defenderem das emboscadas, os trabalhadores se organizavam em grupos de

resisténcia em torno do acampamento.

Apesar da resisténcia as tentativas de desocupacao das areas, a policia, “a mando
do fazendeiro e dos prefeitos de Remigio/PB e Esperanga/PB” (Morissawa, 2001, p. 185),
executou o despejo com base em uma ordem judicial. As familias logo, foram levadas
para diversos municipios da regido, “suas ferramentas de trabalho e sacos de sementes
foram roubadas. Algumas liderangas foram espancadas e os barracos foram queimados”

(Fernandes, 2000, p. 112).

As tentativas de dispersar os trabalhadores nao deu resultado e, “em menos de um
més, as familias reocuparam a fazenda plantando abdbora, milho, mandioca ¢ fava”
(Fernandes, 2000, p. 112). Os sem-terra continuaram resistindo as investidas, tanto das
autoridades, quanto dos fazendeiros, mantendo as ocupagdes. Exemplos disso foram a
ocupacdo da fazenda Boa Esperanca, em Campina Grande/PB, e, em 1993, na fazenda
Abiai, em Pitimbu/PB, ocupada por 280 familias. Fortalecendo ainda mais a luta e as
demandas dos sem-terra, as ocupacdes ndo apenas representavam uma reivindicagdo por
terra, mas simbolizavam atos de resisténcia contra o monopo6lio da terra por parte dos

fazendeiros.

Essas ocupagdes em nivel nacional também representavam formas de confrontar
as estruturas de poder, pois, ao lutarem pela terra, os camponeses ampliaram sua luta para
a conquista de outros direitos, especialmente para aqueles historicamente excluidos do
acesso a terra e aos meios de produgdo. Ao ocupar esses espacos, Os sem-terra
reafirmavam sua determinacdo em promover uma distribui¢do mais justa dos recursos e

assegurar seus direitos fundamentais como cidadaos.

Essa luta permanece como uma batalha essencial pelo acesso a terra, com o MST
se destacando como herdeiro das historicas lutas populares no campo. A reforma agraria
continua sendo a alternativa mais eficaz para assegurar os direitos daqueles que vivem e
trabalham nesse contexto. A trajetoria do MST nacionalmente, emerge do amago dos

embates politicos sobre a questdo agraria no Brasil e, segundo Aliaga (2008, p. 10),
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“apresenta uma peculiaridade em relacdo a outros movimentos sociais, por meio da sua

fluidez na criagdo de uma estrutura organizativa que lhe imprime um carater permanente”.

Nesse contexto, como organizacgdo da classe trabalhadora do campo, o MST tem
demonstrado uma notavel permanéncia, caracteristica intrinsecamente ligada a sua
historia de formagdo. Essa trajetoria se conecta a movimentos insurgentes anteriores que
marcaram a luta pela terra ao longo da historia. Nisso, o MST nacionalmente ndo nasceu
pronto e acabado, ele nasceu a partir das inquietacdes da classe trabalhadora do campo
que ha séculos vem buscando assegurar o seu direito a terra. Assim, antes de assumir a
atual estrutura organizacional, o Movimento teve sua génese formada a partir dos

condicionantes historicos.

Dessa forma, podemos inferir que a continuidade do Movimento esta
intrinsecamente ligada a uma constante evolucdo desde o momento de sua fundacdo. A
sua forma politica de acao esteve associada a inquietagdes e reivindicagdes na ordem do
dia, promovendo ocupagdes de terra, no entanto a sua permanéncia enquanto Movimento
de acdo politica estd ligada ao seu grau de organizacdo em agdo coletiva. E se
territorializando em quase todo pais, o Movimento vem criando ¢ montando quadros
organizativos que lhe imprime um carater permanente que se iniciou por uma demanda
setorial, a reforma agréaria, mas com passar dos anos ampliou-se articulando os interesses

de sua base para um projeto politico maior.

Sua ampliagdo ocorreu através da sua dindmica de formacdo, inserido em um
contexto social e econdmico marcado por consideravel tensao. Isso decorre das condi¢des
presente do sistema capitalista que perpetua velhas relagdes de expropriacio do homem
do campo, onde o capitalismo precisou de forma violenta separar os produtores dos meios
de produg¢do para impulsionar suas poténcias produtivas. Assim, pode-se dizer que ele ¢
fruto do processo de expropriagdo do camponés que desprovido da terra passou para

condi¢do de explorado.

Nesse contexto, antigas praticas produtivas, no pais, se modernizaram ao longo
do tempo, e no caso do campo, incorporou elementos modernos enquanto ainda, reteve
aspectos arcaicos. Um exemplo disso ¢ a persisténcia do latifindio, cujas raizes historicas
estdo nas relagdes capitalistas de produgdo, em que a concentragao da propriedade privada
com base da estrutura fundiiria entra em consonancia com os interesses da classe

dominante. Desta maneira, a expansdo do MST ndo ocorreu de forma isolada; ao
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contrario, esta profundamente enraizada nas condi¢des socioecondmicas em que opera,
j& que a exploragdo e o monopdlio da terra produziram diversos processos de resisténcia
popular, onde a violéncia com esse processo foi conduzida e suprimindo as formas de
expressao cultural, negando o acesso a terra, educagdo e saude como direito humano

basico.

O Movimento emergiu como resposta a essas questdes estruturais, como a
concentracgdo de terras, desigualdade social e falta de acesso a terra para a populacdes do
campo. Sua expansao reflete ndo apenas a persisténcia desses problemas, mas também a
capacidade de adaptagdo e resisténcia do Movimento diante das mudangas sociais e
econdmicas. Diante disso, a dindmica do MST ¢ impulsionada por uma interacao
complexa de fatores, incluindo pressdes politicas, demandas por reforma agraria, desafios

enfrentados pelos trabalhadores rurais e mobiliza¢ao da sociedade civil.

Esses elementos se entrelacam para moldar as estratégias e acdes do Movimento,
influenciando seu alcance e impacto. Em um contexto de crescente tensao social e
economica, o MST, muitas vezes, atua como um Movimento construtor de mudangas,
promovendo debates sobre questdes fundamentais, tais como: distribuicdo de terra,
direitos dos trabalhadores e justi¢a social. Sua ampliagdo ndo ¢ apenas uma questao de
aumento numérico de membros na luta, mas sim uma expressao da luta continua por

justica e igualdade no campo brasileiro.

A sua atuagdo e continuidade pode ser explicada pela sua “forma partido” (Aliaga,
2008, p. 6), através da qual desenvolveu uma visdo de mundo mais abrangente e alinhada
com a nocao de classe, por meio de suas acoes coletivas. Com base nessas consideragoes,
de acordo com a autora, 0 Movimento adquiriu uma nova configuragao ao longo dos anos.
Inicialmente, era centrado na defesa de direitos imediatos relacionados a subsisténcia,
como moradia, seguranca e emprego, com objetivos de natureza econdmico-corporativa.
Mas desvencilhando-se do estdgio econOmico-corporativo caracteristico de seus
primeiros anos, 0 MST passou a adotar novas perspectivas, elaborando uma concepgao

de mundo mais alinhada as classes subalternas.

Com base nesse processo, 0 Movimento marca um novo estdgio em sua evolucao
historica, agora centrado essencialmente na dimensao politica. Através da sua capacidade
organizacional e ideoldgica, onde o potencial da classe subalterna do campo adquire

novas dimensdes e perspectivas, concentrando suas demandas ndo apenas na questao da
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terra, mas em todos os direitos relevantes para as comunidades camponesas em ambito

nacional.

E com estas caracteristicas que o0 MST passou a adquirir uma “forma partido”.
Essa forma, conforme apontado por Aliaga (2008), emerge como resultado das reflexdes
internas do Movimento, fundamentadas nas experiéncias histdricas ja& mencionadas e no
referencial tedrico-marxista. Desta maneira, “a peculiaridade do MST consiste em sua
capacidade de incorporar caracteristicas de um partido no Movimento social, o que nao
faz dele um partido politico, mas que lhe imprime na estrutura organizativa uma forma

partido” (Aliaga, 2008, p. 8).

Em seu processo historico de lutas e com essa organizacdo, o Movimento tem
contribuido significativamente para formagdo de uma sociedade democratica ao tentar
possibilitar a inser¢ao de cada vez mais trabalhadores do campo sem-terra a reivindicarem
seus direitos, especialmente o acesso a terra pela Reforma Agréria, que € o seu eixo
central e caracteristico de luta que deu inicio a sua formacao e territorializagdo como um

Movimento social do campo.

Com isso, ao firmar sua identidade social e ao ser politizado e organizado nas
suas mobilizagdes, a sua dimensao de luta passou aumentar, especialmente ao reconhecer
o campo como lugar de produgdo de vida, trabalho, cultura, saberes e valores. Ao passo
que os sem-terra, ndo sO passaram a reivindicar seus direitos a posse, mas também, as
condi¢des para trabalhar na terra, obter acesso aos direitos sociais, como por exemplo, o

direito a educagao.

Assim, o esforco de busca sobre esse ultimo direito, como veremos, se fez sobre
o jeito de conduzir sua luta especifica. O Movimento crescendo coletivamente com os
sujeitos desprovidos desse bem, tinha outras preocupacdes que era organizar as familias,
0 que acabou levando-os a desenvolverem uma série de outras lutas sociais, sendo uma
delas a garantia do direito a educagdo em razdo da inexisténcia de escolas nos

acampamentos e principalmente nos assentamentos.
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CAPITULO II: A EDUCACAO NO MST: A NECESSIDADE DA ESCOLA E A
ESCOLA COMO NECESSIDADE DE LUTA

No capitulo anterior, debrugamo-nos em analisar a trajetoria historica da luta pela
terra no Brasil, trazendo a génese e constituicdo histérica que fez emergir o MST.
Observamos que o Movimento se consolidou ao longo da histéria como um dos mais
importantes movimentos sociais, assumindo a continuidade da luta pela terra. Partindo
desse contexto, ndo seria possivel compreender o surgimento dele fora da situagdo
conjuntural agraria do pais. Da mesma forma, ndo seria possivel compreender a
constitui¢do historica, seu trabalho com a educagao, sem nos referirmos a questao escolar,
ou seja, a luta pelo acesso, que desde a formagdo do Movimento tornou-se uma de suas

principais preocupagdes (Dalmagro, 2010).

Essa ¢ uma luta que carrega dimensdes politicas e sociais e que também,
acompanha e fortalece a trajetoria do MST ao longo do tempo. Foi pensando nesse
aspecto que, nesse capitulo analisamos o histérico da educagdo no MST, destacando a
luta pelo acesso escolar como um direito a educacao nos acampamentos e assentamentos.
Veremos, como a educacdo no Movimento acompanha as acdes das familias sem-terra,
conectando-se a resisténcia contra a logica da propriedade privada no modo de producdo
capitalista, que historicamente colocou a classe trabalhadora do campo na condi¢ao de
exclusdo e miséria. Também observamos a necessidade coletiva e organizativa de superar
essas condi¢des, com a educacao se destacando como uma das principais frentes de luta
do Movimento, principalmente, com a Educag¢do do Campo representando um marco

significativo em suas conquistas.

Como fonte de pesquisa para construgdo deste capitulo, utilizamos os documentos
elaborados pelo Setor de Educacdo do Movimento (MST, 2005; 2017), que nos forneceu
elementos sobre as primeiras ideias, pretensdes com a conquista das escolas nos espacos
de luta do Movimento, além das primeiras orientagdes pedagogicas para as escolas em
acampamento/assentamento. O primeiro foi o Caderno n° 14, intitulado Educag¢do no
MST - Memoria Documentos 1987-2015, publicado, em 2017. Nele sdo reunidos
documentos do periodo de 1987 a 2015, nos quais ¢ registrado o percurso de constituicdo

politica, organizativa e pedagdgica do trabalho geral de educagdao no MST.
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Conforme destacado nos aspectos metodoldgicos, ao todo foram analisados 32
documentos do dossié, nos quais trouxeram registros do trabalho coletivo voltados para
a tematica da educagao. O segundo, ¢ o Dossié MST Escola: Documentos e Estudos 1990-
2001, publicado, no ano de 2005. Ele também, reune um compilado de 14 documentos
do periodo considerado mais intenso entre 1990 a 2001, trazendo as formulagdes coletivas
principais do Setor de Educagdo sobre a escola. Outros documentos também, foram
utilizados, como o Caderno de Educagao n° 8, intitulado: Principios da Educa¢do no
MST, como também, a cole¢do de cadernos: Por uma educagdo do campo (1999, 2001,

2002, 2004, 2008).

No que concerne a legislagdo base sobre o direito a educagdo, foram analisados a
Constituicao Federal de 1988 (CF/88), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
de 1996 (LDBEN/96) e o Estatuto da Crianga e do Adolescente de 1990 (ECA/90). Em
relacdo a analise das lutas do Movimento pelo direito a educacio que também ¢ articulada
a luta pela terra, buscamos aporte, principalmente, nas seguintes bibliografias: Arroyo
(1999, 1998), Caldart (2001, 2003, 2012), Morissawa (2001), Oliveira (2002), Souza
(2006), Aratjo (2007), Cury (2008), D’Agostini (2009), Rossetto (2009), Dalmagro
(2010), Ribeiro (2012) e Mariano (2023), dentre outros. Neles, buscamos compreender
como a luta pela escola/educacdo foi sendo assumida como parte da luta dos sem-terra,
destacando a luta pela garantia desse direito nos anos que se seguiram com o periodo da

redemocratizagio do pais — 1985-1988°7.

Desta maneira, recorrendo a pesquisa bibliografica e documental, apresentamos
como a luta por escola publica esta presente desde a origem do Movimento, levando os
trabalhadores sem-terra a exigir do Estado o reconhecimento legal das escolas nos
acampamentos e assentamentos. Isso inclui a oficializagdo do funcionamento das escolas
publicas nos territdrios de luta, assim como, sua manuten¢do com subsidios financeiros e
pedagbgicos fornecidos pelo Estado, sendo a proposta educacional orientada pelo
Movimento na dimensdo da organizagdo da escola, do ensino e da identidade dos sem-

terra articulada a sua principal reivindicagdo: a terra.

3"Dois marcos significativos do periodo da redemocratizagdo foram: em 1985, com a eleigdo de Tancredo
Neves a Presidéncia pelo Colégio Eleitoral, encerrando o regime militar; embora Tancredo tenha falecido
antes de tomar posse, José Sarney assumiu o cargo. E em 1988, com a promulgagdo da Constituicdo Federal,
conhecida como a “Constitui¢do Cidadd”, que consolidou o Estado democratico de direito no Brasil
(Morissawa, 2001).
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Assim, contextualizando dialeticamente os principais marcos historicos do
percurso das primeiras experiéncias educativas e criacdo do Setor de Educagdo, sera
possivel compreendermos que a luta pela garantia do direito a educacdo dos sem-terra,
foi sendo forjada pela auséncia de escolas publicas para os filhos e filhas dos
trabalhadores rurais sem-terra e, sobretudo, pelas inciativas de construir e organizar
escolas sem o reconhecimento legal como forma de mobilizacdo e conscientizacdo do

direito a educacgao.

Segundo Caldart (2001, p. 2020), “no MST, a luta pela educacdo comegou junto
com a luta pela terra”. Nessa compressdo, essa luta se desenvolveu nesse cendrio de
conflitos decorrentes da reforma agraria. Com base nessa realidade concreta, a autora ja
nos mostra que a preocupagdo consciente dos sem-terra com a educacdo emergiu, em
primeiro lugar, quando eles perceberam que estavam construindo uma organizagdo
duradoura e engajada em uma luta de classes e, em segundo lugar, com o tipo de educagio

que estava sendo oferecido as novas geragdes do campo.

Além disso, ao longo da pesquisa, verificou-se, conforme os documentos do MST,
que a iniciativa de lutar por escolas surgiu também, em resposta as preocupagdes
adicionais enfrentadas pelas familias durante o processo de conquista da terra, que
ocorrem em dois momentos distintos: (i) durante a ocupagdo (fase inicial da posse) e
posteriormente, (i1) durante o assentamento (realiza¢do efetiva da conquista). Um dos
principais desafios enfrentados pelas familias foi garantir acesso a educagdo para as
criangas que viviam nos acampamentos € nos assentamentos. Isso se devia em parte a
localizagdo distante das escolas em relagdo as areas ocupadas, o que dificultava o acesso

para muitas criangas que precisavam se deslocar para as cidades.

Ademais, pela preocupagdo com as condi¢des de permanéncia no campo que se
tornou importante, uma vez que as familias precisavam de condi¢des adequadas para
permanecerem nesses espagos. Isso implicou no reconhecimento dos direitos de
cidadania, como o acesso a educagdo e a saude, além da disponibilidade de servigos
publicos essenciais, como energia elétrica, 4gua encanada e sistemas de esgoto. Além de
tudo, tornou-se fundamental garantir condigdes de trabalho que permitissem aos

trabalhadores alcancarem com dignidade seus meios de subsisténcia no campo.

E tratando-se do contexto educacional, um dos desafios era garantir o acesso a

educagdo para os sem-terra, uma vez que o direito de estudar foi historicamente negado
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para essas populacdes, diante da distancia das escolas ou das condi¢cdes das areas
ocupadas, conforme mencionado. Além do mais, as comunidades eram ao longo da
histéria e ainda, sdo estigmatizadas, como atrasadas e privadas nao apenas do acesso a
educagdo, mas também, dos servigos basicos mencionados. Por essa razao, apos as
conquistas significativas como a obtencdo da terra através de assentamentos, o
Movimento percebeu que a terra representava apenas o inicio do processo, sendo crucial

garantir outros direitos fundamentais, com destaque para o acesso a educacgao.

Nesse contexto, ao abordamos a luta do MST pelo acesso escolar nos
acampamentos/assentamentos, adotaremos o conceito “luta pelo direito a educagdo”,
pois, em nossa perspectiva, ele reflete exatamente essa realidade concreta. Além disso,
refletiremos a sua garantia, por estar declarada na CF/88 como direito, tema que sera

aprofundado na se¢do seguinte, o qual se dedica a essa tematica.

No histérico da educacdo no MST nas primeiras mobiliza¢des, o direito a
educagdo escolar estd vinculado a Iuta pelo seu acesso nas areas de
acampamento/assentamento, onde a presenca dessas instituigdes publicas foram, e sdo
frequentemente, escassas ou inexistentes. Essa realidade esta diretamente relacionada as
questdes estruturais de nossa formagao historico-social, em que o Estado, muitas vezes,
estd ausente nessas regides e gerido por interesses da burguesia, negligenciando os

direitos sociais garantidos pela CF/88 as classes subalternas.

Diante disso, a luta por essas garantias demonstra que a luta de classes no campo
sempre esteve presente na historia do Brasil e a trajetoria de formagdao do MST demonstra
que a classe trabalhadora do campo segue firme em resisténcia diante das barreiras
socioeconomicas colocadas pelo sistema capitalista. Essas barreiras sdo historicas e se
moldaram ao longo do tempo, mantendo sua estrutura pela logica do capital que ¢é
sustentada pela propriedade privada e pelas elevadas taxas de lucro, apoiando-se, assim
na expropriacao e exploracao das forcas produtivas, ou seja, da matéria-prima, dos meios
de producdo e a da forga de trabalho. O bloco agrario, em seu desenvolvimento, estrutura-
se, cada vez mais, sobre esses elementos, consolidando sua hegemonia e reconfigurando
o territdrio brasileiro impulsionado pelo desenvolvimento de caracteristicas capitalistas

na agricultura. Na atualidade, o agronegdcio € a sua expressao mais concreta.

O MST como constituinte da classe trabalhadora se coloca em oposi¢do a essas

formas de exploracao pelo capital, propondo uma reforma agraria que visa desapropriar
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latifindios improdutivos que ndo cumprem sua funcdo social, ja descrito no capitulo
anterior. Como produto da organizagdo e luta dos trabalhadores sem-terra, o MST, em
sua postura contra hegemonica, opde-se ao capitalismo por meio das ocupagdes, que
representam formas concretas de luta pela terra. Essas formas de mobilizacdo e
organiza¢cdo ganham dinamicas proprias, possibilitando e forjando, em cada contexto,

processos de conquista alcangados através da organizagdo politica do Movimento.

A principal estratégia de luta do MST ¢ a ocupacgdo de latifindios, onde sdo
instalados acampamentos. A presenca de centenas ou até milhares de familias nesses
locais exerce forte pressdo para que essas terras sejam desapropriadas. A ocupacdo e os
acampamentos sdo acdes de grande radicalidade, como apontou Dalmagro (2010), pois
questionam a propriedade privada da terra. Para o senso comum, a luta pela terra parece
ser apenas uma questdo econdmica voltada a posse da terra, mas vai muito além disso, é
uma luta social bem mais ampla que “visa conquistar a hegemonia (dire¢do politica) para
um novo projeto de desenvolvimento social que tenha por sujeito principal a classe

trabalhadora organizada, no campo e na cidade” (MST, 2017, p. 15).

Com a conquista da terra expressa nos assentamentos, tornou-se necessario
desenvolver uma proposta de organizagdo para os assentados, visando tornar vidvel a
permanéncia e a produgdo nas terras conquistadas. Assim, no inicio do Movimento, houve
uma forte preocupagdo em estabelecer uma estrutura social basica nos assentamentos,
acompanhada de politicas publicas essenciais para garantir a permanéncia das familias.
As escolas logo surgiram como uma das primeiras necessidades discutidas nessas areas,
levando a compreensdo de que a “educacdo nos assentamentos ndo se ganha, se

conquista” (MST, 2017, p. 24).

Por essa razdo, para os trabalhadores rurais sem-terra organizados no MST, tanto
a terra, quanto a escola sdo direitos essenciais a serem conquistados. Conforme o Caderno
de Educagdo n° 14, no documento intitulado “4 Proposta Pedagogica do Movimento Sem
Terra para as Escolas de Acampamentos e Assentamentos” (MST, 2017, p. 24), desde as
primeiras ocupagdes de terra, no final da década de 1970, o interesse dos pais e da
comunidade pela educacao das criancas sempre esteve presente nas pautas das principais
reivindicagdes dos sem-terra. Contudo, a realizagao da luta por escolas para os acampados
e assentados foi um longo caminho percorrido, pois, inicialmente, a ansiedade por escola

era em grande medida pela escola em si mesma, conforme destaca Dalmagro
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A luta por escola ndo nasce fundamentalmente da consciéncia de classe
das familias acampadas, mas antes da busca por melhores condigdes de
vida aos filhos. A escola inicialmente ndo ¢ vista como espaco a ser
transformado, “politizado”, mas apenas como escola formal, “neutra”,
que criancas e jovens devem frequentar para adquirir certos
conhecimentos e status necessarios a vida na sociedade moderna
(Dalmagro, 2010, p. 166).

Dalmagro (2010) refere-se a essa ideia como a “necessidade da escola” que data
de 1979 a 1984. Para entendé-la, ¢ fundamental analisar a histéria da luta por escolas, que
acompanhou a trajetoria de formagao do MST. Nas primeiras ocupagdes de terra, que
ocorreram em 1979 nas fazendas Macali ¢ Brilhante, em 1981, na Encruzilhada Natalino,
conforme visto, os camponeses deram inicio a uma nova etapa na luta pela terra. As
ocupagOes foram as primeiras estratégias utilizadas pelos sem-terra para pressionar o
governo a buscar solu¢des para a questdo agraria, integrando também, a demanda por

acesso a educagdo nesse processo, pois, a base social do MST era integrada por familias.

Esse percurso de luta de classe no campo evidencia que “familias inteiras que
passam a morar debaixo de lonas pretas € a conviver unidas pelo lagco da miséria e da
esperanca de acabar com ela” (MST, 2005, p. 12). Conforme descrito na Cartilha
publicada em 1990% 0 MST ainda ndo estava estruturado organicamente e, por isso, cada
passo dos trabalhadores era um ensaio, com muitas dificuldades e muitos erros. Sem um
tempo determinado para sair da condi¢do de acampados e sem saber ao certo o que fazer
e com quem contar, as familias acampadas foram construindo, pouco a pouco, sua
organizacdo ¢ dando forma ao seu Movimento. Ainda segundo o documento, nessa
construcdo, com uma base social formada por familias, havia muitas criancas que,
desorientadas, ndo compreendiam o que estava acontecendo com seus pais agitados
fazendo reunides e assembleias e, em outras ocasides, participando de caminhadas e

marchas.

Ao perceberem a ansiedade das criangas, os adultos rapidamente passaram a se
preocupar com essa situagdo, e assim “‘comecaram a pensar no que fazer com elas” (MST,
2005, p. 12). Por esse motivo, foram criados grupos de maes que passaram a orientar as

brincadeiras * das criangas explicando-as, pelo menos um pouco, o que estava

38 Cartilha elaborada por Roseli Salete Caldart e Bernadete Schwaab - Setor de Educagdo do MST/RS,
intitulada “Nossa luta ¢ nossa escola: a educagdo das criancas nos acampamentos e assentamentos,”
publicada no Caderno de Educagdo n° 13, Dossi€ MST Escola, Documentos e Estudos, 1990 - 2001.

% E importante registrar que as primeiras brincadeiras orientadas pelos adultos para as criangas tinham
intencionalidades pedagogicas e politicas, como nas tradicionais cirandas infantis, criadas posteriormente
pelo Movimento. Segundo Rossetto (2009), as cirandas infantis sdo uma forma de dar continuidade a
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acontecendo naquele momento, envolvendo-as nas diversas atividades do acampamento.
Essas experiéncias com as criangas abrangiam também outras questdes, como a inser¢ao
das mulheres no processo produtivo dos assentamentos como um todo e a participagdo na

militancia.

As primeiras experiéncias com a questdo da educacdo infantil ndo foram devidas
somente as criancas, mas as necessidades de participagdo de suas maes no conjunto do
Movimento. De acordo com Aratjo (2007, p. 173), isso “advém da cultura camponesa,
em que a divisdo dos papéis previamente define que o cuidado com as criangas ¢ de
responsabilidade das mulheres”. Sendo assim, para viabilizar a participagdo das maes, era

preciso encontrar uma solugao para atender as necessidades das criangas.

Nesse contexto, a questdo da educagdo emergiu como uma necessidade e,
especialmente, ao acesso a escola nos acampamentos. Inicialmente, foram as maes e
professoras que se mobilizaram por uma escola, mas, com o tempo, essa demanda passou
a envolver todas as familias. Segundo Araujo (2007), no inicio, as lutas do Movimento
focavam o direito das criangas ao acesso as escolas de ensino fundamental. Com o tempo,
essa concepcao de direito foi ampliada e o Movimento passou a lutar por outros niveis e
modalidades educacionais, incluindo educacdo de jovens e adultos, ensino médio,

educagao infantil e educacao universitaria.

Embora a ampliacao de direitos relacionados a educagdo abranja diversos niveis
que poderiam ser destacados, o nosso foco estd na educacdo bésica, etapa fundamental
voltada para as Criancas Sem Terrinha. Nossa escolha se deve ao fato de que, desde a
formagdo do Movimento a luta pelo direito a educagdo recaiu sobre o acesso escolar,
conforme visto, até ser ampliado posteriormente com uma educagdo especifica para
campo. Para compreendermos melhor, de acordo com o historico da educacdo nos
assentamentos do MST, apresentado no Caderno n°® 13, a trajetéria educacional do
Movimento pode ser dividida em dois grandes periodos. O primeiro, de 1979 a 1984, que
corresponde as lutas pela terra: educacao, uma necessidade, como vimos. Ja o segundo
periodo, de 1985 a 1990, traz a no¢ao da necessidade da educag@o ao ensaio de solugdes

alternativas.

participagdo das mulheres no trabalho coletivo do MST, especialmente, das maes que desejavam estar
ativamente presentes nas discussdes, organizagdes e agdes de luta do Movimento, mas nao tinham onde
deixar seus filhos.
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Ainda nesse primeiro periodo, podemos observar que marca o inicio das
mobilizagdes realizadas por maes e professores pelo acesso escolar, ou seja, a escola
como uma necessidade, coincidindo com as primeiras grandes mobilizagdes pela terra
que darao a génese do MST. Nessas duas articulagdes, terra e escola, podemos constatar
que a luta pela educacdo acompanhou a trajetéria de formagdo do Movimento ganhando

destaque, especialmente, apos 1988%°, conforme ja destacado.

Na educacdo como necessidade, historicamente, destaca-se uma figura
importante: “Maria Salete Campigotto” (MST, 2005, p. 12), que se tornou a primeira
professora em um assentamento no pais. Ela, entdo professora estadual em Ronda
Alta/RS, uniu-se ao grupo, em 1978, apds casar-se com um colono sem-terra. Maria
Salete e o esposo faziam parte do grupo de acampados na Encruzilhada Natalino/RS.

Como professora, Salete assumiu a coordenagdo das atividades com as criangas.

Essas a¢des eram importantes, pois, devido ao fato de estarem acampados em uma
terra que ainda, ndo havia sido oficialmente assentada*', os trabalhadores se preocupavam
em cuidar das criangas e evitar que elas se expusessem aos perigos de viver a beira de
uma estrada. Além disso, havia a necessidade de discutir com elas a luta na qual estavam
participando ao lado de seus pais. Em 1982, cerca de 165 familias que estavam no
acampamento migraram para a area que seria destinada ao futuro assentamento. Esse
acampamento, chamando “Nova Ronda Alta Rumo a Terra Prometida”, deu origem a
quatro novos assentamentos: Nova Ronda Alta, Conquistadora, Vitoria da Unido e Salto
do Jacui, todos no Estado do Rio Grande do Sul. Salete, junto com os seus companheiros

de luta, acompanhou esse processo.

No acampamento Nova Ronda Alta Rumo a Terra Prometida, antes da efetivacao
dos assentamentos, havia cerca de “180 criangas em idade escolar, sendo 112 delas para
ingresso na 1* série, ou seja, prontas para serem alfabetizadas” (MST, 2005, p. 12). Como
era de se esperar, essa situagdo comecgou a preocupar seriamente os pais. Diante disso,
Salete, agora contando com o apoio de outra professora, Lucia Webber, vinculada a

Paroquia de Ronda Alta, iniciou uma mobiliza¢do entre os acampados para lutar pela

40 Esse periodo é um marco histdrico, tendo em vista que educagéo passa a ser um direito pela sua ineréncia
a cidadania.

41 A oficializacdo do assentamento ocorre por meio do titulo de posse da terra, um documento concedido
as familias sem-terra quando sdo assentadas, “o qual reconhece o direito de usufruto daquela terra, que
pertence a Unido, mas da o direito de morar e sobreviver desde o trabalho na terra, transferindo aos
descendentes também este direito” (Mariano, 2023, p. 50).
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criagdo de uma escola estadual que oferecesse aulas da 1* & 4* séries dentro do
acampamento. Por ser professora estadual, esperava-se que Salete pudesse facilitar o
processo, mas as mobilizagcdes se estenderam por mais tempo. Apds varias reunides e
audiéncias, a Secretaria de Educacgdo, finalmente, autorizou a constru¢ao da escola,
realizada ainda, em maio de 1982. As duas professoras iniciaram, imediatamente, o
trabalho com as criangas, porém a legalizacao da escola s6 ocorreu muito mais tarde, em

abril de 1984, ja no assentamento de Nova Ronda Alta/RS, fundado em outubro de 1983.

Por estar situada em uma area rural e em um contexto de assentamento, a escola
necessitava de um ensino diferenciado, proposta essa feita pelas professoras Salete e
Lucia. Ambas cursavam Pedagogia e ja haviam participado de alguns encontros sobre
educacdo popular com a equipe de Paulo Freire que também, ja havia visitado o local
quando ainda, era acampamento*’. Com essas experiéncias acumuladas na educagio
popular freireana e em resposta as demandas da realidade local, as educadoras realizaram
reunides regulares com os pais e deram inicio a uma experiéncia de “escola diferente”
voltada para as criangas sem-terra. O termo, segundo Aliaga (2008), foi usado em
contraponto as reflexdes sobre o “tipo de escola”, ou seja, pela discussdo sobre o tipo de
orientacdo politica a qual as criangas poderiam ser submetidas nas escolas publicas, uma

vez que:
Em algumas escolas de assentamentos comecaram a trabalhar
professoras(es) de fora, que desconsideravam toda a historia daquelas
familias, muitas vezes, tentando fazer com as criangas um trabalho
ideologico contra a Reforma Agraria. Talvez tenha sido este conflito

uma das origens da discussdo sobre o que seria chamado depois de uma
‘escola diferente’ (Caldart, 1997, p. 31 apud Aliaga, 2008).

Essas experiéncias geraram ideias que valorizavam a histéria de luta das familias,
promovendo a alfabetizacdo das criangas por meio de suas vivéncias na luta pela terra,
enfatizando a importancia do trabalho no campo e demonstrando que a formacao politica
desempenha um papel essencial no Movimento. Esse era o tipo de “escola diferente” que

Salete buscava construir, distinta da educagdo formal hegemodnica urbana, enquanto

42 Sobre essa visita, Mariano (2023) relata que o convite para orientar o trabalho com a educagio no
acampamento foi feito para o proprio Paulo Freire, que havia retornado do exilio no Chile. No entanto,
“como estava recentemente assumindo fungdes de docéncia na UNICAMP, indicou Vera e José Carlos
Barreto, um casal de educadores que o buscou no aeroporto quando retornou do exilio em 7 de agosto de
1979 (Mariano, 2023, p. 54).
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aguardava sua transferéncia oficial para a escola do assentamento, tendo em vista que

ainda, era professora estadual em Ronda Alta/RS.

Com grande empenho, a educadora lecionava pela manhda em uma escola da
cidade e, a tarde, na escola do assentamento, vivenciando duas realidades escolares
distintas. Assim, firmava seu compromisso de classe com o Movimento, contribuindo
para a construgdo da luta pelo acesso a educagdo nos acampamentos e assentamentos.
Nesse processo, consciente de seu compromisso, a educadora militante consolidou a
convic¢dao de que “a mudanca na educacdo vem pela comunidade e ndo pela escola”
(MST, 2005, p. 13). Para ela, a comunidade era a unica capaz de exigir uma transformacao
real na forma de ensinar do professor, como também, em um acampamento ou
assentamento todos os conflitos envolvidos na luta pela terra deveriam ser abordados pela

escola.

Com a educagdo como uma necessidade desde a génese do MST, nas primeiras
mobilizagdes em acampamentos e assentamentos ja mencionados, o segundo periodo, de
1985 a 1990 passa a ser denominada neste momento de “escola como necessidade de
luta” (Dalmagro, 2010, p. 168), refletindo uma mudanga na visdo da institui¢do, agora
orientada por uma perspectiva politica voltada para a transformagdo social e para
mudangas na escola. Apesar dessas mudangas, as duas concepcdes de escola coexistem,
tendo em vista que elas se complementam, segundo Dalmagro (2010, p. 168) “ha
predominio de uma ou de outra em cada acampamento de acordo com o estagio da luta

em cada local”.

Essa ultima concepgdo, como se constata, manteve-se marcada pela articulagao
entre as frentes de luta pela terra e pela educagdo. Ao incorporar novos elementos na
busca por solucdes educacionais alternativas, ampliou-se sua abrangéncia politica,
integrando a escola a luta mais geral do Movimento. As experiéncias anteriores,
especialmente, a conquista da primeira escola em um acampamento foram fundamentais
como aprendizado, servindo de base para a criacdo de novas escolas em outras areas
conquistadas pelos camponeses, onde a demanda por educagdo permanecia latente. Nao
o bastante, conforme destaca Mariano (2023)

Essa estratégia de criacdo de escola nao “legalizada”, ou seja, sob a
forca e as maos da massa do povo sem-terra contribuiu na

conscientizacao dos sem-terra sobre o direito a educacio, de se
mover ¢ lutar concretamente por este direito, e ao construir uma

escola junto a luta, estas serviram de laboratério para praticas
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pedagogicas libertas do controle direto das secretarias municipais e de
referéncia para pensar outras praticas formativas (Mariano, 2023, p. 50,
grifo nosso).

Um dos importantes momentos historicos que comprova essa trajetoria de luta
pelo direito a educagao ocorreu em 1985, na Fazenda Anonni, em Sarandi, no Estado do
Rio Grande do Sul, onde os sem-terra, agora, organizados como um movimento social do
campo, montaram “o maior acampamento ja realizado, reunindo 1.500 familias e mais de
1.000 criancas” (MST, 2005, p. 13). Nesse acampamento também, marca um dos
momentos mais importantes: o inicio da génese organizacional da educagao no MST, que
se consolidou de forma mais expressiva com a criagdo oficial do Setor de Educacdo. De
acordo com o MST:

Foi criado em 1988, numa reestruturacao interna que dividiu o MST em
setores de atividade. A inclusdo de um setor especifico de educacdo ¢
resultado da organizacdo de professores e pais que passam a assumir a

questdo educacional das criangas e dos jovens como prioridade para o
Movimento (MST, 2005, p. 15).

Em uma andlise distinta, Aliaga (2008) aponta que a articulacdo nacional para a
criacdo do Setor de Educacdo teve inicio em 1985. Entretanto, a sua criagdo remonta a
1987, quando aconteceu “o primeiro encontro que reuniu as pessoas que comecgavam a
organizar este trabalho nos Estados onde o MST ja estava atuando” (Aliaga, 2008, p.
167). Fruto dessa articulagdo das educadoras e educadores que atuavam nos
acampamentos e assentamentos, o Setor surgiu no contexto em que o Movimento assumiu
a tarefa de organizar e articular por dentro de sua organicidade a mobilizagdo por
educacdo. Assim, foi criando o Coletivo Nacional de Educagdo do MST, sua maior
instancia. Inicialmente, a tarefa foi formalizada com o compromisso de lutar pela
implantagao de escolas que atendessem da 1* a 4* séries e a Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA) nos acampamentos e assentamentos, uma iniciativa que, posteriormente, foi se

ampliando.

Criado em varios Estados, o Setor “comecou a se estruturar na discussao entre
pais e professores dos assentamentos, no sentido de por em pratica uma nova proposta de
educagao” (MST, 2017, p. 16). De acordo com Mariano (2023), em 1988, o MST estava
organizado em 12 estados: RS, SC, PR, SP, MS, MG, BA, MA, SE, GO, PI, PA, porém
o trabalho com a educac¢do era no Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Espirito Santo,
tendo se expandido para os estados de Sao Paulo, Parand e Bahia; nesse momento havia

apenas 6 estados com escolas nos acampamentos e assentamentos.
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Nesse contexto, havia uma preocupac¢do na constru¢do de orientagdes politico-
pedagdgicas para a educacao nos espagos da reforma agraria, com a necessidade de uma
constante expansao. De inicio, preocupando-se com as escolas, considerando o tipo de
experiéncias que as criangas ja vivenciaram ao participarem dos episodios da luta na
conquista da terra e a auséncia de institui¢cdes educativas publicas em suas comunidades.
As criangas tinham um papel fundamental na caminhada, principalmente, pelas
exigéncias que faziam no dia a dia ao fazerem parte da base social do Movimento. As
escolas por essa razao deveriam ser adequadas as suas necessidades, além de prepara-las
politicamente para a luta, e esse trabalho na perspectiva do Movimento deveria comegar

j& nos acampamentos.

Por isso, segundo Aratjo (2007, p. 166), “coube ao Setor de Educacdo do
Movimento organizar as lutas reivindicatorias e reunir educadores e participantes do
Movimento para discutirem a proposta de uma ‘escola diferente’”. Integrando-se a outras
instancias organizativas do MST, esse setor realizou encontros estaduais e encontro
nacional, promovendo a troca de experiéncias e elaborando propostas educacionais,
contribuindo assim coletivamente para as transformag¢des do Movimento que foram para
além do contexto educativo. Segundo Araujo:

Quando a organizagdo dos sem-terra cria em sua estrutura um Setor de
Educacao, deixa para trds a concepc¢do ingénua de que a luta pela terra
¢ apenas pela conquista de um pedago de chdo para produzir. Fica claro
que estd em jogo a questdo mais ampla da cidadania do Trabalhador
Rural Sem Terra, que entre tantas coisas inclui também o direito a

educacio e a escola (Araujo, 2007, p. 166 apud Caldart, 1991, p. 86,
grifo nosso).

Como exposto, o direito a educagdo e a escolarizacao tornou-se parte integrante
das reivindicacdes do Movimento, sendo articulada com outras frentes de luta. Em vista
disso, sob uma perspectiva gramsciana, podemos inferir que o Movimento ao se
consolidar ao longo dos anos com uma estrutura organizacional em divisdes de setores
adquiriu, posteriormente, uma forma de partido, espacialmente ao adotar uma visao

revolucionaria de alcance nacional.

No inicio quando foi criada uma equipe de educacao, surgiram alguns desafios,
sendo um dos principais a falta de consciéncia politica entre os membros do Movimento.
E importante ressaltar que a maioria dessas pessoas ndo eram alfabetizadas o que as
impedia de considerar a importancia da escola, resultando em dificuldades para discutir

as situagdes que estavam enfrentando, especialmente, no que diz respeito a educagdo.
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Assim, um dos principais desafios, consistia em explicar para essas pessoas o motivo de
ainda estarem acampadas e organiza-las em grupos, para isso, o analfabetismo era um

problema a ser superado no conjunto da organizagao.

Dessa forma, a necessidade da educacdo se apresentava como uma realidade
concreta, ndo apenas para as criangas, mas para todos os trabalhadores sem-terra, que
precisavam ser alfabetizados para entender a esséncia da luta pela terra (sua principal
reivindicagdo). Além disso, a importancia de entender os direitos sociais que também,
estavam inseridos nesse processo. Nesse sentido, enquanto expandia a luta pela garantia
do direito a educag@o, o Movimento também desenvolveu uma reflexdo pedagdgica sobre
o tipo de escola desejada. Primeiramente, discutiu-se como seria essa escola “diferente”
que as familias demandavam, como j& descrito anteriormente com o historico da
professora Salete em uma educacdo popular. Em seguida, refletiu-se sobre como deveria
ser uma escola de assentamento ou de acampamento, a medida que a educagdo foi sendo

incorporada na dinamica do Movimento.

Como podemos observar, a luta por escolas para todos os sem-terra demostrava
que as instituicdes escolares ndo eram concedidas gratuitamente pelo Estado, mas sim
conquistadas por fortes pressoes € mobilizagdes dos trabalhadores rurais, articulando-a
com sua luta maior. Afinal, “no final dos anos de 1980 o MST ja se tera uma perspectiva
politica para com a escola claramente articulada a luta pela terra” (MST, 2017, p. 146).
Uma vez conquistadas nessas areas rurais, era necessario assegurar instrumentos que
garantissem a efetivacdo do direito a escola, e o dialogo com o poder publico tornava-se
essencial, especialmente para a contratagdo de educadores, a instalacdo da infraestrutura
adequada ao desenvolvimento pedagogico e a disponibilizacao de recursos para merenda

escolar, entre outros requisitos para manuten¢do adequada de uma escola no campo.

O numero de pessoas ndo alfabetizadas era preocupante, principalmente, pela
quantidade de criangas em idade escolar fora das escolas. No acampamento Anonni/RS,
por exemplo, havia a “presenca de 650 criancas entre 7 e 14 anos” (MST, 2005, p. 14).
Esse era um problema a ser observado, pois muitos locais ocupados pelos trabalhadores
estavam situados a quildmetros de distdncia dos centros urbanos e das escolas. A maioria

dessas ocupagdes ocorriam em fazendas improdutivas, latifundios ou até mesmo, as
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margens de rodovias. Essa distancia das cidades era um dos principais obstaculos que

contribuiam para o elevado indice de analfabetismo no Movimento*.

Por ser um acampamento, ou seja, uma area de conflito e ndo regularizada, a
necessidade de uma escola em Anonni/RS era urgente. No entanto, um dos principais
obstaculos para a constru¢do de escola nesse local era sua situagdo de ilegalidade perante
o Estado; em outras palavras, era necessario sair da condicdo de acampamento para
assentamento**. Vale destacar que esse ndo era apenas um problema daquela época, pois
situacdes semelhantes persistem até hoje em relagdo ao poder publico. Sempre que o
Estado deixa de resolver a questdo fundidria, os impasses para a constru¢do de escolas
permanecem, agravando ainda mais a situacdo de muitas criancas que sdo privadas do

direito constitucional de frequentar a escola.

Desse modo, enquanto aguardam a legalizagdo da terra para um futuro
assentamento, muitos acampamentos, sem assisténcia do Estado, montam suas escolas
com o apoio dos membros do Movimento e dos professores militantes. Assim, eram
construidas as escolas utilizando materiais acessiveis aos trabalhadores, semelhantes aos
empregados na estruturacdo de seus acampamentos, como madeira e lona preta que
servem para construcoes de barracdes. Muitos dos espagos destinados a educagao infantil,
tanto em acampamentos, quanto em assentamentos, frequentemente, apresentavam
condig¢des insalubres. Ainda assim, isso nao impedia a realizacao de praticas educativas
informais que ocupavam o tempo das criangas e, a0 mesmo tempo, contribuiam para o

processo educacional no Movimento. A seguir, veremos um exemplo disso.

2.1 As cirandas infantis

Apesar das inimeras dificuldades enfrentadas pelos trabalhadores na educagao
das criancas, o Movimento conseguiu organizar praticas educativas nos acampamentos e
assentamentos, estruturando atividades que, além de educar, também se tornavam espagos

de troca de saberes e experiéncias entre as criancas. Um dos exemplos mais reconhecidos

43 A partir da década de 1990 “o MST delineou as agdes ¢ linhas politicas contra o analfabetismo, tanto na
luta pelo direito/acesso, quanto no sentido de elaboragdo de uma proposta pedagodgica propria para a
educagdo dos jovens e adultos do MST” (Aragjo, 2007, p. 169).

# E importante destacar que, mesmo sendo um assentamento, uma comunidade ainda nio tem garantias de
assisténcia do Estado para a construg@o e regularizagdo de uma escola, pois esse pode ser um processo
demorado. Como exemplo, “em Nova Ronda Alta, o reconhecimento legal da escola s6 veio depois de um
ano de assentamento” (MST, 2005, p. 15).
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dessas acdes sdo as Cirandas Infantis. Criadas em 1990, conforme Dalmagro (2010), elas
desempenham um papel importante na visdo educativa do MST. Para o Movimento
A Ciranda Infantil é um espago educativo, organizado com o objetivo
de trabalhar as varias dimensdes do ser Crianca Sem Terrinha como
sujeito de direitos, com valores, imaginagdo, fantasia e personalidade
em formacgdo, vinculando as vivéncias com a criatividade, as relagdes
de género, a cooperagdo, a criticidade, a autonomia, o trabalho

educativo, a satide e a luta pela dignidade de concretizar a conquista da
terra, a reforma agraria, as mudancas sociais (MST, 2004, p. 37).

O MST ainda enfatiza que as cirandas infantis devem ser organizadas em todas as
atividades, instancias e ocasides em que haja a presenca de criancas de zero a seis anos.
Pois, segundo o Movimento, as cirandas infantis sdo muito mais do que espacos fisicos,
“sao momentos e espagos educativos intencionalmente planejados, nos quais as criancas
receberdo atencdo especial e aprenderdo em movimento a ocupar o seu lugar na

organizagdo que fazem parte” (MST, 2004, p. 37).

Além disso, as cirandas ndo devem ser vistas, apenas, como um direito dos pais e
das maes que participam do MST, mas devem ser vistas, sobretudo, como um direito das
criangas, que também sdo sujeitos ativos na constru¢do do Movimento. Nessa perspectiva,
elas garantem que as criancas de 0 a 6 anos tenham o direito de estar ao lado da mae e/ou
do pai em momentos tdo significativos de suas vidas. Nesse entendimento, segundo o
MST, deixar as criangas em casa ndo deve ser a Unica opcao para as familias sem-terra,
pois desde cedo as criangas precisam aprender a valorizar e compreender o MST, assim

como a luta de seus pais, sendo a convivéncia direta a melhor forma de aprendizado.

Nessa situacdo, as criancas aprendem com os pais, nos espagos de educagdo
infantil, a importancia do Movimento. E nas cirandas infantis que se destacam elementos
da cultura popular, como dangas, brincadeiras, a cooperacao, a forga simbdlica, o sentido
de coletividade e, principalmente, a vivéncia da infancia em movimento. A militancia ¢
incentivada desde cedo, tomando como base a realidade vivenciada pelas criangas nos
acampamentos e assentamentos. Como podemos observar, esses espagos combinam
aspectos politicos e pedagogicos e fortalecem a organizagdo do Movimento enquanto
partido, na medida em que constrdi uma “vontade coletiva nacional-popular, ou seja, de

uma nova hegemonia” (Frosini, 2017, p. 1534).

Essa contribui¢do ¢ evidente, pois a participagdo das criangas nesses espagos

permite que os pais também se envolvam em outras atividades do Movimento. Isso ¢
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especialmente significativo para as maes, que anteriormente ndo conseguiam participar
plenamente das agdes do MST devido a necessidade de cuidar dos filhos. Embora,
inicialmente, as cirandas tenham sido destinadas a criangas com menos de sete anos, a
participacao dos Sem Terrinha sempre ocorre sob a orientagdo de adultos responsaveis

por conduzir as atividades.

As brincadeiras, nesse contexto, sdo conduzidas, na maioria das vezes, por
professores, incorporando elementos politico-pedagodgicos que permitem as criangas
aprender desde cedo o significado de ser um Sem Terrinha. Nesse sentido, esses espacos
visam preparar as criangas para, no futuro, assumirem papéis de protagonismo. Assim, ao
se tornarem adultas, muitas dessas criancas passam a liderar ou integrar espagos
organizativos, incluindo as préprias cirandas, em momentos formativos que também

contribuem para seu desenvolvimento politico e intelectual.

Isso se evidencia ndao apenas nesses espagos, mas também, nas proprias
experiéncias de militdncia no Movimento, que incentiva a participa¢ao das familias nas
lutas e mobilizag¢des, a0 mesmo tempo em que promovem reflexdes sobre a infincia sem-
terra. As criancas por esse motivo sdo consideradas parte da organizagdo social, sendo
vistas como futuros militantes que dardo continuidade as lutas sociais do MST, o que

torna a composic¢ao familiar um elemento importante.

Pensando assim, de acordo com o MST, as cirandas devem ser planejadas de
forma a contemplar quase todas as realidades possiveis. Conforme mencionado no
Caderno de Educacao n°® 12, publicado em 2004 pelo MST, ha dois tipos de experiéncias
com ciranda infantil: as Cirandas Infantis Itinerantes e as Cirandas Infantis Permanentes.
A primeira € estruturada para se deslocar, contando com educadoras e educadores
preparados para atuar onde for necessario, geralmente, em eventos e acdes do MST. Ja a
segunda ocorre em espacos educativos fixos, organizados diretamente nos acampamentos

€ assentamentos.

Apesar de ser mais recente, a proposta das cirandas desempenha um papel
importante, pois essas iniciativas mobilizavam e continuam mobilizando a comunidade a
exigir do poder publico a implementagdo de uma estrutura adequada nos espacos
ocupados e a construcdo de escolas, reafirmando que “educagdo ¢ um direito” (MST,
2004, p. 39). Pois, a medida que a educagdo era debatida, especialmente, em relagdo a

escolarizagdo como direito, o Movimento destacava que os coletivos de educagdo
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deveriam se preocupar com algumas atividades muito importantes, € uma delas era “fazer

lutas pelo direito a educagdo infantil nos assentamentos e acampamentos” (MST, 2004,
p.51).

Fazendo essas lutas, de acordo com o MST, a proposta das Cirandas Infantis
poderia ser realizada em quaisquer espagos do Movimento, pois ela independe da
estrutura que possa ter em uma ocupagao (acampamento) ou em um assentamento. Isso
porque suas linhas de agdes consistiam em conquistar espagos onde as criangas possam

ter o direito de estudar. Alguns dos objetivos das Cirandas Infantis sdo:

Criar um espacgo educativo para os filhos e filhas das familias que
participam do MST; implementar a pedagogia do MST em Educacio
Infantil; implementar na Ciranda Infantil a organicidade do MST;
organizar atividades nas quais as criangas sejam sujeitos do processo;
Desenvolver a cooperacdo, de forma educativa que construa a vivéncia
de novos valores; Trabalhar a criagdo de vinculos e relagdes com os
demais setores do Movimento: género, saude, formacdo, produgdo,
frente de massa (MST, 2004, p. 39).

Como podemos observar nesses objetivos, um deles ¢ a luta por espagos que
garantam as criangas o direito de estudar. Nos documentos do MST, a questdo das
cirandas ¢ destacada ndo apenas como uma agdo educativa, mas também como parte
integrante da luta pela educacdo. Nessa ocasido, as atividades do MST revelam uma
intencionalidade clara na formacdo dos Sem Terrinha, com a educacdo organicamente
vinculada a identidade do Movimento. Essa abordagem constitui uma das principais
estratégias para construir um movimento solido e duradouro, que, em sua forma partido,
enfrenta as contradi¢des do modo de producao capitalista, promovendo a concepg¢ado da
terra como um bem comum em uma sociedade igualitaria, onde os direitos de cidadania

sejam plenamente garantidos a todos.

Nesse cendrio, serdo analisados a seguir os avangos nas discussdes sobre a
educagdo nos acampamentos e assentamentos, considerando a legislagdo que trata a
educacdo como um direito, iniciada pela Constituicdo Federal de 1988 (CF/88). Também
serd analisado o conceito de Educagdo do Campo, que, a partir dos normativos legais
como veremos, consolidou-se ao instituir diretrizes e principios como respeito a
diversidade, a participacdo ativa das comunidades e a elaboragdo de projetos politico-

pedagdgicos que atendam as particularidades do campo.
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2.2 A garantia do direito a educacio e a educacio do campo

Como ressalta Aliaga (2007, p. 166), “todas as atividades relacionadas a educagao
infantil, fundamental e média sdo articuladas pelo Setor de Educagdo”. Por esse motivo,
ao discutirmos os avangos do MST na luta pelo direito a educagdo e suas conquistas,
torna-se inevitavel retomar o papel do Setor de Educacdo e suas contribui¢des ao longo
do texto. Isso ocorre porque, a educagcdo no MST “responde a uma necessidade pratica e
imediata: capacitar os membros do Movimento para assumir posi¢cdes dentro das
iniumeras instancias da estrutura organizacional” (Aliaga, 2007, p. 164). E além da mais
“formar quadros capazes e ideologicamente preparados ndo apenas para dirigir, mas

também para colocar-se no debate conjuntural da sociedade” (Aliaga, 2007, p. 164).

Nessas consideragdes, fica ainda mais clara a importancia da educagdo para o
Movimento, como também, ndo ha davidas de que a organizagdo em setores contribuiu
para que o Movimento alcangasse um avanco politico significativo, diferenciando-o de
outros movimentos sociais, especialmente, por sua estruturagdo politica organizativa.
Esse percurso, como observamos, teve inicio com as praticas e acdes educativas
desenvolvidas pelo Movimento desde sua formagdo, mas alcancou um marco
significativo em 1987, com a realizagdo do primeiro Seminario Nacional de Educagdo em

Assentamentos, ocasido em que foi criado o Setor de Educacao.

O evento aconteceu no municipio de Sao Mateus/ES, entre os dias 27 e 30 de julho
daquele ano, reunindo representantes estaduais. Conforme costa no documento que
compde no Caderno de Educagdo n° 14, publicado em 2017, nele “estavam presentes
quatro Estados (ES, SC, PR e SP), com 13 representantes dos professores ou monitores”
(MST, 2017, p. 9). Esse numero era menor do que o esperado, considerando que 10
Estados haviam sido convidados e isso levou a conclusdo, na época, de que a educagao
ainda nao recebia a devida importancia dentro dos assentamentos em algumas regioes do

pais.

Nesse periodo, o Coletivo Nacional de Educagdo do MST, criado nesse encontro,
ja demonstrava uma clara consciéncia politica sobre a situacao educacional. Era evidente
a valorizacao das escolas € o compromisso com a formacao dos trabalhadores, reforgcando

a importancia dessas iniciativas. Isso ficava evidente ao enfatizar que

A classe dominante usa a escola como um dos principais meios de
controle ideoldgico para manter a ordem atual e sustentar o sistema
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capitalista, ¢ se o Movimento Sem Terra quer contribuir para a
transformacgdo dessa realidade, ndo pode deixar de encarar como
fundamental o trabalho de educacdo e investir com seriedade na
formagdo dos professores. Se eles ficarem a margem do processo de
luta, continuarao passando os valores e servindo aos interesses da classe
dominante. E estaremos dando forca ao inimigo, deixando que ele
cres¢a dentro do nosso proprio terreno (MST, 2017, p. 9).

E possivel constatar a posigdo politica contra hegeménica assumida pelo MST
nesse encontro. O Coletivo Nacional de Educagao ja reconhecia que a luta pela educagao
também, era de natureza ideoldgica, entendendo-a como parte da tarefa de transformar a
realidade e romper com a ideologia dominante, que utiliza a educagdo como instrumento
para perpetuar a dominagdo sobre a classe explorada. Nesse contexto, o objetivo do
seminario alinhava-se com essa perspectiva, pois buscava, em primeiro lugar, socializar
as experiéncias para caracterizar a proposta de educagao nos assentamentos. Em segundo
lugar, visava, a partir dessa troca de vivéncias, construir uma proposta comum em nivel

nacional.

Outra questdo importante na linha politica do primeiro Semindario Nacional de
Educacdo em Assentamentos foi a forma como se descreveu a proposta de uma educagao
“nova” desejada pelos assentamentos. Nesse contexto, destacaram-se, de forma critica, as
diferencgas entre a escola tradicional e a Educagdo Popular®. Conforme registrado no
documento

Enquanto a escola tradicional tem por objetivo manter no poder as
classes dominantes, conservando a ordem atual da sociedade, a
Educacao Popular visa transformar essa realidade social, ndo através do
convencimento ou da imposi¢do de ideias, mas despertando a
consciéncia, partindo do concreto, da experiéncia, da pratica, dos
conhecimentos existentes, aprofundando esses conhecimentos, vendo
as causas, analisando, para voltar sempre a pratica, as tarefas e aos
compromissos. A Educacdo Popular quer promover a consciéncia de

classe, a organizagdo ¢ a capacitagdo dos trabalhadores para transformar
a realidade em funcao dos seus interesses (MST, 2017, p. 10).

Essa proposta de educagdo baseava-se na perspectiva freiriana, que, na época, ja
havia conquistado grande notoriedade, especialmente, entre os movimentos sociais. O
MST, nos anos que se seguiram, destacou-se por incorporar essa abordagem como uma

de suas bases pedagodgicas,*® reconhecendo a educacdo popular como uma das iniciativas

45 Essa abordagem educacional sera mais aprofundada no proximo capitulo, que analisard a conquista de
uma escola em um assentamento.

6 Além da Pedagia Freiriana, a Pedagogia Socialista e a Pedagogia do Movimento formam a “elaboragdo
teorica da educagdo no MST desde a sua génese” (Araujo, 2007, p. 178).
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mais promissoras nas comunidades rurais. Essa escolha foi inspirada nas experiéncias de
Paulo Freire, especialmente, em sua contribuicdo para a alfabetizagdo da classe
trabalhadora, visando educar os sujeitos para a libertagdo, ao questionarem a realidade e
se comprometerem com sua transformacao. Assim, seu método buscava capacitar os

trabalhadores a reagir contra a dominacao e a construir sua propria historia.

E importante ressaltar que, embora essa proposta ainda, estivesse em
desenvolvimento, o Movimento discutia formas de construir uma escola alternativa que
se alinhasse a estratégia de luta contra hegemonica nos acampamentos e assentamentos.
Essas iniciativas, contudo, geravam tensdes com a classe burguesa e, consequentemente,
com o Estado burgués, que dificultava o acesso a educagdo escolar para os acampados e
assentados. Nesse contexto, ficou evidenciada a necessidade de elaborar um projeto-
politico-pedagdgico que atendesse aos objetivos do MST, bem como as caracteristicas e

necessidades das populagdes do campo.

Foi nesse contexto que, em 1990, comecaram a ser debatidas questdes
fundamentais, como as linhas basicas da proposta de educacdo do MST para as escolas
de acampamentos e assentamentos, elaborando um documento com o mesmo titulo*’.
Mais uma vez, nesse documento ¢ ressaltado o cardter ideoldgico da educagdo,
descrevendo que ela “sempre foi uma arma importante na luta de classes, justamente
porque ela € um veiculo fundamental da ideologia. S6 que tradicionalmente a educacdo
tem ficado a servigo do projeto das classes dominantes” (MST, 2017, p. 15). Assim, nao
se tratava apenas de reivindicar dos poderes publicos a instalagdo e implementagao de
escolas nos acampamentos e assentamentos ja existentes. Caberia ao Setor de Educagao
do MST organizar as lutas reivindicatorias e reunir educadores e integrantes do

Movimento para discutirem a proposta de uma “escola diferente”.

Além disso, a pauta também, incluia discussdes voltadas ao aspecto formativo,
refletindo sobre o tipo de pessoas que se deseja formar. E descrito claramente que o
objetivo ¢ formar individuos comprometidos com a transformacao social e engajados na
militancia direta nas lutas populares, capazes de pensar e agir com autonomia e vontade
coletiva, orientando-se pelo conhecimento cientifico da realidade em vez de visdes

sectarias. Como também, sujeitos preparados para participar de modo consciente e

47 “Linhas basicas da proposta de educa¢do do MST para as escolas de acampamentos e assentamentos
(Documento para discussdo — outubro de 1990)” (MST, 2017, p. 15).
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organizado nos coletivos de trabalho e nas lutas dos assentamentos, bem como do MST
como um todo e, acima de tudo, atuantes contra qualquer forma de preconceito, injustica,

opressao ou repressao, em qualquer nivel.

Nesses aspectos, 0 Movimento de forma organizada apresenta sua proposta de
educagdo com foco nas novas geracdes do MST. Atuando como um partido na luta pelos
interesses da classe em que representa, o Movimento busca construir uma nova
hegemonia no sentido gramsciano, ao formar militantes politica e intelectualmente que
atuardo no futuro do Movimento. Para isso, fornece a base de conhecimentos necessaria
para que esses individuos participem ativamente e compreendam de forma mais ampla os
diversos espacos de formagao existentes nos assentamentos ¢ no MST como um todo.
Além disso, o Movimento mantém a luta “para conquistar escolas oficiais nos
assentamentos, e para introduzir nestas escolas uma nova proposta de educa¢ao” (MST,

2017, p. 16).

Em outras palavras, a luta pela terra exige sujeitos conscientes, “intelectuais”, para
isso a educagdo ¢ uma exigéncia de primeira ordem. Nesse sentido, como um partido de
organizagdo das classes subalternas do campo e adotando uma posi¢cdo politica, o
Movimento se dedica a formar militantes comprometidos com a luta de classes. Nesse
contexto, os professores desempenham um papel crucial, assumindo esse compromisso e
atuando como organizadores, educadores e dirigentes politicos. Assim, permanecendo
conectados a sua classe, o MST ressalta que para “assumir a proposta € preciso que o
professor, venha de onde vier, se assuma como um militante do MST, indo bem além do

compromisso profissional com o Magistério” (MST, 2017, p. 19).

Pode-se afirmar que esse compromisso ¢ fundamental para que a luta pela terra
envolva também, outras lutas como a garantia do direito a educagdo. Essa ltima chama
atencdo por uma razdo importante: antes de 1988, ndo se podia falar em garantia a
educagdo, nem tdao pouco sobre os direitos sociais para a populagdes do campo. Isso se
deve ao fato de que o autoritarismo, o desrespeito a Constituicdo, a perseguicao policial
e militar, a prisdo e tortura de opositores, além da censura prévia aos meios de

comunicagdo, faziam parte do quadro politico da ditadura empresarial militar.

Esse cenario, como sabemos, teve inicio em 1964 e se encerrou em 1985, com a
redemocratizacdo do pais, marcada pela realizacdo de mudangas no cenario politico ao

restabelecer a democracia. Até aquele momento, dentro do contexto ditatorial, ndo era
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possivel falar em direito sociais, pois durante esse periodo entre as principais medidas
politicas estavam: a anula¢do dos mandatos dos politicos considerados ameacadores ao
regime; proibicado das greves e a suspensao dos direitos constitucionais, “ou seja, ninguém

mais poderia se amparar na lei maxima do pais” (Morissawa, 2001, p. 95).

Em contraste, mesmo diante dessas medidas repressivas ainda, havia resisténcia
as barreiras que impediam o acesso da populagdao aos bens e servigos em escassez. Os
movimentos sociais populares e outros grupos que questionavam a auséncia de
democracia também foram criminalizados por exercer resisténcia. Com a
redemocratizagdo, o pais abriu as portas para um novo acesso a cidadania com a
promulgagdo da Constitui¢io Federal de 1988 (CF/88). E a partir dela que observamos os

avancos referentes aos direitos e garantias aos cidadaos, entre eles o direito a educagao.

Esse direito estd declarado na Constituicdo Federal, com destaque para o artigo
205, que afirma “A educagao, direito de todos e dever do Estado ¢ da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo
para o trabalho” (Brasil, 1988). Como também o artigo 208, que prevé que o dever do
Estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia de: “I - educacdo bésica
obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive
sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria”*® (Brasil,

1988).

Analisando-os e outros artigos da Secao I do Capitulo II a educagdo, ¢ possivel
observar que a luta do MST pela educagdo se transforma na busca pela sua garantia, ja
que ela ¢ oficialmente declarada como um direito na CF/88, sendo replicada pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n°. 9.394 de 1996 (LDBEN/96) e ampliada
pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n®. 8. 069 de 1990 1990 (ECA/90). Assim,

compondo o que chamamos de legislacao base do Direito a Educagdo no Brasil.

Tendo conhecimento desta legislagdo, o Movimento reconhece a importancia de
reivindicar a garantia de seus direitos, entendendo que pressionar o Estado ¢ uma
estratégia necessaria para conquistar escolas nos assentamentos. Nesse contexto, o

Movimento afirma que “ndo ¢ possivel suprir as necessidades de escolarizagdo dos

48 Mais adiante, retornaremos ao tema.
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assentamentos sem a participacdo do Estado” (MST, 2017, p. 20). Em compreensdo a
essa afirmagdo, ¢ possivel analisar que a luta pelo acesso escolar ¢ expressdo da busca
pela garantia do direito a educagdo, pois cobrar do Estado ¢ saber que o direito precisa
ser garantido na medida em que a sua participagdo envolveria aspectos como
financiamento e reconhecimento, entre outros elementos essenciais para a manuten¢ao

das institui¢des escolares no campo.

No entanto, a presenca do Estado nao seria integral, uma vez que a proposta
educacional ndo seguiria 0 modelo oficial tradicional que conhecemos, mas estaria
alinhada aos interesses do Movimento. Isso se torna evidente ao afirmar que

A relagdo com o Estado faz parte da luta, assumindo feigoes diferentes
de acordo com a conjuntura. De um lado, temos presente que nao ¢
possivel suprir as necessidades de escolarizacdo dos assentamentos sem
a participacdo do Estado. De outro, a exigéncia desta participagao ¢
arma de luta pela hegemonia da nossa proposta: integramos as forgas
sociais que lutam hoje pela melhoria da Escola Publica e pela

implanta¢do de Escolas Publicas Populares (criadas e mantidas pelo
Estado, mas ndo estatais) (MST, 2017, p. 20).

Como pode observar, o Movimento demonstra pleno entendimento da
importancia da relacdo com o Estado ao afirmar que as Escolas Publicas Populares devem
ser criadas e financiadas pelo Estado, embora com gestdo e proposta pedagogica nao
estatal. Essa compreensdo ¢ fundamental, pois, se 0 Movimento busca implementar uma
escola “diferente”, com uma proposta educacional distinta da urbana, € necessario que o
Estado ndo interfira em todos os ambitos. Isso se deve ao fato de que a burguesia, alinhada
aos seus interesses ideologicos, tenderia a impor barreiras, considerando que a educagao
¢ utilizada como um instrumento de controle ideoldgico para manter a hegemonia da

classe dominante sob a classe dominada.

Nesse sentido, o Movimento deixa claro suas expectativas em relagdo ao Estado
ao detalhar algumas de suas principais exigéncias. Conforme o documento do MST
(2017, p. 20), algumas delas sdo: “o reconhecimento oficial das escolas de assentamentos
e acampamentos; a garantia de condi¢cdes materiais basicas para estas escolas”. O
documento também, destaca os aspectos dos quais o0 Movimento ndo pode abrir mao,
como a autonomia administrativa e pedagogica das escolas, bem como sua participagdo

na escolha dos professores designados pelo Estado para atuar nos assentamentos.

Esses aspectos destacados evidenciam a atuagdo organizativa e politica do

Movimento em conjunto com o Setor de Educagdo, na busca pela garantia do direito a
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educagdo nos assentamentos. Fica claro que a responsabilidade de prover e assegurar a
escolaridade ¢ uma tarefa que o poder ptiblico nao pode se eximir a Constitui¢do Federal,
nesse contexto, ¢ mais do que uma referéncia; trata-se da lei fundamental do pais, que

estabelece os direitos e deveres dos cidadaos e do Estado.

Amparar-se na CF/88 ¢ uma forma de evidenciar, concretamente, as contradigdes
no tratamento dado aos direitos fundamentais, especialmente, quando ha a auséncia de
direitos declarados, como o acesso a educacao em diferentes partes do Brasil. Além disso,
¢ uma maneira de cobrar, recorrendo a lei, com a consciéncia de que sua ndo efetivagao

pode representar uma violagao a Constituigao.

A existéncia de instrumentos viabilizadores para garantir os direitos coletivos
aplicando-se ao direito a educagao, reforca ainda mais o seu carater legal. De acordo com
Oliveira (2002), “existem trés instrumentos viabilizadores, tais mecanismos sdo: [1]
Mandado de seguranca coletivo, o [2] Mandado de injuncéo, novidade legal em nossa

tradi¢do constitucional e a [3] A¢do civil publica” (Oliveira, 2002, p. 33, grifo nosso).

O primeiro, previsto na CF/88, no artigo 5°, ¢ uma acdo judicial utilizada para
proteger direitos liquidos e certos de grupos ou categorias de pessoas que tenham
interesses coletivos. Ele permite que organizagdes representativas (como sindicatos,
associacoes ou partidos politicos) ou o Ministério Publico defendam direitos de uma
coletividade, caso estes sejam violados ou ameacados de violagdo por ato ilegal ou abuso

de autoridade.

O segundo, também previsto na Constituicdo no mesmo artigo 5°, ¢ remédio
constitucional, destinado a ““sanar a auséncia, total ou parcial, de norma regulamentadora
que torne inviavel o exercicio dos direitos e liberdades constitucionais e das prerrogativas
inerentes a nacionalidade, a soberania e a cidadania” (artigo 2° da Lei 13.300/2016 e
artigo 5°, LXXI, da Constitui¢ao). Segundo Carvalho Filho (2017), trata-se de garantia
destinada ao controle de omissdes do poder publico que visa a tutela de direitos

constitucionais subjetivos cujo exercicio ¢ inviabilizado pela inércia legislativa.

O ultimo instrumento viabilizador, ¢ a acdo judicial destinada a defesa de
interesses difusos, coletivos e individuais homogéneos. Segundo consta no artigo 129 da

CF/88,

Sao fungdes institucionais do Ministério Publico:
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III - promover o inquérito civil e a agdo civil publica, para a protecao
do patriménio publico e social, do meio ambiente e¢ de outros
interesses difusos e coletivos;

§ 1° - A legitimacgdo do Ministério Publico para as acdes civis previstas
neste artigo ndo impede a de terceiros, nas mesmas hipoteses, segundo
o disposto nesta Constitui¢do e na lei (Brasil, 1988, grifo nosso).

Esses trés instrumentos sdo fundamentais no ordenamento juridico brasileiro para
assegurar os direitos coletivos e fundamentais, promovendo a justica social. Nota-se que
no contexto do direito a educacdo, os avangos legais para sua garantia vém desde sua
declaracao como direito na CF/88, tendo esses mecanismos viabilizadores como amparo.
Além disso, ao analisarmos o capitulo III educacdo na Carta Maior, podemos observar a
grande importancia da educagdo para o pais, evidenciada pelos 10 (dez) artigos, do 204

ao 214, que tratam desse tema.

No que diz respeito ao acesso, ao qual constatamos que a luta do MST pelo acesso
escolar é expressao da busca pela garantia do direito a educacgao, temos como exemplo o
artigo 206, da CF/88, que trata dos principios que regem o sistema de ensino no pais. Ele
estabelece diretrizes fundamentais para a educacao e garante que ela seja acessivel e de

qualidade para todos. Os seguintes principios sdo,

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
I - Igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola;

II - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento,
a arte e o saber;

IIT - Pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas, € coexisténcia
de instituicdes publicas e privadas de ensino;

IV - Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - Valorizacdo dos profissionais da educagdo escolar, garantidos, na
forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por
concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas;

VI - Gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;
VII - Garantia de padrao de qualidade;

VIII - Piso salarial profissional nacional para os profissionais da
educacdo escolar publica, nos termos de lei federal;

IX - Garantia do direito a educagao e a aprendizagem ao longo da vida.

Paragrafo tinico. A lei dispord sobre as categorias de trabalhadores
considerados profissionais da educagdo basica e sobre a fixagdo de
prazo para a elaboracdo ou adequacdo de seus planos de carreira, no
ambito da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios
(Brasil, 1988, cap. 111, art. 206, grifo nosso).
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Embora todos esses principios sejam importantes, os destacados merecem atencao
especial, pois, nesta pesquisa, ao tratarmos da luta do MST pela escolariza¢do (acesso),
esses principios ndo s6 fundamentam a base sobre a qual toda a educacao se erige, eles
justificam a luta do MST pelo acesso a educagao. O inciso I, por exemplo, assegura nao
apenas o acesso, mas também, a permanéncia na escola, ou seja, ¢ preciso criar meios
para que o direito seja assegurado. J4 o inciso IV, ao tratar da gratuidade do ensino publico
em estabelecimentos oficiais, esta alinhado diretamente com os objetivos do Movimento,
que busca ndo apenas a criacdo de escolas publicas nos assentamentos, mas também o
reconhecimento dessas institui¢des pelo Estado, tornando-as oficiais e assim assegurando

o padrdo de qualidade.

Alguns desses aspectos, que se aproximam desses principios, estdo presentes no
documento intitulado: “Proposta Pedagogica do Movimento Sem Terra para as Escolas
de Acampamentos e Assentamentos”, publicado em 1991 (MST, 2017). Na se¢do que trata
das metas do MST em relagao a educacao nos assentamentos € acampamentos, uma das

principais metas €

Garantir de parte do Estado: — criag@o de escolas oficiais de 1° grau em
todos os assentamentos, com a infraestrutura necessaria para o bom
desenvolvimento das atividades de ensino-aprendizagem: prédio,
moveis, luz, 4gua, material didatico e biblioteca; — o acesso de todas as
criangas acampadas ¢ assentadas ao 1° grau completo, sempre que
possivel em escolas de assentamento; — legalizacdo das atividades
escolares desenvolvidas nos acampamentos e fornecimento de material
didatico minimo (MST, 2017, p. 28).

Observa-se que a proposta pedagogica do Movimento, descrita nas metas nao sao
uma criacdo ideoldgica sem fundamento; pelo contrario, o Movimento possui um
profundo conhecimento politico sobre os direitos negados as populagdes do campo e isso
¢ fruto de sua formacgdo politica, com o Setor de Educacdo articulado a outros setores
desempenhando o papel de formador da sua base, ou seja, o MST como educador
(Caldart, 2012). Nesse contexto, a educacdo se torna tdo importante quanto a terra, pois,

sem ela, os sem-terra ndo teriam acesso a cidadania.

Por essa razdo, o acesso a cidadania se daria por meio da educagdo, que, por sua

vez, deve ser garantida a partir do acesso escolar nos assentamentos*’. Essa compreensio

4 Segundo o site do MST, atualmente existem mais de 2 mil escolas publicas construidas em acampamentos
e assentamentos, beneficiando mais de 200 mil criangas, adolescentes, jovens e adultos com acesso
garantido a educagao.
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¢ fundamental, pois a falta de escolas contribui para o aumento do analfabetismo, tanto
entre os jovens, quanto entre os adultos que permanecem iletrados. Para o MST, essa
realidade precisa ser revertida, pois, como afirma, sem-terra alfabetizado ¢ “alguém que
escreve bilhete, que 1€ o jornal e os documentos do MST, que decifra e preenche
questionario, que conhece a histéria da terra e da luta pela terra, que tem gosto em ler

livros e busca o conhecimento técnico, sabe falar em publico” (MST, 2017, p. 34).

Em conformidade com essas afirmacdes, quando os sem-terra participam da
producdo do conhecimento, a possibilidade de serem futuros dirigentes fica ainda mais
7 . 50 A .1. A . 1 ey 7 l.d d A . d
proxima’’. A militdncia para eles ja ¢ uma realidade concreta, mas com a consciéncia de
classe em conjunto com as possibilidades advindas da educacdo, sobretudo, a partir dos
estudos, defendo que ¢ possivel caminhar na direcdo de uma nova hegemonia. O direito
a educacdo, nesse contexto, deve ser assegurado e para o MST, essa garantia esta,

principalmente, relacionada ao acesso escolar.

O artigo 208 da Constituicdo Federal, em seu inciso I, detalha o direito a educagao
no Brasil, estabelecendo a obrigatoriedade e a gratuidade da educagdo para criangas e
adolescentes de 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos, abrangendo também aqueles que ndo
tiveram acesso na idade apropriada. Pode-se afirmar que este artigo ¢ um dos principais
da CF/88 e precursor de outros instrumentos legais relacionados ao direito a educagao, os
quais também o MST se ampara. Um grande exemplo ¢ o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA/1990), que trouxe importantes contribuicdes para a protecdo e

efetivacao desse direito.

De acordo com Oliveira (2002, p. 15), “o direito a educacao € hoje reconhecido
como um dos direitos fundamentais do homem e ¢ consagrado na legislagdo de
praticamente todos os paises”. No ECA/90, por exemplo, o Capitulo IV aborda a
educacao, tratando do direito a educacdo, a cultura, ao esporte e ao lazer. Nisso, assinala,

Art. 53. A crianga e o adolescente t€m direito a educagdo, visando ao

pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da
cidadania e qualificagdo para o trabalho, assegurando-se lhes:

I - Igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola;

II - Direito de ser respeitado por seus educadores;

30 De acordo com o site do MST, atualmente ha 2 mil estudantes matriculados em cursos técnicos e
superiores.
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Il -Direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as
instancias escolares superiores;

IV - Direito de organizacao e participacdo em entidades estudantis;

V - Acesso a escola publica e gratuita, proxima de sua residéncia,
garantindo-se vagas no mesmo estabelecimento a irmdos que
frequentem a mesma etapa ou ciclo de ensino da educagdo basica.

Paragrafo unico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do
processo pedagogico, bem como participar da definicdo das propostas
educacionais (Brasil, 1990, grifo nosso).

Como se pode observar, o ECA/90 também aborda o direito a educacgao.
Destacamos o inciso I, que trata da igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia
na escola. No contexto da luta do MST, igualdade de condigdes para o acesso reflete os
desafios do Movimento na transicdo de acampados para assentados. Esses desafios
enfrentados pelas Criancas Sem Terrinhas em relagdo ao acesso escolar sdo multiplos,
incluindo fatores como a distancia e a condig¢ao de desigualdade no trato com a educagdo
pelo poder publico nas areas de acampados/assentados em comparagdo as escolas

urbanas.

A permanéncia das criancas em escolas situadas em acampamentos ou
assentamentos ¢ desafiadora, pois essas unidades geralmente ndo contam com apoio
municipal ou estadual. Mesmo quando h4 algum suporte, como ¢ mais comum em
assentamentos por serem regularizados, as escolas continuam sendo negligenciadas.
Nesse contexto, € crucial garantir que nos assentamentos sejam atendidas as condigdes
minimas para o funcionamento adequado das escolas, sendo necessario exigir para isso
os apoios municipal e Estadual. O Movimento, ciente dos direitos das criangas e dos
adolescentes sem-terra, reafirma-os tendo a participacdo das criangas em momentos
importantes, como no 1° Congresso Infantil do MST, realizado em Porto Alegre, nos dias

11 e 12 de outubro de 1994.

Como resultado do congresso, foi elaborado um manifesto®' que descreve em
detalhes a atuacdo politica e militante das criangas. Um dos temas discutidos foi “A
crianca e seu espaco na sociedade”. Durante o evento, as criangas reconheceram que seus

espacos estdo presentes em diversos contextos: na familia, na escola, na comunidade e na

5! Manifesto do 1° congresso infantil do MST. Segundo o Documento, “foi a primeira atividade de
mobilizagdo infanto-juvenil organizada pelo Setor de Educacdo do MST. As mobilizagdes logo se
expandiram para outros Estados e passaram a ser chamadas de Encontros dos Sem Terrinha ou Jornada
Sem Terrinha” (MST, 2017, p. 37). Ainda segundo o documento, o nome “Sem Terrinha” passou a ser
usado a partir de 1997.
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sociedade como um todo. Ao refletirem sobre essas particularidades, afirmaram que, por
meio do “intercambio das experiéncias das diferentes realidades descobrimos que nos

também temos que lutar para conquistar nossos direitos garantidos no Estatuto da Crianga

e do Adolescente” (MST, 2017, p. 37).

O manifesto, como pode ser observado, ¢ utilizado como uma ferramenta de
mobilizacdo e posicionamento em relacdo aos direitos que devem ser assegurados as
criangas, incluindo o direito a educagdo, que ¢ reafirmado no texto. Dessa forma, as
criancas destacam que a troca de experiéncias lhes revelou que € necessario lutar
intensamente para que os direitos deixem de ser apenas palavras no papel e se tornem
realidade. Assim, eles afirmam: “Nos estamos reunidos para vermos as diferentes opgoes
para garantirmos nossos direitos em todos os espacos que ocupamos: escola, familia,

comunidade, sociedade” (MST, 2017, p. 37).

Esse reconhecimento, expresso no manifesto, de que eles tém direito a educagao
revela a contribui¢dao da formagao politica desde a infancia no Movimento. A militancia,
nesse contexto, surge tanto da formagdo de sua base, quanto das experiéncias vividas
dentro do Movimento, onde as criangas, ao participarem desses eventos, mostram as
realidades de muitos Sem Terrinhas em outras localidades do pais, que enfrentam
situagdes semelhantes. Um exemplo importante, j4 mencionado algumas vezes, ¢ a
proximidade das escolas, que poderia facilitar a escolarizacdo dos sem-terra. No entanto,
a realidade bem diferente. Como ja descrito, a distancia das escolas representa uma das

maiores dificuldades para a escolarizagao dos sem-terra.

Em face dessas dificuldades, o inciso V do artigo 53 do ECA/90 reflete essa
realidade ao garantir o direito a educagdo, uma vez que o acesso a escola publica e gratuita
proxima a residéncia € uma reivindicagdo do Movimento, pois, em algumas localidades,
essa realidade ainda estd distante do MST. Isso ocorre porque, muitas vezes, ndo ha
escolas ou vagas publicas nas proximidades, nem oportunidades para irmaos em
diferentes etapas e modalidades de ensino, além da falta de transporte publico adequado.
Desta maneira, o inciso V se apresenta como um fundamento importante para a
reivindicacdo dessa necessidade, ja que, quando as escolas “mais proximas” ficam em
outras localidades, surge a necessidade de “garantir as estruturas para que aconteca a
educagdo, como o transporte escolar, pois tem assentamento em que as criangas andam a

pé varios quilémetros para estudar” (MST, 2017, p. 38).
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Com base nos documentos do MST, observamos que a garantia do direito a
educagdo para as Criangas Sem Terrinha ¢ afetada ndo apenas por barreiras como a
distancia, mas também pelo fato de a maioria das escolas disponiveis estarem localizadas
nos centros urbanos, o que torna o acesso ainda mais dificil. Foi a partir dessa realidade
que o Movimento passou a exigir ndo apenas escolas proéximas, mas escolas dentro do
proprio assentamento. Nesse contexto, estar ciente dos direitos tornou-se fundamental,
pois, para exigi-los, era necessario ter conhecimento politico. Isso fica mais claro no
Manifesto, quando as criancas afirmaram: “através deste Manifesto, estamos dizendo a
sociedade que nos, criancas dos acampamentos e assentamentos do MST/RS, estamos
cientes de nossos direitos e estamos lutando para que o Estatuto da Crianca e do

Adolescente seja cumprido na sua totalidade” (MST, 2017, p. 38).

O cumprimento do ECA/90 nesse sentido ¢ fundamental tendo em vista que ele
“regulamenta de maneira bastante detalhada o direito a educacdo presente no texto
constitucional, representando uma significativa contribuicio ao esforco pela
ampliacio e efetivacio desse direito em nossa sociedade” (Oliveira, 2002, p. 31, grifo
nosso). Um exemplo disso ¢ a obrigatoriedade da educacdo escolar brasileira, conforme
descrito no artigo 55, “os pais ou responsaveis t€m a obrigacdo de matricular seus filhos
ou pupilos na rede regular de ensino” (Brasil,1990). Nele, ¢ possivel observar a
obrigatoriedade declarada na CF/88, a qual ¢ ampliada, formando assim, juntamente com

a LDBEN/96, a legislagdo base do Direito a Educacao no Brasil.

A LDBEN/96 nesse sentido, fazendo parte de legislacdo replica o direito a
educacdo tendo como referéncia a CF/88 e o ECA/90. Estabelecendo os principios e

0 ¢¢

objetivos da educacao no Brasil. Ele diz o seguinte: Art. 2° “a educacdo, dever da familia
e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana,
tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (Brasil, 1996). Como se pode observar,

o texto esta em conformidade com o artigo 5° da CF/88, mencionado anteriormente.

Este artigo enfatiza a educagdo como um direito universal, que deve ser
promovido com a participagdo de toda a sociedade, visando garantir o desenvolvimento
integral do individuo, sua preparagdo para a cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.
Embora esses aspectos sejam parte fundamental da educacdo nacional, ¢ importante

ressaltar algumas questdes. O MST também busca a formagao integral dos individuos do
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campo e sua inser¢do na cidadania, o que ¢ um aspecto importante. No entanto, o que

merece ser destacado ¢ a questdo da qualificag@o para o trabalho.

Esse ultimo pode ser considerado polémico, pois a qualificagdao para o trabalho,
muitas vezes, ¢ interpretada como sindénimo de inser¢do no mercado de trabalho. No
entanto, esses dois termos ndo sdo equivalentes, uma vez que o “mercado de trabalho” €,
em grande parte, uma interpretacdo neoliberal, ou seja, refere-se a insercao do futuro
trabalhador no mercado capitalista. Em contraposi¢ao, a educagdo para o trabalho no
MST adota um significado proprio, sem se distanciar da qualificagdo profissional. No
MST, o trabalho ¢ visto como um valor ¢ a educagdo no Movimento tem o trabalho como
seu principio educativo. De acordo com os principios pedagdgicos do MST, “o trabalho
ocupa o lugar fundamental na realidade de um assentamento. Nada ha de mais educativo
do que a crianga participar, desde cedo, das novas relagdes de trabalho que se tenta

implantar nos assentamentos” (MST, 2017, p. 17).

Assim, a educagdo no MST ¢ para o trabalho e pelo trabalho, tendo em vista que
os sujeitos se educam por meio da participagdo coletiva e da cooperagdo, ao se engajarem
em atividades produtivas nos assentamentos. O MST reforga essa ideia ao afirmar que:
uma escola realmente educativa “¢ aquela que reconhece o valor educativo das praticas
sociais concretas, especialmente as ligadas ao trabalho e a organizagdo popular,
preocupando-se em entender e orientar a participacdo das criangas na vida global do

assentamento” (MST, 2017, p. 17).

Por esse motivo, considerou-se essencial realizar uma analise aprofundada dos
artigos da legislagdo base do direito a educacao, adotando uma perspectiva critica, tanto
sobre a educacdo de forma geral, quanto sobre a educagdo no MST. Isso visa evitar as
armadilhas do senso comum, reconhecendo a importancia de cada uma ao declarar o
direito a educacao (CF/88), ao ampliar (ECA/90) e ao replicar e detalhar (LBEN/96). Em
relacdo a este tltimo ponto, podemos observar o seguinte artigo:

Art. 4° O dever do Estado com educagao escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:

I - Educacio basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma:

a) pré-escola;
b) ensino fundamental,

c¢) ensino médio;
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II - Educagdo infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco) anos de idade;

IIT - Atendimento educacional especializado gratuito aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - Acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio
para todos os que nao os concluiram na idade propria;

V - Acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacao
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - Oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do
educando;

VII - Oferta de educacdo escolar regular para jovens e adultos, com
caracteristicas ¢ modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as
condi¢des de acesso € permanéncia na escola;

VIII - Atendimento ao educando, em todas as etapas da educacdo
basica, por meio de programas suplementares de material didatico-
escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude;

IX - Padroes minimos de qualidade de ensino, definidos como a
variedade e quantidade minimas, por aluno, de insumos indispensaveis
ao desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

X — Vaga na escola publica de educagdo infantil ou de ensino
fundamental mais proxima de sua residéncia a toda crianca a partir
do dia em que completar 4 (quatro) anos de idade (Brasil, 1996, grifo
nosso).

A LBEN/96 tem como referéncia a Constituicdo Federal de 1988, como pode ser
observado ela detalha e amplia os termos dos incisos do artigo 208 da CF/88, havendo
poucas mudancgas, sendo uma delas o conceito de “educagdo basica”, que define a
escolaridade obrigatoria dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos (Cury, 2008). Além disso,
como uma forma de organiza¢do da educagdo nacional, ela abrange trés etapas: educacdo
infantil (pré-escola), ensino fundamental obrigatorio e ensino médio, progressivamente
obrigatorio. Segundo Cury (2008, p. 294) “a expressao ‘educacdo basica’ no texto de uma
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional — LDBEN — ¢ um conceito novo, € um

direito e também uma forma de organizagdo da educagdo nacional”.

Assim, como um direito, a educagdo basica se apresenta como uma expansao do
alcance da cidadania educacional tendo em vista que ela “veio esclarecer e administrar
um conjunto de realidades novas trazidas pela busca de um espago publico novo” (Cury,
2008, 294). Nesse contexto, as novas realidades descritas podem ser relacionadas ao
antigo histoérico de situagdes preexistentes no acesso a educagdo em um pais que, por

séculos, negou, de forma elitista e seletiva, aos seus cidadaos o direito ao conhecimento,
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por meio da agdo sistematica da organizagdo escolar (Cury, 2008). Os camponeses
historicamente foram os mais afetados e 0o MST destaca esse histérico enquanto também,

luta pela garantia desse direito, com amparo da legislagao base do direito a educacao.

A educagao infantil nessa ocasido ¢ a raiz da educagdo bésica e, como podemos
observar na historia da educacdo do MST, também foi o ponto de partida da luta pelo
acesso escolar, ao qual compreendemos que o acesso a escola € expressao da luta pela
garantia a educacao, tendo em vista a existéncia da legislagao base sobre esse direito.
Nesse contexto, a educagdo basica, ao abranger as trés etapas que a compdem — educacao
infantil, ensino fundamental e ensino médio — ampliou a reivindicagdo do Movimento,
permitindo a exigéncia do direito a educagdo em todas as etapas nos assentamentos. Isso
se fundamenta no artigo 4° da LDBEN, que estabelece a educacdo como um direito do
cidaddo e um dever do Estado, que deve garantir seu acesso por meio de uma oferta de

qualidade.

O MST tem plena consciéncia desse direito e reconhece que ndo se deve esperar
passivamente que ele seja garantido. Ao contrario, assume o dever de agir, cobrando
ativamente do poder publico a efetivacdo desse direito. Um exemplo historico que
comprova isso aconteceu no II Semindrio Nacional das Escolas Itinerantes dos
Acampamentos do MST, onde foi apresentado um manifesto>? que descreve o seguinte:

Temos articulado todas as formas de luta e pressdo sobre o Estado,
envolvendo as criangas e a juventude como protagonistas da luta pela
educacdo que, junto com as familias acampadas, ampliam o debate
sobre a nossa luta no intuito de conquistar apoios na comunidade local,
nos parlamentos, nas igrejas, enfim, nos diversos espagos onde a
sociedade se organiza. Embora o direito a educacio esteja
legitimado pela trajetoria da sociedade, n6s sabemos que, em se

tratando de educacdo dos camponeses e camponesas em luta, ha
que se mobilizar permanentemente (MST, 2017, p. 104, grifo nosso).

Nesses aspectos, embora a educacao basica seja declarada, em nosso ordenamento
juridico maior, como direito do cidadado e dever do Estado, para as populagdes do campo
que ainda ndo tém acesso, ¢ fundamental continuar exigindo a garantia desse direito.
Nesse sentido, as mobilizagdes populares sdo as formas mais eficazes de reivindicacao,
servindo como uma maneira de pressionar o Estado e chamar a atengdo para a classe

trabalhadora que, historicamente, foram privados de seus direitos.

5211 Semindrio Nacional das Escolas Itinerantes dos Acampamentos do MST. “Manifesto dos educadores
e das educadoras Curitiba/PR, 21 a 26 de agosto de 2006” (MST, 2017, p. 103).
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Segundo Cury (2008, p. 296) como se trata de um direito juridicamente protegido,
em especial como direito publico subjetivo no ambito do ensino fundamental, “¢ preciso
que ele seja garantido e cercado de todas as condigdes”. A LDBEN/96 e outros diplomas
legais buscam garantir esse direito, e, no caso dos camponeses, os Normativos Legais da

Educacio do Campo®® também desempenham um papel importante.

Para entendermos melhor a criacdo dos Normativos Legais da Educagdo do
Campo, ¢ essencial analisar o historico do surgimento do conceito de Educagdo do
Campo. Atualmente, existem 11 normativos legais®, entre pareceres e resolugdes, que
sdo orientados pelo conceito de Educagdo do Campo. O conceito ja vinha sendo debatido
ha anos, motivado por questdes politicas e educativas, uma vez que, historicamente, havia
um modelo de educacdo voltado para o meio rural, conhecido como Educacdo Rural

(Caldart, 2012; Arroyo, 1999; Ribeiro, 2012).

Segundo Ribeiro, a educacdo rural ¢ caracterizada pelo sujeito a quem ela ¢é
destinada. Nesse caso, “de modo geral, o destinatario da educacdo rural ¢ a populagdo
agricola constituida por todas aquelas pessoas para as quais a agricultura representa o
principal meio de sustento” (Ribeiro, 2012, p. 295). Ou seja, para os trabalhadores rurais
que residem e trabalham no territorio rural. Esse paradigma destinado as comunidades
rurais foi criticado por adotar curriculos essencialmente urbanos, ignorando as

necessidades e a realidade do campo.

Além disso, sem nenhum esfor¢o de adaptar as escolas rurais as caracteristicas e
necessidades dos habitantes locais, uma das principais diferencas entre a proposta de
educagdo rural, além dos aspectos pedagogicos da zona urbana contraditdrios ao espago
do campo, € o tratamento dado aos sujeitos desse meio, como se todos tivessem uma Unica
caracteristica em comum, trabalhadores rurais, sem evidenciar a multiplicidade de

sujeitos, saberes e culturas no campo.

Assim, a perspectiva de Educagdo do Campo ¢ contraponto a Educagdo Rural,
tendo em vista que o territorio do campo carrega diversidades socioculturais de nosso pais
as quais ndo podem ser ignoradas. Entre essas diversidades, encontram-se os povos

origindrios, extrativistas, agricultores, pecuaristas, artesaos, pequenos comerciantes, sem-

53 Os normativos serdo abordados detalhadamente no proximo capitulo.

54 Todos estdo acessiveis publicamente no site do Portal do Ministério da Educagdo (Portal do MEC).
Educagdo do Campo-MEC. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/escola-de-gestores-da-educacao-
basica/30000-uncategorised/9093 1-educacao-do-campo. Acesso em: 28 de dez. de 2024.


http://portal.mec.gov.br/escola-de-gestores-da-educacao-basica/30000-uncategorised/90931-educacao-do-campo
http://portal.mec.gov.br/escola-de-gestores-da-educacao-basica/30000-uncategorised/90931-educacao-do-campo
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terra, ribeirinhos, quilombolas, trabalhadores assalariados, entre outros, que mantém

vinculo com a terra.

Essas comunidades ao longo da historia foram estigmatizadas como atrasadas e,
por conta disso, eram privadas do acesso a educacdo e de servigos basicos. Isso adveio
pela visdo depreciativa do campo como espaco de atraso. Um pensamento elitista
centrado na concepgdo economicista de que o campo deveria ser modernizado. No caso
da educacao, como um meio de promover a modernizacao, a criacao das escolas no meio
rural fez com que esse paradigma comecasse a se estabelecer, ja antes mesmo da formagao

do MST enquanto Movimento social.

Essa educagdo era baseada em cultura e valores urbanos que nao valorizava os
saberes e o contexto do campo. Conforme aponta Arroyo (1999), tratava-se de um modelo
de educagdo basica que impunha ao campo um curriculo escolar urbano, com saberes e
valores urbanos, como se a cultura do campo fosse algo do passado, ou seja, algo a ser
esquecido e superado. Além disso, educacdo rural era um paradigma vinculado aos
interesses do agronegdcio do capitalismo agrario, que consequentemente contribuia para

o fortalecimento do esvaziamento do campo.

Devido a esse modelo de ensino oferecido nas escolas rurais e a dificuldade de
acesso, muitas vezes por estarem localizadas em areas distantes ou urbanas, o Movimento,
ao incorporar a escola em sua dinamica tendo como referéncia a (LDBEN/96) que

dispunha sobre educagdo bdsica, passou a discutir sobre uma Educagdo Basica no

5

Campo > a partir das reflexdes sobre a trajetoria da luta pela escolarizagdo dos

camponeses. [sso porque os acampamentos e assentamentos precisavam de escolas, e,

preferencialmente, de uma escola que nao fosse qualquer. Assim, ¢ descrito que...

Desde o comeco do MST existiu a luta pela criagdo de escolas nos
proprios assentamentos. Primeiro por uma intuicao de que isto também
era um direito, e pela consciéncia de que se as escolas ndo fossem no
assentamento, muitas criangas continuariam fora delas. Aos poucos,
esta exigéncia foi se tornando uma convicgao, um principio do MST
(MST, 2017, p. 56).

55 A discussdo sobre a Educagio Bésica do Campo esté presente no documento intitulado Reflexdes do MST
para a discussdo preparatoria a Conferéncia Nacional: Por Uma Educagdo Basica do Campo. O texto foi
“elaborado em marco de 1998 para a participag@o nas reunides de planejamento da Conferéncia Nacional,
realizada em Luziania/GO, de 27 a 31 de julho de 1998” (MST, 2017, p. 55).
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Assim, essa escola deveria apresentar caracteristicas que valorizassem as
particularidades do meio rural. O MST, por sua vez, defende a valorizagdo da cultura e
dos saberes do campo, reconhecendo a escola como um elemento essencial nesse processo
e um direito de todos os sujeitos do campo. Por isso, para o Movimento, estudar na cidade
sO deveria ser considerado em ultimo caso, uma vez que o0 MST acredita que a educacao
urbana prepara o filho do agricultor para deixar o assentamento. Nesse contexto, “o ensino
nas escolas dos assentamentos ¢ acampamentos do MST deve preparar os alunos para

ficar e transformar o meio rural” (MST, 2017, p. 56).

Por essas razdes, os trabalhadores rurais ndo passaram a lutar apenas pela reforma
agraria e por um pedaco de terra para a agricultura familiar, mas também pelos seus
direitos, incluindo o direito a uma educagao que compreenda as reais necessidades dessas
populacdes. Desta forma, segundo Arroyo (1998), em contraposi¢do ao modelo de
educagdo oferecido ao meio rural, resultou na realizacdo em 1998 da primeira

Conferéncia Nacional por uma Educagdo Basica do Campo, em Luzidnia, Goias.

A conferéncia contou com cinco entidades promotoras (CNBB, MST, Unicef,
Unesco ¢ UnB) que ao perceberem que o processo estava apenas iniciando e que era
preciso dar continuidade, constituiram a Articulagao Nacional Por uma Educacao Basica
do Campo. Assumindo a responsabilidade de dar continuidade a mobilizacdo nacional
iniciada pelo processo de preparacdo e realizagdo da referida conferéncia, entre os varios

compromissos assumidos, as cinco entidades decidiram criar uma colegdo de cadernos.

Esses cadernos foram criados com objetivo divulgar e desenvolver a reflexao
sobre a educagdo basica do campo, motivar a mobilizacdo das bases e favorecer o
intercdmbio de experiéncias. Além disso, teve como objetivo “o acompanhamento da
tramitacdo no Congresso do Plano Nacional de Educagdo (PNE), o estimulo a realizagdo
de Seminérios Estaduais e Regionais sobre Educacdo Bésica do Campo e a articulagdo de

Seminarios Nacionais” (Arroyo, Fernandes, 1999, p. 5).

Conforme descrito nos aspectos metodoldgicos, os cadernos foram organizados
em sete volumes, com os seguintes titulos: “Por uma Educag¢do Bésica do Campo
(Memoria)”, publicado em 1999, “A Educacdo Basica e o Movimento Social do Campo”
1999, “Projeto Popular e Escolas do Campo” 2001, “Educagdo do Campo: Identidades e

Politicas Publicas” 2002, “Contribui¢des para a Construcdo de um Projeto de Educagao
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no Campo” 2004, “Projeto-Politico-Pedagédgico da Educagdo do Campo - 1° Encontro do

Pronera na Regido Sudeste”, e por ultimo “Campo-Politicas Publicas-Educagao” 2008.

Tendo como base os referidos documentos que tratam sobre a criacdo do conceito
de Educa¢ao do Campo e as reflexdes feitas ao longo do capitulo, € possivel compreender
com mais profundidade a importancia que a educagdo tem para os movimentos sociais do
campo, bem como a o direito ao seu acesso que historicamente tem sido inserida na
agenda das lutas do MST. O Movimento nesse sentido, luta pelo direito a educagao
publica de qualidade social, dadas as dificuldades enfrentadas pelos sujeitos do campo

para ter o seu acesso nos acampamentos € assentamentos.

Além da legislacao base do direito a educagao representada pela triade, como ja
mencionado, os marcos normativos da educacdo do campo destacam a importancia que a
educagdao tem para os povos do campo, principalmente por ser fruto de conquistas
histéricas, as quais reafirmam que o atendimento educacional no campo nao se farad
simplesmente pela transposi¢ao do modelo instituidos a partir da dindmica urbana que

durante anos foi contestada pelos movimentos sociais e sindicais do campo.

Ao longo do tempo, o MST tem ampliado sua presenga por todo o pais. Com a
sua expansdo e territorializagdo, surgiram desafios sociais adicionais além da questao da
terra, como o acesso a educacao para as comunidades do campo. Historicamente, essas
comunidades enfrentam obstaculos significativos no acesso a educagdo, destacando-se
como parte de uma luta de classe persistente no campo. Nesse contexto, o0 Movimento
continua desempenhando um papel fundamental, tanto na defesa do acesso a terra quanto
da educacao para os povos do campo, como podemos constatar no proximo capitulo, por

meio de uma experiéncia concreta realizada em um municipio do estado da Paraiba.
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CAPITULO III: O DIREITO A EDUCACAO NO ASSENTAMENTO OZIEL
PEREIRA-REMIGIO/PB

O Assentamento Oziel Pereira esta localizado no municipio de Remigio, no estado
da Paraiba (Figura 2). Esse municipio integra a Regido Geografica Imediata de Campina
Grande/PB e, conforme dados do Censo Demografico de 2022 do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), possui uma area territorial de 183,46 km? e uma
populagdo estimada em 17.885 habitantes. A densidade demografica é de 97,49 habitantes
por km? indicando uma ocupacdo territorial relativamente dispersa. Em relacdo a

distribuicao por sexo, a populacao ¢ composta por 8.379 homens e 9.202 mulheres (IBGE,
2022).

Figura 2 — Localizacdo geografica do municipio de Remigio/PB

PARAIBA
B REMmiGIOIPB

Fonte: Adaptado pelo autor de IBGE, 2022.

No que diz respeito a distribuicdo da populacao por situacdo do domicilio, os
dados do Censo Demografico de 2022 indicam que 80% dos moradores de Remigio/PB
vivem na zona urbana, enquanto os 20% restantes residem na zona rural. Isso corresponde
a cerca de 14.311 habitantes em areas urbanas e aproximadamente 3.574 em areas rurais
(IBGE, 2022). Quanto a distribui¢do por cor ou raca no municipio, o grafico a seguir

apresenta os dados com detalhe.

Grafico 1 — Distribui¢@o por cor ou raca
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Fonte: IBGE, 2022.

Como podemos observar, a maioria dos habitantes se declara parda, totalizando
11.121 pessoas. Em seguida, aparecem os que se identificam como brancos, com 5.373
individuos, e pretos, com 1.358. As menores proporgdes sdo observadas entre os que se
declaram indigenas, sendo elas 19 pessoas e amarelos totalizando 14 pessoas. Em relagdo
a educacao, os dados apontam que, em Remigio/PB, 78,8% da populagdo ¢ alfabetizada,
0 que equivale a aproximadamente 10.991 pessoas. Por outro lado, a taxa de ndo
alfabetizados ¢ de 21,2% da populagdo, totalizando cerca de 2.950 individuos. No que diz

respeito ao nivel de instrucdo, observa-se no grafico a seguir.

Grafico 2 — Nivel de instrucao
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De acordo com o gréfico, a maior parte da populagdo de Remigio/PB apresenta
nivel de instru¢do no segmento de “sem instrucao e fundamental incompleto”, totalizando
7.015 pessoas (ou 54,1%). Em seguida, estdo as pessoas com “médio completo e superior
incompleto”, somando 3.069 individuos (ou 23,6%). A categoria de “fundamental
completo e médio incompleto” abrange 1.538 pessoas (ou 11,8%), enquanto o numero de

pessoas com “superior completo” ¢ de 1.344 (ou 10,3%).

3.1 Historia do municipio de Remigio/PB

A Paraiba, assim como diversos outros estados do Brasil, foi palco da luta pela
terra, conforme discutido no primeiro capitulo. Nele, destacamos que, a partir de 1989, o
MST iniciou as primeiras ocupacdes de terra no estado. Alguns municipios foram citados
CcOmo pioneiros nesse processo, enquanto outros, devido a sua histéria mais recente, como
Remigio/PB, ndo foram mencionados, ja& que as ocupagdes na regido aconteceram no

século XXI.
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Para compreendermos melhor a histéria do municipio e, posteriormente, do
Assentamento Oziel Pereira no qual esta localizada a Escola Municipal Cidada Integral
Paulo Freire, ¢ fundamental analisar o contexto histérico da regido, uma vez que as terras
locais passaram pelos processos de colonizagdo, exploracdo e ocupacdo. Conforme
destaca Cunha (2012, p. 66), “em sua histéria antes da presengca do homem branco, por
volta do século XVIII, os indios [povos origindrios] ja habitavam essas terras remigenses.
Ainda no século XVI, a ocupacao e desenvolvimento de algumas areas da Provincia

foram semelhantes”.

Como destacado, a regido era habitada pelos povos originarios, sendo os grupos
étnicos predominantes os de etnia Tupi, como os Tabajaras e Potiguares. Ainda, segundo
Cunha (2012, p. 66), eles “habitavam o litoral, mas por diversos motivos se estendiam até
as areas do Planalto da Borborema, onde entravam em contato com os indios da etnia
tapuias (que eram os Cariris ¢ Tarairus)”. Segundo a autora, esses agrupamentos étnicos
deixaram suas marcas ao nomearem locais, muitos dos quais se destacaram por possuirem
nomes originarios do tupi, que ja parecia ser uma lingua comum na época em que 0s
povos origindrios se tornaram agricultores e “aprenderam” a conviver com a cultura

branca na regido.

E importante destacar que essas primeiras ocupacdes tinham um carater
colonialista, no qual a presenca da cultura branca ja sinalizava os primeiros indicios de
exploracao e apropriacao de terras que historicamente pertenciam aos povos originarios
da regido. Assim, o termo “aprendeu” ndo deve ser interpretado como proveniente do
verbo ensinar, pois, na maioria dos casos, 0os povos originarios foram obrigados a
aprender a conviver, sendo, frequentemente, utilizados como mado de obra pelos

colonizadores.

De acordo com Cunha (2012), ndo se sabe ao certo o ano em que teve inicio a
exploracdo das terras pelos colonizadores europeus na regido, mas por volta do ano de
1700, ha indicios de que pessoas de outras localidades comecaram a se estabelecer no
territério denominado “Lagoas”. Essa area, durante a estagcdo das chuvas, formava cinco
lagoas que facilitavam a sobrevivéncia dos primeiros colonizadores. Assim, grupos
comegcaram a se fixar nas proximidades dessas lagoas, formando pequenos agrupamentos

coloniais.
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Além disso, como ressalta a autora, no passado, a regido integrava uma das
primeiras sesmarias>® concedidas pela Coroa Portuguesa com o intuito de ser explorada.
“Essa sesmaria localizava-se préximo a um lugar denominado Jardim, as margens do
Riachdo, que corre para o Mamanguape; e foi concedida ao portugués Jodo Morais
Valcacer” (Cunha, 2012, p. 67). Ele se tornou uma figura importante devido a grande
extensdo de terras que possuia, o que despertava os interesses econdmicos da Corte

Portuguesa em manter o dominio, considerando a riqueza da regido.

Outra figura importante foi Luiz Barbosa da Silva Freire, um alferes do Rio
Grande do Norte, que, por volta de 1778, “por motivos de discordancia politica deixou
suas terras e fugiu com alguns escravos até chegar a regido de Riacho de Areia (também
conhecido por Saboeiro), onde encontrou com o portugués Jodo Morais Valcacer”
(Cunha, 2012, p. 67). Esse encontro foi marcado pelas negociagdes sobre suas terras, onde
ap6s um gesto simbdlico de trocas de fios de barba®’, um acordo foi estabelecido entre
ambos:

As terras de Luiz Barboza da Silva Freire no Rio Grande do Norte
denominadas “Barro Branco” agora seriam de Jodo Morais Valcacer, e
em troca, Luiz Barbosa da Silva Freire ficaria com a propriedade “Cha

do Jardim”, que compreendemos ser a sesmaria que se estendia até os
territérios de “Lagoas”, hoje a cidade de Remigio (Cunha, 2012, p. 67).

ApOs essa troca, conforme descrito, Luiz Barbosa da Silva Freire, ja estabelecido
na regido, trouxe seus pertences, familiares e escravos. Em seguida “[...] construiu um
rancho”® proximo onde hoje é a Igreja Matriz” (Cunha, 2012, p. 68). O rancho funcionava
como um ponto de descanso para viajantes e comerciantes que transitavam com suas
mercadorias entre o brejo e o sertdo. Um dos viajantes recebido nesse local foi Remigio

dos Reis, que mais tarde casou-se com uma das filhas de Luiz Barbosa da Silva Freire®

3¢ Termo detalhado no primeiro capitulo.

57 Segundo Cunha (2012, p. 67), “o gesto de trocas de fios de barba, para nos, hoje parece simples, uma
bobagem”. No entanto, no século XVIII, esse gesto carregava um significado simbdlico relacionado a
amizade e a confianga entre os homens da época. Realizado principalmente por membros da nobreza ou da
classe alta, consistia na troca de pequenos pedacos de barba como um simbolo de lago fraterno e lealdade.
%8 Um rancho, é uma construgio simples, geralmente feita de madeira ou barro, usada como abrigo ou
moradia temporaria. No passado, muitos ranchos eram construidos em pequenas propriedades rurais,
servindo como ponto de descanso para viajantes, comerciantes ou trabalhadores, especialmente em rotas
de transporte ou em regides mais afastadas.

3 Apesar dessa afirmagdo, de acordo com Cunha (2012), a documentago analisada ndo foi suficiente para
determinar com precisdo se Remigio dos Reis era um viajante que, ao frequentar o rancho de Luiz Barbosa
da Silva Freire, se envolveu e casou com uma de suas filhas, ou se ele teria vindo do Rio Grande do Norte
ja como genro, acompanhado de seus familiares.
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e construiu sua casa nas proximidades de uma das cinco lagoas, “hoje conhecida como

Lagoa Parque Senhor dos Passos” (Cunha, 2012, p. 68).

Como destaca a autora (2012, p. 68), Remigio dos Reis tornou-se um dos
primeiros moradores da regido, que, gradualmente, foi se desenvolvendo e originando um
povoado organizado, o qual ficou conhecido como “Lagoa do Remigio (ou Lagoas)”.
Com o passar dos anos, o povoado Lagoas cresceu ganhando aparéncia de cidade. Por
questdes politico-administrativas, o territorio remigense, como € conhecido, pertencia a
cidade de Areia/PB. Por isso, grande parte da historia de Remigio/PB esta associada com

a historia de Areia/PB.

Ainda pertencente a Areia/PB, a comunidade Lagoas comegou, em 1890, a dar os
primeiros passos rumo a independéncia politico-administrativa “através do decreto de
n°45, em que foi criado o Distrito de Lagoa do Remigio, pertencente ainda a Comarca de
Areia” (Cunha, 2012, p. 71). No entanto, seguindo ainda, a autora, dois anos depois, em
1892, o Distrito ¢ abolido por razdes de conveniéncias politicas. Somente em 1909, o
Distrito de Paz de Lagoa do Remigio, como passou a ser chamado, foi restabelecido.
Posteriormente, em 1938, por meio do Decreto-Lei Estadual n® 1164, o Distrito passou a

se chamar apenas Remigio e elevado a categoria de Vila, mas ainda, pertencendo a cidade

de Areia/PB.

O processo que levou Remigio/PB a se tornar um municipio independente foi
longo e durante esse trajeto, algumas figuras politicas se destacaram. Como aponta

Cunha,

Personagens como Dr. Sime@o Cananéa, Estanyslau Eloy e seus filhos,
Severino Bronzeado e seus filhos, Luiz ¢ Epitdcio Bronzeado se
destacam como importantes lideres locais que juntamente com o povo
superaram um processo lento e dificil até chegara tdo esperada
emancipa¢do” (Cunha, 2012, p. 71).

Apesar da presenca dessas figuras politicas e de Remigio atender aos preé-
requisitos necessarios para se tornar um municipio independente, o processo foi dificil
devido aos interesses politicos, economicos e sociais que influenciavam os conflitos e as
lutas pela emancipagdo. Os lideres de Areia/PB resistiam a ideia de perder ndo apenas os
territorios, mas também, a economia significativa e uma populacdo eleitoral tao

expressiva quanto a de Remigio.
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Por isso, como destaca Cunha (2012), embora o projeto de emancipacio de
Remigio, elaborado pelo Dr. Luiz Bronzeado Sobrinho, tenha sido iniciado em 1953,
somente em 1957 ¢ que foi concluido. Ao longo desses anos, o projeto foi negado,
reimplantado e modificado, até que, finalmente, em 14 de marco de 1957, “o Governador
Flavio Ribeiro Coutinho sancionou a Lei n° 1667” (Cunha, 2012, p. 71). Assim, a lei
entrou em vigor definitivamente no dia 31 de margo de 1957, data que ficou marcada

como a criacao do municipio de Remigio/PB.

3.2 A escola no assentamento Oziel Pereira-Remigio/PB

A historia do Assentamento Oziel Pereira esta intrinsicamente ligada a historia do
municipio, pois, como observamos, as terras da regido sempre despertaram interesses
econdmicos devido ao seu grande potencial para a agricultura. A emancipagdo do
municipio foi um marco importante para a autonomia politica e o desenvolvimento
urbano, enquanto, no contexto rural, a predominancia dos grandes latifindios ainda

persistia como um resquicio do periodo colonial, como sera analisado.

De acordo com Silva (2018), o Assentamento Oziel Pereira, conforme ilustrado
na Figura 3, est4 localizado no Municipio de Remigio/PB, a 6 km do perimetro urbano,
em uma area de fécil acesso, proxima a BR 105, que conecta o assentamento ao Municipio
de Arara/PB. O mesmo esta situado na microrregido do agreste paraibano. O seu nome
foi escolhido em homenagem a um militante do MST. De acordo com Aires et al. (2021),
Oziel Pereira era um jovem de 17 anos de idade que foi assassinado pela policia militar
no estado do Para, no dia 17 de abril de 1996, no que ficou conhecido como Massacre de

Eldorado do Carajas.

Figura 3 — Localizagao do Assentamento Oziel Pereira — Remigio/PB
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- Remigio

Paraiba

6 3 0 6Km

Luan Simplicio de Melo Projecdo Universal Transversa de Mercartor
UFPB- 2013 Datum: SIRGAS 2000 UTM Zona 24 $

Fonte: Silva, 2018.

O assentamento abrangia as terras da antiga Fazenda Queimadas, que consistiam
em grandes extensdes de propriedade de “Antonio Dinis, o Gltimo dono”, conforme Silva
(2018, p. 24). Antes dele, a fazenda foi de outros proprietarios que exploravam as terras
de maneira escravocrata e, mais tarde, com trabalho analogo a escravidao. Sob a posse de
Antonio Dinis, a fazenda abrigava 10 familias, que residiam na propriedade onde as terras
eram arrendadas (Silva, 2018). Outros trabalhadores nao viviam nas terras, mas utilizava-

as apenas para atividades agricolas como meeiros®.

Segundo Aires et al. (2021), a ocupacdo das terras da fazenda pelo MST-PB
aconteceu na década de 1990, apés uma Marcha Estadual organizada pelo Movimento,
em 1998, que teve inicio na cidade de Cajazeiras/PB e seguiu em direcdo a capital, Jodo
Pessoa/PB. De acordo com o autor (2021, p. 56), “ao passar pelo municipio de
Remigio/PB, o Movimento articulou, junto ao Sindicato dos Trabalhadores Rurais,
reivindicar as terras da Fazenda Queimadas, de propriedade privada de Antonio Diniz”.
Segundo Silva (2012), foi nesse momento que se deu inicio a ocupagao, com a formacao

de um acampamento nas proximidades do Agude Queimadas, as margens da BR 105.

60 Termo detalhado no primeiro capitulo.
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De acordo com Aires et al. (2021), em 27 de setembro de 1998, 250 familias
ocuparam a antiga fazenda, que possuia uma area total de 2.996 hectares. No entanto, foi
apenas em 23 de novembro de 1999 que o titulo®' de propriedade da fazenda foi
concedido aos trabalhadores sem-terra, assentando 150 familias. Segundo o autor (2021),
entre essas familias, algumas trabalhavam como meeiros na propria fazenda, outras
vieram da periferia de Remigio/PB e algumas do municipio de Sdo Sebastido de Lagoa

de Roga/PB.

Com essa conquista, os trabalhadores puderam, finalmente, desfrutar do seu maior
bem, resultado da luta pela terra. Contudo, ainda era necessario reivindicar outros direitos,
como a garantia do direito a educagdo no assentamento. A area ocupada ainda, passava

por um processo de organizacao pelas familias, com o apoio do MST-PB.

Durante esse processo de organizacdo, surgiram divergéncias internas em 2002.
Conforme aponta Aires ef al. (2021, p. 62), “uma parte das familias assentadas ndo
aceitava o modelo de assentamento proposto pelo MST: a moradia em agrovilas e areas
coletivas para a producdo. Em vez disso, defendiam a residéncia em seu lote e loteamento
individual da terra”. Assim, foi decidido, por meio de um acordo, dividir o assentamento

em duas areas: Assentamento Queimadas e Oziel Pereira. De acordo com Silva (2018)

No Assentamento Queimadas ficaram assentados 100 familias e no
Oziel Pereira 50. Sendo que, 20 familias passaram a morar diretamente
nas agrovilas que ficam aproximadamente 16 Km da sede do Municipio
de Remigio, e as outras 30 familias foram morar a 3 Km, préoximo ao
casardo central da antiga fazenda (Silva, 2018, p. 25).

Com a organizagao que culminou na separacao do assentamento, as familias logo
iniciaram a construcao de suas casas. Segundo Aires et al. (2021), no que diz respeito as
propostas para o loteamento da propriedade, com a divisdo em lotes individuais, foi
reservado uma pequena area para o trabalho coletivo e para a construgdo de posto de
saude e escola. Com essa area reservada, € possivel constatarmos as principais

preocupacdes das familias no assentamento, a saber: satide e educagao.

A organizacdo da infraestrutura do assentamento era fundamental.
Historicamente, como observamos nas ocupacdes do MST, a medida que a terra €

conquistada, inicia-se também a luta por outros direitos. Nos assentamentos Queimadas

6 A legalizagdo dos assentamentos rurais no pais fundamenta-se na CF/88, ao “qual legalizou o
Assentamento Oziel Pereira, baseado no Decreto de Lei 2.250/97 que trata do processo de legalizagdo e
desapropriagdo de terras para fins de Reforma Agraria” (Silva, 2018, p. 14).
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e Oziel Pereira, ndo foi diferente. Quanto ao direito a educagdo, o Assentamento
Queimadas foi o pioneiro na luta pela sua garantia ao construir a primeira escola. Sobre
essa institui¢ao, que posteriormente recebeu o nome de Paulo Freire, Souto (2024) destaca
que
Teve suas origens por volta dos anos 2000, inicialmente, no
Assentamento Queimadas. Cabe destacar que sua primeira sede foi
construida contando com ajuda e mao de obra dos proprios assentados,
pois, havia uma preocupagdo com os estudos de suas criancas € as

politicas publicas voltadas a educagdo ainda ndo estavam chegando
efetivamente (Souto, 2024, p. 30).

Como ¢ destacado, foram os proprios assentados que iniciaram a construgdo da
escola, o que evidencia a auséncia de apoio por parte do municipio e, especialmente, do
Estado no que tange a assisténcia as familias, particularmente, as criancas, no acesso a
educacao dentro do proprio assentamento. O nome da escola também reflete essa luta, ao
prestar homenagem a uma das personalidades mais importantes da educacdo no Brasil.

Sobre a escolha do nome, o Projeto-Politico-Pedagdgico (PPP, p. 24) da escola destaca:

O nome da Escola segundo informagdes coletadas pelas familias e
representantes do movimento no Municipio de Remigio, se deu, através
de uma contextualizagdo onde os representantes do movimento
trouxeram o nome Paulo Freire como indicagdo e apresentou as familias
assentadas, pratica exercida pelo movimento com todas as escolas que
fazem parte da Luta dos assentados da Reforma Agraria.

Como ¢ evidenciado, a participagdo das familias ocorreu, tanto na construcao da
escola, quanto na escolha do seu nome. Isso mostra a eficacia da organizacdo do MST
enquanto movimento social, onde a cooperagdo se fez presente entre os assentados,
evidenciando também, a relagdo entre a luta pela educacdo e a propria dinamica da luta
pela terra como um todo. Esses aspectos foram abordados no Boletim da Educacao n° 01
do MST, publicado em agosto de 1992, intitulado: Como deve ser uma escola de

assentamento (MST, 2005).

No documento, ¢ destacada, por exemplo, a importancia da cooperacdo nos
assentamentos, considerando que o trabalho coletivo tem sido um grande desafio para o
Movimento. Assim, ¢ importante “pensar no avango do conjunto € ndo s6 na familia de
cada um, lutar juntos por escola, satude, estrada, e superar divergéncias” (MST, 2006, p.
40). Embora a divisdo do assentamento tenha superado esse ultimo ponto, os demais
aspectos foram alcangados no momento da construcao da escola, como podemos observar

na imagem abaixo.
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Figura 4 — Construgdo da primeira sede da Escola Paulo Freire no Assentamento
Queimadas

Fonte: PPP da Escola, 2024.

A escola foi concluida em 2000 (PPP, 2024). Em 26 de julho do mesmo ano, com
base na Lei n° 571/A/2000, que denomina todas as escolas da rede municipal de ensino
de Remigio/PB, a instituicdo passou a ser chamada de Escola Municipal de Ensino

Fundamental Paulo Freire.

Ao iniciar suas atividades, passou a oferecer aulas na modalidade de Educagado
Infantil, abrangendo do primeiro ao quinto ano do Ensino Fundamental I. Na pratica,
pode-se afirmar que a escola representa uma conquista importante na luta pela garantia
do direito a educagdo no assentamento, especialmente, ao proporcionar acesso escolar
para as Criancas Sem Terrinha. No entanto, o que, inicialmente, parecia ser uma grande
vitéria para os assentados, acabou revelando uma das dificuldades enfrentadas pelas
escolas no campo. Segundo Souto (2024, p. 30), as criancas “comecgaram a se deslocar
para outras escolas e, tanto por falta de alunos, quanto recursos, com poucos anos a escola

foi fechada™.

O fechamento das escolas no campo, frequentemente, ocorre devido a
precarizacao das condicdes de ensino, sendo a falta de apoio municipal ou estadual uma
das principais causas, o que dificulta a continuidade das atividades. Nos assentamentos,

a situacdo ndo ¢ diferente, j& que os investimentos em educacdo costumam ser
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direcionados, na maioria das vezes, para os centros urbanos. Com o nimero reduzido de
estudantes, resultando em turmas pequenas, os custos educacionais nessas areas acabam
sendo redirecionados para o transporte escolar, fazendo com que as criangas precisem se

deslocar para as escolas na cidade.

Isso leva a uma inviabilidade ao acesso escolar, o que, provavelmente, ocorreu no
Assentamento Queimadas mesmo se integrando a rede municipal, pois a distancia entre
as comunidades e os centros urbanos pode dificultar o acesso, fazendo com que os alunos
abandonem os estudos ou ndo consigam frequentar as aulas. Muitas escolas no campo
enfrentam problemas como a auséncia de energia elétrica, saneamento basico e condi¢des

de higiene precarias, o que torna a permanéncia dos estudantes inviavel.

A escassez de professores qualificados para trabalhar em areas remotas e as
dificuldades de transporte também, sdo fatores que agravam a situag@o. Quando o poder
publico ndo consegue garantir condi¢cdes minimas de funcionamento, as escolas se tornam
mais suscetiveis ao fechamento, perpetuando as desigualdades educacionais entre areas
urbanas e rurais. Esses problemas tém sido, historicamente, enfrentados pelo MST. No
documento intitulado Realidade educacional nas areas de reforma agraria do Nordeste,
publicado em 2007, o Movimento destaca que

Tal processo tem gerado o fechamento sistematico das escolas no
campo e, consequentemente, transferéncia dos estudantes para a cidade.
Assim, ocorre o desenraizamento dos/as educandos/as da sua cultura e
identidade, submetendo-os/as como Unica alternativa ao transporte
escolar. Geralmente universalizado em alguns municipios, o transporte
campo-cidade se tornou um procedimento comprovadamente
prejudicial ao desempenho escolar dos/as educandos/as, além de
submeté-los/as a discriminagdo social, o preconceito nas escolas das
cidades, bem como o desgaste fisico dos/as educandos/as (MST, 2017,
p-129).

O que aconteceu no Assentamento Queimadas reflete a realidade concreta do que
acontece na regido Nordeste, em muitos casos, em outras partes do pais. Para superar essa
situagdo, ¢ fundamental uma mobilizagdo que pressione o poder publico diante da falta
de acesso escolar no campo. No caso especifico de Remigio/PB, os assentados do
municipio ndo abriram mao do direito a educagdo, e, desta vez, o Assentamento Oziel
Pereira entrou em cena na luta pela sua garantia. Segundo Souto (2024)

Os assentados, passaram a reivindicar o direito a educacdo que
estava sendo negado a seus filhos e filhas. Assim, por volta do ano de

2016, a partir de muitas lutas do movimento e assentados da Reforma
Agraria, foi conquistada a nova sede da Escola Paulo Freire, construida
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no Assentamento Oziel Pereira, nas proximidades do agude das
Queimadas (Souto, 2024, p. 3, grifo nosso).

Por meio da mobilizacdo, como destaca a autora, o Movimento, junto aos
assentados, lutou pela garantia do direito a educagao, ou seja, o acesso escolar dentro do
proprio assentamento. A constru¢do da nova sede da escola (Figura 5), que continuou
com o0 mesmo nome € a representagdo concreta dessa conquista, “sua inauguragao ocorreu
em fevereiro de 2017, desta vez, j4 com turmas de Ensino Fundamental II e,
posteriormente, com Ensino Integral, com a perspectiva de Educa¢ao do Campo”

(Souto, 2024, p. 31, grifo nosso).

Figura 5 — Foto da fachada da escola

Fonte: Acervo do pesquisador, 2025.

Diferentemente da primeira sede, a instituicdo foi construida com recursos do
Pacto pelo Desenvolvimento Social da Paraiba®?. Além disso, como mencionado, passou
a adotar o regime de ensino integral, conforme estabelecido pela Lei n® 1.068, de junho
de 2017, que trata da criagdo, nomenclatura ¢ modelo pedagdgico da escola. Dessa
maneira, a instituicdo passou a se chamar Escola Municipal de Ensino Fundamental
Cidada Integral “Paulo Freire”. Abaixo o modelo da estrutura fisica escolar também

construida em outros municipios da paraiba®’.

62 Criado em 2011, é um programa de transferéncia voluntaria de recursos ou bens do governo estadual para
os municipios, com foco, especialmente, nas areas de educag@o e satide, visando a melhoria dos indicadores
sociais dos municipios paraibanos.

3 Embora o Edital tenha sido publicado em 2018, a instituigdo foi construida com os recursos mencionados
e de acordo com o modelo estrutural estabelecido.
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Figura 6 — Escola Municipal de Ensino Fundamental Cidada Integral Paulo
Freire: modelo da estrutura fisica

e e e I e I e N O N

Divisao por areas:

Area administrativa;
Area de apoio e vivéncia;
Area pedagogica;

Area verde;

Area permeavel.

Fonte: Edital - Licitagdo municipal n° 00001/2018.

A divisdo por areas, como mostrado na imagem, evidencia a estrutura
organizacional da institui¢do de ensino. Na area administrativa, logo apds a entrada, estao
localizados a secretaria, o almoxarifado, a biblioteca e a sala dos professores. Na area de
apoio e vivéncia, encontram-se o espaco de circulagdo durante o recreio, juntamente com
a cozinha, a copa, uma area de servigos gerais, dois almoxarifados e cinco banheiros
destinados ao uso de funcionarios e alunos. A area pedagbgica, situada ao longo do
corredor, abriga as quatro salas de aula, enquanto a area verde € reservada para as plantas.
Por fim, na area permedvel, que se encontra diferente no assentamento estdo dispostas

trés cisternas e um espaco dedicado ao cultivo de verduras e hortaligas pelos alunos.

Além dos aspectos fisicos, com as transformag¢des ocorridas na mudanga da

instituicdo para o Assentamento Oziel Pereira e considerando o apoio financeiro estadual
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transferido para o municipio no inicio da obra, ¢ necessdrio analisar algumas
particularidades da escola. Em especial, a ado¢@o do ensino integral em uma institui¢ao
escolar de assentamento, que busca também se alinhar a perspectiva da Educagdao do
Campo. Para isso, na secdo seguinte, serd utilizado o documento Projeto-Politico-
Pedagogico da escola, além da Resolucdo n® 7, de 14 de dezembro de 2010, que fixa
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos e os

Normativos Legais da Educagao do Campo.

3.3 Projeto-Politico-Pedagogico: a Educacio do Campo no ensino em tempo integral

O projeto politico e pedagogico (PPP), como veremos, ¢ um documento dindmico,
sujeito a modificacdes ou atualizacdes conforme as necessidades e os interesses da escola
e da comunidade a qual ela pertence. Por esse motivo, ndo deve ser visto como um
documento burocratico, mas sim como um meio de estabelecer uma educacdo que
dialogue com a realidade local e que promova a qualidade®. Sendo flexivel e ndo
burocratico, o PPP tem que ser elaborado com autonomia escolar, em uma gestdo
democratica que observe as diretrizes da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educac¢ao Nacional
de 1996 (LDBEN/96), conforme ressaltado no artigo 12, “[o]s estabelecimentos de
ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia

de: I - elaborar e executar sua proposta pedagogica” (Brasil, 1996).

Com base nessas orientagdes, além de determinar a necessidade de a escola
elaborar e executar sua proposta, a lei também, exige que todas as institui¢des de ensino
desenvolvam seu Projeto-Politico-Pedagogico (PPP) em colaboragdo com a comunidade
escolar. Nos artigos 13 e 14, por exemplo, a LDBEN/96 se refere a necessidade da
participagdo dos profissionais de educacdo na formulagdo da proposta pedagdgica, os
quais devem definir e cumprir um plano de trabalho para garantir sua efetiva

implementagao.

A referida lei evidencia o papel da escola e dos educadores na elaboracao de
propostas educacionais que estejam articuladas com as politicas nacionais, as diretrizes
dos estados e municipios, considerando, a0 mesmo tempo, a realidade especifica de cada

instituicao de ensino. Além da importancia de considerar esses aspectos, Veiga (2009)

84A qualidade & qual nos referimos, segundo Veiga (2009, p. 168), “é sustentada em dois eixos: o da
igualdade e o da inclusdo”.
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ressalta que, para uma escola se tornar autonoma, “¢ fundamental a op¢do por um
referencial teérico-metodologico que permita a construgdo de sua identidade e exerca seu
direito a diferenga, a singularidade, a transparéncia, a solidariedade e a participagdo”

(Veiga, 2009, p. 165).

A Educagao do Campo também exerce esse papel, pois a escola surge da luta pela
garantia do direito a educagao no campo. Nesse sentido, os Normativos Legais da
Educagao do Campo devem ser alinhados as necessidades da institui¢ao, que por meio da
luta das familias assentadas foi assegurado o acesso escolar no assentamento. Ao
analisarmos o direito a educagdo no campo, a Resolugdo de n° 01 de abril de 2002, que
Institui Diretrizes Operacionais para a Educa¢do Basica nas Escolas do Campo, no artigo

6, estabelece:

O Poder Publico, no cumprimento das suas responsabilidades com o
atendimento escolar e a luz da diretriz legal do regime de colaboragéo
entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
proporcionard Educacdo Infantil e Ensino Fundamental nas
comunidades rurais, inclusive para aqueles que ndo o concluiram na
idade prevista, cabendo em especial aos Estados garantir as condigdes
necessarias para o acesso ao Ensino Médio e a Educacao Profissional
de Nivel Técnico (Brasil, 2002).

As diretrizes acima também, abrem a discussao sobre o direito a educagao, tendo
em vista que elas constituem um conjunto de principios e de procedimentos que visam
adequar o projeto institucional das escolas do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e Médio.

J& destacados os aspectos fisicos, ¢ fundamental evidenciar outros elementos da
instituicdo que sdo importantes para a analise. De acordo com o Projeto-Politico-
Pedagogico (PPP, 2024), a escola possui um total de 50 alunos matriculados
regularmente: 14 no 6° ano, 10 no 7° ano, 14 no 8° ano e 13 no 9° ano. Em relagdo ao
quadro de funcionarios, a instituicdo conta com 15 ativos, incluindo uma gestora, uma
especialista em educacdo, 8 professores, além de auxiliares, como dois auxiliares de

servico, uma manipuladora de alimentos, uma merendeira e um vigia.

Como evidenciado, a institui¢do dispde de um quadro de funcionarios que,
aparentemente, atende as demandas da escola. A quantidade de alunos parece adequada
para as quatro salas de aula e para o regime de tempo integral. Este ultimo ¢ relevante,

pois, embora parte dos estudantes venha do assentamento, a escola também, recebe alunos
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da zona urbana® . Embora isso nio seja negativo, essa caracteristica ressalta as
particularidades da escola, distinguindo-a de outras institui¢des do campo. A presenca de

alunos da zona urbana pode estar relacionada a proximidade da escola com a cidade.

Esses detalhes sobre a origem dos alunos, embora possam parecer irrelevantes,
revelam um aspecto da identidade escolar, ou seja, a realidade concreta vai além do que
esta descrito no documento. Nem tudo ¢ registrado, mas, para alcangar objetivos futuros,
¢ necessario revisar as dificuldades e as potencialidades, a fim de definir os caminhos
necessarios para atingir as metas propostas. Assim como ha elementos importantes no
documento, veremos que também, existem auséncias, o que ndo o desqualifica, ja que

pode ser reconstruido.

E essencial ndo apenas contar com politicas publicas voltadas para o campo, mas
também, assegurar que estejam em consonancia com a legislacdo que trata da Educagao
do Campo. Uma das primeiras questdes a serem analisadas ¢ o uso do termo “adaptacio”;
o PPP nao deve ser considerado como uma simples adaptacdo da educagao urbana para o
contexto rural. Nas Diretrizes Operacionais para a Educa¢do Bésica nas Escolas do
Campo, aprovadas em 2001, especialmente, no Parecer n° 36/2001, ¢ enfatizado que

Os legisladores ndo conseguem o devido distanciamento do paradigma
urbano. A idealizacdo da cidade, que inspira a maior parte dos textos
legais, encontra na palavra adaptacio, utilizada repetidas vezes, a
recomendacao de tornar acessivel ou de ajustar a educagdo escolar, nos

termos da sua oferta na cidade as condicdes de vida do campo (Brasil,
2001, p. 11, grifo nosso).

No nas diretrizes acima, ¢ destacado o paradigma urbano presente em outras
legislacdes que abordam a educagdo para os povos do campo ao utilizar o termo em
questao. Embora ndo se refira diretamente a documentos pedagogicos, como o PPP, essa
observagdo serve como um alerta para evitar cometer o0 mesmo erro ao redigir o texto de
um PPP. As escolas urbanas ndo devem ser vistas como um modelo a ser replicado, pois
as instituicdes do campo possuem particularidades proprias, sendo que no contexto do

Assentamento Oziel Pereira, essas especificidades sao ainda mais evidentes.

Na anélise do PPP, o termo “adaptacdo” ndo foi encontrado, mas surge a questao:
sera que, mesmo sem o uso desse termo, o paradigma urbano ndo esta presente? Para

responder a essa questdo, inicialmente analisamos como o documento foi elaborado. O

65 A auséncia do nimero de alunos oriundos da zona urbana se explica pelo fato de ndo estarem registrado
no PPP.
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PPP da escola aqui pesquisada foi construido em 2024 contendo 31 paginas. Na sua
apresentacao ¢ destacado que o mesmo
Foi concebido e elaborado a partir da compilag@o do conjunto de leitura
critica de documentos e informagdes sobre as mudancas das diretrizes
que norteiam os principios teéricos e metodologicos da pratica
educativa e da reflexdo sobre a formacdo e o fazer pedagogico,

considerando o seu compromisso social, sem perder de vista a
conjuntura contemporanea (PPP, 2024, p. 4).

E importante destacar que, na apresentagido do documento, nos é oferecida uma
visao do que poderiamos encontrar em seu interior, especialmente, no que diz respeito as
bases legais e conceituais que o instituem. Resta-nos analisar se 0 mesmo foi construido
sob orientagdo também, dos Normativos Legais da Educacdo do Campo. Nesse sentido,
¢ preciso analisar o conteudo descrito. O documento, além da apresentacdo, contém uma
justificativa, seguida pelos capitulos e suas respectivas secdes nos capitulos 2 e 3,

conforme indicado no sumario do PPP.

Quadro 5 — Titulos dos capitulos e suas se¢des com base no sumario do PPP

Titulos Secoes

Apresentacao

Justificativa

1.Introdugao

2. Reformulagéo e Proposta Curricular 2.2. Curriculo Pedagodgico

2.3. Abordagem Curricular

2.4. Organizagao Curricular Escola

2.5. Formagdo de Professores e Gestores
2.6. A Educacao Integral

2.7. Estrutura da Educagao Integral

2.8. Macrocampos, base, agdes, afins

3. Localizagdo do municipio de Remigio e do | 3.1. Localizagdo Geografica

Assentamento Oziel Pereira 3.2. Resgate da Historia do Assentamento
Oziel Pereira
3.3. Dinamica populacional

4. Detalhamento das dificuldades da
realidade escolar e a¢des a serem
desencadeadas
5. Metas e Acdes

Fonte: Elaborado pelo autor, 2025.

Os titulos listados no quadro 5 nos ddo a dimensdo do que ¢ abordado no
documento, como também, pode apontar boa parte da realidade escolar e sua concepgao

de educacdo. Isso porque, como destaca Veiga (2009, p. 164), “o projeto-politico-
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pedagdgico exige uma reflexdo acerca da concepc¢do de educagdo e sua relagdo com a
sociedade e a escola”. Ainda segundo a autora, cabe a instituicdo explicitar os
fundamentos tedrico-metodoldgicos, bem como “os objetivos, os conteudos, a
metodologia da aprendizagem, o tipo de organizacao e as formas de execucao e avaliagao
da escola” (Veiga, 2009, p. 165). Assim, uma vez explicadas, as alteracdes que se fizerem
necessarias devem decorrer de um processo continuo de discussdo, avaliacdo e ajustes no

projeto pedagogico.

Na introdugdo PPP da escola ja ¢ descrito que “sua dimensao politico-pedagdgica
pressupde uma construcdo participativa que envolve ativamente os diversos segmentos
escolares e da sociedade” (PPP, 2024, p. 6). A participacdo coletiva ja indica o caminho
adequado para a construcdo do projeto. Nesse sentido, Veiga (2009) afirma que

A participag@o requer compromisso com o projeto-politico-pedagogico
construido, executado e avaliado coletivamente. A participacdo ¢ um
mecanismo de representacdo e participagdo politica. A participacao
mobiliza professores, funciondrios, alunos, pais e representantes da

comunidade vinculados a processos de socializagdo educativa na
escola, na familia, no bairro (Veiga, 2009, p. 167).

Ao se referir a todos esses grupos que exigem compromisso, destacamos, neste
contexto, a comunidade. Mais especificamente, o Assentamento Oziel Pereira. No que foi
descrito logo na introducao, € possivel inferir que os assentados ndo foram excluidos na
constru¢ao do documento. Embora ndo haja uma mengao explicita aos Normativos Legais
da Educagdo do Campo em todo o contetdo do PPP, essa participagdo esta em
consonancia com o que ¢ estabelecido no artigo 10 da Resolucdao de n® 01 de abril de
2002, que institui Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo,

ao destacar que
O projeto institucional das escolas do campo, considerado o
estabelecido no artigo 14 da LDB, garantird a gestdo democratica,
constituindo mecanismos que possibilitem estabelecer relagdes entre a
escola, a comunidade local, os movimentos sociais, os 0rgaos

normativos do sistema de ensino € os demais setores da sociedade
(Brasil, 2002).

A educacao do campo, como veremos, ¢ mencionada ao longo do PPP, destacando
os esfor¢os para construir uma educacao que se relacione com a realidade da comunidade
local e os movimentos sociais, 0 que ¢ importante. No entanto, as diretrizes especificas
da educacdo do campo estdo ausentes, o que poderia fornecer a fundamentagdo e

orientagdo necessarias ao documento. Ainda na introducao, ¢ destacado que o PPP “esta
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fundamentado numa metodologia participativa, de uma responsabilidade assumida
coletivamente ¢ embasado nos pressupostos tedricos da pedagogia historico-critica”

(PPP, 2024, p. 7).

Com base no que esta descrito, pode-se inferir que a escola foge ao paradigma
hegemodnico de educacdo no que diz respeito ao compromisso ético-pedagodgico de
“contribuir para a formagao do cidadao, educando-o para se tornar critico, reflexivo e
criativo, capaz de agir e ajudar a transformar e melhorar a sociedade da qual faz parte”
(Santos, 2014, p.103). No capitulo 2, intitulado “Reformulagdo e Proposta Curricular”,
logo no inicio do paragrafo ¢ descrito que a concepgdo curricular da escola Cidada
Integral Paulo Freire do assentamento Oziel Pereira, busca superar a estrutura das
disciplinas isoladas, desarticuladas e lineares, sendo, portanto, organizada em Tempo

Integral.

Essa organizagdo, tanto no que se refere ao tempo, quanto as disciplinas, deveriam
ser planejadas de acordo com a realidade da escola, considerando suas particularidades.
Em primeiro lugar, ¢ importante situa-la em relagdo a sua localizagdo, ou seja, em um
assentamento. Quanto a isso, o PPP enfatiza seu contexto geografico, enquanto o tempo
integral se distancia desse contexto. Para termos uma ideia, ao analisarmos o Boletim da
Educacdo n° 01 do MST, publicado em agosto de 1992, intitulado: Como deve ser uma
escola de assentamento, constatamos que o ensino integral dificilmente se ajusta ao
modelo de educacao proposto pelo MST. Entre outros pontos, € descrito que

1. A escola de assentamento deve preparar as criangas para o trabalho
no meio rural; 2. A escola deve capacitar para a cooperacdo; 3. A
direcdo da escola deve ser coletiva e democratica; 4. A escola deve
refletir e qualificar as experiéncias de trabalho produtivo das criangas
no assentamento; 5. A escola deve ajudar no desenvolvimento cultural
dos assentados; 6. O ensino deve partir da pratica e levar ao
conhecimento cientifico da realidade; 7. O coletivo da escola deve se
preocupar com o desenvolvimento pessoal de cada aluno; 8. O professor
tem que ser militante; 9. A escola deve ajudar a formar militantes e

exercitar a mistica da luta popular; 10. A escola também ¢ lugar de viver
e refletir sobre uma nova ética (MST, 2005, p. 40).

Embora a escola ndo adote como referéncia o modelo educacional proposto pelo
MST, alguns desses dez pontos deveriam ser observados pela comunidade escolar. As
diretrizes curriculares nacionais s3o mencionadas, assim como a composi¢do curricular
nas areas do conhecimento na constru¢do da proposta pedagogica, porém nao ¢ ressaltado

que a educagdo do campo ¢ uma modalidade de ensino. Essa auséncia nado
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necessariamente significa que essa modalidade de ensino esteja completamente excluida

na proposta, o que poderia se fazer ¢ tornd-la como um dos fundamentos pedagogicos.

E retratado que os Pardmetros Curriculares Nacionais introduzem os temas
transversais, tendo a cidadania como eixo central, abordando questdes que vao além das
areas convencionais. Segundo o que costa no documento, “essa transversalidade supde
uma transdisciplinaridade, o que vai permitir tratar uma unica questdao a partir de uma
perspectiva plural” (PPP, 2024, p. 9). Nesse sentido, ¢ evidenciado que grandes temas
definidos, como Etica, Satde, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural e Orientacdo Sexual,
podem ser particularizados ou especificados a partir do contexto da escola. Dentro desses
grandes temas abordados na escola, o que mais se aproxima do contexto da educacao do
campo ¢ o meio ambiente, no qual ¢ desenvolvido um trabalho pedagdgico em que as

criangas cultivam hortas dentro da escola, conforme podemos ver na imagem abaixo.

Figura 7 — Projeto cultivo de Plantas Alimenticias Nao Convencionais

./

w

Fonte: Acervo pessoal da gestora, 2025.

Esse projeto, resultado de uma parceria com a Universidade Federal da Paraiba
(UFPB), tem como objetivo o cultivo de Plantas Alimenticias Nao Convencionais
(PANC) nas escolas®®. Adotando uma abordagem agroecoldgica, ela tem como iniciativa,

promover a diversidade alimentar, a sustentabilidade e a educagdo nutricional. Assim, o

% Sobre o projeto, disponivel em: https:/www.vivaagroecologia.org.br/o-projeto-2/. Acesso em: 15 mar.
2025.


https://www.vivaagroecologia.org.br/o-projeto-2/
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projeto se aproxima do contexto da institui¢@o, além de proporcionar conhecimento sobre
as plantas nativas da regido, que podem ser cultivadas de maneira sustentavel, tornando-
a uma excelente escolha para enriquecer a dieta dos alunos em uma alimentagdo mais

diversificada, saudavel e sustentavel.

Esses aspectos conferem a escola particularidades que a tornam distinta de outras
institui¢des de ensino integral. Consideradas essas caracteristicas, ¢ importante também
analisar se a organizagao curricular da escola esta em conformidade com a Resolugdo n°
7, de 14 de dezembro de 2010, que fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos. Como era esperado devido a necessidade, a resolugdo foi
observada pela instituicdo para descrever “como se configura a implantagdo e execugdo
do Ensino Fundamental de Nove Anos, que repousa na estrutura de Educacao de Tempo
Integral” (PPP, 2024, p. 12), que ¢ a proposta da institui¢do. Para compreendermos
melhor, essa resolugdo retine

Principios, fundamentos e procedimentos definidos pelo Conselho
Nacional de Educacao, para orientar as politicas publicas educacionais
¢ a elaboragdo, implementacdo e avaliacdo das orienta¢des curriculares
nacionais, das propostas curriculares dos Estados, do Distrito Federal,

dos Municipios, e dos projetos politico-pedagdgicos das escolas (Brasil,
2010).

A resolugdo ¢ citada no PPP, uma vez que as diretrizes se aplicam “a todas as
modalidades do Ensino Fundamental previstas na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, bem como a Educag¢do do Campo, a Educacao Escolar Indigena e a Educacao
Escolar Quilombola” (Brasil, 2010). O que deveria ser observado pela escola para além
da educacdo em escola de tempo integral que ¢ um dos titulos das secdes, ¢ a inclusdo da
educagdo do campo, prevista na propria resolu¢do sob o titulo Educag¢do do campo,

educagdo escolar indigena e educagdo escolar quilombola.

Sobre esses aspectos, no artigo 40, por exemplo, estd previsto que o “atendimento
escolar as populagdes do campo, povos indigenas e quilombolas requer respeito as suas
peculiares condi¢des de vida e a utilizagdo de pedagogias condizentes com as suas formas
proprias de produzir conhecimentos” (Resolucdo CNE/CEB n° 7/2010). Nesse contexto,
uma proposta pedagogica plenamente alinhada a educag¢ao do campo ¢ a mais apropriada
para o assentamento, considerando que o atendimento educacional ndo segue as diretrizes

especificas da educagdo do campo. Assim, o que ¢ constatado ndo € a auséncia total, mas
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sim a caréncia de referéncias legais que poderiam fundamentar o trabalho pedagogico,

reforcando a posigdo politica da escola.

A esse respeito, ao analisarmos o artigo 40, especialmente, o inciso I da mesma
resolugdo, observa-se que esta previsto que “os projetos politico-pedagogicos das escolas
do campo, indigenas e quilombolas devem contemplar a diversidade nos seus aspectos
sociais, culturais, politicos, econdmicos, éticos e estéticos, de género, geragao e etnia”
(Resolugao CNE/CEB n° 7/2010). Essa diretriz refor¢a a relevancia da educacao do

campo para as escolas de assentamento. Quanto ao ensino em tempo integral

A instituicdo preocupada em ser referéncia em ensino na Paraiba,
acolheu essa manifestacdo nacional de necessidade de ampliagdo do
tempo da educagdo e, assim, busca implantar a Educagdo de Tempo
Integral como elemento metodologico estratégico para a melhoria dos
indices de desempenho educacional (PPP, 2024, p. 14).

Como vimos anteriormente, a proposta de ensino teve inicio apds a construg¢ao da
escola no Assentamento Oziel Pereira, em 2017, ocasido em que houve uma mudanca
parcial na nomenclatura, passando a se chamar “Escola Cidada Integral”. Como
evidenciado, o documento, acompanhou essa mudanga, reafirmando o seu modelo de
ensino. Conforme estabelecido, a organizag¢ao da carga horéria para os alunos do Ensino
Fundamental Integral, nos anos finais (6° ao 9° ano), foi definida das 7:30 as 16:30 horas,

com um intervalo de uma hora e meia para o descanso coletivo de todos.

Ao considerarmos, tanto o contexto em que a escola estd inserida, quanto os
sujeitos que ela atende, surgem contradi¢des. A primeira delas ¢ a implementagdo da
educagdo do campo no cotidiano escolar, o que pode ocorrer tendo em vista o curriculo
oculto. No entanto, a Pedagogia da Alternancia teria que estar presente, pois ela parte do

principio de que o processo educativo ndo se restringe apenas ao ambiente escolar.

Prevista nas Diretrizes Curriculares da Pedagogia da Alternancia na Educagao
Basica e na Educagdo Superior (Parecer CNE/CP n° 22/2020), ¢ uma forma de
organiza¢do do processo formativo. Presente também na educacdo do campo, ela exibe
materialidade construida com base no respeito as identidades e saberes proprios dos
sujeitos e suas territorialidades, com a alternancia pressupondo a dimensao interespacial
dentro e fora da instituicdo de ensino. Expressdes como “Tempo Escola”, “Tempo
Universidade” e “Tempo Comunidade” refletem a Pedagogia da Alternancia, que se
concretiza e se fortalece por meio da interacdo entre escola, familia, comunidade e

sociedade. Conforme as diretrizes mencionadas
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A Pedagogia da Alternancia ¢ uma forma de organizagdo do ensino que
conjuga experiéncias formativas distribuidas ao longo de tempos,
espacos e saberes diferentes, tendo como finalidade a formagao integral
do estudante, mediante a sua interacdo com a realidade social, de forma
a promover busca e troca de conhecimentos, tecnologias, culturas,
englobando a vida, o trabalho ¢ a escola (Parecer CNE/CP n° 22/2020).

Embora tenha como objetivo a formagao integral, ¢ dificil que se articule com o
ensino oferecido na escola, uma vez que a carga horaria proposta nao define no PPP o
“tempo comunidade” no ensino integral. Algumas atividades se aproximam da Pedagogia
da Alternancia, tendo em vista que ela “se utiliza de mediagdes pedagodgicas que
problematizam a reflexdo sobre as realidades e as possibilidades de intervencao. Dai a
sua associacdo a producdo de conhecimento de base agroecoldgica sustentavel” (Parecer

CNE/CP n° 22/2020). O projeto PANC nas escolas ¢ um exemplo concreto.

Por mais que algumas atividades se aproximem, as diretrizes ndo sdo observadas
no documento, o que indica que essa forma de organiza¢do poderia entrar em conflito
com a modalidade de ensino. Na proposta pedagdgica, ¢ possivel identificar que a
instituicdo planeja transformé-la em uma escola voltada para a educagdo do campo. No
capitulo 5, por exemplo, que aborda as metas e agdes, a primeira meta destacada ¢
“transformar a escola em educagdo do campo” (PPP, 2024, p. 24). Entre as acdes
propostas, destacam-se a “formacdo para os educadores voltada para a Educacdo do
Campo e movimentos sociais como o0 MST” e a “ampliacdo das parcerias com as familias

para a valorizagdo da Educag¢dao do Campo” (PPP, 2024, p. 24).

Como podemos observar, hd um planejamento para o futuro, mas também,
existem barreiras que dificultam sua implementac¢do, sendo uma delas a auséncia de
normativos legais especificos para a educagdo do campo no PPP. Para superar esses
obstaculos, o primeiro passo € a conscientizagdo da comunidade pedagogica sobre as
diretrizes, garantindo que todas as partes envolvidas na constru¢ao do documento tenham

conhecimento delas.

A simples meng¢ao a Educagdao do Campo no PPP torna-se insuficiente se ndo for
acompanhada da legislacao pertinente como fundamento, além da observancia ao que esta
previsto. E preciso ter clareza do que realmente se pretende, construindo uma educacio
dos e ndo para os sujeitos do campo, ou seja, distinta do modelo urbano feita pelos

sujeitos a quem ¢ destinada.
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Portanto, ao elaborar o PPP, ¢ essencial questionar se a educacdo oferecida aos
alunos reflete sua realidade social, de modo que o curriculo das escolas do campo possa
contribuir para a formagao de sujeitos criticos, levando em consideracao o conhecimento
histérico da luta pela terra. Nesse contexto, ¢ fundamental que nas escolas do campo
sejam abordados os movimentos sociais e suas contribui¢des para a vida dos camponeses.
Dessa forma, além de garantir o direito a educagdo, assegura-se também a educagdo do

campo no assentamento.



123

CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes desenvolvidas ao longo desta dissertagdo giraram em torno do objeto
de pesquisa “o direito a educacao em assentamento do MST”. A partir desse objeto,
buscou-se responder ao seguinte problema de pesquisa: como se relacionam o projeto de
educacio e a luta pela terra no MST? Em resposta ao problema de pesquisa, a investigagao
estabeleceu como objetivo geral: analisar relagdes entre o projeto de educacdo e a luta

pela terra no MST.

Nesse sentido, e considerando a questdo central da investigacdo, este trabalho
fundamentou-se na perspectiva do materialismo histdrico e dialético, adotando como
categorias de andlise: totalidade, mediacdo e contextualizacdo. Tais categorias foram
utilizadas com o propdsito de assegurar um rigor analitico coerente com a logica dialética,
permitindo a articulagdo entre a questdo agraria, o direito a educagdo e a educacao do
campo, compreendidos como categorias de contetido, conforme propde Wachowicz
(2001). Esses trés elementos, a despeito do suposto distanciamento, encontram-se

interligados.

Sob essa perspectiva, o direito a educacdo em assentamento do MST foi
compreendido, na pesquisa, como uma particularidade do universal, exigindo que sua
analise fosse feita a partir da totalidade concreta. Nisso, a categoria possibilitou a
compreensao da realidade em suas leis internas e externas a pesquisa, a medida em que a
relagcdo entre as partes e o todo e as partes entre si, foram descritas. Nesse contexto, foi
possivel entender o MST como um movimento social do campo, resultante de uma

questdo agraria que ¢ estrutural e historica no Brasil.

Essa estrutura foi evidenciada no capitulo 1, intitulado “Trajetoria historica da luta
pela terra: a luta do MST pela reforma agraria”. Nele foi destacado, por exemplo, a
existéncia de antigas praticas produtivas no pais. No caso do campo, observou-se a
persisténcia de elementos arcaicos. Um exemplo disso, ¢ a permanéncia do latifundio,
cujas raizes historicas estdo ligadas as relagdes capitalistas de producdo, em que a
concentragdo da propriedade privada com base da estrutura fundiiria entrou em

consonancia com os interesses da classe dominante.

A partir da conexao entre o geral, o especifico e o particular, verificou-se que a

luta pela terra teve inicio com a colonizagdo, quando, por meio da apropriacdo do
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territorio no processo de exploracdo, a colonia foi dividida em pedagos através das
capitanias hereditarias e com os povos originarios sendo escravizados. E ndo se limitando
a isso, identificou-se, ainda, a substitui¢do da mao de obra desses, pela mao de obra
escrava, com a chegada dos negros trazidos da Africa e, posteriormente, com a vinda dos

imigrantes.

Além disso, destacamos a consolida¢do do trabalho livre, que apos o fim da
escraviddo trouxe novas configuragdes a relagdo de subordinagdo entre ex-escravizados
e proprietarios de terra. Observou-se que os trabalhadores livres passaram a vender sua
forca de trabalho aos fazendeiros. Nesse percurso, identificou-se que o camponés
brasileiro foi uma categoria formada no interior desse processo apos o escravismo, tendo
em vista que o capitalismo brasileiro preservava relagdes de produg¢ao ndo capitalistas,
recriando assim o campesinato mesmo sob o sistema dominado pelo grande capital. Essa
dinamica permitiu a permanéncia de estruturas arcaicas, como as relagdes de parceria e

colonato, nas quais o assalariamento ndo era a unica forma de pagamento.

A partir desse processo, emergiu o camponés contemporaneo, distinto do
camponés feudal cléssico, cuja principal reivindicagdo passou a ser o acesso a terra.
Historicamente, verificou-se que a impossibilidade de acesso a terra levou a maioria dos
trabalhadores, ex-escravos e imigrantes, a se constituirem como uma nova categoria
social: os sem-terra (Morissawa, 2001). Essa condi¢do fomentou experiéncias de
resisténcia e organizacdo camponesa, que, ao longo do tempo, resultaram no surgimento

de importantes movimentos sociais do campo, como as Ligas Camponesas.

Além disso, observou-se que transformacgdes historicas, como o fim das capitanias
hereditarias e a Proclamacdo da Independéncia do Brasil, em 1822, ndo solucionaram a
questdo agraria, uma vez que a concentragdo de terras permaneceu nas maos dos grandes
proprietarios (fazendeiros). Esse cenario perpetuou a desigualdade na estrutura fundiaria
do pais, com o latifindio se firmando como um dos principais obstaculos a distribui¢ao

democratica da terra.

Nao o bastante, verificou-se que classe trabalhadora do campo foi impedida de
adquirir a propriedade da terra tendo como obstaculos as investidas dos grandes
proprietarios e das leis criadas que regulavam a posse e a distribuicdo de terras,
mostrando-se como dispositivos a servico da classe dominante, subalternizando os

sujeitos do campo ao acesso a esse meio com a intensificagdo dos cercos, bem como a
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grilagem e a expropriagdo. No que se refere as leis, algumas delas foram a Lei de terras
de 1850 e o Estatuto da Terra de 1964 que colaboraram para o aprofundamento do sistema

latifundiario.

A compreensao desses processos foi aprofundada por meio da categoria mediagao.
Foi por meio dela que o conjunto de fendmenos passou a fazer sentido, a medida que suas
relacdes foram vinculadas. Essa perspectiva substituiu a concepcdo tradicional de
impacto por uma abordagem que considera os extremos como elementos importantes e
dialeticamente interligados. Como exemplo, na captacao dos fendmenos desvelando a sua
aparente causalidade no conjunto de relagdes com os demais fendmenos, destacamos
através da mediacdo que a luta pela terra como um fendmeno social e politico se
manifestou de diversas formas ao longo da histéria, desde revoltas camponesas, como
Canudos (1893-1897) e Contestado (1912-1916), at¢ a formag¢do de movimentos
organizados, como as Ligas Camponesas e o MST, que se tornaram marcos dessa

resisténcia.

Com base nessa compreensao, foi possivel inferir que a expansao do MST ndo se
deu de forma isolada. Pelo contrario, ela esteve profundamente vinculada as condic¢des
socioeconOmicas ¢ marcadas pela exploracao e pelo monopoélio da terra. Esses fatores
desencadearam diversos processos de resisténcia no campo, com 0s camponeses que
desprovidos da terra passaram a condi¢do de explorados. Nesse sentido, o Movimento
nao apenas reivindicou o acesso a terra, mas ampliou suas demandas para garantir outros
direitos sociais, entre eles a saude e a educacao. No inicio de sua formagao, evidenciou-
se que o Movimento apresentava um carater corporativista, centrado em uma luta setorial,
areforma agraria. Com o passar dos anos, entretanto, essa pauta foi ampliada, articulando

os interesses da base social em torno de um projeto politico mais abrangente.

Assim, ao longo da pesquisa, constatou-se que o MST se configurou como um
movimento que vai além da luta pela terra, estruturando-se como uma organizacao
politica capaz de construir hegemonia e lutar pela efetivagao de direitos. Ao analisar a
criacdo e o desenvolvimento do Movimento na Paraiba, destacando as experiéncias de
ocupagdes no estado, como a primeira ocupacao registrada, em abril de 1989, na “Fazenda
Sapucaia, em Bananeiras” (Morissawa, 2001, p. 185). Constatou-se que as ac¢des de luta

fortaleceram ainda mais as demandas dos sem-terra, onde as ocupagdes nao, apenas,
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representavam uma reivindicagdo por terra, mas simbolizavam atos de resisténcia contra

o monopolio da terra por parte dos fazendeiros.

As ocupagdes assim, representavam formas de confrontar as estruturas de poder.
Ao lutarem pela terra, os camponeses ampliaram sua luta para a conquista de outros
direitos. Nesse aspecto, constatou-se no MST a sua “forma partido”, no sentido que lhe
confere Antonio Gramsci, uma vez que o Movimento “apresenta uma peculiaridade em
relacdo a outros movimentos sociais, por meio da sua fluidez na criagdo de uma estrutura
organizativa que lhe imprime um carater permanente” (Aliaga, 2008, p. 10). Desta
maneira, ao demonstrar ser dirigente capaz de realizar sua hegemonia, buscando construir
uma sociedade mais justa e igualitaria, identificou-se que o mesmo integra em sua agenda

outros direitos sociais historicamente negados, como a educacao.

Ao aprofundar a pesquisa, constatou-se que, inicialmente, a principal demanda do
Movimento estava centrada na reforma agraria. No entanto, com o passar dos anos, essa
pauta se expandiu, articulando os interesses de sua base em um projeto politico mais
amplo. Com base nisso, constatou-se que a conquista da terra se da por meio da luta,
sendo os assentamentos um exemplo concreto dessa vitoria. Dessa forma, ficou evidente
que o MST nao se limitou a luta pela terra, mas também, passou a reivindicar outros

direitos fundamentais para os camponeses, como o acesso a educagao.

Com a categoria de contextualizagdo, evidenciamos que a educagdo no
Movimento historicamente acompanhou as a¢des das familias sem-terra, conectando-se
aresisténcia contra a logica da propriedade privada no modo de produgdo capitalista. Isso,
¢ evidenciado no segundo capitulo, intitulado “Educacdo no MST: a necessidade da
escola e a escola como necessidade de luta”. Nele, contextualizando dialeticamente os
principais marcos historicos do percurso das primeiras experiéncias educativas e criagao
do Setor de Educacdo, evidenciou-se, por exemplo, que a luta por escola publica esta
presente desde a origem do MST, levando os trabalhadores sem-terra a exigir do Estado

o reconhecimento legal das escolas nos acampamentos e assentamentos.

Isso incluia a construgdo e a oficializacdo do funcionamento das escolas publicas
nos territorios recém-conquistados, bem como sua manuten¢do, por meio de subsidios
financeiros e apoio pedagdgico fornecidos pelo Estado. No entanto, com a proposta

educacional orientada pelo proprio Movimento, que assumiria a organizagao das escolas,
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das praticas de ensino e da constru¢do da identidade dos sem-terra, sempre articuladas a

sua principal reivindicagdo: a terra.

Com isso, identificamos, ao analisar o historico da educacdo no MST nas
primeiras mobilizacdes, que a luta pelo direito a educagdo escolar esta vinculada ao seu
acesso, dada a auséncia de escolas nos acampamentos e, principalmente, nos
assentamentos. Destaca-se, nesse contexto, a constru¢do da primeira escola em um
acampamento, ocorrida em maio de 1982, em Nova Ronda Alta Rumo a Terra
Prometida/RS. Conforme documentos do MST (2005; 2017), essa experiéncia revelou a
necessidade de um modelo educacional distinto da educagao formal urbana hegemonica,
consolidando a ideia de uma “escola diferente”, alinhada a realidade e as necessidades

dos trabalhadores do campo.

Esse processo de reflexdo teve inicio com a influéncia da Educagdo Popular,
especialmente, a partir da visita da equipe de Paulo Freire ao local, ainda na fase de
acampamento. Além disso, com as experiéncias das professoras com esse modelo de
ensino na €poca, ao qual tinham a convicgdo de que a mudanca na educagao vinha pela

comunidade e ndo pela escola.

Dando continuidade a pesquisa, com base na legislagdo e nos documentos do
MST, analisamos a relacao entre o direito a educagdo escolar e a luta pelo seu acesso nas
areas de acampamento e assentamento. Verificou-se que, antes de 1988, o direito a
educagdo ndo se encontrava consolidado como agora, isso vale para os direitos sociais
para as populacdes do campo. Isso ocorreu devido ao contexto politico da ditadura
empresarial-militar. Diante disso, evidenciou-se a preocupacdo das familias assentadas
com o acesso a educagdo, bem como o papel do Movimento na luta por esse direito, que
passou a ter amparo legal, a partir de 1988, quando a Constitui¢cdo Federal (CF/88) o
declarou como um direito. Assim, ao abordarmos o direito a educagdo, examinamos a
legislacao base, destacando a Constituicdo Federal de 1988 (CF/88), a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdao Nacional de 1996 (LDBEN/96) e o Estatuto da Criang¢a e do
Adolescente de 1990 (ECA/90).

A andlise revelou que, além de estar declarada pela CF/88, ela foi retomada e
ampliada pela LDBEN/96 e pelo ECA/90. Nesse contexto, constatou-se que a luta do
MST pelo acesso escolar € expressdao da busca pela garantia do direito a educagao, tendo

o amparo dessa triade possibilitou-se cobrar do Estado a efetivagdo desse direito. Além
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disso, identificou-se a existéncia de instrumentos viabilizadores que reforcam seu carater
legal, como o Mandado de Seguranga Coletivo, o0 Mandado de Injung¢do e a A¢ao Civil

Publica, os quais possibilitam a exigéncia do cumprimento desse direito.

Ainda no que se refere a educagao, constatou-se que a estrutura organizacional na
forma de instancias e setores (Coletivo Nacional de Educagcdo do MST e o Setor de
Educacdo) foi fundamental para que o Movimento alcangasse avanco politico
significativo. Nesse contexto, a luz da teoria gramsciana, constatou-se que o MST busca
construir uma nova hegemonia, dado sua forma partido ao adotar uma visdo
revolucionaria de alcance nacional, tendo como exemplo a articulagao da luta pelo direito

a educacgdo a luta pela terra.

A andlise do direito a educacdo, fundamentada na legislacdo base, nos permitiu
analisar o histérico do conceito de Educagdo do Campo, que, embora esteja em
consonancia com os dispositivos legais existentes, se diferencia por seu enfoque voltado
para as populacdes do campo, incluindo os sujeitos inseridos nos acampamentos e
assentamentos. Nesse sentido, investigamos o historico desse conceito, analisando as

reflexdes e a formulagdo dos normativos legais que sustentam a Educag¢do do Campo.

A necessidade de compreender esse processo historico tornou-se ainda mais
evidente ao longo da pesquisa, especialmente, no ultimo capitulo, onde abordamos um
caso concreto da luta pela garantia do direito a educa¢do com a conquista de uma escola
em um assentamento no municipio de Remigio/PB. Além de evidenciar a efetivagao desse
direito, a analise revelou a interdependéncia entre a luta pela terra e a conquista de outros

direitos fundamentais, como o acesso a educacao dentro do proprio assentamento.

No ultimo capitulo, “O direito a educacdo no assentamento Oziel Pereira-
Remigio/PB”, buscou-se aproximar de uma experiéncia concreta. Para tanto, foi
escolhido o Assentamento Oziel Pereira que se destacou como um exemplo dessa
trajetoria de luta, anteriormente esbogada nesse texto, de modo geral. Para compreendé-
la, foi essencial analisar seu processo de formacao, desde as primeiras mobilizagdes até a
conquista do assentamento e a subsequente reivindicagao por direitos basicos, incluindo
a educagdo. Ao recorrer a historicidade foi possivel contextualizar a relacdo entre a luta
pela terra, o direito a educag@o e a Educa¢do do Campo. Esse percurso incluiu a andlise

da historia do municipio de Remigio/PB, do Assentamento Queimadas (do qual pela sua
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divisdo deu origem ao Oziel Pereira) e da luta que culminou na construgdo da primeira

sede da escola, posteriormente fechada e reconstruida no Assentamento Oziel Pereira.

Assim, na analise histérica do municipio de Remigio/PB, observou-se que as
terras, onde hoje se localiza a cidade, faziam parte das antigas sesmarias, isto &, por¢des
de terra concedidas pela Coroa Portuguesa com o objetivo de serem exploradas. Além
disso, verificou-se que as primeiras ocupagoes da regido entdo conhecida como “Lagoas”
ocorreram por volta de 1700, com as populagdes se estabelecendo na area, conforme
relata Cunha (2012). Ademais, foi possivel evidenciar o processo historico que deu
origem ao nome Remigio, culminando em sua emancipacao politica em 14 de margo de

1957.

Com a contextualizagdo historica do municipio, tornou-se pertinente abordar a
trajetoria do assentamento Oziel Pereira. Desta maneira, considerando a totalidade
concreta, o capitulo evidenciou a relacdo entre a questdo agrdria e a regido. Nesse
contexto, evidenciou-se a predominancia do latifindio como heranga do periodo colonial,
exemplificada por figuras como Anténio Dinis, proprietdrio da antiga Fazenda

Queimadas, que detinha vastas extensdes de terra na regido.

No capitulo, constatou-se que as terras da fazenda, caracterizadas como um
latifindio improdutivo, apresentavam um historico de sucessivos proprietarios que
exploravam a mao de obra por meio de praticas escravocratas. Posteriormente, sob a posse
de Antdnio Dinis, essa exploragdo manteve-se por meio de formas de trabalho analogas
a escraviddo. Diante desse historico marcado por violagdes, verificou-se que a ocupagao
das terras pelo MST-PB ocorreu na década de 1990, mais especificamente apds a Marcha

Estadual organizada pelo Movimento em 1998.

Ap0s a concessao do titulo de propriedade da fazenda aos trabalhadores sem-terra,
a area ocupada, agora denominada Assentamento Queimadas, passou por um processo de
organiza¢do conduzido pelas familias com o apoio do MST-PB. No decorrer desse
processo, verificou-se que, em 2002, surgiram divergéncias internas entre os assentados,
o que resultou, por meio de um acordo, na divisdo do territorio em duas areas distintas: o

Assentamento Queimadas e o Assentamento Oziel Pereira.

Diante da necessidade de assegurar o direito a educacgdo, constatou-se que os
moradores do Assentamento Queimadas foram pioneiros na mobilizacdo para garantir

esse direito, unindo esforgos em cooperagdo para a construcao da Escola Municipal de
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Ensino Fundamental Paulo Freire, inaugurada em 2000. A pesquisa apontou que as
principais preocupacdes das familias no assentamento eram satde e educagdo,
considerando a melhoria da infraestrutura do assentamento € o acesso escolar para as

criangas no proprio local.

Com o fechamento da primeira escola, constatou-se também, que a construgao da
Escola Municipal Cidada Integral Paulo Freire, inaugurada, em 2017, no Assentamento
Oziel Pereira, se consolidou como um resultado concreto da luta pela garantia do direito

a educagdo, com o acesso escolar sendo assegurado no assentamento.

Por apresentar caracteristicas que a diferencia de outras instituicdes do campo,
especialmente, por ser uma escola de ensino integral em um assentamento e por buscar
se alinhar a proposta da Educacdo do Campo, investigamos a partir do Projeto-Politico-
Pedagogico (PPP) da escola se o documento foi construido sob orientagdo dos
Normativos Legais da Educagdo do Campo. A investigacao revelou que a escola foge ao
paradigma hegemonico de educagdo. Além disso, foi identificado pela necessidade, que
as diretrizes curriculares nacionais foram mencionadas no Projeto-Politico-Pedagogico

(PPP), no entanto, as Diretrizes da Educacdo do Campo nao foram observadas.

Com base nisso, evidenciou-se que a Educa¢do do Campo ¢ citada ao longo do
PPP, destacando os esfor¢cos da comunidade escolar para construir uma educacao que se
relacione com a realidade da comunidade (Assentamento). No entanto, as diretrizes
especificas da Educacdo do Campo estdo ausentes, o que poderia fornecer a

fundamentagdo e a orientagcdo necessarias para o documento.

Algumas atividades que se aproximam da educacdo do campo foram destacadas
como o trabalho pedagodgico, em que as criancas cultivam hortas dentro da escola e, a
participagdo dos assentados na constru¢do do PPP. Porém, constatou-se que o ensino
integral dificilmente se ajusta ao modelo de educagdo proposto pelo MST, tampouco, com
a modalidade de ensino ao qual chamamos de Educacdo do Campo, uma vez que
Pedagogia da Alternancia teria que estar presente e a carga horaria teria que contemplar

o0 “tempo comunidade”.

Assim, foram identificadas algumas atividades que se aproximam com a educagao
do campo, tendo em vista a realidade concreta que vai além do que estd descrito no

documento. No entanto, o que ¢ constatado ¢ a caréncia de referéncias legais que
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poderiam fundamentar o trabalho pedagdgico, reforcando a posi¢ao politica da escola

considerando a realidade ao qual ela esté inserida.

Assim, a andlise do PPP da escola reafirmou a importancia da Educagao do Campo
como um elemento essencial para assegurar uma formagao escolar adequada as realidades
e necessidades dos sujeitos do campo, principalmente em uma escola que surge da luta
pela garantia do direito a educagdo no campo. Dessa forma, a luta do MST vai além da
mobilizagdo pelo acesso a terra, abrangendo também todos os direitos ligados a
infraestrutura basica de um assentamento. O Assentamento Oziel Pereira ¢ um exemplo,
entre muitos outros espalhados pelo pais, e sua escola representa uma das conquistas ja

alcancadas.

Por fim, ao analisar o direito a educacdao em um assentamento do MST, evidencia-
se de forma concreta, que “a educacdo nos assentamentos ndo se ganha, se conquista”
(MST, 2017, p. 24). No entanto, esta investigacao ndo se limitou a desvelar essa realidade;
buscou também, oferecer subsidios para uma reflexado critica sobre a auséncia do acesso
escolar nos assentamentos, o que compromete a efetivagdo do direito a educagdo e
evidencia as desigualdades sociais ainda presentes no campo brasileiro. Nesse sentido,
tendo o foco nas questdes muitas vezes nao explicitadas, a investigagdo propos um olhar
atento as tensoes e contradi¢cdes que permeiam o campo educacional, sobretudo no direito

a educacao.

Com isso, a garantia do direito a educacdo nos assentamentos do MST ndo pode
ser dissociada da luta pela terra, j4 que ela ¢ parte essencial de um projeto de
transformagdo social e por colaborar com a edificagdo de uma nova hegemonia. Nesse
sentido, esta pesquisa busca contribuir com esse processo ao evidenciar a relacdo do
projeto de educagdo do MST com a luta pela terra, tendo como exemplo a experiéncia do
assentamento em Remigio/PB, que demonstra ser possivel, mesmo diante de
adversidades, garantir o direito a educagao e, além disso, construir propostas educativas

comprometidas com o campo e com os sujeitos que dele fazem parte.
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