UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE GEOGRAFIA
CURSO DE LICENCIATURA EM GEOGRAFIA

DEBORA MARIA ARRUDA CORDEIRO DA SILVA

CAMINHOS PARA O PENSAMENTO GEOGRAFICO: O MAPA MENTAL COMO
ESTRATEGIA DIDATICA NO ENSINO DOS COMPONENTES FISICO-NATURAIS

CAJAZEIRAS - PB
2025



DEBORA MARIA ARRUDA CORDEIRO DA SILVA

CAMINHOS PARA O PENSAMENTO GEOGRAFICO: O MAPA MENTAL COMO
ESTRATEGIA DIDATICA NO ENSINO DOS COMPONENTES FISICO-NATURAIS

Trabalho de Conclusdao de Curso apresentado
ao Curso de licenciatura em Geografia da
Universidade Federal de Campina Grande,
campus Cajazeiras-PB, como requisito para
obtencao do titulo de licenciada em Geografia.

Orientador: Prof. Dr. David Luiz Rodrigues de Almeida

CAJAZEIRAS - PB
2025



Dados Internacionais de Catalogag@o-na-Publicacdo -(CIP)

S586¢ Silva, Débora Maria Arruda Cordeiro da.
Caminhos para o pensamento geografico: o mapa mental como
estratégia didatica no ensino dos componentes fisico-naturais / Débora
Maria Arruda Cordeiro da Silva. - Cajazeiras, 2025.
72f. : il. color.
Bibliografia.

Orientador: Prof. Dr. David Luiz Rodrigues de Almeida.
Monografia (Licenciatura em Geografia) UFCG/CFP/2025.

1. Ensino de geografia- proposta curricular-Paraiba. 2. Componentes
fisico-naturais - aulas de geografia. 3. Formagao cidada. 4. Geografia —
ensino fundamental. I. Almeida, David Luiz Rodrigues de. II. Titulo.

UFCG/CFP/BS CDU -91:37(813.3)

Ficha catalografica elaborada pela Bibliotecaria Denize Santos Saraiva Lourengo CRB/15-046




DEBORA MARIA ARRUDA CORDEIRO DA SILVA

CAMINHOS PARA O PENSAMENTO GEOGRAFICO: O MAPA MENTAL COMO
ESTRATEGIA DIDATICA NO ENSINO DOS COMPONENTES FiSICO-NATURAIS

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado
ao Curso de licenciatura em Geografia da
Universidade Federal de Campina Grande,
campus Cajazeiras-PB, como requisito para
obtencao do titulo de licenciada em Geografia.

Aprovada em: 24 / 04 / 2025.

BANCA EXAMINADORA

Documento assinado digitalmente
DAVID LUIZ RODRIGUES DE ALMEIDA
g V;b Data: 05/05/2025 20:01:38-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br
Prof. Dr. David Luiz Rodrigues de Almeida (Orientador)
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG)

Documento assinado digitalmente

V b RAIMUNDA AURILIA FERREIRA DE SOUSA
L Data: 06/05/2025 19:42:31-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof®. Dr". Raimunda Aurilia Ferreira de Sousa
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG)

Doc

te

V b LILIA CRISTINA CRUZ PEREIRA
g » Data: 05/05/2025 20:04:48-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof*. Dr*. Lilia Cristina Cruz Pereira
Secretaria Municipal de Educacao e Cultura de Boa Vista-RR (SMEC)



Dedico esse trabalho a Jesus Cristo, Nossa
Senhora mae de Jesus e todos os santos(as),
que estiveram comigo me encorajando nesta
trajetoria.

E aos meus pais que sob muito sol, fizeram-me
chegar até aqui, na sombra.



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente a Deus, cuja presenca e graga iluminaram cada passo desta
jornada académica. Também a minha “maezinha” Nossa Senhora, a Santa Rita de Céssia e
Sao Bento, meus santos de devogao, que sempre intercederam por mim a Jesus Cristo.

Aos meus pais € meu irmao, Joelma, Ivan e Jodo Manuel: os amores da minha vida.
Minha eterna gratidio por serem minha inspiracio e apoio em cada passo desta jornada. A
minha mae, cuja forga, amor e resiliéncia transformaram desafios em li¢des e iluminaram
meus dias, e a0 meu pai, que com sabedoria e encorajamento me guiou e fortaleceu, agradeco
por me mostrar que sou capaz de vencer qualquer obstaculo. E ao meu irmao, obrigada por
estar sempre comigo me apoiando e rezando por mim. Sua presenca, incentivo, bom humor e
amizade foram fundamentais para que eu pudesse seguir em frente.

Do mesmo modo, sou grata ao meu querido noivo Derlir. Obrigada pelo
companheirismo, por cada gesto de carinho, cada palavra de apoio, por ser meu porto seguro e
compartilhar comigo os varios momentos dessa trajetoria, sendo eles alegres ou ndo.
Agradeco por nunca deixar de confiar em mim, mesmo quando minhas préprias duvidas
insistiam em me desanimar. Com vocé, pude trilhar essa jornada com mais leveza.

Agradeco imensamente aos membros da minha familia, pois cada um, de forma tnica,
contribuiu para que eu chegasse aqui: Aos meus avos Benonia e José, aos meus tios e tias
Paulo, Pedro, Loudes, Claudivania, Joedilma e com muita gratiddo, dedico também este
trabalho (in memoriam), a minha tia Claudiana, que, mesmo nao estando mais fisicamente
presente, continua viva em meu coragao € me ajudou muito no inicio dessa trajetoria.

Aos meus amigos(as), Fernanda, Vanessa, Janaina, Rayka, Gean, Tayse, Maria
Eduarda, e tantos outros aos quais ndo mencionei os nomes, porém sabem que tem um espago
especial no meu coragdo. Agradeco pela amizade sincera durante tantos momentos
compartilhados ao longo da minha histéria académica.

Expresso minha eterna gratidao as minhas colegas de quarto, Laiza, Daniela, Kaline
e Gabriele. Agradeco pelas incontéveis risadas, apoio incondicional e pela forga que me
proporcionaram durante os momentos de saudade e desafios, especialmente pela distancia
da minha familia.

Aos professores do Curso de licenciatura em Geografia da UFCG, em especial,
David o meu orientador, Josué, Marcos Assis, Marcelo, Aurilia, Mara, Noemi, Aldo e

todos os demais que fazem parte da UNAGEO. Sou grata pelo conhecimento



compartilhado, pela paciéncia, pelo incentivo e por cada ensinamento que contribuiu para
minha formacao. Vocés foram pecas fundamentais nessa caminhada, € levo comigo nao
apenas o aprendizado, mas também a admiracao por cada um de vocés.

Agradego de coragdo a todas as pessoas que me acolheram ou me ofereceram
auxilio transporte ao longo desses anos de viagens cansativas entre o Distrito de Viana e
Cajazeiras. Cada gesto de gentileza fez toda a diferenca nessa jornada. Em especial, quero
mencionar a Comunidade Nossa Senhora Rosa Mistica de Jesus e minha tia Maria, cujo
apoio foi essencial para mim.

Agradeco imensamente ao professor Rodrigo Pessoa, que me orientou durante o
inicio deste percurso, e ao meu orientador David Almeida, por me acolher na reta final e
por me estender a mao quando mais precisei. Sem o apoio e a dedicagdo de ambos,

certamente ndo teria conseguido chegar até aqui.

Grata a todos!



“Nao fui eu quem ordenou a vocé que seja
forte e corajoso? Nao tenha medo e ndo se
sinta acovardado, porque Javé seu Deus vai
estar com vocé por onde vocé andar.”

Josué 1:9



RESUMO

Na Educac¢ao Basica, o aprofundamento no estudo dos componentes fisico-naturais nas aulas
de Geografia, revela-se como contetidos que sao capaz de contribuir significativamente para a
formac¢ao de cidadaos criticos e plenamente conscientes da realidade que os cerca no espago
geografico. Dessa forma, o presente trabalho objetiva compreender as orientagdes curriculares
e metodologicas dos componentes fisico-naturais para o ensino de Geografia, analisando a
importancia da formagdo dos professores, verificando a insercdo desses componentes na
Proposta Curricular do Estado da Paraiba e propondo uma metodologia de ensino baseada em
mapas mentais para o 6° ano do Ensino Fundamental. Assim, este trabalho corresponde a uma
pesquisa de abordagem qualitativa, e para o desenvolvimento do presente estudo, nos
fundamentamos essencialmente nas discussdes promovidas por Callai (2005), Morais (2000,
2011), Cavalcanti (2012, 2012,2021) e Almeida e Pinheiro (2018, 2022). Como resultado
desta pesquisa, elucidamos a potencialidade do ensino dos componentes fisico-naturais. Além
disso, destacamos a utilizacdo do mapa mental enquanto recurso para articular teoria e pratica,
a partir do percurso “Lugar Geografico” presente no livro didatico adotado em escolas da rede
publica. Este trabalho evidencia a importancia e os desafios no ensino dos componentes
fisico-naturais, sugerindo estratégias para aprimorar as praticas pedagdgicas e promover a
formacao de cidaddos criticos e ativos na transformacgao de seu ambiente.

Palavras-chave: Ensino de Geografia; componentes fisico-naturais; Proposta Curricular
(Paraiba); formagao cidada.



ABSTRACT

In Basic Education, deepening the study of the physical-natural components in Geography
classes emerges as content capable of significantly contributing to the formation of critical
citizens fully aware of the reality that surrounds them in geographic space. Accordingly, this
study aims to elucidate the curricular and methodological guidelines for those components in
the teaching of Geography: it analyzes the importance of teacher training, examines their
integration into the State of Paraiba Curriculum Proposal, and proposes a
mind-mapping-based teaching methodology for the 6th year of Brazilian Fundamental
Education. This work adopts a qualitative research approach, drawing fundamentally on the
discussions of Callai (2005), Morais (2000, 2011), Cavalcanti (2012, 2012, 2021) and
Almeida & Pinheiro (2018, 2022). As a result of this investigation, the potential of teaching
the physical-natural components is elucidated. Moreover, we highlight the use of mind maps
as a resource to articulate theory and practice, based on the “Geographical Place” sequence
present in the textbook adopted by public-school networks. Finally, the study underscores
both the importance and the challenges of teaching these components, suggesting strategies to
refine pedagogical practices and foster the development of critical, active citizens engaged in
transforming their environment.

Keywords: Teaching of Geography; Physical-natural Components; Curriculum Guidelines
(Paraiba); Mind Maps; Civic Formation.
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1 INTRODUCAO

A formacao de cidaddos criticos e conscientes de seu entorno demanda, entre outras
competéncias, uma abordagem integrada do ensino de Geografia, sobretudo no que se refere
aos componentes fisico-naturais. No contexto das escolas da rede publica, observa-se que
esses componentes (relevo, solos, rochas, clima, hidrografia e vegetagdo), frequentemente,
sdo abordados de forma fragmentada e descontextualizada, o que pode contribuir para a
desmotivac¢ao dos alunos e para uma compreensao superficial do espago geografico. Assim,
torna-se imprescindivel repensar as estratégias de ensino a fim de promover a articulagdao
entre teoria e pratica, integrando os conhecimentos prévios dos estudantes com metodologias
que estimulem o pensamento critico.

O problema central que este trabalho busca responder ¢ de que maneira as orientagdes
curriculares e metodologicas dos componentes fisico-naturais podem ser efetivamente
articuladas no ensino de Geografia, a fim de proporcionar uma aprendizagem mais
significativa e contextualizada para os alunos do 6° ano do Ensino Fundamental? Essa questdo
se reveste de importancia ndo apenas para aprimorar a pratica pedagdgica, mas também para
contribuir com a formagdo de educadores que atuem como mediadores do conhecimento
geografico.

Diante desse cendrio, o objetivo geral desta pesquisa ¢ compreender as orientagdes
curriculares € metodologicas dos componentes fisico-naturais para o ensino de Geografia na
Educagdo Basica. Para tanto, estabelecem-se os seguintes objetivos especificos: (i) analisar a
importancia da formacgdo dos professores de Geografia na mediacdo dos componentes
fisico-naturais; (ii) identificar como os componentes fisico-naturais estdo inseridos na
Proposta Curricular do Estado da Paraiba; e (ii1) propor uma metodologia de ensino desses
componentes fisico-naturais associados ao uso de mapas mentais para o 6° ano do Ensino
Fundamental.

A relevancia desta pesquisa reside na possibilidade de oferecer subsidios para a
melhoria do ensino de Geografia, contribuindo para a transformacao das praticas pedagdgicas
e para o desenvolvimento do pensamento geografico dos alunos. Ao realizar andlise
bibliografica de obras especializadas e documental de materiais didaticos, busca-se identificar
lacunas, desafios e potencialidades que possam orientar futuras intervencdes

didatico-metodologicas. Dessa forma, espera-se promover a constru¢do de um ambiente
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educacional que valorize a integragdo dos componentes fisico-naturais e estimule a critica e a
reflexdo sobre a realidade do espaco em que os estudantes estio inseridos.

A metodologia adotada neste estudo ¢ de natureza qualitativa, sustentada em uma
revisdo bibliografica dos principais referenciais tedricos, como Callai (2005), Morais (2000,
2011), Cavalcanti (2012, 2012,2021) e Almeida e Pinheiro (2018, 2022), como também na
analise documental das diretrizes curriculares, em especial, da Proposta Curricular do Estado
da Paraiba (2018). A partir dessa abordagem, busca-se estabelecer uma conexao entre os
fundamentos tedricos e as praticas pedagdgicas, a fim de identificar e propor estratégias que
possam efetivar uma aprendizagem mais contextualizada dos componentes fisico-naturais.

Este trabalho esta organizado em quatro capitulos. O primeiro capitulo apresenta a
contextualizagdo, o problema de pesquisa, os objetivos, a justificativa e a metodologia do
estudo. No segundo capitulo, discute-se a importancia dos componentes fisico-naturais para o
ensino de Geografia, destacando sua relevancia para a formagao critica dos alunos. O terceiro
capitulo ¢ dedicado a analise das orientagdes curriculares e a identificacdo das potencialidades
e desafios na abordagem desses componentes, com énfase na Proposta Curricular do Estado
da Paraiba. Por fim, o quarto capitulo apresenta a proposta metodoldgica de ensino dos
componentes fisico-naturais, associada ao uso de mapas mentais, e as consideracdes finais

desta pesquisa.
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2 A IMPORTACIA DOS COMPONENTES FiSICO-NATURAIS PARA O ENSINO DE
GEOGRAFIA

Ao longo deste capitulo, buscaremos trazer algumas reflexdes a respeito da
importancia da Geografia no estudo dos componentes fisico-naturais, com foco na sua
aplica¢do no ensino de Geografia. Desse modo, sera discutido de inicialmente a relevancia da
Geografia que se ensina na escola, evidenciando sua significancia para o processo de
ensino-aprendizagem, que busca tornar os conteidos abordados nas escolas mais proximos da
realidade do estudante e proporcionar uma compreensao mais acentuada do lugar em que ele
vive.

Posteriormente, aborda-se a formagao continuada dos professores, com o intuito de
enfatizar sua capacidade de mediar o conhecimento e estimular a criticidade dos discentes
sobre o espaco geografico. Com o intuito de examinar no capitulo os desafios e possibilidades
de se implementar uma Geografia pautada nos componentes fisico-naturais no contexto
educacional. Subsequentemente, investigaremos os componentes fisico-naturais, como o
relevo, a vegetacdo, o solo e a hidrografia, destacando a relagcdo entre esses componentes na

constru¢ao do conhecimento geografico.

2.1 A relevancia da Geografia que se ensina na escola

A Geografia, enquanto disciplina escolar, desempenha um papel crucial na formagao
de cidaddos criticos e conscientes. Segundo Cavalcanti (2012), é essencial que o ensino
geografico va além da simples memorizagao de mapas e capitais, promovendo reflexdes sobre
a relacdo entre sociedade e natureza. Nessa perspectiva, Callai (2005) enfatiza que a
Geografia deve considerar as vivéncias dos alunos, permitindo que eles compreendam o
espaco ndo apenas como um conjunto de elementos fisicos, mas como um territorio
socialmente construido. Vesentini (1989) complementa essa visdo ao destacar a necessidade
de abordar o espaco geografico de forma integrada, articulando fatores naturais ¢ humanos.
Assim, a Geografia escolar deve proporcionar uma leitura ampliada da realidade, preparando
os estudantes para atuarem como sujeitos ativos na sociedade.

Neste contexto, Faria (1989) exemplifica que para estudar os tipos climaticos e
compreendé-los € necessario que o estudante tenha conhecimento prévio relacionado ao
conceito de clima e que, para estudar o conceito de clima, ¢ importante a presenga de

conhecimentos preexistente sobre temperatura do ar, pressdo atmosférica e precipitacao
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atmosférica. Assim, segundo Sousa e Silva (2021), a aprendizagem significativa ¢ resultado
do processo de interagdo de conhecimentos prévios existentes na estrutura cognitiva do
discente com o conhecimento novo que sera apresentado e/ou descoberto pelo proprio
estudante no processo de ensino-aprendizagem.

Assim, Martin e Solé (2004, p. 61), afirmam que a aprendizagem significativa ¢é:

[...] aquela na qual a nova informacdo se relaciona de maneira significativa, isto &,
ndo arbitraria, ndo ao pé da letra, com os conhecimentos que o aluno ja tem,
produzindo-se uma transformag@o, tanto no contetido assimilado quanto naquele que
o estudante ja sabia. [...].

Essa perspectiva ressalta que o simples ato de adquirir informagdes ndo ¢ suficiente
para a garantia de internalizagdo do conhecimento, pois é preciso que ele se relacione de
maneira relevante as vivéncias e o entendimento pré-existente do aluno. Quando a nova
informacao encontra sentido no contexto da experiéncia anterior do estudante, ela ndo so6 se
torna mais facil de ser assimilada, mas também promove uma verdadeira transformacdo no
conhecimento ja adquirido, enriquecendo a compreensao do estudante.

Acerca disso, entende-se que a Geografia escolar deve ser abordada de maneira a
conectar o ensino aos contextos vivenciados pelos estudantes, permitindo que compreendam
as dinamicas espaciais e socioambientais do territorio em que estdo inseridos. Assim, Silva e
Aragjo (2016, p. 355) corroboram ao afirmar que a Geografia escolar “deve favorecer o
raciocinio geografico e, para isto, o ensino deve se voltar a construgdo do conhecimento e ndo
somente a memoriza¢ao dos conteudos”.

Portanto, o objetivo desse ensino ¢ promover uma aprendizagem entre os alunos,
levando em consideragdo seus conhecimentos prévios, experiéncias e os significados que
atribuem ao contetido. A Geografia, seja enquanto ci€ncia ou disciplina escolar, desenvolveu
conceitos € categorias essenciais para a analise dos fendmenos sob uma perspectiva
geografica. Nesse contexto, Corréa (2013) destaca os conceitos-chave necessarios para o

estudo da Geografia:

Como ciéncia social a geografia tem como objeto de estudo a sociedade que, no
entanto, ¢ objetivada via cinco conceitos-chaves que guardam entre si forte grau de
parentesco, pois todos se referem a agdo humana modelando a superficie terrestre:
paisagem, regido, espaco, lugar e territorio (Corréa, 2013, p. 16)

Assim, fica evidente que a Geografia tem um papel fundamental na sociedade, pois ¢
capaz de possibilitar aos estudantes uma compreensao mais aprofundada da realidade que os
rodeia, bem como o significado de sua espacialidade. Desse modo, segundo Oliveira e
Sampaio (2018), a Geografia escolar tem como fung¢do alfabetizadora, inserir o seu objetivo

de estudo, o espaco geografico, numa perspectiva interdisciplinar, ocorrendo entdo, o didlogo
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com outras areas do conhecimento, para que seja possivel realizar uma leitura de mundo de
uma forma mais critica.

Nesse viés, ¢ importante ressaltar que para alcancar esse objetivo, torna-se necessario
que o docente tenha a clareza de conhecimentos tanto dos processos pedagdgicos, como dos
conteidos a serem trabalhados. Pois ainda, segundo Oliveira (2018), quando se ministra
Geografia, o professor desenvolve no aluno diferentes possibilidades de conhecimento,
fazendo-o ter uma leitura concisa e diversificada do lugar onde se vive e também do mundo
que o cerca.

Nesse contexto, para uma Geografia nas instituicdes Copatti, afirma ser € essencial
que:

Os professores de Geografia precisam se utilizar da estrutura de elementos que
constituem o pensamento geografico para estabelecer as reflexdes, que vao além da
dimensdo espacial de um fendmeno, ou seja, que torne possivel mobilizar aspectos
da ciéncia geografica para ler, interpretar ¢ compreender situagdes que ocorrem em
distintas realidades, no que se denomina como mundo da vida. (Copatti, 2019, p.
165).

Contudo, ndo ¢ suficiente partir exclusivamente da realidade e considerar apenas a
dimensdo pratica na constru¢cdo de conhecimento e interpretacdes. Nessa perspectiva, Copatti
(2019) assinala que ¢ essencial tomarmos a ciéncia geografica em sua estrutura de elementos
(epistemologicos, teoricos, conceituais € metodoldgicos) como centralidade para construir
raciocinios € modos de pensar geograficamente. Tendo em vista que, a integracdo entre a
pratica e a teoria ¢ essencial para a construgdo de um conhecimento mais amplo e
significativo.

Para Castellar (2005), estudar Geografia envolve partir do lugar e entender as relagdes
entre diferentes lugares, além de analisar os fendmenos em varias escalas. Isso permite que o
aluno compreenda melhor a sua propria realidade, fazendo uma leitura mais profunda do
espagco em que vive. Assim, a Geografia ndo se limita a conceitos abstratos, mas se conecta
diretamente com a experiéncia cotidiana, permitindo ao estudante interpretar e refletir sobre o
mundo ao seu redor.

Logo, aquela autora destaca que, ao estudar a realidade, a Geografia adquire um

sentido mais profundo, evidenciando sua relevancia. Ela também ressalta que o aluno:

Deve comecar a estabelecer relagdes entre os lugares, a ler os fenomenos em
diferentes escalas, mobilizando o raciocinio e educando o olhar para que possa fazer
a leitura do espago vivido. O saber agir sobre o lugar de vivéncia ¢ importante para
que o aluno conhega a realidade e possa comparar diferentes situagdes, dando
significado ao discurso geografico — isso seria a concretizagdo da educagdo
geografica, do mesmo modo que ocorre com a Matematica, a Fisica, ou outras areas
do conhecimento escolar. (Castellar, 2005, p. 213)
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Desse modo, se faz necessario romper com a Geografia tradicional e, para isso, ¢
necessario que se crie concepgoes tedrico-metodoldgicas apropriadas que permita ao sujeito o
reconhecimento do saber do outro, desenvolvendo neste a capacidade de fazer a leitura de
mundo, reconhecendo a sua dindmica e superando aquilo que era visto como verdade
absoluta. (Callai, 2005).

No entanto, ainda ha professores que apresentam aos alunos uma abordagem da
Geografia centrada em uma grande quantidade de informacgdes desconectadas da realidade dos

estudantes ou dos eventos atuais. Goulart (2012) explica:

Isso ocorre porque ainda continuamos procurando apoiar nosso trabalho naquilo que
chamamos de contetido. Essas listagens, com titulos nem sempre entendidos pelos
proprios professores, seguem uma ordenagdo que dificulta a conexdo e as
possibilidades de trabalhar com a totalidade, ainda que na geografia as redes possam
ser facilmente estabelecidas, se o professor conhece as tematicas sobre as quais esta
ensinado (Goulart, 2012, p. 10-11)

Nessa direcao, Oliveira e Sampaio (2018) dizem que, para que se concretize de fato o
processo da aprendizagem geografica ¢ preciso que as tematicas apresentem sentido aos
educandos. As atividades, por sua vez, precisam ser envolventes e estimulantes, despertando
no aluno o interesse em explorar os diferentes contextos. Aprender Geografia, assim como as
outras disciplinas “significa estabelecer um didlogo entre o conhecimento, isto €, pensar sobre
aquilo que esta sendo produzido, questionando as diferentes etapas e estabelecendo conexdes
com diferentes conceitos ja construidos” (Goulart, 2012, p. 12).

Um aprendizado se torna significante quando se conecta com outros conceitos e ideias
relevantes, que fazem sentido para o aluno e j& estdo presentes em sua mente. Esses
conhecimentos prévios servem como base para incorporacao de novas aprendizagens. Quando
o conteudo se relaciona de maneira relevante com o que o aluno ja sabe, ele consegue ndo
apenas armazenar a informagdo, mas também aplicd-la de maneira critica e reflexiva em

diferentes contextos. Acerca disso, o pensador Becker (2001) ressalta que:

“O professor [...] acredita que tudo o que o aluno construiu até hoje em sua vida
serve de patamar para continuar a construir € que alguma porta abrir-se-4 para o
novo conhecimento — ¢ s6 questdo de descobri-la: ele descobre isto por construcdo.”
(Becker, 2001, p. 5).

Dessa forma, uma das alternativas que podem ser utilizadas para o processo de ensino
e aprendizagem, sdo as atividades ludicas, pois sdo praticas que envolve a liberdade,
espontaneidade e a imersao do individuo em alo que ¢ prazeroso. Tornando-se uma
ferramenta de aprendizado que auxiliam na constru¢do do conhecimento. Elas ndo apenas
facilitam a compreensdo de conteidos complexos, mas também promovem o

desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais € emocionais, tornando o processo
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educativo mais dinamico e significativo. Para Freitas e Salvi (2007), o ludico deve ser visto
como um meio importante para estimular a constru¢do do conhecimento, com o objetivo de

alcancar metas institucionais. Nesse sentido, as autoras apontam para:

O Iudico € uma estratégia insubstituivel para ser usada como estimulo na construgo
do conhecimento humano e na progressdo das diferentes habilidades operatorias,
além disso, ¢ uma importante ferramenta de progresso pessoal e de alcance de
objetivos institucionais (Freitas e Salvi, 2007, p. 04).

Assim, ao utilizar-se da ludicidade como uma estratégia aliado a educacao, o educando
¢ capaz de integrar de maneira ativa seus esquemas mentais com a realidade concreta ao seu
redor. Oliveira e Sampaio (2018) enfatizam que que o ludico ndo estd somente ligado a jogos
e brincadeiras, mas a dindmica de grupo, recorte e colagem, musica, videos, atividades

computadorizadas, dentre tantas outras. As autoras ainda apontam para:

A ludicidade como ferramenta para o processo de ensino e aprendizagem somente
sera valida quanto apresentar um carater desafiador, despertando e estimulando o
educando a construcdo do conhecimento, possibilitando a compreensdo e
interven¢do do individuo nos fendmenos sociais e culturais, ao final a ludicidade
deve atingir o objetivo proposto no planejamento do professor. (Oliveira e Sampaio,
2018, p. 119)

Com isso, entende-se que, por meio das aulas de Geografia, ¢ possivel estimular no
aluno o desejo de explorar o mundo e de se perceber como um cidadao ativo na transformacao
do espaco. Conforme Straforini (2002, p. 112) “o problema nao estd em ensinar Geografia a
partir da realidade, mas o sentido que se da a essa realidade”. Logo, cabe ao docente pesquisar
e trazer para as instituigdes que lecionam, propostas pedagogicas diferentes. O conhecimento
adquirido pelo mesmo tem a necessidade de ser socializado como também estar acessivel a
todos. Entretanto, tal conhecimento precisa ser significativo de forma que possibilite ao aluno
estabelecer ligagdes com algo que aprendeu com a realidade vivida (Freitas; Salvi, 2007).

No proximo topico, discutiremos o papel do professor na construcdo de uma
Geografia, com énfase em entender como o docente pode mediar a aprendizagem dos
componentes fisico-naturais de uma forma e a importancia da formacao continuada para os

docentes.

2.2 A formacio e papel do professor de Geografia

O papel do professor de Geografia na constru¢ao de uma aprendizagem significativa é
essencial para o desenvolvimento de uma compreensdo profunda dos componentes
fisicos-naturais do espago geografico. Ao mediar a aprendizagem, o docente deve ir além da

simples explicagdo dos conceitos, promovendo conexdes entre o conhecimento académico e a
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realidade vivida pelos estudantes. Vale salientar que, torna-se um fator primordial a formagao
continuada, permitindo ao educador adaptar-se as novas abordagens pedagogicas que
favorecam o aprendizado, a adaptagdo e as demandas do cendrio contemporaneo.

Para estabelecer essa discussdo, refletiremos sobre a tematica fundamentados em
alguns autores que destacam a importidncia da mediagdo do docente para promover um
entendimento mais profundo e significativo da Geografia. Para autores como Pessoa (2017),
Delors (2003) e Morais (2011), a formagao continua do professor ¢ essencial para garantir que
sua pratica pedagogica seja dindmica e adaptada as necessidades dos alunos e as
transformagdes do cenario educacional. O docente, portanto, ndo deve ser visto apenas como
um transmissor de conteudo, mas como um facilitador da constru¢do do saber, criando
condig¢des para que os estudantes se envolvam de forma critica com a realidade ao seu redor.

Nessa vertente, Pessoa (2017) destaca, em suas analises, sobre a articulagdo do modelo
de formag¢ao académica com o inicio da atividade docente, entendendo-os como etapas de um
processo continuo de desenvolvimento profissional. Essa abordagem supera a visao
tradicional que separa essas duas etapas, ao reconhecer que a formagao inicial ndo € um ponto
de chegada, mas o ponto de partida de um aprendizado constante. Nesse sentido, o autor ainda
destaca que a classica divisdo entre formacdo académica e formacdo em servigo ¢

ultrapassada. Desse modo, acerca disso, Pessoa (2017) ressalta que:

Assim, a primeira passa a ser compreendida como o comego de um extenso processo
de aquisicdo de conhecimento que ndo finaliza com a conclusdo da graduagdo, mas
se alonga em um itinerario de acentuada busca pelo, aprendizado, e a segunda deixa
de ser entendida como conserto de falhas da primeira, ¢ passa a ser entendida como
o prosseguimento da formagao académica finalizada. (Pessoa, 2017, p.83)

Dessa forma, a integragdo entre a formacao inicial e a formacdo em servigo se torna
essencial para a constru¢do de uma profissdo que se reinventa e se adapta ao longo do tempo,
refor¢ando a ideia de que a educacao docente ¢ um processo dinamico e continuo. A formacgao
inicial, embora fundamental para fornecer as bases teoricas e metodoldgicas, nao deve ser
vista como o tnico momento de preparagdo do futuro educador. Na realidade, ¢ no exercicio
continuo da pratica pedagogica que o professor aprimora suas habilidades, reflete sobre suas
experiéncias e adapta suas estratégias de ensino as realidades sempre mutaveis das salas de
aula.

Desta maneira Delors (2003) coloca que:

A qualidade de ensino ¢ determinada tanto ou mais pela formag@o continua dos
professores, do que pela sua formagdo inicial... A formagdo continua ndo deve
desenrolar-se, necessariamente, apenas no quadro do sistema educativo: um periodo
de trabalho ou de estudo no setor econémico pode também ser proveitoso para
aproximagdo do saber e do saber-fazer (Delors, 2003, p. 160)
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Assim, ainda em acordo com Delors (2003, p. 159), ao tratar do professor e seu fazer,

ressalta que:

[...] para ser eficaz tera de recorrer a competéncias pedagdgicas muito diversas e a
qualidades humanas como autoridade, paciéncia e humildade [...]. Melhorar a
qualidade e a motivacdo dos professores deve, pois ser uma prioridade em todos os
paises.

Essa afirmagdo reforg¢a a ideia de que a formacdo docente vai além do dominio do
conteudo curricular, envolvendo também o desenvolvimento de competéncias emocionais e
interpessoais que sdo fundamentais para o sucesso no ambiente educacional, principalmente
quando nos referimos ao ensino dos componentes fisico-naturais.

Além disso, conforme destaca Delors (2003), a motivacdo e a qualidade dos
professores precisam ser priorizadas pelas politicas educacionais. Isso envolve garantir
condi¢gdes de trabalho adequadas, oferecer oportunidades de desenvolvimento profissional
continuo e reconhecer o valor social da profissdo docente. Quando os professores se sentem
valorizados e bem preparados, essa percep¢do reflete diretamente em sua pratica pedagogica,
resultando em melhores desempenhos no aprendizado dos alunos e contribuindo para a
transformagao da educacdo como um todo. Portanto, investir na melhoria da qualidade do
ensino significa, antes de tudo, investir nos educadores.

De acordo com Soares e Pinto (2001, p.7), “[...] serd de incentivador, facilitador,
mediador das ideias apresentadas pelos alunos, de modo que estas sejam produtivas, levando
os alunos a pensarem e gerarem seus proprios conhecimentos”. Essa visdo nos traz a ideia de
que o docente tem um papel ativo ndo apenas como mediador de contetido, mas como um
guia que estimula a criticidade e o desenvolvimento autdnomo dos discentes, tendo em vista
que cada um traz consigo saberes prévios. Ao seguir essa linha de pensamento, o educador
passa a ser um agente que cria condi¢des para que os estudantes se envolvam no processo de
aprendizagem, questionem e construam seus conhecimentos a partir de suas proprias
experiéncias.

Segundo, Freire (2013, p.13), “Ensinar ndo ¢é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produgdo ou a sua constru¢do.” Essa visdao de Paulo Freire, s
refor¢a a ideia de que o professor ndo deve ser apenas um transmissor de contetido, mas um
facilitador da constru¢do do saber. O educador, principalmente o professor de Geografia, ao
adotar essa postura, cria um ambiente onde os alunos sdo estimulados a refletir e enxergar o
mundo com um olhar mais critico.

Nesse contexto, o ensino da Geografia, e especificamente quando nos referimos aos

contetdos voltados ao componentes fisico-naturais, vao além da simples memorizagao de
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fatos e conceitos; ele se torna uma ferramenta para entender as dindmicas que moldam o

espago em que vivemos. Acerca disso, Cavalcanti (2012, p.135-136), ressalta:

[...] ndo estd a preocupagdo de explorar todos os aspectos do fendmeno, mas esta
subjacente uma abordagem, um modo de pensar a respeito de algo, um raciocinio,
uma maneira de pensar geograficamente, um raciocinio geografico. Entdo, por
tras dos conteudos, fundamentando-os e direcionando-os, esta a busca de ensinar um
caminho metodologico de pensar sobre a realidade, sobre seus diferentes aspectos.
[...], pois o que se afirma ¢ que os contetdos, os temas, sdo apresentados ao aluno
em situagdes de ensino como meios de ajuda-lo a formar um pensamento peculiar
sobre a realidade, na convicgdo de que esse pensamento contribui para suas praticas
sociais. [...] Trata-se de aprender a analisar a realidade em que se vive por meio dos
conteudos, com a contribui¢do desses conteudos, que sdo, nesse caso, tomados como
meios, como instrumentos, como ferramentas simboélicas mediadoras da relagdo do
sujeito-aluno com a realidade.

A proposta pedagdgica na Geografia, conforme a citagdo supramencionada, ndo se
limita a exploragao de conteudo especifico, mas busca desenvolver no aluno um pensamento
geografico, uma maneira de analisar e compreender a realidade em seus diferentes aspectos.
A autora enfatiza que o ensino deve desenvolver uma forma de analisar a realidade, para que a
aprendizagem se torne significativa. Esse processo visa ndo apenas a aprendizagem de
conceitos, mas a constru¢cdo de uma capacidade de interpretar e interagir com o espago € a
sociedade de maneira mais consciente e fundamentada.

Ao se propor uma metodologia que priorize a andlise critica da realidade, o ensino de
Geografia se torna um meio de preparar o aluno para agir de maneira reflexiva nas suas
praticas sociais, contribuindo para a formagao de cidaddos mais preparados para o mundo
contemporaneo. Sobre isso, Harvey (2000), argumenta que a Geografia deve ir além da
simples transmissdo de conteudo, propondo uma analise critica sobre o espaco e as relagdes
sociais, ajudando os alunos a entender como o territério e a sociedade estdo interligados.
Assim, serdo capazes de refletir sobre a realidade em que vivem e entendem, compreendendo
as relagdes espaciais e sociais que a configuram, desenvolvendo uma visdo critica sobre as
desigualdades e as dindmicas de poder que moldam o territorio.

A Geografia, ao ser ensinada de maneira critica, através dos componentes
fisico-naturais, busca proporcionar aos alunos uma compreensao mais profunda das relagdes
sociais e espaciais que moldam o territdrio e a sociedade. Nesse sentido, Lefebvre (1991, p.
29) destaca que “o espaco ndo € algo neutro, mas um produto das relagdes de poder, refletindo
e reforcando as desigualdades sociais”. Esse pensamento reflete a ideia de que o territdrio ndo
¢ apenas um espag¢o fisico, mas sim um campo de tensdes e dindmicas de poder, onde as
desigualdades sociais se manifestam e se perpetuam. Ao refletir sobre essas questdes, 0s

alunos sdo levados a entender como as estruturas sociais e politicas influenciam as praticas
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cotidianas e a organizag¢do do espaco, contribuindo para a formagdo de uma visdo critica e
transformadora da realidade.

Nessa direcdo, para que ocorra uma compreensao de forma mais concreta sobre os
processos de construcdo e transformacdo do espago Geografico, especialmente na perspectiva
do ensino de Geografia, torna-se primordial analisar o lugar como uma vivéncia imediata do
espaco. Entretanto, como nem sempre os professores lecionam em suas cidades de origem, é
interessante que eles adotem estratégias para conectar o conteido com as vivencias dos
alunos, mesmo que essas experiéncias nao sejam locais.

Desse modo, ¢ fundamental valorizar os conceitos do espaco fisico na sala de aula; de
modo a proporcionar aos alunos uma compreensao mais rica e transformadora do lugar.
Considerando as experiéncias e os significados atribuidos pelas pessoas que habitam e

interagem com esse territorio, conforme destacado por Carlos:

[...] o lugar guarda em si ¢ ndo fora dele o seu significado e as dimensdes do
movimento da vida, possivel de ser apreendido pela memoria, através dos sentidos e
do corpo. O lugar se produz na articulagdo contraditoria entre o mundial que se
anuncia e a especificidade historica do particular. Deste modo o lugar se apresentaria
como ponto de articulagdo entre a mundialidade em constitui¢do e o local enquanto
especificidade concreta, enquanto momento. (Carlos, 1996, p.14,).

Embora o ser humano frequentemente se encante com paisagens e lugares, muitas
vezes, ele ndo conhece a realidade do espago em que vive, nem as dindmicas que nele
acontecem. Essa desconexao entre escalas reforca a necessidade de um estudo aprofundado do
espaco geografico. Ao abordar o espaco nas institui¢des, ¢ essencial que o docente realize
uma delimitacao clara, pois esse espaco € vasto e abrange diversas escalas de andlise.

Morais (2011), em sua pesquisa, notou que € necessario que as secretarias de educacao
aumentem a oferta de cursos de formagdo continuada para os professores. Além disso, destaca
que ¢ importante incentivar a participagdo dos docentes em cursos formagdo continuada
oferecidos por outras instituigdes. Pois, embora uma boa formagao inicial seja fundamental,
ela ndo garante a qualificacdo continua do professor, o que exige investimentos em sua
capacitacdo ao longo da carreira profissional. Desse modo, os educadores podem se adaptar as
novas demandas da educagdo e aprimorar suas praticas pedagogicas, promovendo um ensino
mais atualizado e significante.

Ainda nessa perspectiva, sobre a formagdao continuada dos professores e seus
objetivos, Silva (2002) destaca que tem o intuito de propor novas metodologias e colocar os
profissionais a par das discussdes teoricas atuais. Com a intengdo de contribuir para as
mudangas que se fazem necessarias para a melhoria da agdo pedagodgica na escola e,

consequentemente, da educagao.
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A formacgao continuada ¢ um processo dindmico e multifacetado, que vai além da
pratica imediata da sala de aula. O conhecimento nao ¢ algo fixo ou imutavel, mas se constroi
nas interagdes entre os sujeitos. Acerca disso, nas palavras de Silva (2002, p. 33), ressalta-se
que:

A formagdo continuada ¢ um conceito complexo e envolve diferentes concepgdes a
respeito de educacdo e da propria definicdo de conhecimento. Entende-se que o
conhecimento ndo esta pronto, mas que se constroi nas interagdes entre os sujeitos,
no acesso as informagdes, nas possibilidades dadas pelo contexto s6cio-econdémico,
e nas necessidades individuais. Deve-se sim, pensar a formagao do professor, a partir
do seu cotidiano escolar, mas indo além do imediatismo da agdo pedagogica da sala
de aula. Pois, numa época em que verdades sdo desbancadas numa velocidade
assombrosa, ndo se pode continuar a pensar o conhecimento como algo imutavel,
unico e pessoal, que pode ser medido e enquadrado em numeros ou palavras.

Segundo Fonseca (2021), destaca que, a formagdo continuada de professores deve ir
além de momentos pontuais de capacitacdo, como aqueles que oferecem novas abordagens
tedricas ou técnicas pedagogicas. Embora esses encontros sejam valiosos, € importante
reconhecer que, por si sO, ndo sdo suficientes para atender plenamente as necessidades dos
docentes. A formagdo precisa ser continua e de qualidade, assim como a agdo docente,
garantindo que os professores tenham acesso a recursos didaticos, pedagogicos e tecnologicos
adequados para suas praticas cotidianas.

Contudo, além da formagdo continuada, ¢ necessario também para um ensino de
qualidade, um ambiente de trabalho digno para os professores, em concordancia ainda com

Fonseca (2021, p. 30):

[...] para a realizagdo do trabalho da docéncia, o professor, precisa de circunstancias
favoraveis, higi€nicas, espaciais, estéticas, capazes de serem eficazes no espago
pedagogico. Pois, as vezes, as condigdes sdo de tais maneiras desumana que, nem se
move para desperta-lo a originalidade das suas ideias.

Assim, ¢ evidente que questdes como essa acabam desmotivando os professores a
lecionarem nas escolas. Em sua pesquisa, Morais (2011) identificou dois principais obstaculos
relacionados a profissionalidade docente: a sobrecarga de trabalho na educagdo e a
necessidade de atuar em outra drea para completar a renda. Morais (2011) descreve essa
realidade como uma situacdo em que a docéncia ¢ vista por alguns profissionais como um
“bico”, ou seja, uma ocupacao temporaria ou secundaria, desempenhada por necessidade e
ndo por compromisso profissional. O que compromete o comprometimento e a qualidade do
ensino do processo educacional. Sendo assim, ainda em concordincia com a autora, ela

discute que € necessario:

buscar caminhos para que, mesmo em condi¢des adversas, a escola, que ndo estd
alheia aos condicionantes sociais, possa ser vista como uma possibilidade de
mudanca. Em virtude da necessidade de alterar a situagdo na qual se encontra o
ensino, ¢ preciso que os gestores e os professores, em especial, possibilitem que os



25

diferentes sujeitos que constituem a comunidade escolar, em particular os alunos,
tenham uma formacdo tedrico-cientifica solida que lhes de subsidios para lutar
também por uma educacdo de qualidade. (Morais, 2011, p. 58)

Assim, Morais (2011) sugere que a atuagdo do professor de Geografia precisa ir além
da simples transmissdo de contetdos; ela deve ser mediada de forma a estabelecer uma
conexao significativa entre o aluno e o conhecimento. A autora defende que os alunos so
serdo capazes de perceber a importancia da educagdo geografica, em seu cotidiano quando o
professor, ao utilizar uma abordagem teérico-metodoldgica bem fundamentada, for capaz de
estabelecer relacdes entre o conhecimento cientifico e as experiéncias do aluno em seu dia a
dia. Nesse sentido, o professor deve proporcionar uma aprendizagem que va além da
memorizagao de conteudos, possibilitando ao aluno a construcdo de um entendimento que
faca sentido para a sua realidade e para o mundo ao seu redor.

Dessa forma, a formagdo docente deve ser capaz de capacitar os professores a
adotarem metodologias que favore¢am a constru¢do de uma Educacdo Geografica critica,
reflexiva e contextualizada, que prepare os alunos para compreender e atuar de maneira
consciente no mundo em que vivem. Ao integrar teoria € pratica, o professor de Geografia
poderd, assim, contribuir para a formagdo de cidaddos mais engajados, conscientes de seu
papel na sociedade e preparados para lidar com os desafios e transformac¢des do mundo
contemporaneo. Sendo assim, a disciplina de Geografia torna-se significativa no processo de

ensino e aprendizagem dos discentes.

2.3 Os componentes fisico-naturais no processo de ensino na Educac¢io Basica

Os componentes fiscos-naturais desempenham um papel essencial no processo de
ensino da Educacdo Basica, pois favorecem a interagdo entre os alunos e o ambiente ao seu
redor. Essa importancia ocorre na maneira como os processos naturais de unem as acdes
humanas, ocasionando situagcdes que podem ser analisadas na sala de aula para promover uma
aprendizagem contextualizada. Na Geografia, os componentes fisico-naturais sao os
elementos que constituem o ambiente natural e sobre os quais atuam os processos geoldgicos,
climaticos, hidrolégicos e bioldgicos. De modo geral, incluem-se, o relevo; rochas e solos;
clima; hidrografia e vegetagdo. Desse modo, a pesquisadora Morais (2011) relata em sua tese
que:

Ao entrevistarmos um morador do fundo de vale de uma das margens do corrego,
ele relatou que, em virtude de seu lote estar sendo erodido a0 mesmo tempo em que
o lote de seu vizinho estava sendo "ampliado", escavou a outra margem do corrego
para que o processo se invertesse. (Morais, 2011, p. 18-19)
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Essa situagdo especifica demonstra de forma clara os elementos naturais, como a
dindmica de um leito fluvial, interagem com a a¢do humana, evidenciando a necessidade de
compreender tanto os processos naturais quanto as modificagdes decorrentes do uso e
ocupagdo do solo, podendo serem exploradas no ensino para aproximar os estudantes da
realidade do espago em que vivem.

Dessa forma, ¢ importante que esses contetidos sejam apresentados de maneira
acessivel e contextualizada, pois o ensino das tematicas na Educa¢ao Basica deve considerar
ndo apenas os conceitos tedricos da Geografia, mas também a vivencia dos alunos e sua
relacio com o ambiente. Como afirma Morais (2011, p.38), “portanto, se a Geografia
académica ndo guarda correspondéncia direta com a Geografia escolar, o ensino das tematicas
fisico-naturais devera também ser encaminhado de forma distinta”.

Desse modo, considerando as dificuldades encontradas pelos professores no ensino das
tematicas fisico-naturais, seja pela falta de recursos didaticos adequados, pela escassez de
formagao continuada ou pela distdncia dos locais que lecionam, seria interessante que eles
utilizem de metodologias ativas, como estudos do meio, uso de mapas e analises de problemas
ambientais locais, tornando o ensino mais dinamico e conectado com a realidade dos alunos.

Ainda, Morais (2011, p.38) afirma que para ensinar esse tema na escola, ndo ¢
suficiente que o professor seja um especialista em Geografia. Assim, ela destaca trés

referencias para o aprofundamento a analise do ensino das tematicas fisico-naturais, sdo elas:

[...] a compreensdo da Geografia como disciplina escolar, os conhecimentos
docentes, na perspectiva daqueles necessarios para a atuacdo docente, e a cultura
escolar, que se situa no contexto em que a educagdo se desenvolve, ou seja, no
campo do conhecimento, das competéncias, das atitudes e valores que sdo
transmitidos de forma direta e indireta na escola, colocando ritmos de acordo com os
diversos sujeitos que a constituem. (Morais, 2011, p. 38)

Além disso, essa compreensdo integradora, nos traz a ideia de um ambiente de
aprendizagem que transcende a transmissdo de conteudo. Ao reconhecer a Geografia como
disciplina escolar, que reune ndo s6 os conhecimentos técnicos necessarios para a atuagao
docente, mas também os valores, competéncias e atitudes da cultura escolar, evidencia-se a
importancia de praticas pedagdgicas que dialoguem com o cotidiano dos alunos.

Dessa forma, o docente atua como mediador e facilitador de um processo de
aprendizagem critico e reflexivo, capaz de conectar os conteudos geograficos a realidade
vivida pelos estudantes. Essa unido entre teoria e pratica permite que a aprendizagem se torne
uma ferramenta para a transformacgdo social, preparando os alunos para compreender e

intervir nas dindmicas do espago geografico de forma consciente e ativa.
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Ainda sob a perspectiva de Morais (2011) ressalta:

a escola se configura como um espaco legitimo de formacgdo do cidaddo. Ela é
concebida como ldocus preponderante do ensino formal, portanto como uma
institui¢do que cumpre um papel importante na sociedade ao trabalhar com
conhecimentos, habilidades ¢ valores. Na escola, os alunos, os professores e os
demais sujeitos que a compdem trazem e levam consigo os elementos adquiridos
socialmente e aqueles da cultura escolar. (Morais, 2011, p. 21)

Na compreensdao da Geografia como disciplina escolar, ¢ fundamental considerar nao
apenas os conhecimentos técnicos e especificos dos professores, mas também a cultura
escolar. Assim, entende-se que os conhecimentos docentes, quando articulados com a cultura
escolar, possibilita que o ensino da tematicas fisico-naturais seja planejada e executada de
forma integrada a teoria com a pratica do cotidiano dos discentes.

Para ilustrar essa articulagdo entre teoria e pratica, Morais (2011, p. 19) descreve a
experiéncia ocorrida entre 2007 e 2010, quando professores da Rede Municipal de Educacao
de Goiania participaram da elaboracao de um fasciculo didatico sobre as bacias hidrograficas
da regido metropolitana. Essa iniciativa colaborativa demonstrou que, ao integrar os saberes
teoricos com atividades praticas, como o uso de mapas, a andlise de imagens de satélite e
estudos de campo, os docentes conseguiram transformar o ensino das tematicas fisico-naturais
em um processo efetivamente conectado a realidade dos alunos. Assim, o trabalho conjunto
entre professores e a cultura escolar propicia uma abordagem que vai além da transmissao de
conteudo, estimulando uma compreensao critica das inter-relagdes entre os elementos naturais
e as intervengoes humanas.

Na perspectiva do ensino das temadticas fisico-naturais ¢ fundamental considerar como
as interpretacdes dos moradores sobre os elementos ambientais podem enriquecer a
compreensdo dos processos geograficos. Por exemplo, a maneira como a populagio percebe e
adapta caracteristicas do ambiente pode oferecer meios importantes para a pratica pedagogica.
Segundo Morais (2011, p. 30), “a declividade, tida como um dos fatores para a configuracao
dessa area como de risco ambiental, foi considerada por parte dos moradores como positiva
por contribuir para evitar transtornos nessa localidade em periodos chuvosos.”

Essa percepcao evidencia que, mesmo em contextos marcados por condi¢des adversas,
os elementos fisicos podem ser reinterpretados de forma adaptativa, revelando a complexa
interacao entre os processos naturais e as intervengdes humanas. Ao levar esse exemplo para a
sala de aula, o docente tem a oportunidade de promover uma abordagem contextualizada e
critica, preparando os alunos para compreender e atuar sobre as transformacdes do espaco

geografico.
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A compreensdo do ambiente e das transformacdes espaciais de torna mais aprofundada
quando se reconhece que a natureza, embora frequentemente apresentada de forma
externalizada, ¢ interpretada de maneira singular pelos sujeitos que interagem com ela.

Conforme aponta Morais (2011):

Com o desenvolvimento da pesquisa, ficou evidenciada uma concepgdo de natureza
externalizada, constituida unicamente pelos elementos naturais - vegetagdo, solos,
rochas, redes hidrograficas, etc. Paralelamente, verificamos que a vivéncia
estabelecida pela populagdo no local de moradia levou-a a ter uma determinada
concepcdo de natureza marcada por hostilidade ou virtuosidade. (Morais, 2011,

p-19).

Subentende-se, que o estudo dos componentes fisico-naturais nao se resume a
observacdo dos elementos isolados, mas envolve também a forma como a sociedade os
percebe e os transforma. Dessa forma, integrar essa perspectiva ao ensino permite que 0s
alunos entendam que os processos naturais sdo dinamizados pelas interven¢des humanas,
enriquecendo a analise dos fendmenos ambientais e contribuindo para uma pratica pedagbgica
que articula teoria e realidade.

Desse modo, o ensino dos componentes fisico-naturais na Educagdo Bdsica deve ir
além da simples apresentagdo tedrica dos elementos naturais, integrando-os a realidade social
e cotidiana dos alunos. Conforme Morais (2000), a ideia de natureza ndo ¢ fixa ou neutra, mas
construida a partir das experiéncias individuais e coletivas, sendo percebida de diferentes
formas dependendo do contexto socioecondmico e ambiental.

Em regides de ocupagdo precdria, a natureza pode ser vista como um fator de risco e
instabilidade, enquanto em areas estruturadas, os mesmos elementos naturais sdo encarados
como recursos manejaveis e previsiveis. Esse entendimento reforca a necessidade de praticas
pedagbgicas que aproximem os conteudos geograficos do dia a dia dos estudantes,
incentivando reflexdes sobre como as intervencdes humanas transformam o espaco e

influenciam os processos naturais. Acerca disso, Morais (2011) destaca que:

A concepgdo de Geografia e de ensino que perpassa a maneira como o professor
trabalha os conteudos, a selecdo que ele realiza das categorias e dos conceitos de
analise ajudam o aluno a compreender melhor a importancia que tem o ensino de
Geografia para o entendimento do seu cotidiano mediante as relacdes que se
estabelecem no tempo e no espago, entre o fisico-natural e o social e entre o local e o
global. (Morais, 2011, p. 24).

Ao apresentar a Geografia de forma integrada, o docente possibilita que os estudantes
percebam como os fendmenos naturais e as atividades humanas estdo interligados,
favorecendo uma leitura critica do espago. Assim, a inclusdo dos componentes fisico-naturais
no ensino da Geografia ¢ fundamental para que os alunos compreendam a dindmica do espago

geografico e sua relagdo com a sociedade.
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Morais (2011, p. 25) diz que, “se consideramos o professor como o mediador do
processo de ensino e aprendizagem, ndo precisamos dizer o quao importante € o seu papel
para que a aprendizagem seja potencialmente efetivada.” Entende-se, que o docente € o
facilitador que cria condigdes favoraveis para que os alunos possam construir seu proprio
entendimento, estimulando a curiosidade, a reflexdo ¢ a interagdo com o conteudo.

Contudo, a abordagem tradicional do ensino dos componentes fisico-naturais, muitas
vezes pautada na memorizagao de conceitos isolados, pode dificultar a compreensao dos
processos ambientais e sua relacdo com a sociedade. Para tornar a aprendizagem mais
significante, ¢ essencial adotar metodologias que incentivem o pensamento critico e a
participagdo ativa dos alunos. Estudos de caso, saidas de campo ¢ o uso de recursos visuais e
digitais, como mapas interativos e¢ imagens de satélite, sdo estratégias que auxiliam na
compreensdo dos fendmenos naturais dentro do contexto vivido pelos estudantes.

Além de favorecer a compreensdo dos processos naturais, o ensino dos componentes
fisico-naturais na Educacdo Bésica desempenha um papel essencial na formagdo de uma
consciéncia socioambiental nos alunos. Ao perceberem que fendmenos como erosao,
enchentes ¢ mudancgas climaticas ndo sdo apenas eventos naturais, mas também refletem as
formas de ocupagdo e exploracdo do espaco, os estudantes podem desenvolver uma visao
mais critica sobre a relacao entre sociedade e meio ambiente.

Dessa forma, estratégias pedagogicas que envolvem a andlise de problemas ambientais
locais, debates e projetos interdisciplinares permitem que os alunos ndo apenas compreendam
os conteudos tedricos, mas também reflitam sobre suas responsabilidades como cidaddos na

constru¢dao de um espaco mais sustentavel e equilibrado.
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3. ANALISE DAS PROPOSTAS DOS COMPONENTES FiSICO-NATURAIS NA
PROPOSTA CURRICULAR DO ESTADO DA PARAIBA

Ao longo deste capitulo, propomo-nos a investigar, de forma critica e reflexiva, as
diretrizes relativas aos componentes fisico-naturais contidas na Proposta Curricular do Estado
da Paraiba (PCPB). Inicialmente, serdo delineados os procedimentos metodoldgicos
empregados na analise do documento, enfatizando os critérios que orientam a sele¢dao e a
interpretacdo dos conteudos. Em seguida, apresentaremos uma proposta de mediagao didatica
especifica para o 6° ano do Ensino Fundamental, buscando articular a teoria e a pratica no
contexto escolar. Por fim, analisaremos de que maneira os componentes fisico-naturais sao
abordados no referido ano, discutindo as potencialidades e limitagdes dessa abordagem para a
promocao de um ensino contextualizado. Dessa forma, o capitulo pretende oferecer uma
compreensdo integrada das propostas curriculares, contribuindo para o aprimoramento da

pratica docente em Geografia.

3.1 Anadlise das diretrizes relativas aos componentes fisico-naturais na Proposta

Curricular do Estado da Paraiba

Para compreender de forma detalhada a PCPB - Proposta Curricular do Estado da
Paraiba — Educagao Infantil ¢ Ensino Fundamental, com é&nfase no 6° ano, torna-se
indispensavel a ado¢do de procedimentos metodologicos. Este topico apresenta os critérios
utilizados para selecionar e interpretar os trechos do documento, com o objetivo de identificar
as diretrizes, os conteudos e as orientagdes pedagogicas que fundamentam a pratica docente
em Geografia. A abordagem metodologica aqui delineada se estrutura em etapas que vao
desde a leitura critica do curriculo até a compara¢do com referenciais tedricos pertinentes,
garantindo uma andlise reflexiva e fundamentada.

Além disso, foi realizada uma analise que considerou tanto a intengdo declarada de
promover uma aprendizagem contextualizada quanto as limitagdes apontadas na integragao
entre teoria e pratica. A partir dessa comparagdo, identificou-se que, embora o documento
valorize a utilizacdo de recursos tecnoldgicos e metodologias ativas, a sua aplicagdo pratica
carece de detalhamento que assegure a efetiva construcdo do conhecimento pelos alunos
como entenderemos posteriormente.

O documento enfatiza a importancia de uma abordagem que conecte a teoria a pratica,

por meio de atividades dindmicas, interdisciplinares e contextualizadas. Ele sugere o uso de
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metodologias que incentivem a investigacdo e a andlise critica dos fenomenos geograficos
“parte do pressuposto de que, para interpretar/analisar o mundo, os alunos precisam ser
estimulados a pensar espacialmente, desenvolvendo o raciocinio geografico.” (Paraiba, 2018,
p. 32). Essa abordagem visa desenvolver o pensamento critico do aluno, considerando
essencial para compreender as multiplas relagcdes entre o meio fisico e a acdo humana e
preparando-os para interpretar e intervir de maneira consciente no ambiente em que vivem.
Conforme apontam estudos recentes sobre o ensino de Geografia, o desenvolvimento
da ciéncia geografica tem proporcionado um conjunto abrangente de ferramentas tedricas e
metodologicas que sdo fundamentais para a andlise dos fenomenos do espago. Nesse sentido,

Copatti (2021) declara que:

O desenvolvimento da ciéncia geografica e do pensamento geografico a ela
relacionado nos oportuniza, atualmente, o acesso a um constructo que envolve
conceitos, categorias de andlise, teorias, métodos, principios geograficos, processos
metodologicos, que consideramos essenciais para interpretar distintos contextos,
situagdes geograficas e fendmenos que ocorrem no espaco geografico. (Copatti,
2021, p.33).

Desse modo, a PCPB — Proposta Curricular do Estado da Paraiba (2018) incorpora as
diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) e apresenta principios
fundamentais para o ensino de Geografia, como: analogia, causalidade, localizacdo, extensao,
conexdo, diferenciacdo e ordem. Esses principios orientam a analise dos fendmenos
geograficos e a construcao do conhecimento. Enfatiza que o ensino de Geografia deve formar
individuos capazes de intervir de forma responsavel no ambiente em que vivem,
desenvolvendo habilidades que os tornem cidadaos criticos, participativos, democraticos e
eticamente responsaveis.

Logo, no documento da PCPB - Proposta Curricular do Estado da Paraiba (PARAIBA,
2018) estabelece os principios geograficos, pelo qual, os componentes fisico-naturais

apareceram no item “conexdo’’, como podemos ver:

e) Conexdo: diz respeito a (inter)conexdo entre os fendmenos geograficos,
possibilitando a capacidade de analisar os fendmenos fisico-naturais,
socioecondmicos € socioambientais, a partir de multiplas relagdes escalares,
identificando a ligagdo entre um fendmeno e outro da escala local a global. (Paraiba,
2018, p. 329)

Subentende-se que, os fendmenos geograficos ndo ocorrem de forma isolada, mas sim
que estdo interligados e se influenciam mutuamente em diferentes escalas. Isso significa que,
para analisar a realidade, ¢ fundamental identificar como os componentes fisico-naturais

(como o clima e o relevo), os socioecondmicos (como a urbanizacao ¢ o desenvolvimento
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econdmico) € os socioambientais (como a degradacdo ambiental e a gestdo dos recursos
naturais) se relacionam.

A Proposta Curricular do Estado da Paraiba, com énfase no 6° ano do Ensino
Fundamental, dispde de diversas linguagens que sdo essenciais para a abordagem dos
contedos, como a visual, por meio de mapas, graficos, imagens e representacdes
cartograficas. Além disso, a linguagem oral e escrita que sao fundamentais para interpretacdes
e discussoes dos fendmenos geograficos, e a linguagem digital e tecnoldgica, com o uso de
recursos audiovisuais, softwares de Sistema de Informagdao Geografica (SIG), aplicativos e
outros instrumentos que ampliam a compreensao e a interatividade com os contetdos.

Entretanto, embora haja mencdo a atividades praticas e a utilizagdo de recursos
multimodais (mapas, graficos, softwares de SIG, entre outros), o documento ndo especifica de
forma detalhada como esses instrumentos serdo operacionalizados no cotidiano escolar.
Assim, a reflexdo sobre os procedimentos avaliativos torna-se um componente central para a
validagdo da proposta curricular, indicando a necessidade de que os educadores contém com
diretrizes mais precisas, assim segundo a PCPB — Proposta Curricular do Estado da Paraiba
(PARAIBA, 2018, p.341) sera possivel proporcionar ao ensino “uma gama de estratégias
elaboradas a partir de orientagdes e planejamentos direcionados para a aplicabilidade de

metodologias eficazes”.

Sobre as novas praticas metodoldgicas, Cavalcanti (2021) diz que:

E importante experimentar novas praticas de ensinar. Mas & necessério
experimenta-las com fundamentos tedrico-metodoldgicos que permitam a formacao
de conceitos pelos professores sobre sua propria formacao, sobre a atuagdo docente,
sobre Geografia escolar, sobre os alunos como sujeitos do processo. (Cavalcanti,
2021, p.26)

Acerca disso, entende-se que, a inovagao no ensino ¢ um processo necessario, porém,
deve estar embasada em fundamentos teorico-metodologicos que possibilitem a formacao de
conceitos pelos professores sobre sua propria pratica. Nesse sentido, ¢ fundamental que os
docentes reflitam sobre sua formagao, a atuacdo em sala de aula, a Geografia escolar e o papel
dos alunos como sujeitos ativos do aprendizado. Dessa maneira, a experimentacdo de novas
metodologias ndo se limita a simples aplicagdo de estratégias diferentes, mas se constitui em
um processo consciente e estruturado, voltado para o desenvolvimento de uma pratica
pedagogica mais critica e com significado para os estudantes.

No que tange ao mapeamento dos contetidos e sua distribuicdo, o curriculo esta
estruturado de maneira organizada, iniciando-se com uma introdu¢do que expde os

fundamentos teoricos e a justificativa para a importancia do pensamento espacial no ensino de
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Geografia. Em seguida, apresenta os principios fundamentais que orientam a analise do
espaco, evidenciando como esses instrumentos sao aplicados para compreender a realidade. O
documento define, ainda, os direitos da aprendizagem, estabelecendo o que os alunos devem
ser capazes de fazer e compreender, tanto nos aspectos naturais quanto sociais, com énfase na
progressdo cognitiva do Ensino Fundamental.

Assim, ao tratarmos sobre os direitos de aprendizagem vinculados a dimensdo
fisico-natural do espago, presentes no documento da PCPB — Proposta Curricular do Estado

da Paraiba, podemos destacar as seguintes:

2 — Entender o espaco geografico, a partir da relagdo sociedade/natureza
considerando as diversas escalas geograficas — do local ao global, contribuindo para
que o sujeito compreenda as interagdes multiescalares existentes entre sua vida
familiar, seus grupos e espagos de convivéncia e as interagdes espaciais mais
complexas. 4 — Ler, comparar e elaborar as linguagens graficas e cartograficas, tais
como: croquis, desenhos, fotografias, esquemas, imagens de satélites, graficos,
plantas, cartas, mapas e maquetes — possibilitando ao sujeito a andlise espacial.
(Paraiba, 2018, p. 331)

J4

Uma parte significativa do material ¢ dedicada a defini¢do dos objetivos de
aprendizagem, conteudos e habilidades, organizados em quadros que relacionam temas como
a modificac¢do antrdpica das paisagens, os movimentos da Terra, o ciclo da 4gua, a dindmica
da Terra e a cartografia, além de identificar competéncias relacionadas a interpretacdo de
mapas e a analise dos fendmenos. Desse modo, a PCPB - Proposta Curricular do Estado da

Paraiba (Paraiba, 2018) sugere que:

[...] através dos objetivos de aprendizagem, contetdos e habilidades nos anos finais
do Ensino Fundamental, o desenvolvimento cognitivo e social em progressdo,
visando ndo apenas a transi¢do para o Ensino Médio, mas também o exercicio da
cidadania. (Paraiba, 2018, p.336)

Assim, o curriculo propde um conjunto de conteudos e habilidades adequados as
caracteristicas cognitivas dos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental. Ha uma progressao
nos contetidos, desde nogdes basicas sobre o espaco geografico até analises mais complexas

sobre as relagdes entre sociedade e natureza. Podemos observar isso, através desse trecho:

[...] a Geografia deve centralizar-se num ensino que contemple as experiéncias
vividas pelos alunos, forme estudantes com habilidades e capacidades espaciais,
facilitando o desenvolvimento geral do aluno que devera compreender: os
fendmenos econdomicos, os conflitos de classe, as alteragdes das paisagens ¢ a
complexidade da dinamica socioambiental, nas diversas escalas geograficas: local,
regional, nacional e global. (Paraiba, 2018, p. 328)

Entretanto, uma analise critica revela que, embora os componentes fisico-naturais
estejam bem delineados, a articulagdo entre teoria e pratica nem sempre ¢ suficientemente
explorada no documento. O curriculo sugere o uso de metodologias diversificadas, como

atividades praticas, aulas de campo e recursos tecnoldgicos, mas nao detalha de forma clara
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como essa abordagem interdisciplinar serd efetivamente integrada aos demais componentes
curriculares, especialmente aqueles relacionados aos aspectos culturais, sociais € economicos.
Essa limitagdo pode dificultar que os alunos estabelegam conexdes reais entre os conteudos
teodricos e suas experiéncias cotidianas.

Becker (2001) indica uma perspectiva epistemoldgica que questiona o modelo
tradicional de ensino, fundamentado no mito da transmissdo do conhecimento. Becker (2001)
propoe que os modelos pedagogicos podem ser classificados em diretivos, nao-diretivos e,
mais recentemente, em modelos relacionais. O modelo diretivo, mais tradicional, pressupde
que o professor ¢ o Unico detentor do saber e o aluno, uma “tabula rasa”, que apenas absorve
o conteudo. Essa concepgdo limita o desenvolvimento da autonomia e do pensamento critico
dos alunos, ja que reproduz uma relagao hierarquica e unidirecional entre professor e aluno.

Ao comparar a perspectiva do modelo diretivo com a PCPB — Proposta Curricular do
Estado da Paraiba, nota-se que, embora o documento enfatize a progressao dos conteudos e a
importancia de atividades praticas e do uso de recursos tecnoldgicos para estimular o
pensamento espacial, ha uma tensao entre a intencdo de formar cidadaos criticos e a possivel
manuten¢do de praticas pedagodgicas que ainda privilegiem uma abordagem linear e
transmissiva, como a mediacao direta de conhecimento. Essa critica remete a constatacao de
Becker (2001) de que, sem uma transformagao epistemologica, que passe a reconhecer o
aluno como sujeito ativo na constru¢do do conhecimento, o ensino tende a reproduzir modelos
autoritarios, mesmo que disfarcados de praticas inovadoras.

Os resultados desta analise metodologica oferecem importantes subsidios para a
pratica docente, permitindo que os professores repensem e aprimorem suas estratégias de
ensino de Geografia. Em primeiro lugar, a avaliagdo dos critérios, como a coeréncia com a
BNCC, a adequacao ao nivel de ensino e a articulacdo entre teoria e pratica, evidencia a
necessidade de romper com alguns modelos pedagdgicos. Acerca disso, Becker (2001, p. 9)
ressalta que, “a critica epistemoldgica ¢ insubstituivel para a superacdo de praticas
pedagodgicas fixistas, reprodutivistas, conservadoras - sustentadas por epistemologias
empirista ou apriorista”.

Diante da riqueza de informagdes e da diversidade de diretrizes apresentadas no
documento curricular, torna-se imprescindivel ampliar a abordagem metodoldgica para que a
analise nao se restrinja a leitura e comparagao tedrica, mas também dialogue com a realidade
pratica das escolas. Assim, além da leitura critica e do confronto com os referenciais tedricos,

propde-se a incorporacdo de estratégias que permitam a triangulacdo dos dados e a
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participagdo dos profissionais da educacdo. Em sua tese, Pessoa (2017) sustenta que a
realidade escolar pode se configurar como um ambiente complexo, quando afirma que:
O que se constata que varios professores da Academia, formadores de futuros
educadores, ndo possui uma percepcdo ao menos compreensivel daquilo que existe
efetivamente nesses estabelecimentos de ensino, o que pode colaborar ainda mais

para ampliar o espago existente entre os licenciandos e a realidade escolar que estes
precisardo encarar em momento posterior a formacdo. (Pessoa, 2017, p.103)

Consequentemente, compreende-se através da citagdo que muitos professores que
atuam na formacdo de futuros educadores carecem de uma compreensdo adequada da
realidade pratica dos estabelecimentos de ensino. Em outras palavras, esses formadores ndo
estdo suficientemente familiarizados com as condic¢des, desafios e dindmicas presentes nas
escolas, o que pode resultar em uma formagao tedrica que se distancia da pratica, desse modo,
faz necessario a atualizagdo curricular das licenciaturas e o papel dos estagios. Essa
desconexdo acaba ampliando o abismo entre o que os licenciandos aprendem na academia e o
ambiente escolar que terdo de enfrentar ap6s a conclusdo de sua formagao.

Portanto, embora a PCPB - Proposta Curricular do Estado da Paraiba apresente
diretrizes teodricas robustas, sua implementagdo pratica pode se mostrar invidvel em muitos
contextos escolares. Isso se deve, em grande parte, as condigdes reais enfrentadas pelas
instituigdes, que nem sempre dispdem dos recursos e da infraestrutura necessarios para a
plena operacionalizagdo das propostas. Dessa forma, os docentes podem encontrar
dificuldades para transpor as orientagdes teoricas para a pratica, evidenciando a necessidade
de adaptagdes que considerem as especificidades e limitagcdes do ambiente escolar.

A triangulacao desses dados, oriundos da analise documental, dos relatos empiricos,
fortalece a validade dos resultados e permite identificar pontos criticos que necessitam de
aprimoramento. Essa abordagem integrada revela, por exemplo, que a implementacdo dos
principios de “conexdo” e “causalidade” destacados na PCPB - Proposta Curricular do estado
da Paraiba (PARAIBA, 2018, p. 329) pode ser comprometida pela falta de formagio
continuada dos docentes e pela escassez de recursos tecnologicos em determinadas realidades
escolares como foi discutido anteriormente.

Adicionalmente, a comparagdo entre instituicdes com contextos socioecondmicos
distintos pode evidenciar como as diretrizes curriculares sao adaptadas, ou mesmo distorcidas,
conforme as condi¢des locais. Ao contrastar experiéncias de escolas com infraestrutura
tecnoldgica avangada e aquelas com recursos limitados, torna-se possivel mapear a eficacia
das estratégias propostas e sugerir adaptacdes que tornem o curriculo mais flexivel e

inclusivo.
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Por fim, em relacdo as avaliagdes propostas no documento da PCPB - Proposta
Curricular do Estado da Paraiba ¢ possivel observar associacoes com os contetdos de
Geografia. Buscando medir o conhecimento teorico, mas também a capacidade dos alunos de
aplicar conceitos geograficos na andlise da realidade. Isso significa que as avaliagdes devem
abranger aspectos praticos, como a interpretagdo de mapas, a analise de fendmenos naturais e
a compreensdo das relagdes entre sociedade e meio ambiente. Analisaremos essa questao de

forma mais aprofundada a seguir.

3.2 Proposta de mediacio didatica para o 6° ano do Ensino Fundamental

No contexto da Proposta Curricular do Estado da Paraiba (PCPB) a media¢ao didatica
para o 6° ano deve considerar os componentes fisico-naturais como elementos centrais para a
compreensdo do mundo e para o desenvolvimento do raciocinio geografico. Essa abordagem
propde a articulag@o entre os saberes prévios dos alunos, oriundos da Educacdo Infantil, e a
progressao para andlises mais complexas que integram fenOmenos naturais € suas
inter-relagoes com as atividades humanas.

Acerca disso, a PCPB, destaca a importancia da “analogia” para o ensino. Vemos isso

através de:

[...] parte da comparagdo entre os fendmenos geograficos entre diferentes lugares,
considerando-se as singularidades, as especificidades e as semelhangas em processos
locais e globais, permitindo a analise do espago geografico, a partir de
singularidades e complementaridades. (Paraiba, 2018, p. 329)

Desse modo, através do documento da PCPB — Proposta Curricular do Estado da
Paraiba (PARAIBA, 2018) compreendemos que o periodo de transigdo entre os anos iniciais e
finais do Ensino Fundamental ¢ fundamental que o professor valorize o principio da analogia.
Nesse estagio, espera-se que os alunos ja tenham desenvolvido habilidades que lhes permitam
estabelecer comparagdes entre diferentes fendmenos geograficos, analisando semelhangas e
diferengas entre distintas regides e espagos geograficos.

Por outro lado, sobre o principio da ordem a PCPB — Proposta Curricular do Estado da
Paraiba (PARAIBA, 2018, p. 329) “refere-se ao modo de estrutura do espago, de acordo com
as regras da propria sociedade que o produziu ao longo do tempo, em diferentes contextos

sociais, culturais, econdomicos e politicos.” Além disso,

[...] o principio da ordem coloca-se como mais relevante nos anos finais do Ensino
Fundamental, devido a maior complexidade desse principio, e tendo em vista a
progressdo cognitiva durante toda essa etapa de ensino — além de se constituir como
central a transigdo para o Ensino Médio. (Paraiba, 2018, p. 330).
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A Proposta Curricular da Paraiba enfatiza que o estudo dos componentes
fisico-naturais (como a dindmica climatica, a hidrosfera, a litosfera e a biodiversidade) devem
ser mediados por meio de experiéncias que dialoguem com a realidade local, permitindo aos
alunos relacionar fenomenos naturais, observados no espago paraibano, com processos de
escala global. Essa mediagdo visa que os estudantes possam adquirir o raciocinio légico para
melhor desenvolvimento educacional.

Desse modo, os alunos do 6° ano do Ensino Fundamental serdo capazes de interpretar
transformagdes no meio. Pois, ao comparar ¢ analisar modificagdes na paisagem decorrentes
de a¢des humanas e processos naturais, os alunos desenvolvem uma visdo critica e integrada.
Podemos observar isso através da PCPB — Proposta Curricular do Estado da Paraiba
(PARAIBA, 2018, p. 331) ao mencionar que, “perceber no meio fisico natural os recursos
disponiveis e as diferentes formas de uso, reconhecendo as inumeras possibilidades de
transformagao da paisagem e os impactos socioambientais decorrentes.”

Além disso, o curriculo propde que para que o ensino se torne contextualizado, os
professores ao abordarem as tematicas fisico-naturais nas aulas, estabelecam relagdes entre a
circulacdo atmosférica, o ciclo da agua, os movimentos tectonicos e¢ a biodiversidade,
facilitando a compreensdo da interdependéncia entre os elementos naturais. Podemos

observar através do fragmento:

A partir do 6° ano, espera-se que o aluno compreenda com mais profundidade a
interpretacdo dos mapas, os fatores que levaram a desigualdade, a noc¢do de espaco, a
biodiversidade e o papel do homem no mundo. Além disso, propde-se também a
retomada de uma identidade sociocultural. Também sdo feitos estudos geograficos
de outros continentes, como América, Africa e Asia. (Paraiba, 2018, p.342)

A abordagem metodologica sugerida no documento propde estratégias que promovem
a aprendizagem ativa e a construcao coletiva do conhecimento. Entre as propostas sugeridas

para instrumentalizacdo e recursos a disposi¢ao do/a professor/a dentre elas destacam-se:

a) tematizar a sala de aula para a disciplina de geografia com mapoteca (mapas
tateis, mapa mundi, da América, mapa do Brasil, mapa do nordeste, mapa da Paraiba
e mapa do municipio onde se localiza a escola); b) constar em sala de aula o globo
terrestre, mapas tematicos de vegetacdo, clima, recursos minerais, geologia e
geomorfologia da Paraiba etc.; c) dispor para as aulas de geografia de aparelhos
audiovisuais, notebook e datashow; d) utilizar aplicativos em smartphones e dculos
de realidade visual, GPS, etc; e) desenvolver procedimentos e experimentos,
utilizando tecnologias sociais, reutilizacdo de matérias para producdo de
pluvidmetro, termdémetro etc; e f) fornecer cursos de formagao para a utilizagao de
softwares livres de SIG (Sistema de Informacdo Geografica) (Paraiba, 2018, p. 341)

Segundo a PCPB — Proposta Curricular do Estado da Paraiba (Paraiba, 2018, p. 342)

“a aprendizagem de forma participativa se torna agradavel e motivadora, sendo cada estudante
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em potencial o ator do ensino e de sua propria condicdo de aprendiz”. A aprendizagem de
forma participativa privilegia a construgdo coletiva do conhecimento, transformando os
alunos em protagonistas de seu processo educativo. Nesse modelo, a interacdo entre
professores e estudantes ¢ essencial, estimulando o didlogo, a troca de experiéncias e a
reflexdo critica sobre o contetido abordado.

Portanto, a PCPB — Proposta Curricular do Estado da Paraiba (Paraiba, 2018, p. 342)
menciona que “aos professores/as, cabe desenvolver, juntamente com os alunos, os olhares
geograficos orientados por suas experiéncias e troca de conhecimentos como principios
avaliativos.” Em outras palavras, os docentes devem integrar as vivéncias dos estudantes ao
processo de avaliacdo, incentivando-os a interpretar e refletir sobre os fendmenos geograficos
a partir de suas proprias experiéncias.

A avaliagdo, conforme orientado no documento, ¢ concebida como um processo
continuo e formativo. Em concordancia com as diretrizes estabelecidas pela PCPB — Proposta
Curricular do Estado da Paraiba (Paraiba ,2018, p. 345) “avaliar ¢ sempre uma etapa que
requer muitos cuidados e que seja realizada em processos transparentes, justos e
democraticos”. Ou seja, a avaliacdo deve integrar diferentes momentos e fontes de
informacao, permitindo que os professores identifiquem tanto os avangos quanto as
dificuldades dos estudantes e, a partir disso, realizem intervengdes pedagodgicas que
promovam a melhoria do ensino.

Em um cenario em que a avaliagdo ¢ entendida como um processo continuo e
formativo, ¢ fundamental que suas praticas sejam constantemente repensadas para favorecer
um ambiente educacional mais dindmico e equitativo. Essa abordagem amplia a avaliagdo
para além da simples mensuracdo de resultados, permitindo que ela se torne um instrumento
de reflex@o e de acompanhamento do desenvolvimento integral dos alunos.

Assim, ao transformar a avaliagdo em um processo dialdégico e construtivo, cria-se
uma oportunidade para identificar avangos e desafios, promovendo intervenc¢des pedagogicas
mais eficazes. Como enfatiza o documento, a PCPB — Proposta Curricular do Estado da
Paraiba(PARAIBA 2018, p. 345) “é preciso rever como se ensina a avaliagio no intuito de se
estabelecer relagdes mais fecundas com esta atividade de singular importancia na vida das
escolas e das pessoas.”

Além disso, essa abordagem renovada da avaliagdo impulsiona os educadores a
adotarem metodologias que vao além do tradicional exame escrito, incorporando estratégias
como a autoavaliacao e a avaliagdo formativa. Essa perspectiva nao sé reconhece o valor dos

erros como parte integrante do processo de aprendizagem, mas também promove uma cultura
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escolar inclusiva e colaborativa, onde cada experiéncia ¢ considerada relevante para o
desenvolvimento integral do aluno.

Dessa forma, a avaliagdo passa a ser um instrumento dindmico que orienta tanto o
ensino quanto a formagdo continua dos professores, incentivando-os a atuarem como
facilitadores e mediadores do conhecimento e a criarem ambientes educacionais que
estimulem o protagonismo, a reflex@o critica e a participagdo ativa dos estudantes, para que
ocorra uma melhora significativa no processo de ensino e aprendizagem. A PCPB — Proposta

Curricular do Estado da Paraiba, vem noés dizer que:

No contexto da aprendizagem do Ensino Fundamental, serd necessario considerar o
que as criangas aprenderam na Educacdo Infantil. Todavia, faz-se necessarios haver
o monitoramento das aprendizagens ao longo dos anos, proporcionando os
momentos de transi¢des para niveis mais complexos de aprendizagens, de maneira
gradativa e acompanhada da necessidade de se conhecer as potencialidades e
dificuldades de cada estudante. (Paraiba, 2018, p. 345)

Desse modo, sO6 enfatiza a perspectiva da importancia de valorizar e integrar os
conhecimentos adquiridos na Educagao Infantil ao longo do Ensino Fundamental. Ela destaca
que o aprendizado ndo ¢ um evento isolado, mas um processo continuo que deve ser
acompanhado e monitorado pelos educadores. Esse acompanhamento permite identificar as
potencialidades e dificuldades de cada estudante, possibilitando a transicdo gradual para
niveis mais complexos de aprendizagem.

Em outras palavras, para que o desenvolvimento seja efetivo, ¢ fundamental que o
ensino seja adaptado as necessidades individuais dos alunos, garantindo que as experiéncias
anteriores sirvam de base para o aprofundamento dos contetidos e para a constru¢dao de novos
saberes, assim, o ensino pode se tornar contextualizado para que os alunos possam pensar

criticamente o mundo ao seu redor. Dessa forma, a proposta curricular vai dizer que:

E importante, na faixa etria associada a essa fase do Ensino Fundamental, o
desenvolvimento da capacidade de leitura por meio de fotos, desenhos, plantas,
maquetes ¢ as mais diversas representagoes. Assim, os alunos desenvolvem a
percepgao e o dominio do espaco. (Paraiba, 2018, p.345)

Contudo, a PCPB — Proposta Curricular do Estado da Paraiba (Paraiba, 2018) afirma
que, “o aprendizado ndo deve ficar restrito apenas aos lugares de vivéncia. Outros conceitos
articuladores, como paisagem, regido e territorio, vao se integrando e ampliando as escalas de
analise.” Portanto, essa afirmagdo implica que, embora a aprendizagem comece a partir da
realidade mais préxima dos alunos, os lugares onde vivem e convivem, ela ndo deve se limitar
a esse contexto.

A medida que os estudantes avangam no processo educativo, é necessario ampliar sua

compreensdo do espago, introduzindo conceitos como os citados, tendo em vista que,
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permitem analisar o mundo em diferentes escalas. Assim, isso significa que os alunos devem
aprender a relacionar o local ao global, compreendendo como os fendmenos geograficos e
sociais se interligam em niveis mais amplos, percebendo as influéncias e conexdes entre
diferentes lugares e suas dinamicas.

Os conteudos, como a descricdo dos movimentos do planeta, o ciclo da 4dgua e as
transformagdes geologicas sdo trabalhados de forma a relaciond-los com a realidade
paraibana. Isso permite que o aluno compreenda como os fendomenos naturais se manifestam
tanto em seu entorno quanto em escalas maiores, desenvolvendo uma percepg¢do critica e
contextualizada do espaco. Observamos isso através de um dos trechos sobre os direitos de

aprendizagem para o ensino de Geografia nos anos finais do Fundamental:

Entender o espaco geografico, a partir da relagdo sociedade/natureza considerando
as diversas escalas geograficas — do local ao global, contribuindo para que o sujeito
compreenda as interacdes multiescalares existentes entre sua vida familiar, seus
grupos e espagos de convivéncia e as interagdes espaciais mais complexas. (Paraiba,
2018, p.331)

Além disso, a mediacdo propde o uso de instrumentos como mapas (tanto tradicionais
quanto tematicos), globos terrestres, modelos tridimensionais e softwares de Sistemas de
Informag¢dao Geografica (SIG). Esses recursos auxiliam na representagdo e analise dos
fendmenos naturais, facilitando a transi¢do do concreto para o abstrato ¢ promovendo o
pensamento espacial. A PCPB — Proposta Curricular do Estado da Paraiba (Paraiba, 2018, p.
341) ressalta isso quando diz, “constar em sala de aula o globo terrestre, mapas tematicos de
vegetacao, clima, recursos minerais, geologia e geomorfologia da Paraiba etc.”

A proposta incentiva a realizagdo de atividades praticas, como experimentos que
simulam o ciclo da 4gua ou a constru¢do de instrumentos (por exemplo, um pluvidometro), e
aulas de campo, que possibilitam a observacdo direta dos fenomenos fisicos-naturais. Essa
pratica aproxima o conteudo tedrico da experiéncia cotidiana, estimulando a investigacdo e a
reflexdo critica. Essa afirmagao ¢ destacada quando o documento explica que: “desenvolver
procedimentos e experimentos, utilizando tecnologias sociais, reutilizagdo de matérias para
produgdo de pluvidmetro, termometro etc. (Paraiba, 2018, p. 341)

O documento ressalta a importancia de metodologias que integrem diversas linguagens
e que promovam a participagdo dos alunos. A mediacdo didatica, nesse sentido, busca
articular conhecimentos de Geografia com outras dareas, valorizando as vivéncias e
experiéncias prévias dos estudantes, o que contribui para a constru¢do de uma identidade
socioambiental e para o entendimento das interacdes entre o ser humano e o meio natural.

Dessa forma, o documento nos diz que:
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A aprendizagem de forma participativa se torna agradavel e motivadora, sendo cada
estudante em potencial o ator do ensino ¢ de sua propria condigdo de aprendiz,
considerando-se o que cada estudante sabe e do que necessita saber. (Paraiba, 2018,
p- 342)

Em sintese, a proposta de mediagdo dos componentes fisicos-naturais no 6° ano do
Ensino Fundamental, segundo a proposta curricular da Paraiba, privilegia uma aprendizagem
dindmica e contextualizada. Ao utilizar recursos visuais, tecnoldgicos e experiéncias praticas,
o curriculo orienta o professor a promover atividades que permitam aos alunos nao sé
identificar e descrever os fenomenos naturais, mas também refletir sobre as inter-relagdes
entre o ambiente natural e a acdo humana, desenvolvendo assim um pensamento critico € um

conhecimento integrado do espago geografico.

3.3 A abordagem dos componentes fisico-naturais no 6° ano do Ensino Fundamental

A abordagem dos componentes fisico-naturais no 6° ano do Ensino Fundamental,
conforme delineada na Proposta Curricular do Estado da Paraiba, busca aproximar o aluno do
universo dos fendmenos naturais por meio de uma aprendizagem contextualizada e situada na
realidade do espago paraibano. Essa perspectiva pedagdgica parte do pressuposto de que o
conhecimento dos processos naturais, como os movimentos da Terra, o ciclo da agua, a
dindmica climatica e as transformacdes das paisagens, deve ser construido a partir da
observagao e da andlise critica dos elementos que compdem o meio ambiente, permitindo ao
estudante estabelecer conexdes entre a teoria € a pratica.

No contexto paraibano, os exemplos locais desempenham um papel fundamental. Ao
utilizar paisagens, padrdes climaticos e elementos naturais tipicos da regido, o docente
incentiva os alunos a reconhecerem e interpretarem as especificidades de seu territorio. Por
exemplo, a comparagdo entre paisagens naturais preservadas e aquelas modificadas pelas
atividades humanas na Paraiba possibilita compreender, de maneira concreta, as
transformagdes socioambientais ocorridas ao longo do tempo.

A paisagem, enquanto categoria central no ensino de Geografia, vai além da simples

percepgao visual do ambiente. Conforme a PCPB menciona:

[...] além de referir-se a relagdo visivel do espaco, a paisagem é um conjunto de
formas, que em determinado momento, exprime as herancas que representam as
sucessivas relacdes entre homem e natureza, constituindo-se como um conjunto de
objetos concretos. Nessa perspectiva, essa categoria ¢ transtemporal, juntando
objetos passados e presentes, numa construgdo transversal. (Paraiba, 2018, p. 330)
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. Essa abordagem possibilita que os alunos ndo apenas identifiquem os elementos
visiveis do meio ambiente, mas também compreendam os processos de transformacao que
configuram o territorio ao longo do tempo. Dessa forma, os conteudos curriculares convidam
o estudante a observar e interpretar as modificagdes ocorridas no ambiente, valorizando as
especificidades do espago paraibano. Essa perspectiva transforma o territorio em um
laboratério vivo, onde se pode investigar e discutir as dindmicas socioambientais em
constante mudanga.

Essa pratica ndo so enriquece o processo de aprendizagem, como também fortalece o
senso de pertencimento e a identidade local. Em um dos objetivos de aprendizagem, na PCPB
— Proposta Curricular do Estado da Paraiba (Paraiba, 2018, p.336) com énfase no 6° ano do
Ensino fundamental, podemos notar esta perspectiva a partir da seguinte passagem, “comparar
modificacdes das paisagens nos lugares de vivéncia - com enfoque no espaco paraibano - e os
usos desses lugares em diferentes tempos por determinados grupos sociais.”

Os elementos naturais da Paraiba manifestam-se de forma singular, refletindo a
diversidade dos dominios morfoclimaticos que caracterizam o territério. A presenga de
formagdes vegetais tipicas, o relevo variado e os padrdes climdticos especificos configuram
um cendrio que serve de base para a compreensdo dos processos naturais locais. Essa riqueza
natural, propria do espago paraibano, ¢ entendida como um componente dindmico que
interage com as atividades humanas e que, quando estudada, contribui para o
desenvolvimento do pensamento geografico. Conforme evidencia a PCPB — Proposta
Curricular do Estado da Paraiba:

Descrever o ciclo da agua, comparando o escoamento superficial no ambiente
urbano e rural, reconhecendo os principais componentes da morfologia das bacias e

das redes hidrograficas e a sua localizacdo no modelado da superficie terrestre ¢ da
cobertura vegetal. (Paraiba, 2018, p. 336)

Além disso, a abordagem dos elementos naturais nao se limita a identificacdo dos
componentes isolados, mas estimula uma anélise critica sobre suas inter-relacdes e impactos.
Ao investigar as condi¢des locais, como a distribui¢do dos recursos hidricos, a formagao do
solo e as variagOes climaticas, os alunos sdo convidados a perceber que esses elementos
compdem um sistema integrado, moldado por processos historicos e ecologicos. Esse enfoque
permite que o estudante compreenda a importancia da preservagdo ambiental e do uso
sustentavel dos recursos naturais, aproximando teoria e pratica por meio da observagao direta

do territorio paraibano.
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O documento enfatiza que, a partir do 6° ano, espera-se que o aluno desenvolva uma
compreensdo mais aprofundada dos conceitos geograficos. Nesse sentido, atividades que
envolvem a interpretacdo de mapas e a identificacao de elementos fisicos, como a hidrosfera,
a litosfera e a biosfera, sdo fundamentais para estimular o pensamento espacial. Além disso, a
proposta curricular destaca em seus objetivos que € importante, “descrever os movimentos do
planeta e sua relagdo com a circulagdo geral da atmosfera, o tempo atmosférico e os padroes
climaticos.” (Paraiba, 2018, p.336), o que contribui para a compreensao das dindmicas
ambientais locais e globais.

Além disso, a PCPB — Proposta Curricular do Estado da Paraiba ressalta que o ensino
dos componentes fisico-naturais deve ser articulado com a vivéncia direta no ambiente escolar
e na comunidade. Essa articulacdo permite que os alunos experimentem e reflitam sobre a
interacao entre os elementos naturais e as intervengdes humanas, promovendo uma educagao
que transcende a simples memorizacdo de conceitos e favorece a formacdo de cidadaos
criticos e comprometidos com a preservacao do meio ambiente. Assim, acerca disso, um dos
meios que a proposta curricular propde é:

[...] introduzir as aulas de campo, desenvolvendo-as em espaco selecionado em
conjunto por alunos e professores, tendo como objetivo a discussdo de uma tematica
ja abordada em sala de aula, com o intuito estabelecer contato com a realidade

palpavel e, partindo disso, recorrer aos conceitos para se compreender a realidade
local. (Paraiba, 2018, p. 343).

Dessa forma, a abordagem dos componentes fisico-naturais no 6° ano do Ensino
Fundamental propde que os conteudos sejam trabalhados de maneira integrada e
contextualizada, utilizando o territdrio paraibano como um laboratério natural. Essa estratégia
pedagdgica possibilita ndo apenas a assimilacdo dos conceitos geograficos fundamentais, mas
também o desenvolvimento de habilidades que promovem a observacdo, a andlise e a
interpretagdo dos fendmenos naturais, consolidando uma aprendizagem significativa e
alinhada as diretrizes curriculares estaduais. Como refor¢ca a PCPB — Proposta Curricular do
Estado da Paraiba “relacionar a dinamica climatica, hidrosfera e litosfera com a diversidade
animal e vegetal, partindo do local (espaco paraibano) ao global”. (Paraiba, 2018, p.336)

Com base nas reflexdes de Morais (2011), € possivel afirmar que o ensino das
tematicas fisico-naturais deve ir além da simples transmissdo de conteudos fragmentados,
integrando de forma critica os aspectos naturais e sociais do espaco. Em sua tese, Morais

(2011) destaca que:

[...] os professores de Geografia, ao ministrarem contetdos referentes as tematicas
fisico-naturais no ensino de sua disciplina, ratificam a separagdo entre os aspectos
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fisicos e sociais cristalizados na dicotomia entre Geografia Fisica e Geografia
Humana. (Morais, 2011, p. 35).

Essa abordagem permite aos alunos compreender tanto os processos naturais quanto as
transformagodes provocadas pela agdo humana. Essa perspectiva dialoga com a proposta para o
6° ano do Ensino Fundamental, conforme os objetivos da PCPB, em que o territorio local é
utilizado como um laboratério natural para a observagao e analise dos fenomenos ambientais.

Como podemos ver sobre territdrio no documento, a seguir

[...] se forma a partir do espago, levando em consideragdo as relagdes de poder, ou
seja, o territorio ¢ produzido espaco-temporalmente pelas relacdes de poder
engendradas por determina do grupo social. Dessa maneira, pode ser temporario ou
permanente e se efetiva em diferentes escalas. (Paraiba, 2018, p. 330)

Ao tratarmos sobre “lugar”, a PCPB — Proposta Curricular do Estado da Paraiba
apresenta o seu conceito como uma categoria fundamental para a constru¢ao da identidade e
para a compreensdo do espago geografico, ndo se restringindo a simples localizacdo fisica,
mas abrange também os processos historicos, culturais e sociais que moldam a identidade dos
individuos. Ao considerarmos o “lugar” como resultado de uma constru¢do continua,
percebemos que ele se forma por meio das experiéncias, interagdes e relagcdes sociais

vivenciadas ao longo do tempo. Como destaca a PCPB:

[...] esta ligado a construcdo social que se d& ao longo do tempo, ou seja, uma
construgdo socio-histérica que se vincula a logica social. Ele diz respeito ao espaco
onde vivemos e construimos nossa identidade, possibilitando compreender as
relagdes entre o local e o global. (Paraiba, 2018, p. 330)

Essa abordagem permite que os alunos reconhecam que o espago em que habitam ¢
fruto de um processo dinamico e integrado, onde as transformacdes locais dialogam com
contextos globais, contribuindo para a constru¢do de uma consciéncia critica e cidada. Em sua
tese, Morais (2011) destaca que em uma palestra que tinha como tema O local e o global no
ensino de Geografia o professor aborda o conceito de “lugar” como totalidade-mundo,
enfatizando a importancia da Geografia como uma disciplina que faz parte do cotidiano do
aluno. Podemos analisar essa perspectiva através do fragmento:

O palestrante teceu criticas ao ensino ministrado seguindo essa referéncia, baseada
na ideia de circulos concéntricos, e propds analisar o conceito de lugar como
totalidade-mundo. Segundo o professor, a dificuldade ou facilidade para a
construgdo de conhecimentos pelos alunos ndo esta na proximidade ou na distancia
do fenomeno, mas na complexidade do objeto ¢ na maneira pela qual os professores
selecionam os aspectos que irdo ensinar. Dessa forma, ele ressaltou que a casa, a

escola, a rua, o bairro contém elementos que se articulam com outros espagos ¢ sao
fundamentais na compreensio do lugar. (Morais, 2011, p. 208)

Essa afirmagdo nos remete a ideia de que o ensino de Geografia deve ir além de uma

descricdo fragmentada dos fendmenos, incentivando os professores a selecionar e integrar
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aspectos que revelem a interconex@o dos elementos do espaco, o que, por sua vez, contribui
para a formagdo de uma consciéncia critica e integrada dos alunos em relagdo ao seu entorno.
Ou seja, os professores ao trabalharem com elementos do cotidiano dos alunos como a casa, a
escola, a rua e o bairro, ocasionam a articulagdo com outros espagos e sdo fundamentais para
a compreensao do conceito de “lugar”.

No contexto do 6° ano do Ensino Fundamental, essa perspectiva ganha relevancia
especial, pois a abordagem dos componentes fisico-naturais ndo se limita a identificacao dos
elementos naturais, mas integra a dimensao social do espago. Ao trabalhar o conceito de
“lugar”, os alunos sdo incentivados a analisar as caracteristicas do territorio paraibano e os
elementos fisicos.

Assim, conforme analisado na PCPB — Proposta Curricular do Estado da Paraiba com
énfase no 6° ano, ¢ enfatizado também o “lugar”, através do objetivo de aprendizagem,
“comparar modificagdes das paisagens nos lugares de vivéncia — com enfoque no espago
paraibano — e os usos desses lugares em diferentes tempos por determinados grupos sociais”
(Paraiba, 2018, p. 336) demonstrando que o ensino deve levar os alunos a compreender o
“lugar” ndo apenas como uma localizagdo, mas como uma totalidade construida
historicamente por multiplas intera¢des sociais e naturais.

Ao integrar o conceito de “lugar” a abordagem dos componentes fisico-naturais, a
proposta curricular estimula os professores a promoverem atividades que dialoguem com a
realidade dos alunos. Seja por meio da andlise de mapas, do trabalho de campo ou de
atividades interdisciplinares, a no¢do de “lugar” orienta os estudantes a investigar como a
paisagem, a ocupacdo do territério e as transformacdes ambientais estdo intrinsecamente
ligadas. Essa abordagem critica e contextualizada ¢ essencial para a formagdo de cidadaos
capazes de compreender e intervir de forma responsavel no ambiente em que vivem.

Em sua dissertagdo, Cunha (2018) vem nos mostrar que paisagem, territorio e lugar

sdo essenciais pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), como podemos observar:

A analise cientifica do espago para apreendé-lo em seus sentidos e significados ¢
apresentada como essencial pelos PCN's, sugere que isso seja feito mediante a
adocdo dos conceitos-chave da Geografia, que derivam da concepgdo de Espago
Geografico, a saber: Paisagem, Territorio, Lugar, Escala, Globaliza¢do, Técnica e
Redes. (Cunha, 2018, p. 23)

A adogdo de categorias como paisagem, territdrio e lugar permite que os alunos
desenvolvam uma visdo mais ampla e critica sobre o ambiente em que vivem, indo além da
simples memorizacdo de elementos fisicos. Além disso, a relacdo desses conceitos com outros

elementos como escala, globalizagdo, técnica e redes permite uma leitura integrada do mundo,
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possibilitando aos alunos compreender como os fendmenos naturais e sociais se
interconectam em diferentes dimensdes.

Em sintese, a integracdao desses conceitos contribui para uma formagdo mais completa
dos estudantes, conectando o conhecimento escolar as suas vivéncias e possibilitando uma
leitura mais aprofundada do mundo. Essa perspectiva ndo apenas potencializa o processo de
ensino-aprendizagem, mas também fortalece a construcdo de uma identidade espacial
reflexiva. Dessa forma, os alunos tornam-se sujeitos ativos na compreensdo € na
transformagdo do espaco, desenvolvendo habilidades essenciais para enfrentar os desafios

socioambientais contemporaneos.
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4. PARA ALEM DO CURRICULO, PROPOSTAS METODOLOGICAS PARA A
ABORDAGEM DOS COMPONENTES FISICO-NATURAIS

Este capitulo propde uma reflexdo critica sobre as praticas pedagogicas tradicionais,
sugerindo a implementacdo de caminhos inovadores que transcendem os limites do curriculo
formal. Ao romper com o ensino convencional, o capitulo defende uma abordagem
interdisciplinar e dindmica, que une teoria e pratica, a fim de fomentar o desenvolvimento do
pensamento geografico e a compreensao critica dos fendmenos naturais.

A proposta central ¢ promover uma educacdo que ndo se restrinja a simples
transmissdo de conteudo, mas que, por meio de metodologias de ensino, estimule os alunos a
explorarem, questionarem e reconstruirem seu conhecimento sobre o ambiente natural. Essa
integracdo entre orientacdes curriculares e praticas inovadoras busca atender as demandas
contemporaneas da educacdo, reconhecendo a importancia de preparar os estudantes para os
desafios de um mundo em constante transformagao.

Além disso, o capitulo apresenta uma fundamentagdo teérica que dialoga com as
orientagdes curriculares, demonstrando como elas podem ser reinterpretadas para incentivar a
mobilizacdo de conhecimentos e o pensamento critico. Ao explorar estratégias metodoldgicas
que envolvem a utilizagdo de recursos visuais, como 0s mapas mentais, ¢ a promog¢ao de
experiéncias educativas significativas, o texto convida educadores a repensarem seus métodos
de ensino, tornando-os mais adaptaveis, contextualizados e eficazes para o aprendizado dos

componentes fisico-naturais.

4.1 Das orientacdes curriculares a construciao do pensamento geografico

As orientagdes curriculares assumem o papel de articular as diretrizes tedricas com a
pratica pedagdgica. Elas funcionam como um guia para a selecdo e organiza¢do dos
contetdos, definindo objetivos de aprendizagem que visam o desenvolvimento do
Pensamento Geografico, isto €, a capacidade de analisar e interpretar a realidade espacial por
meio de conceitos como localizacdo, extensdo, conexao e diferenciacao, segundo a PCPB —
Proposta Curricular do Estado da Paraiba (Paraiba, 2018, p. 329). Tais diretrizes propiciam
uma base comum que orienta os educadores na implementagdo de metodologias ativas,
estimulando o aluno a dialogar com o meio em que vive ¢ a construir, de forma critica, seus

proprios conhecimentos.
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Porém, ¢ importante reconhecer que essas orientagdes também apresentam limitagdes.
Em muitos casos, a rigidez de certas diretrizes pode dificultar a adaptacao as especificidades
locais e as demandas contemporaneas, restringindo a criatividade dos professores e a
interatividade das praticas de ensino. Assim, a reinterpretacdo critica dessas orientagdes
torna-se imprescindivel para que o ensino de Geografia possa transcender a reproducdo de
contedos e se transformar num processo dindmico, que integra teoria e pratica e que
responde aos desafios de um mundo em constante transformagao.

As orientagdes curriculares desempenham um papel fundamental na organizagdo do
ensino de Geografia, oferecendo diretrizes gerais para a constru¢do do conhecimento escolar.
De acordo com a PCPB (Paraiba, 2018), o ensino de Geografia deve ser pautado pelo
desenvolvimento do Pensamento Geografico, incentivando os estudantes a compreenderem a
complexidade das relagdes entre os fendOmenos naturais € sociais.

Sobre como os alunos podem desenvolver o Pensamento Geografico, Cavalcanti

(2021) ressalta que:

[...] estruturam-se conteudos a partir de principios, teorias, conceitos, que sdo
também base da Geografia escolar, orientagdes para sua abordagem no ensino. Nessa
abordagem, o espago geografico é o conceito central. Trata-se de analise de uma
dimensdo da realidade, a espacialidade, que esta imbricada com a realidade social.
Por isso, para compreender a dindmica da realidade, ¢ importante entender as
relagdes entre espago, tempo e sociedade. (Cavalcanti, 2021, p. 20)

A flexibilizagdo das diretrizes pode ocorrer de diferentes maneiras, como na escolha
de metodologias que promovam maior interacdo dos alunos com o ambiente estudado, na
adogdo de projetos interdisciplinares que dialoguem com outras areas do conhecimento e na
valorizacdo do contexto socioespacial dos estudantes. Nessa perspectiva, sobre as tematicas
fisico-naturais, Morais (2011, p.137) ressalta “¢ necessario que os professores, de posse de
diferentes matérias de apoio pedagogico-didatico e de metodologias diferenciadas”

Assim, em vez de seguir rigidamente um curriculo prescrito, os educadores podem
reinterpretar os conteudos a luz das experiéncias e interesses dos alunos, promovendo uma
aprendizagem relevante e contextualizada. Isso implica reconhecer a sala de aula ndo apenas
como um espago de reproducdo de conhecimentos, mas como um ambiente dinamico de
trocas, reflexdes e reconstru¢do do saber geografico. Acerca disso, Morais (2011, p.137)
afirma que os professores de Geografia, “ndo devem apresentar aos alunos um contetudo
desprovido de significado e sem correspondéncia na realidade em que estdo inseridos,
conforme ocorre em boa parte dos livros didaticos.”

A Geografia, enquanto disciplina que investiga as relagdes entre os componentes

fisico-naturais e as dinamicas socioespaciais, exige um ensino que va além da simples
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memorizacao de conceitos e defini¢des. Para que os estudantes desenvolvam um pensamento
geografico critico, ¢ essencial que a pratica pedagogica esteja alinhada a vivéncia e a
experimentacdo, estabelecendo conexdes entre teoria e realidade. Nesse sentido, ainda

conforme Morais (2011) entendemos que:

Ter correspondéncia com a realidade, ndo significa se ater a escala da casa, da escola
e do bairro, mas analisar o espaco geografico considerando o didlogo entre o local e
o global, entre um fenomeno local e sua expressdo regional, entre as diferentes
temporalidades. (Morais, 2011, p. 137).

Portanto, Cavalcanti (2021, p.19) vem nos dizer acerca disso que “o Pensamento
Geografico ¢ uma capacidade geral de realizar andlise de fatos e fendmenos da realidade”.
Essa habilidade vai além da simples memorizacdo de conteudos, pois envolve a identificagdo
das relagdes espaciais, temporais e sociais que estruturam o mundo. Em outras palavras, o
pensamento geografico permite ao individuo compreender como os elementos naturais e as
dindmicas humanas se inter-relacionam.

A constru¢cdo do pensamento geografico envolve a articulagdo de diversos elementos
essenciais, dentre eles, a compressao espacial, que € vista como base para a analise do espaco
geografico, e para Cavalcanti (2021, p.20) “espaco geografico ¢ uma abstracdo, uma
construcgdo teodrica que permite a apreensdo da espacialidade das/nas coisas do mundo e das
praticas socias.” A partir disso, os alunos poderdo adquirir a capacidade de identificar e
analisar a distribui¢do, a organizacdo e a interconexao dos fendmenos no espaco.

Como também, a andlise critica dos fendmenos naturais e sociais, que ¢ pilar
significativo para o desenvolvimento do Pensamento Geografico. Assim, para Cavalcanti
(2021, p. 12) “essa capacidade envolve questdes: onde, como e por que nesse lugar e ndo em
outro?”. Dessa maneira, ao invés de se limitar a simples descri¢do de dados ou a reprodugao
de contetudo, os alunos sao desafiados a investigar as causas e as consequéncias dos processos
que moldam o espaco.

Sobre os conteudos escolares, Cavalcanti (2021) afirma que:

Nesse sentido, propde-se que o docente, por meio dos contetidos escolares, propicie
modos de desenvolver o pensamento geografico no aluno, considerando os conceitos
geograficos como instrumentos simbdlicos fundamentais para esse desenvolvimento.
(Cavalcanti, 2021, p. 21)

A vista disso, a interagio de saberes interdisciplinares ¢ essencial para que o ensino de
Geografia ultrapasse a abordagem fragmentada dos conteudos e ofereca uma visdo mais
abrangente da realidade. Copatti (2021, p. 29) diz que, “ao propor o ensino escolar ¢
necessario que consideremos um conjunto de conhecimentos e de saberes escolares e saberes

especificos de cada area do conhecimento”. Entdo, subentende-se que ao dialogar com outras
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areas como por exemplo, Histéria e Sociologia, a Geografia se posiciona como uma disciplina
que conecta diferentes dimensdes da experiéncia humana, promovendo uma analise que vai
além da simples descricao dos fatos.

Essa abordagem integrada possibilita que os estudantes compreendam, por exemplo,
como transformacdes econdmicas e eventos historicos se entrelacam com os impactos
ambientais, permitindo uma leitura contextualizada do espaco e do tempo. Ao construir
pontes entre diferentes campos do conhecimento, o ensino de Geografia se transforma em um
processo dindmico e critico, que prepara os alunos para interpretar e intervir na complexa rede
de relagdes que compdem o mundo contemporaneo.

Contudo, entendemos até aqui que o avango no processo de aprendizagem ndo
depende apenas da transmissdo de contetdo, mas, sobretudo, de uma condigdo prévia

fundamental. Sobre a relagdo, professor e alunos, Becker (2001), diz que:

[...] o que avanga mesmo nesse processo ¢ a condigdo prévia de todo aprender ou de
todo conhecimento, isto ¢, a capacidade construida de, por um lado, apropriar- se
criticamente da realidade fisica e/ou social e, por outro, de construir sempre mais
novos conhecimentos. (Becker, 2001, p. 7)

Assim, através dessa relacao, professor e aluno, o que ocorrera na sala de aula segundo
Becker (2001, p.7) é a superacdo de, “por um lado, a disciplina policialesca e a figura
autoritaria do professor que a representa, e, por outro, a de ultrapassar o dogmatismo do
conteudo”. Isso significa que, antes mesmo de adquirir novos conhecimentos, ¢ essencial
desenvolver uma habilidade que permita ao individuo interpretar e compreender de forma
critica tanto a realidade fisica quanto a social. Essa capacidade ¢ construida ao longo do
tempo e serve de base para que o aprendiz ndo apenas absorva o que lhe ¢ ensinado, mas
também questione, analise e integre essas informagdes ao seu conhecimento prévio.

Para a constru¢ao do Pensamento Geografico, Copatti (2021, p.34) ressalta que ele
“constitui-se em uma estrutura basilar para interpretar as dinamicas que ocorrem no espago
geografico”. Em suma, entendemos que o Pensamento Geografico ¢ indispensavel para a
interpretagdo dos processos complexos que moldam o espago, servindo de alicerce para que
possamos enxergar ¢ entender as multiplas dimensdes dos fendmenos que ocorrem ao nosso
redor.

Diversos estudos enfatizam que o ensino de Geografia ndo pode se restringir a simples
transmissdo de contetidos tedricos, mas precisa ser construido a partir de uma articulagdo
entre a base cientifica da disciplina e as praticas pedagogicas que a contextualizam. Nesse

sentido, Copatti (2021) afirma que:
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No entanto, consideramos que ndo é possivel pensar o ensino de Geografia partindo
diretamente dos contetidos, ¢ defendemos uma estrutura que engloba um constructo
de aspectos que partem da constitui¢do cientifica da Geografia — do pensamento
geografico — e da sua perspectiva académica e escolar na interagdo com os
conhecimentos didaticos e pedagogicos. (Copatti, 2021, p. 35)

Portanto, compreendemos a necessidade de integrar o saber geografico com
abordagens didaticas, enfatizando que o desenvolvimento de um pensamento critico e
contextualizado depende da capacidade de relacionar os fundamentos tedricos da disciplina
com as praticas de ensino que promovem a analise ativa dos fendmenos e a construgao
continua do conhecimento.

Segundo Copatti (apud Copatti, 2019, p. 36) “o Pensamento Pedagogico-Geografico
(PPG), além de sustentar um modo de pensar geograficamente, refere-se a um modo de
abordar temas e fendmenos sob o olhar geografico”, ou seja, ndo basta que o professor
compreenda os conceitos geograficos; ele precisa saber como ensina-los de forma
significativa, articulando teoria e pratica, contexto escolar e cotidiano dos alunos.

Essa abordagem envolve o uso de metodologias que estimulem a reflexdo critica e a
conexao entre os fendmenos naturais e sociais, permitindo que os estudantes compreendam o
espaco geografico de maneira dinamica e integrada. Dessa forma, o Pensamento
Pedagogico-Geografico contribui para que os alunos desenvolvam habilidades de andlise
espacial e tomada de decisdo, tornando-se agentes ativos na interpretagdo e transformacao do
espaco em que vivem.

Assim, o Pensamento Pedagogico-Geografico funciona como um referencial tanto
para a formacao de professores quanto para a pratica pedagogica, garantindo que o ensino de
Geografia ndo se resuma a transmissdo de contetidos, mas a constru¢cdo de um conhecimento
que ajude os alunos a interpretar e interagir com a realidade de forma critica e reflexiva. Ao
integrar os saberes geograficos com abordagens didaticas inovadoras, essa perspectiva
permite um ensino mais dindmico, conectando teoria e pratica no cotidiano escolar.

Segundo Cavalcanti (2019) nos ltimos anos a Geografia escolar, tem investido muito
na melhoria do ensino para que se torne mais significativo para o desenvolvimento dos
discentes. Desse modo, segundo a autora, foi destacado novas abordagens dos contetidos para

essa finalidade como:

[...] o trabalho com a cartografia como linguagem, a efetivacdo de um tratamento
integrado aos componentes fisico-naturais, a estruturagdo de contetidos articulados a
conceitos geograficos a serem desenvolvidos pelos alunos. (Cavalcanti, 2019, p. 61)

Nessa perspectiva, ao integrar os componentes fisico-naturais, essa abordagem pode

permitir que aos alunos identifiquem e analisem as interagdes entre os elementos naturais e as
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transformagdes causadas pela agdo humana, promovendo uma visdo holistica do ambiente. A
articulacdo dos conteudos com conceitos geograficos favorece o desenvolvimento de
habilidades analiticas e criticas, capacitando os estudantes a interpretar mapas e representar a
realidade de forma precisa e contextualizada.

Cavalcanti (2019, p. 139) defende a ideia de que “a Geografia na escola tem o papel
fundamental de contribuir com a formagao dos alunos aos lhes propiciar elementos simbolicos
que lhes permitam ampliar sua capacidade de pensamento.” Assim, ao ampliar seu repertorio
simbolico, os estudantes passam a enxergar a realidade de forma mais integrada e critica,
desenvolvendo capacidades ampliadas de interpretar e interagir com o meio em que vivem.

Portanto, para que seja desenvolvido o Pensamento Geografico, Cavalcanti (2019) nos
apresenta questoes fundamentais para que o professor reflita acerca das suas aulas para com

seus alunos, que sao elas:

[...] como se da o processo de producdo de conhecimento? Quais sdo os elementos
envolvidos? Quem sdo os sujeitos desse processo? Qual o papel desses sujeitos na
producdo de conhecimento? Como, nesse processo, considerar a realidade a ser
conhecida, tomada como objeto de conhecimento? Qual é o entendimento de
objetividade dessa realidade? (Cavalcanti, 2019, p. 140-141)

Através dessas questdoes destacadas, podemos observar que a realidade, enquanto
objeto de estudo, ndo ¢ uma entidade fixa e objetiva, mas sim uma constru¢ao que envolve
multiplas dimensdes e interpretacdes. Assim, o papel do professor se torna fundamental para
estimular os alunos a questionarem, analisarem e reconfigurarem suas percepcdes sobre o
mundo, reconhecendo que a objetividade dos fendmenos geograficos ¢ sempre mediada por
praticas de observagao e analise criticas.

Assim sendo, como alunos podem desenvolver esse pensamento geografico nas aulas
de Geografia? Sabe-se que a responsabilidade ndo ¢ apenas do professor. A resposta reside em
reconhecer que ¢ fundamental que os alunos se posicionem como sujeitos ativos do

conhecimento. Cavalcanti (2019, p. 146) ressalta essa resposta através do trecho:

[...] ao assimilarem determinados contetidos trabalhados e propostos pelo professor,
aprendam também uma forma de se produzir conhecimentos na mesma perspectiva:
a perspectiva geografica. E o que significa dizer que ensinamos Geografia por meio
dos conteudos veiculados na escola, pois ao se ensinar Geografia pode-se ensinar a
capacidade de se pensar geograficamente por meio desses contetdos.

Os alunos ao assimilar os contetidos propostos pelo professor, eles ndo apenas
absorvem informagdes, mas também aprendem a produzir saberes sob a perspectiva
geografica. Esse processo implica entender que o ensino de Geografia vai além da
transmissdo de dados, ele se constitui na capacidade de pensar de forma critica e integrada

sobre a realidade.
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Desse modo, se ensinar Geografia por meio dos conteudos veiculados na escola,
abre-se espaco para que os estudantes desenvolvam uma pratica reflexiva, na qual o
conhecimento se constrdi por meio da interagao entre teoria e pratica, promovendo, assim, o

desenvolvimento de uma verdadeira competéncia geografica.

4.2 A utilizagdo de mapas mentais para o ensino de contetidos associados aos

componentes fisico-naturais

A utiliza¢do de mapas mentais como recurso didatico para o ensino dos componentes
fisico-naturais desponta como uma estratégia inovadora e produtiva no contexto educacional.
Essa abordagem permite a organizagao e integracao de informagdes complexas, facilitando a
visualizacdo das inter-relagdes entre elementos como relevo, hidrografia, clima e vegetacao e
relacionar também o cotidiano dos estudantes. Ao engajar os alunos na construgdo ativa do
conhecimento, os mapas mentais promovem uma aprendizagem dinamica e reflexiva,
incentivando o desenvolvimento de habilidades cognitivas e analiticas essenciais para a
compreensdo dos fendmenos naturais.

Ao longo deste topico, exploraremos como essa ferramenta pode potencializar o
processo de ensino-aprendizagem em Geografia e com énfase nos componentes
fisico-naturais, demonstrando que, por meio da utilizacdo de mapas mentais, ¢ possivel
construir uma abordagem didética mais contextualizada e significativa.

Ao discutir a definicdo de mapa, ¢ interessante reconhecer que ele transcende a ideia
de uma simples representacdo grafica do espaco. Em vez disso, o mapa pode ser
compreendido como uma linguagem prépria, que possibilita a aproximagao entre o conceito
abstrato de “espaco geografico” e as experiéncias diarias dos individuos. Essa linguagem
visual ¢ composta por simbolos, escalas e elementos graficos que, quando interpretados,
permitem que o aluno relacione os aspectos fisicos do territdrio com as praticas e percepgoes
que moldam sua vivéncia cotidiana.

Sobre mapa, vemos a seguir o que Alves e Barbosa (2018) vem nos dizer:

Ao discutir a defini¢do de mapa, € interessante reconhecer que ele transcende a ideia
de uma simples representacdo grafica do espago. Em vez disso, o mapa pode ser
compreendido como uma linguagem propria, que possibilita a aproximagdo entre o
conceito abstrato de “espaco geografico” e as experiéncias diarias dos individuos.
Essa linguagem visual ¢ composta por simbolos, escalas e elementos graficos que,
quando interpretados, permitem que o aluno relacione os aspectos fisicos do
territério com as praticas e percepcdes que moldam sua vivéncia cotidiana. (Alves;
Barbosa, 2018, p. 104).
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Para uma definicdo de mapa mental, podemos observar o que Alves e Barbosa (2018)

nos traz a seguir:

Acerca das varias defini¢oes esbocadas pelos diversos autores, argumenta-se que os
mapas mentais sao representados por desenhos, fazendo parte do cotidiano da pessoa
como apreensdo do lugar dentro do espaco vivido. Obtém-se, assim, uma
singularidade imprescindivel ao revelar o mundo de cada pessoa. (Alves; Barbosa,
2018, p. 99)

Para Almeida e Pinheiro (2022, p.271) “o mapa mental ¢ um veiculo de comunicagdo
(representagdo) da percepcdo espacial (imagem mental) de um sujeito (aluno) para outro
(professor).” Pressupde-se, que o mapa mental permite que o conhecimento subjetivo do
estudante, a forma como ele organiza e interpreta o espago, seja externalizado de modo que o
professor possa compreender seus processos cognitivos. Assim, segundo Almeida (2017,
p.43), “o processo metodoldgico de elaboracdo do mapa pela crianga estd contextualizado nas
relagdes espaciais segundo a perspectiva piagetiana.”

Com base nessa teoria, Almeida e Pinheiro (2022) ainda citam que:

Entende-se que o mapa mental pode auxiliar no desenvolvimento de uma habilidade
consciente do ato de mapear, considerando a percepcao e representagdo dos alunos
para o desenvolvimento de uma leitura espacial de mundo. (Almeida; Pinheiro,
2022, p.269)

As aulas teoricas e os livros didaticos desempenham um papel fundamental no
processo de aprendizagem, contudo, ficou evidente que a incorporacdo de novas metodologias
¢ essencial para tornar o conhecimento mais dindmico e relevante para os alunos. Nesse
sentido, o uso de mapas mentais se destaca como uma ferramenta valiosa, pois reiine uma das
referéncias essenciais da Geografia, a propria constru¢cdo de um “mapa”. Esse recurso permite
que os estudantes integrem elementos do seu cotidiano as teméaticas abordadas, possibilitando
ao professor estabelecer conexdes significativas entre a experiéncia pessoal e os contetdos
curriculares.

Nessa perspectiva, Alves e Barbosa (2018, p. 98) afirmam que:

O mapa mental vem se tornando uma pratica de ensino importantissimo para as
aulas de Geografia. Esse conceituado método ¢ proveniente da educagdo
contemporanea, advinda das atualidades educativas, conseguindo transmitir aos

alunos a dimensao do seu cotidiano, levando-os a ter uma leitura de vida que antes
passaria despercebidos pelos mesmos, por ndo possuirem tais conhecimentos.

Assim, ao dialogar sobre os componentes fisico-naturais, a utilizacdo dos mapas
mentais pode se revelar uma estratégia-chave no processo de ensino-aprendizagem. Ao
mediar discussdes sobre problemas ambientais, o docente pode solicitar aos alunos que

elaborem um mapa mental do trajeto entre suas casas e a escola, identificando e analisando os
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desafios e recursos presentes no percurso. Acerca disso, Alves e Barbosa (2018) ressalta que o

discente pode obter através dessa pratica uma:

[...] interpretacdo de mundo que fica a mercé da veracidade em que o dia a dia do
aluno se faz presente, presenca essa que o torna um sujeito capaz de perceber que o
mesmo ¢ agente transformador do seu meio de convivéncia, pois s6 assim consegue
encontrar meios para facilitar esses ensinamentos. (Alves; Barbosa, 2018, p. 96)

De forma similar, ao trabalhar o conteudo relacionado ao relevo, os mapas mentais
permitem a visualizagdo e a organizacdo de informagdes sobre as caracteristicas das
paisagens, facilitando a compreensdo integrada dos fendmenos naturais. Dessa maneira, esse
recurso ndo sO estimula a criatividade e o pensamento critico, como também fortalece a
relacdo entre teoria e pratica. Pois, segundo Alves e Barbosa (2018, p. 96), “diante da
Geografia, fica explicito que o encontro com a realidade transmitida se relaciona com o
espago geografico.”

Alves e Barbosa (2018, p.101) ressaltam que “o espaco ndo ¢ somente percebido,
sentido ou representado, ele também ¢ vivido, através das experiéncias espaciais.” Nesse
contexto, entendemos que precisamos repensar o conceito de espago, ampliando sua defini¢ao
para além de uma representacdo ou percep¢ao. Em outras palavras, o espacgo ¢ algo vivido,
onde as experiéncias individuais e coletivas moldam e sdo moldadas pelo ambiente. Isso
significa que o territorio ndo se resume a elementos fisicos ou graficos, mas ¢ um cenario
dindmico onde praticas, relagdes e significados se entrelagam no cotidiano.

Dessa forma, considerando a relevancia de integrar teoria e pratica na compreensao
dos fendmenos naturais, podemos avangar para uma analise mais aprofundada sobre como a
utilizagdo dos mapas mentais pode servir de ferramenta para a transformacdo do
conhecimento geografico em experiéncias concretas e interativas. Quanto a isso, afirmam
Alves e Barbosa (2018, p.100) “os mapas mentais conseguem exprimir uma proximidade
entre a Geografia e os alunos, fazendo com que esses observem o espago geografico com um
olhar mais atento a suas diversas paisagens.

Os alunos ao serem introduzidos no processo de aprendizagem, os mapas mentais se
configuram como uma ferramenta essencial para a exploracao e compreensao do lugar, que ¢
um conhecimento construido a partir das experiéncias cotidianas. Como destacam Alves e

Barbosa (2018):

Os mapas mentais em seu processo inicial contribuem para a exploragdo do lugar,
conhecimento construido no cotidiano. O conhecimento do lugar das criangas ¢ mais
ampliado devido as relagdes sociais estarem mais proximas do seu dia a dia. (Alves;
Barbosa, 2018, p. 103)
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Dessa forma, ao integrar essa ferramenta ao processo pedagogico, os educadores
promovem ndo apenas a organizacdo visual dos contetdos, mas também incentivam uma
reflexdo ativa sobre como os estudantes interpretam e interagem com seu entorno. Assim,

ainda em concordancia com a perspectiva de Almeida e Pinheiro (2022) destacam que:

¢ possivel destacar que o mapa mental, recurso didatico, medeia a relagdo entre o
aluno ¢ o mundo. Ele atribui, paulatinamente, significado as logicas espaciais numa
relagdo dialogica entre as percepgdes individuais e representagdes coletivas,
construidas no processo educacional. (Almeida; Pinheiro, 2022, p. 272)

Ao tratar dos componentes fisico-naturais nos anos finais do Ensino Fundamental, os
temas abordados ganham mais énfase, especialmente nas turmas do 6° ano. Porém, os alunos
enfrentam um momento de transi¢do significativo, visto que a passagem dos anos inicias (1*
ao 5°) aos anos finais Fundamental (6° ao 9°) impde desafios na assimilagdo de contetidos
mais complexos e na adaptacdo a metodologias de ensino que exigem maior abstracdo e

andlise critica. Acerca dessa perspectiva, Almeida e Pinheiro (2022) ressaltam que:

Diante da dificuldade de captar os significados atribuidos ao espago, em especial
com criangas, ¢ conveniente a mediacdo do processo de representacdo pelo
professor. O propoésito é que o aluno consiga comunicar mais apropriadamente a sua
leitura espacial de mundo. (Almeida; Pinheiro, 2022, p. 271)

Portanto, para que ocorra a execucdo dessa ferramenta, refor¢amos a ideia da
importancia da formagdo continuada do docente, para tornar-se capacitado a integrar teoria e

pratica. Alves e Barbosa (2018, p. 95) destacam isso quando diz que:

Os saberes disciplinares da Geografia devem ser construidos nos cursos de formagao
inicial, tendo em vista a qualificagdo do profissional para o exercicio da docéncia,
considerando os referenciais e os curriculos escolares nessa etapa da escolarizagdo
basica, uma vez que o ensino de Geografia requer diversas linguagens por meio das
quais os alunos entram em contato com o saber sistematizado.

Ainda seguindo a linha de pensamento de Alves e Barbosa (2018, p. 101) afirmam que
“essa abordagem permite que, logo depois, o estudante ultrapasse as barreiras de seu local,
partindo para uma compreensao maior acerca da cidade, estado, regido, pais e mundo.” Nesse
contexto, a ideia refor¢ca que o conhecimento do espaco ¢ dinamico e ampliado a partir das
experiéncias cotidianas, possibilitando uma transicdo natural do micro ao macro, onde o
individuo passa a interpretar o territorio de forma integrada e globalizada

Ao integrar as diferentes perspectivas apresentadas, compreende-se que a construcao
do conhecimento geografico passa pela vivéncia e interpretagcdo pessoal do espaco. A partir da
experiéncia local e das interagdes cotidianas, o estudante ¢ capaz de ampliar sua visao,
relacionando os elementos do ambiente imediato com as escalas mais amplas que compdem a

sociedade. Assim, Almeida e Pinheiro (2018, p. 186) ressaltam que, “o0 mapa ¢ um elemento
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da comunicagio, portador de uma linguagem. E também resultado de uma agdo colaborativa,
visto que a aprendizagem ocorre por meio da participacao.”

Dessa forma, o aprendizado transcende a representacao grafica para se transformar em
uma rica troca de saberes e memorias, onde o territorio se revela em suas multiplas
dimensdes. Como bem sintetizado na afirmacdo de Alves e Barbosa (2018, p. 99) “Os mapas
mentais sdo representagdes do vivido; s3o os mapas que trocamos ao longo de nossa historia
com os lugares experienciados.”, Fatores que veremos com mais propriedade no proximo

topico.

4.3 Uma proposta de mobilizacio do mapa mental para o ensino no 6° ano através do

livro didatico: Lugar geografico

No contexto atual do ensino de Geografia, o desafio de tornar os conteidos mais
contextualizados e acessiveis aos alunos ¢ constante, especialmente no Ensino Fundamental.
Este topico surge como uma resposta significativa a essa demanda. Considerando que o livro
didatico foi escolhido como material metodologico, tendo em vista a realidade de muitas
escolas da rede publica, sendo o Unico recurso que ¢ fornecido ao professor para planejar e
ministra suas aulas. Desse modo, ao adotar os mapas mentais como recurso didatico, busca-se
promover uma aprendizagem ativa e visual, que auxilie os estudantes a organizar e relacionar
os diversos elementos que compdem o conceito de lugar geografico.

O percurso proposto tem como base o livro didatico “Expedi¢cdes Geograficas” do 6°
ano do Ensino Fundamental, especificamente através do percurso “3” denominado “Lugar
Geografico”. Essa escolha permite ancorar a pratica pedagdgica em contetido que ja faz parte
do cotidiano escolar dos alunos, ao mesmo tempo em que estimula uma nova abordagem para
a construgdo dos conceitos. Além disso, ao trabalhar com este meio, € propor a construgdo do
mapa mental, a aula alinha-se com os preceitos da Proposta Curricular do Estado da Paraiba
(PCPB), ao estimular a leitura critica, a interdisciplinaridade e o aprendizado ativo.

Essa estratégia incentiva os alunos a organizar visualmente suas ideias e conectar
conceitos historicos, cartograficos e ambientais, promovendo a compreensdo integrada dos
fendmenos que moldam o espago geografico. Dessa forma, a atividade ndo so reforca as
competéncias curriculares relacionadas a analise do territério, mas também demonstra a
importancia de uma abordagem pedagdgica que une teoria e pratica, contribuindo para a

formacao critica e cidada dos estudantes.
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Neste sentido, o presente topico propde a elaboragdo de uma aula que, a partir do
percurso “Lugar Geografico”, integra a técnica dos mapas mentais para melhorar a
compreensdo dos componentes que definem e estruturam o espago geografico. Ao mobilizar
essa ferramenta, pretende-se ndo apenas facilitar a visualizagdo das relagdes entre os
elementos estudados, mas também incentivar a participacdo ativa dos alunos, promovendo
uma aprendizagem mais dindmica e reflexiva.

Almeida e Pinheiro (2018, p.178) ressaltam que “refletir sobre o ensino-aprendizagem
de Geografia ¢ mediar a aprendizagem para a constru¢do de conceitos geograficos.” Desse
modo, com ja tinhamos discutindo ao decorrer deste trabalho, acreditamos na ideia de que
trabalhar com praticas e vivencias do cotidiano dos alunos nas aulas de Geografia, as tornam
mais significativas. Assim, a ideia € que os alunos construam um mapa mental desenhado que
represente o trajeto de suas casas até a escola, destacando aspectos da paisagem e elementos
significativos do espago vivido.

Seguindo o contexto da importancia do mapa, veremos o que Almeida e Pinheiro

(2018) nos apresentam:

O mapa, enquanto representagdo, permite compreender a dimensdo territorial por
meio do préprio documento, auxiliando na tomada de decisdes e planejamento do
espago urbano, por exemplo, considerando a representacdo como o proprio objeto.
(Almeida; Pinheiro, 2018, p. 185)

Com base nessa percep¢ao, achamos importante trazer em destaque o Percurso “3” do
livro didatico, ao tratar do lugar geografico, evidenciando como o mapa, enquanto
representacdo, pois possibilita compreender a admissdo territorial por meio do proprio
documento, auxiliando na tomada de decisdes e no planejamento do espaco urbano,
considerando a representagao como objeto em si.

Desse modo, utilizando o livro didatico como base para estabelecer a conexdo entre
teoria e pratica no contexto socioeducacional, o professor poderd iniciar a aula com uma
discussdo introdutdria sobre o conceito de “lugar”, conforme apresentado no material
didatico:

[...] lugar é uma parte ou por¢do do espago geografico que assume grande
significado por ser nosso espago de vivéncia. Isto ¢, no lugar, construimos as
relagdes que mantemos com as pessoas no dia a dia e, além de conhecermos a
paisagem, dela fazemos parte e com ela interagimos. E na relagdo com o lugar que
os seres humanos ou as sociedades constroem ou produzem o espago geografico.
(Adas; Adas, 2022, p. 24)

Esse momento inicial ¢ fundamental para que os alunos compreendam que o lugar
geografico nao se restringe apenas a um espaco fisico, mas ¢ construido a partir das relagdes

estabelecidas entre os individuos e o meio em que vivem. A partir da leitura e analise dos
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trechos do livro, o professor pode estimular os estudantes a refletirem sobre sua propria
experiéncia cotidiana, incentivando-os a identificar os elementos que caracterizam os lugares
onde vivem e circulam.

Essa abordagem possibilita que os alunos percebam como os diferentes aspectos
naturais e culturais interagem na configuragdo dos espagos € como suas percepcdes e
vivéncias influenciam a forma como compreendem e representam esses lugares. Ao longo da
discussao, o professor pode fazer perguntas orientadoras que promovam um didlogo reflexivo,
aproximando o conceito tedrico da realidade concreta dos alunos e preparando-os para a
atividade pratica que sera desenvolvida a seguir.

O livro didatico nos traz a ideia de que os luares ndo existem de forma isolada, mas
estdo constantemente interligados com outros lugares, tanto proximos quanto distantes.

Vemos isso através do trecho:

Geralmente, os lugares ndo se encontram isolados, uma vez que se relacionam com
outros lugares proximos e distantes ¢ podem influenciar ou ser influenciados por
eles. Atualmente, isso ocorre mais intensamente do que no passado, em razdo do
grande desenvolvimento dos meios de comunicagdo — telefonia, jornais, revistas,
televisdo, internet etc. — e de transporte — rodoviario, aeroviario etc. (Adas; Adas,
2022, p.24)

Através desses aspectos e didlogos formulados pelo docente, espera-se que o aluno
seja capaz de descrever tanto sua residéncia quanto a rua onde mora. Além disso, ele podera
ampliar essa reflexdo ao relatar as interagdes que estabelece com as pessoas ao seu redor,
como vizinhos, amigos, colegas e comerciantes. Durante esse processo, o estudante também
poderéd expressar seu vinculo afetivo, ou a falta dele, com o lugar onde vive, demonstrando
sua percepcao sobre o espago e as relagdes que ocorrem nele. (Adas; Adas, 2022)

O livro nos remete a ideia de que Adas e Adas (2022, p. 25) “ao estudar Geografia,
vocé entrard em contato com varias dimensdes ou escalas do espaco geografico.” Assim,
utilizando exemplos do livro, como a descricdo do espago onde se vive € as interagcdes com o
ambiente, o professor estimula os alunos a refletirem sobre como percebem o caminho que
percorrem diariamente.

O percurso do livro ressalta a ideia de que a superficie terrestre e os lugares sdo
constituidos por elementos naturais como: relevo, clima, vegetacdo, solo, rios e etc., €
elementos culturais, como as casas, ruas, campos de cultivo, estradas industrias e etc., que
foram feitos pela sociedade.

Acerca disso, veremos o que o livro didatico vem nos dizer sobre essas interagdes

através do trecho:
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Cabe, assim, a Geografia compreender as interagdes entre os elementos naturais e
culturais no processo de criagdo do espago geografico pelas sociedades humanas.
Além disso, também ¢é papel dessa ciéncia estudar como o espago geografico esta
organizado, se essa organizagdo beneficia muitas pessoas e se ha necessidade de
modifica-la para o bem coletivo. (Adas; Adas, 2022, p. 25)

Ao dialogar com essa perspectiva, torna-se evidente que a Geografia ndo se limita a
descri¢ao dos elementos do espaco, mas se alisa como as intera¢des entre fatores naturais e
culturais moldam o territério. Essa abordagem permite identificar como a organizagdo
espacial, fruto das praticas e decisdes humanas, pode tanto favorecer quanto limitar a
qualidade de vida das populagdes.

Ao tratar das desigualdades existentes, o livro didatico apresenta dois exemplos
praticos por meio de imagens da cidade de Teresina, capital do estado de Piaui do ano de 2019
e 2021. Para que o professor possa aproximar essa discussdo da realidade local, seria
interessante que ele utilizasse também imagens do proprio municipio em que ele leciona.

Como exemplo, utilizaremos imagens de duas ruas no Municipio de Bonito de Santa
Fé — PB, municipio este, ocupando uma area de 226,798 km?, localizado na regido Oeste do
estado da Paraiba, na Mesorregido do Sertdo Paraibano, regido intermedidria Sousa —
Cajazeiras e regiao imediata de Cajazeiras, limitando-se ao Norte com Municipio de Monte
Horebe, ao Sul com Concei¢ao, ao Leste com Serra Grande e ao Oeste com Mauriti — Ceara.

A baixo, podemos observar o mapa de localizagdo do municipio em destaque (figura 1).
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Figura 1: Mapa de localizagdo do Municipio de Bonito de Santa — Fé.
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Ao utilizar o mapa mental como ferramenta didética, a proposta metodoldgica integra
a teoria presente no livro didatico "Lugar Geografico" com as caracteristicas do municipio de
Bonito de Santa Fé - PB. Os alunos sdo convidados a mapear, os elementos que compdem a
paisagem local, identificando, por exemplo, os contornos do relevo, problemas ambientais
urbanos, a vegetacdo predominante e outros aspectos que evidenciem a identidade do
municipio. Essa atividade ndo s6 aproxima o aluno do conteudo tedrico, mas também
estimula a observagdo e o registro das particularidades de seu territorio, tornando o
aprendizado mais significativo e ancorado na realidade vivida.

Dessa maneira, ao tratarmos do municipio de Bonito de Santa Fé — PB, podemos
observar uma rua localizada na periferia com sérios problemas, principalmente relacionados
ao saneamento basico, falta de pavimentagao e que evidencia as fragilidades urbanas e a falta
de infraestrutura adequada (figura 2). Por outro lado, outra rua localizada no Centro que
aparece preservada, sem os problemas sociais que afetam a 4rea anterior, funcionando como
um modelo positivo de organiza¢do urbana (figura 3). Essa dualidade convida os alunos a

refletirem criticamente sobre a realidade do Municipio onde vivem.
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Figura 3: Rua Manoel Ferreira de Freitas.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Em relagdo aos contrastes apresentados nas fotos 2 e 3, espera-se que o aluno,
exercitando seu agucado senso de observacdo, consiga identificar a presenca dessas
disparidades. Além disso, ele devera localizar e reconhecer, em seu proprio ambiente de
vivéncia, seja no bairro, na rua ou em outras areas do espago urbano, os pontos onde tais
diferengas se manifestam. Essa abordagem ndo sé reforca a capacidade de andlise critica dos
estudantes, como também os convida a refletir sobre as condi¢des sociais € urbanas presentes
na realidade em que vivem, promovendo um olhar atento as nuances e desafios do ambiente
que os cerca. Assim, Almeida e Pinheiro (2018, p.183) destacam que, “o mapa ¢ tratado nesta
perspectiva como uma forma de comunicagao grafica, constituido por uma linguagem propria
de expressao espacial — de determinado objeto de estudo — a linguagem cartografica.”

Diante dessa percepcao, dando continuidade depois da mediacdo do professor, a

atividade central ¢ proposta: cada aluno, ou grupos de alunos, deverd elaborar um mapa
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mental do percurso entre a casa e a escola, integrando suas percepgdes sobre os problemas
ambientais evidenciados durante a aula. Essa atividade visa ndo apenas organizar visualmente
o trajeto cotidiano, mas também incentivar os estudantes a identificarem e analisarem pontos
criticos, como areas de poluicdo, falta de infraestrutura verde e outros indicadores de
desigualdades socioambientais. Ao conectar essas questdes com a experiéncia pessoal do
percurso, o mapa mental se torna uma ferramenta de reflexdo critica e de promog¢ao do
conhecimento sobre as implicagcdes dos problemas ambientais em suas vidas.

Almeida e Pinheiro (2018) destacam a relevancia que o mapa mental tem em relagdo a

aprendizagem e alfabetizacdo cartografica, vejamos:

O desenvolvimento dos mapas mentais enquanto capacidade cartografica pressupde
habilidade para abstrair e simbolizar. E incontestdvel o poder de conceituar as
relagdes espaciais. A ocasido mais comum de uso ¢ quando necessita-se transpor,
eficientemente, para o papel o conhecimento geografico a outros sujeitos, € como a
linguagem verbal ¢ mais utilizada para narrar acontecimentos do que para descrever
e explicar relagdes espaciais simultaneas, os mapas mentais sdo adotados para a
alfabetizagdo cartografica (Almeida; Pinheiro, 2018, p.187)

Dessa forma, ¢ fundamental que o docente oriente os alunos sobre a importancia de
estruturar adequadamente o mapa, que, no contexto desta atividade, funciona como um croqui
do percurso entre sua casa e a escola. Para que a representagdo seja clara e informativa, o
mapa deve conter um titulo que identifique o tema ou o trajeto, além de uma legenda que
explique os simbolos, cores e abreviagdes utilizadas. Outras informagdes, como a rosa dos
ventos, também podem ser incorporadas, contribuindo para que o mapa seja compreendido
por qualquer observador e reflita de maneira precisa os elementos e contrastes presentes no
espaco vivido pelos alunos.

Durante a elaboracdo do mapa mental, o professor circula pela sala, oferecendo
suporte ¢ incentivando a observacao detalhada do ambiente. Em paralelo, ¢ estimulada a
discussdo sobre as sensagdes e memorias que cada percurso desperta, ressaltando a
importancia do espaco para a identidade e o sentimento de pertencimento dos alunos. Ao final
da atividade, os alunos apresentam seus mapas para a turma, promovendo um debate em que
se compartilham as diferentes percepcdes e experiéncias relativas ao trajeto, reforcando a
ideia de que o lugar geografico ¢ construido por meio das relagdes e interagdes humanas.

. Desse modo, essa aula, fundamentada no percurso “Lugar Geografico” do livro
didatico, ao centrar o debate no municipio de Bonito de Santa Fé¢ - PB e articular os
componentes fisico-naturais na constru¢do do mapa mental, a proposta metodologica cumpre
o papel de evidenciar o "lugar", destacando a singularidade do territdrio em que os alunos

vivem. Essa abordagem ndo s6 responde a orientacdo do professor, mas também contribui
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para a formagdo de cidaddos criticos e conscientes, capazes de interpretar, valorizar e intervir

na transformagao de sua realidade.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos firmemente que, ao integrar os componentes fisico-naturais as
experiéncias cotidianas dos alunos, o ensino da Geografia enquanto disciplina escolar, tem a
capacidade de fomentar o pensamento critico sobre a realidade em que vivem. Dessa forma,
eles passam a desenvolver uma compreensdo mais aprofundada do ambiente que os cerca,
tornando-se aptos a interpretar e interagir com o espago de maneira consciente e
transformadora.

Nesse sentido, evidencia-se que a pesquisa contribuiu academicamente para o repensar
das praticas de ensino da Geografia, destacando a importancia da integracdo entre teoria e
pratica. Ao investigar as orientacdes curriculares e metodoldgicas presentes na Proposta
Curricular do Estado da Paraiba e ao propor o uso dos mapas mentais, este estudo demonstrou
como ¢ possivel transformar o ensino dos componentes fisico-naturais em experiéncias de
aprendizagem mais significativas e contextualizadas para os alunos do 6° ano. Tal abordagem
contribui ndo apenas para a formagao de educadores mais criticos e preparados, mas também
para a constru¢do de cidaddos capazes de intervir de forma ativa e consciente na
transformagao de seu ambiente.

Na presente pesquisa, buscou-se compreender as orientagdes curriculares e
metodologicas dos componentes fisico-naturais no ensino de Geografia, o que corresponde ao
objetivo geral. Para tanto, foram realizadas andlises documentais da Proposta Curricular do
Estado da Paraiba (PCPB) e leituras criticas de referenciais tedricos, que permitiram
identificar os pressupostos e diretrizes adotados na formacdo de cidaddos criticos,
fundamentando a pratica pedagogica na relacao entre o meio fisico e a agao humana.

No tocante aos objetivos especificos, o estudo alcangou os seguintes resultados:
primeiramente, a importancia da formacdo dos professores de Geografia na media¢do dos
componentes fisico-naturais foi amplamente discutida, evidenciando que uma preparacao
continua e comprometida ¢ fundamental para que os educadores articulem teoria e pratica.

Em segundo lugar, a pesquisa identificou de forma clara como os componentes
fisico-naturais estdo inseridos na Proposta Curricular do Estado da Paraiba (PCPB),
destacando a relevancia dos principios de conexao, causalidade e analogia para a interpretagao
dos fendmenos geograficos e para a promog¢ao de uma aprendizagem contextualizada.

Por fim, foi proposta uma pratica metodologica que utiliza os mapas mentais como
recurso didatico para o ensino dos componentes fisico-naturais no 6° ano do Ensino

Fundamental. Essa proposta demonstrou potencial para transformar a abordagem tradicional,
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facilitando a compreensao dos conteudos por meio da visualizagdo, organizagdo e integragcao
dos saberes tedricos com a realidade dos alunos.

Os resultados desta pesquisa evidenciam que, ao integrar os componentes
fisico-naturais ao cotidiano dos alunos por meio de novas praticas metodolégicas como o
mapa mental, ¢ possivel estimular o pensamento critico e aprofundar a compreensdo do
ambiente em que vivem.

A andlise documental da Proposta Curricular do Estado da Paraiba (PCPB) revelou
que, embora haja uma preocupacdo com a articulagdo entre os aspectos naturais e sociais do
espaco geografico, a operacionalizagdo pratica dessa integracdo ainda apresenta lacunas. Por
outro lado, a discussdo sobre a importincia da formagdo continuada dos professores
demonstrou que uma mediag¢ao pedagogica eficaz depende de profissionais comprometidos e
bem preparados para transitar entre teoria e pratica.

Nesse contexto, a proposta de utilizacdo dos mapas mentais para o ensino dos
componentes fisico-naturais no 6° ano do Ensino Fundamental mostrou-se inovadora e
pertinente, pois possibilita que os alunos organizem, visualizem e relacionem os conteudos de
forma dinamica e contextualizada. Em sintese, os resultados confirmam a relevancia de adotar
meios didaticos e integradoras no ensino de Geografia, contribuindo para a construgdo de um
pensamento geografico critico e para a formacdo de cidaddos mais conscientes e capazes de
intervir em seu ambiente.

Com base na analise dos dados obtidos, a hipdtese de que a utilizagdo dos mapas
mentais como estratégia didatica potencializa a aprendizagem dos componentes
fisico-naturais ao articular teoria e pratica foi confirmada. Os resultados demonstraram que
essa metodologia, ao integrar os contetidos tedricos com experiéncias do cotidiano dos alunos,
promove o desenvolvimento do pensamento critico e facilita a compreensao e a inter-relagao
dos fendomenos geograficos. Embora tenha sido identificado que desafios, como a necessidade
de forma¢do continuada dos professores e a limitacdo de recursos tecnoldgicos, possam
interferir na plena operacionalizacdo da estratégia, a pesquisa evidenciou, de forma geral, a
eficacia dos mapas mentais na promog¢do de um ensino mais dindmico e contextualizado.
Dessa forma, os achados corroboram a hipotese levantada, reforcando a contribuicdo
académica do trabalho para o aprimoramento das praticas pedagogicas na area de Geografia.

Ao tratarmos sobre os instrumentos de coleta de dados utilizados mostraram-se
adequados para captar as nuances das praticas docentes e das experiéncias dos alunos no
contexto dos componentes fisico-naturais. A analise documental da Proposta Curricular do

Estado da Paraiba e a revisdo bibliografica permitiram fundamentar teoricamente o estudo,
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enquanto esses métodos qualitativos possibilitaram identificar as potencialidades e lacunas na
articulacdo entre teoria e pratica. Pois, ha espaco para aprimoramento por meio da inclusdo de
dados empiricos diretos, como relatos e entrevistas com os participantes, o que enriqueceria
ainda mais a andlise das praticas pedagodgicas e os desafios na implementacdo das
metodologias inovadoras.

Por fim, este trabalho reafirma a relevancia do tema na formacgao de cidadaos criticos e
conscientes, contribuindo ndo s6 para o avango das praticas pedagogicas na Geografia, mas
também para a consolidacdo de uma educagdo que valorize a interacdo entre teoria e pratica.
Assim, espera-se que as contribuigdes aqui apresentadas sirvam de subsidio para futuros
estudos e inspirem educadores a repensarem suas abordagens metodologicas, promovendo

uma formacao integral e transformadora dos seus alunos.
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