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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo investigar como o uso de seriados, especificamente Os
Simpsons, pode contribuir para o ensino e aprendizagem da lingua a partir da perspectiva dos
multiletramentos. A pesquisa, de natureza qualitativa e bibliografica, fundamenta-se nos
estudos de Cope e Kalantzis (2000) sobre os multiletramentos, bem como em teorias sobre
ensino de linguas, cultura e midias. Parte-se da compreensao de que o contato com materiais
culturalmente ricos, como episoddios de Os Simpsons, pode despertar o interesse dos alunos e
promover uma aprendizagem mais significativa, critica e contextualizada. Como produto da
pesquisa, propde-se uma sequéncia didatica que explora aspectos linguisticos, culturais e visuais
da série, com o intuito de desenvolver competéncias comunicativas € ampliar o repertorio
sociocultural dos estudantes. O estudo também discute o papel do professor como mediador no
uso pedagodgico de midias na sala de aula de ingl€s, valorizando préaticas inclusivas e conectadas
com a realidade dos alunos.

Palavras-chave: Ensino de inglés; multiletramentos; séries; Os Simpsons.



ABSTRACT

This paper aims to investigate how the use of TV shows, specifically The Simpsons, can
contribute to English language teaching and learning through the lens of multiliteracies. This
qualitative and bibliographic research is based on Cope and Kalantzis’s (2000) multiliteracies
framework, as well as on theories of language teaching, culture, and media. It is grounded in
the understanding that exposure to culturally rich materials, such as episodes of The Simpsons,
can engage students and promote more meaningful, critical, and contextualized learning. As a
result of this research, a didactic sequence is proposed, focusing on linguistic, cultural, and
visual aspects of the show in order to develop communicative competences and broaden
students' sociocultural knowledge. The study also discusses the teacher’s role as a mediator in
the pedagogical use of media in English classrooms, valuing inclusive practices and connections
with students’ realities.

Keywords: English teaching; multiliteracies; TV series; The Simpsons.
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1. INTRODUCAO

As séries animadas e a cultura pop fazem parte do cotidiano das criangas e adolescentes,
influenciando diretamente seus gostos, formas de se expressar e até mesmo sua relagdo com a
lingua inglesa. Muitas dessas produgdes sao consumidas diariamente pelos jovens, tanto em
plataformas de streaming quanto em redes sociais, ¢ despertam um alto engajamento. Esse
contato espontdneo com o inglés, muitas vezes ndo legendado ou em versdes dubladas com
expressoes originais, cria oportunidades de aprendizagem informal que podem e devem ser
exploradas no ambiente escolar.

No cendrio atual do ensino de Lingua Inglesa nas escolas publicas, ¢ possivel notar
que ha desafios relacionados a falta de conexao entre os conteudos abordados e os interesses
reais dos alunos. A abordagem tradicional, focada em estruturas gramaticais isoladas e em
materiais descontextualizados, dificulta a aprendizagem e o interesse. Dessa forma, faz-se
necessario repensar as praticas pedagdgicas, considerando os conhecimentos prévios dos
estudantes e os recursos culturais com os quais eles ja interagem fora da sala de aula.

Nesse contexto, a Teoria dos Multiletramentos, proposta por Cope e Kalantzis (2000),
oferece uma perspectiva atual e inclusiva para o ensino de linguas. Essa teoria propde a
valorizacdo de multiplas linguagens — visuais, sonoras, verbais, digitais — e reconhece a
importancia de preparar os alunos para lidarem com diferentes modos de comunicagdo,
especialmente em uma sociedade globalizada e multimodal como a nossa. A partir dessa visdo,
o ensino de inglés deve ir além do texto escrito, incorporando midias auténticas que promovam
uma aprendizagem mais significativa.

Considerando essa abordagem, o objeto de pesquisa deste trabalho é o uso da série
animada Os Simpsons como ferramenta didatica no ensino de lingua inglesa. Essa produgao
televisiva, por sua natureza critica e a0 mesmo tempo humoristica, oferece ndo apenas situacoes
comunicativas em inglés auténtico, mas também discussdes sobre valores culturais,
comportamentos sociais € temas universais que ressoam com o publico jovem.

A problematizagdo central que orienta este estudo parte da seguinte questao: como o uso
de episodios de séries como Os Simpsons pode contribuir para o ensino de Lingua Inglesa,
desenvolvendo habilidades linguisticas e culturais, fundamentado nos pressupostos dos
multiletramentos? A resposta a essa pergunta implica repensar as estratégias tradicionais de
ensino, de modo a integrar elementos culturais do cotidiano dos alunos, estabelecendo uma

ponte entre o mundo escolar ¢ o mundo exterior.
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A justificativa para esta pesquisa baseia-se na necessidade de tornar o ensino de inglés
mais significativo, atraente e contextualizado para os estudantes da educacao basica, com o uso
de Séries de TV, como Os Simpsons, que apresentam situacdes do cotidiano e referéncias
culturais ricas, que permitem o aprendizado contextualizado da lingua inglesa. Essa abordagem
esta alinhada aos principios dos multiletramentos, valorizando o uso de textos multimodais e
promovendo a interagdo com diferentes linguagens.

Ao incluir recursos como séries animadas, o professor amplia as possibilidades de
engajamento dos alunos, promovendo um ensino que dialogue com as vivéncias deles. Como
defende Moran (2000), “a tecnologia e as midias, quando bem integradas ao curriculo, podem
enriquecer as experiéncias de aprendizagem e torna-las mais proximas do cotidiano dos alunos”.

A escolha por uma pesquisa de natureza qualitativa e bibliografica se justifica pela
inten¢do de compreender os fendomenos em profundidade, a partir da analise de documentos,
textos tedricos e propostas pedagdgicas ja consolidadas. Esse tipo de abordagem permite
interpretar a realidade educacional sob diferentes perspectivas e propor solucdes
fundamentadas.

O objetivo geral deste trabalho é propor um roteiro de aprendizagem para o ensino de
Lingua Inglesa, utilizando episddios de Os Simpsons como recurso para o desenvolvimento de
competéncias linguisticas e culturais, fundamentados na abordagem dos multiletramentos. Ja
os objetivos especificos sdo: (1) Conceituar a perpectiva pedagdgica dos Multiletramentos; (2)
Relacionar a pedagogia dos multiletramentos com o desenvolvimento de competéncias
linguisticas e culturais no ensino de Lingua Inglesa; (3) Identificar na série Os Simpsons
dimensdes pedagogicas que podem contribuir para o desenvolvimento das habilidades
linguistica e culturais no ensino de Lingua Inglesa.

A organizagdo deste trabalho esta dividida em trés capitulos: o referencial teorico,
abordando os principais conceitos relacionados a Teoria dos Multiletramentos e ao ensino de
lingua inglesa, com destaque para os usos pedagogicos da cultura pop e das midias; metodologia
adotada na pesquisa, detalhando o tipo de abordagem, os procedimentos de andlise ¢ a
construcdo da sequéncia didatica; e por fim, uma andlise critica da proposta pedagogica
desenvolvida, explorando suas potencialidades e limitagdes a partir de episodios especificos da
série Os Simpsons. Espera-se que este estudo contribua para o fortalecimento de praticas

pedagdgicas mais dinamicas e conectadas com a realidade dos estudantes.
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2. A PERSPECTIVA TEORICA DOS MULTILETRAMENTOS: DESENHANDO
CAMINHOS PARA UM APRENDIZADO SIGNIFICATIVO

A revisdo da literatura deste trabalho tem como objetivo reunir e discutir conceitos
essenciais para compreender a relagcdo entre multiletramentos e ensino de lingua inglesa, além
de estabelecer um dialogo entre diferentes autores e perspectivas sobre o tema. Nesta secao,
serdo apresentados os principais fundamentos tedricos que embasam esta pesquisa.

Para organizar essa discussdo, a revisdo serd estruturada em quatro eixos principais: (I)
o conceito de multiletramentos, explorando suas origens e principais defini¢des; (II) a sua
importancia no contexto educacional, analisando seus impactos no ensino e aprendizagem;
(IIT) a Aprendizagem por Design, modelo pedagogico que orienta praticas didaticas baseadas
nos multiletramentos; e (IV) a aplicagdo dos multiletramentos no ensino de lingua inglesa,

destacando estratégias e implicagdes para a pratica docente.

2.1. CONCEITO DE MULTILETRAMENTOS

As transformagdes sociais e tecnologicas das ultimas décadas alteraram
significativamente as formas de comunicacao, tornando o ensino de linguas um campo cada vez
mais dindmico. No contexto do ensino de lingua inglesa, os multiletramentos surgem como uma
abordagem essencial para atender as demandas contemporineas de leitura e producdo de
significado, integrando diferentes midias, linguagens e contextos culturais.

Esse conceito, introduzido por Cope e Kalantzis (2000), reconhece a necessidade de
ampliar a nogdo tradicional de letramento para abarcar a diversidade de praticas comunicativas
existentes na sociedade digital. A leitura e a escrita ja ndo ocorrem apenas por meio de textos
impressos, mas também em formatos multimodais, como videos, imagens, hipertextos e
interacoes em redes sociais. Essa nova realidade exige que o ensino de inglés va além do
enfoque gramatical e estrutural, incorporando estratégias pedagogicas que desenvolvam a
competéncia dos alunos para interpretar e produzir significados em diferentes contextos.

Os multiletramentos promovem uma aprendizagem conectada as praticas comunicativas
reais dos estudantes e ao uso das tecnologias digitais no processo educacional. Além disso, essa
abordagem amplia as oportunidades de aprendizagem, pois os estudantes passam a

compreender e produzir textos em diferentes formas e contextos, o que fortalece nao
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apenas a competéncia linguistica, mas também habilidades cognitivas e sociais, essenciais para
o seu desenvolvimento pessoal e profissional no século XXI.

O termo “multiletramentos™ foi criado pelo New London Group!, (doravante NLG)
(1996), um grupo de pesquisadores que se reuniu para “considerar o futuro do ensino de
letramento; discutir o que precisaria ser ensinado em um futuro préximo e em rapida
transformagdo, e como isso deveria ser ensinado.” (Cope e Kalantzis, 2000, p. 3), buscando
repensar o ensino de linguas diante das novas demandas da sociedade. A esse respeito momento

historico, Cope e Kalantzis (2000, p. 5) pontuam que:

Decidimos que os resultados de nossas discussdoes poderiam ser resumidos em uma
palavra, ‘Multiletramentos’ — uma palavra que escolhemos porque descreve dois
argumentos importantes que podemos ter com a ordem cultural, institucional e global
emergente. O primeiro argumento trata da multiplicidade de canais e meios de
comunicagdo; o segundo, da crescente importancia da diversidade cultural e linguistica.

Para eles, os multiletramentos referem-se a capacidade de lidar com multiplos modos de
comunicagdo, como textos escritos, imagens, sons, videos e outras formas semioéticas. Essa
abordagem reconhece que a comunicagdo humana nao se restringe ao verbal, mas envolve uma
complexa interacao de diferentes sistemas de signos.

Esse conceito surge como uma resposta as transformagdes sociais, culturais e
tecnologicas do século XXI. Em um mundo cada vez mais globalizado e digital, a capacidade
de ler e escrever textos verbais ja ndo € suficiente para garantir a participag¢do plena nas praticas
sociais e culturais. Surge, entdo, a necessidade de uma abordagem mais ampla e inclusiva, que
considere a diversidade de linguagens, midias e culturas presentes no cotidiano. E nesse
contexto que eles se consolidam como uma proposta pedagogica inovadora, capaz de preparar
os individuos para os desafios do mundo contemporaneo.

Tradicionalmente, a alfabetizagdo esteve associada a capacidade de ler e escrever textos
verbais, mas, como destaca Lankshear e Knobel (2003), na sociedade contemporanea ¢
necessario desenvolver novas literacias, como a literacia digital, visual e midiatica. Essas
literacias emergentes sdo fundamentais para que os individuos possam navegar e se comunicar
de maneira eficaz no atual sistema informacional.

Logo, os multiletramentos ampliam a visdo tradicional de “letramento”, considerando

as novas formas de producdo e interpretacao de significados no contexto digital e multimodal.

' Grupo formado por dez académicos dos Estados Unidos (Courtney Cazden, James Gee e Sarah Michaels),

Reino Unido (Norman Fairclough e Gunther Kress) e Australia (Bill Cope, Mary Kalantzis, Allan Luke, Carmen
Luke e Martin Nakata).
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A evolugdo do conceito de letramento tradicional para os multiletramentos se deve ao
reconhecimento de que as praticas de letramento estao em constante mudanga. Segundo Soares
(2003, p. 18) “Letramento &, pois, o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever:
o estado ou a condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de
ter-se apropriado da escrita”. No entanto, com o avanco das tecnologias e a globalizacdo,
tornou-se evidente que a leitura e a escrita tradicionais nao sdo suficientes para lidar com a
complexidade das comunica¢des contemporaneas.

Do ponto de vista de Moran, “A sociedade estd caminhando para ser uma sociedade que
aprende de novas maneiras, por novos caminhos, com novos participantes, de forma continua”
(Moran, 2012, p. 11). Nesse contexto, os multiletramentos representam uma mudanga na forma
como compreendemos o ensino e a aprendizagem da linguagem, pois enfatiza a diversidade de
representacoes semidticas e a multiplicidade de contextos culturais em que os individuos
interagem. A comunicagao, nesse sentido, ndo pode ser vista apenas como um processo linear
baseado exclusivamente no codigo linguistico, mas como uma pratica social dinamica,
permeada por diferentes modos de expressdao que se sobrepdem e interagem.

Uma das principais contribui¢des dessa abordagem ¢ a énfase na multimodalidade. No
mundo atual, os textos deixaram de ser apenas escritos € passaram a incluir imagens, sons,
videos, animagdes e outros elementos interativos. Martinec e Salway (2005, p. 337) dizem que,
“devido ao ritmo implacavel da evolugdo das tecnologias de comunicagdo e informacao, texto
e imagens estdo cada vez mais juntos criando textos multimodais”

Kress (2010) defende que a multimodalidade implica que os significados sdo
construidos por meio da combinacdo de diferentes modos semioticos, exigindo dos leitores e
escritores habilidades para interpretar e produzir mensagens em diversos formatos. Entao, em
vez de depender exclusivamente do texto escrito, a integracao de diferentes modos, como sons,
imagens e videos, permite uma expressdo mais completa das ideias. Assim, os textos
multimodais oferecem uma experiéncia de leitura mais dindmica e envolvente, atendendo as
demandas de uma sociedade digital em constante evolucao.

Além da multimodalidade, essa abordagem enfatiza a importancia do contexto na
construgao de significados. Segundo Street (1984), o letramento nao pode ser visto como uma
habilidade neutra ou universal, pois estd sempre inserido em praticas sociais e culturais
especificas. Desse modo, eles reconhecem que a interpretacdo de um mesmo texto pode variar
conforme o repertdrio sociocultural do leitor, exigindo uma abordagem mais flexivel e

contextualizada no ensino de linguas.
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Outro ponto essencial ¢ a interatividade proporcionada pelos novos meios de
comunicag¢do. Com a ascensdo das tecnologias digitais, a comunicagao tornou-se mais dinamica
e colaborativa, permitindo que os individuos ndo apenas consumam conteidos, mas também os
produzam e compartilhem ativamente. Como aponta Jenkins (2006), a cultura participativa atual
demanda habilidades que vao além da decodificagdo textual, incluindo a capacidade de criar,
“remixar” e interagir criticamente com diversos tipos de midia.

Eles também estdo diretamente ligados a questdo da identidade e da representacio
social. Ao reconhecer a diversidade de linguagens e formas de expressao, essa abordagem
possibilita a valorizacao de diferentes perspectivas culturais e identitarias. Segundo Hall (1997),
a identidade ¢ construida por meio da linguagem e das praticas discursivas, o que torna
essencial que os individuos tenham acesso a multiplas formas de representagdo para
expressarem suas experiéncias e compreensdes do mundo.

Outro aspecto relevante dos multiletramentos € a relagao entre linguagem e poder. Como
afirma Bourdieu (1991), a linguagem nao ¢ apenas um meio de comunica¢ao, mas também um
instrumento de dominagdo e disputa simbolica. Ao promover uma abordagem que considera
multiplas formas de expressdo, os multiletramentos possibilitam uma maior democratiza¢ao do
acesso a informagdo e a participacdo social, tornando-se uma ferramenta essencial para a
inclusdo e equidade.

A sua crescente importancia também reflete a necessidade de repensar as metodologias
de ensino. Para Gee (2004), as novas praticas de letramento envolvem formas de aprendizado
mais interativas e situadas, nas quais os individuos aprendem por meio da experiéncia e da
colaboragdo. Essa perspectiva destaca a importancia de criar ambientes educacionais que
estimulem a experimenta¢ao, a criatividade e o pensamento critico.

Em consonancia com essa visdo, essa abordagem reforca a ideia de que o aprendizado
ndo ¢ um processo isolado, mas ocorre em comunidades de pratica. Wenger (1998) define
comunidades de pratica como grupos de pessoas que compartilham um interesse comum e
aprendem juntas por meio da interagdo e da troca de conhecimentos. No contexto dos
multiletramentos, essa nogao ¢ fundamental, pois evidencia que a aprendizagem da linguagem
¢ da comunicagao ocorre de forma colaborativa e socialmente situada.

Por fim, eles representam uma resposta as demandas do século XXI, proporcionando
um olhar ampliado sobre as praticas de leitura e escrita. Ao reconhecer a diversidade de modos
de comunicacao e a complexidade dos contextos culturais, essa abordagem se apresenta como
um caminho essencial para compreender e interagir com o mundo contemporaneo. Como

sintetizam Cope e Kalantzis (2000), os multiletramentos ndo apenas
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expandem o conceito de letramento, mas também desafiam as praticas tradicionais de ensino,

incentivando a adaptacao as novas formas de significacdo e expressao.

2.2 IMPORTANCIA DOS MULTILETRAMENTOS NO CONTEXTO EDUCACIONAL

No contexto educacional, os multiletramentos desafiam a ideia de que o ensino deve
se restringir ao texto escrito. Com o avancgo das tecnologias digitais, novas formas de produgao
e consumo de informagdo surgem constantemente, exigindo que os individuos desenvolvam
habilidades para lidar com essa diversidade. Conforme Cope e Kalantzis (2005, p. 38), “uma
das coisas que nos faz distintivamente humanos € nossa enorme capacidade de aprender”. Dessa
forma, os multiletramentos ampliam as possibilidades de ensino, tornando a aprendizagem mais
dinamica e conectada as experiéncias dos alunos.

Com o crescimento das redes sociais, tornou-se essencial que os individuos
desenvolvam um olhar analitico sobre as informacdes que consomem. Sob essa oOtica, Paulo
Freire argumenta que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra” (Freire, 1982a, p. 9) ou
seja, compreender a realidade e suas multiplas representacdes ¢ um passo essencial para a
constru¢do do conhecimento. Nesse sentido, a educagcdo baseada nos multiletramentos nao
apenas amplia a capacidade de comunicacdo dos alunos, mas também promove a consciéncia

critica e a autonomia intelectual. Sendo assim, Ausubel (1963, s/p) afirma que

A aprendizagem significativa ocorre quando uma nova ideia se relaciona aos
conhecimentos prévios, em uma situagdo relevante para o estudante, proposta pelo
professor. Nesse processo, o estudante amplia e atualiza a informagao anterior, atribuindo
novos significados a seus conhecimentos.

Em vista disso, ao utilizar metodologias que favorecem essa constru¢do ativa do
conhecimento, o professor cria oportunidades para que os estudantes interajam com diferentes
linguagens e contextos. A exploracao de materiais diversos e recursos digitais permite que os
alunos desenvolvam habilidades criticas e ampliem suas referéncias de maneira significativa.
Nesse ambito, os multiletramentos desempenham um papel essencial, pois possibilitam que os
alunos ampliem sua capacidade de interpretar e produzir significados.

Lévy (1993) destaca o papel da multimidia na educacdo, enfatizando que a
aprendizagem se torna mais eficaz quando o individuo participa ativamente do processo de
constru¢do do conhecimento. O uso de recursos multimidiaticos proporciona uma experiéncia

mais imersiva ¢ interativa, favorecendo a assimilagdo de conteudos de forma dinamica. A
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integracdo de diferentes linguagens amplia as possibilidades de compreensdo e constru¢dao do
conhecimento, alinhando-se aos principios dos multiletramentos, que valorizam a diversidade
de modos de comunicagdo e expressdo no ambiente educacional.

Buckingham (2006) defende que a alfabetizagdo digital nao deve ser vista apenas como
uma competéncia técnica, mas como uma habilidade critica, que permite aos individuos
compreenderem e transformarem o ambiente em que vivem. Nesse ambito, a compreensdo de
géneros textuais hibridos também faz parte dessa concepgdo, pois combina elementos
tradicionais e digitais. Blogs, fanfics, memes, podcasts e videos no YouTube sdao exemplos de
novas praticas de letramento que fazem parte do cotidiano dos alunos e que podem ser
aproveitadas no ambiente escolar para tornar o ensino mais significativo e conectado com a
realidade dos estudantes.

A adogdo dessa perspectiva na educagdo também contribui para tornar o ensino mais
dinamico e contextualizado. O uso de diferentes midias e formatos textuais em sala de aula
pode despertar maior interesse dos alunos, tornando o processo de aprendizagem mais
envolvente e significativo. Como apontam Cope e Kalantzis (2000), os multiletramentos
ampliam as formas de comunicacdo ao integrar multiplas modalidades de significado,
permitindo que os alunos interajam com diversos tipos de textos e discursos. A incorporagao
de videos, infograficos, podcasts e plataformas digitais possibilita experiéncias educativas mais
ricas e diversificadas.

Além disso, a implementacdo dessa abordagem no ensino auxilia no desenvolvimento
do pensamento critico dos estudantes. Em um mundo repleto de informagdes, muitas vezes
contraditorias ou manipuladas, ¢ essencial que os alunos sejam capazes de analisar conteudos
de forma reflexiva, identificando vieses ideologicos e compreendendo o impacto das mensagens
midiaticas na sociedade. Nesse prisma, os multiletramentos permitem que os estudantes
desenvolvam uma leitura critica das midias e das novas formas de comunicagdo, como ressalta
o NLG (1996), ao enfatizar que a educagao precisa preparar os alunos para interpretar e produzir
significados em diferentes contextos sociais e culturais.

Nesse viés, a valorizacdo das praticas de multiletramentos também favorece a inclusdo
educacional. Ao reconhecer e integrar diferentes formas de expressdo, essa abordagem atende
as necessidades de um publico estudantil diverso, incluindo alunos com diferentes estilos de
aprendizagem, habilidades e origens socioculturais. Como destacam Street (2003) ¢ Lankshear
& Knobel (2011), as praticas de letramento ndo sdo universais, mas variam de acordo com 0s

contextos sociais, culturais e tecnologicos nos quais estdo inseridas. Dessa
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forma, a adog@o dos multiletramentos contribui para a constru¢do de um ambiente escolar mais
equitativo e acessivel, promovendo uma educacao mais democratica.

Sua utilizagdo na educagdo permite ainda a personalizagdo do ensino, respeitando os
diferentes ritmos e interesses dos estudantes. Por meio de recursos digitais e metodologias
ativas, os professores podem oferecer caminhos alternativos para a aprendizagem, garantindo
que cada aluno explore os conteudos de maneira autbnoma e significativa. Como argumenta
Silva (2022), o uso de novas tecnologias e narrativas interativas no ensino possibilita a
participagdo ativa dos estudantes na constru¢ao do conhecimento, para que possam “atuar de
maneira critica e criativa nas diversas situacdes comunicativas, exercendo o papel de
protagonistas, agindo no mundo e transformando os espagos sociais em que interage” (Silva,
2022, p. 9).

Ao incorpora-los, a escola também fomenta o desenvolvimento da criatividade e da
autoria digital. O estimulo a producdo de contetidos multimidiaticos, como blogs, videos e
podcasts, permite que os estudantes expressem suas ideias de forma inovadora, utilizando
diferentes meios para construir conhecimento e compartilhar informagdes com o mundo.
Segundo Buckingham (2007), a cultura digital transforma os alunos de consumidores passivos
em produtores ativos de contetido, tornando o aprendizado mais significativo e alinhado as suas
realidades.

Um aspecto relevante desse conceito € sua relagdo com a inclusdo digital. Nem todos os
estudantes tém o mesmo acesso as tecnologias e as praticas de letramento digital, o que pode
gerar desigualdades no aprendizado. Assim, ¢ essencial que as instituicdes de ensino
desenvolvam estratégias para garantir que todos os alunos tenham oportunidades equitativas de
desenvolver competéncias multimodais, promovendo uma educagdo mais acessivel.

Além desse aspecto tecnoldgico, essa abordagem enfatiza a diversidade cultural e
linguistica presente nas interagdes contemporaneas. Em um mundo globalizado, os estudantes
precisam lidar com diferentes dialetos, sotaques e variedades linguisticas, o que torna essencial
o desenvolvimento de habilidades para interpretar e produzir significados em contextos
multilingues e interculturais (Cope; Kalantzis, 2015).

Outro ponto fundamental ¢ a aprendizagem colaborativa, que valoriza praticas
pedagdgicas que incentivam a troca de conhecimentos entre os alunos, promovendo um
aprendizado mais participativo e engajado. Plataformas digitais, como foruns de discussao,
wikis e redes sociais, oferecem novas possibilidades para que os estudantes criem e
compartilhem conhecimento de maneira interativa. Nesse sentido, Kenski (2012, p. 21) destaca

que “a evolugdo tecnoldgica nao se restringe apenas aos novos usos de equipamentos
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e produtos, ela altera comportamentos”, o que refor¢a a necessidade de repensar as
metodologias de ensino para acompanhar essas transformagdes.

A escola, como espaco de formagdo, deve considerar essa nova realidade e integrar
ferramentas tecnologicas ao processo de ensino e aprendizagem. Ao incorporar essa
abordagem, amplia as possibilidades de ensino e aprendizagem, preparando os alunos para
interagir de forma critica e significativa com os diversos textos e discursos presentes no mundo
atual. Para isso, ¢ fundamental que os professores estejam preparados para trabalhar com essas

novas linguagens e utilizd-las de forma pedagogica. Silva (2022, p. 9) ressalta que:

O mundo mudou com a integragdo das tecnologias na convivéncia social. O surgimento
de novas linguagens, materializadas em géneros digitais em circulagdo no
ciberespago resultou no surgimento de novas culturas, habitos e formas multimodais
de construir sentidos de mundo e dar significado as agdes humanas. E necessario que
o professor de lingua inglesa abandone praticas tradicionais, abstratas e
descontextualizadas das reais necessidades dos estudantes, inteiramente imersos nesse
universo digital, e reconhega a urgéncia do trabalho de leitura e escrita, sem desprezar
as outras habilidades linguisticas, refletindo as novas formas de letramentos para a
inclusdo dos sujeitos aprendizes em praticas sociais contemporaneas.

Nesse contexto, a leitura e a escrita devem ser trabalhadas de forma integrada as novas
formas de letramento, que envolvem ndo apenas a produgdo de textos, mas também o
entendimento de diferentes géneros digitais e multimodais. O papel do educador, portanto, é
refletir sobre essas mudancas e ajustar suas praticas pedagdgicas para garantir que os alunos
estejam preparados para interagir de maneira significativa nas praticas sociais contemporaneas,
reconhecendo a importancia de habilidades digitais em suas vidas. Sendo assim, a formacao
docente também ¢ um fator crucial na implementagdo dos multiletramentos.

Muitos professores foram formados em um modelo tradicional de ensino e podem ter
dificuldades em integrar praticas multimodais em suas metodologias. Para que os
multiletramentos sejam efetivamente incorporados ao ensino, € necessario investir em
programas de capacitacdo que preparem os educadores para utilizar tecnologias digitais e

explorar diferentes formas de comunicag@o em sala de aula. Segundo Kenski (2012, p. 13):

Professores bem formados conseguem ter seguranca para administrar a diversidade
de seus alunos e, junto com eles, aproveitar o progresso € as experiéncias de uns e garantir,
a0 mesmo tempo, O acesso € o uso criterioso das tecnologias pelos outros. O uso
criativo das tecnologias pode auxiliar os professores a transformar o isolamento, a
indiferenca e a alienagdo com que costumeiramente os alunos frequentam as salas de
aula, em interesse e colaboragdo, por meio dos quais eles
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aprendam a aprender, a respeitar, a aceitar, a serem pessoas melhores e cidaddos
participativos.

Em resumo, a importancia dos multiletramentos no contexto educacional reside na sua
capacidade de transformar o ensino, tornando-o mais interativo, inclusivo e alinhado as
demandas da sociedade contemporanea. Como enfatiza Kress (2010), a comunicagdo na era
digital ndo pode ser compreendida apenas por meio da escrita tradicional, mas deve ser
analisada de forma mais ampla, considerando as multiplas formas de representacdo e

significado.

2.3 A APRENDIZAGEM POR DESIGN DOS MULTILETRAMENTOS

A aprendizagem por Design, baseada nos principios da pedagogia dos Multiletramentos,
propde uma abordagem inovadora e dindmica para a aquisi¢cao de conhecimentos. Diferente dos
modelos tradicionais de ensino, essa perspectiva enfatiza a construcao ativa do saber por meio
de diversas formas de representacdo e interacdo. Dessa maneira, os estudantes deixam de ser
meros receptores de informagdes e tornam-se protagonistas do proprio aprendizado. Segundo

os autores Cope e Kalantzis (2005, p.43):

Quando a aprendizagem acontece por design, pode-se, em outras palavras, criar condigdes
que aumentam as chances de engajamento. E criar as condi¢des ideais para o
engajamento ativo beneficia os resultados pedagogicos, curriculares e educacionais.

Uma das premissas centrais desse modelo ¢ o reconhecimento da diversidade de
linguagens e modos de comunicag¢do na sociedade contemporanea. Assim, a aprendizagem nao
se restringe a linguagem verbal e escrita, mas abrange diferentes elementos. Esse processo
permite que os alunos desenvolvam habilidades multimodais, ampliando sua capacidade de
interpretar e produzir conteudos em diferentes contextos.

No ambito dos multiletramentos, a aprendizagem por Design se organiza em quatro
dimensodes inter-relacionadas. Cada uma contribui para um aprendizado mais significativo e
alinhado as necessidades do mundo contemporaneo, permitindo que os estudantes desenvolvam
tanto o conhecimento académico quanto habilidades praticas para enfrentar desafios reais. Sao

elas: 1. Pratica Situada (Situated Practice), 2. Instru¢ao Explicita (Overt
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Instruction), 3. Enquadramento Critico (Critical Framing) e 4. Pratica Transformada

(Transformed Practice), conforme o quadro a seguir.

Quadro 1: Dimensoes de aprendizagem dos Multiletramentos

Situated Practice Transformed Practice

Overt Instruction Critical Framing

Fonte: Cope & Kalantzis (2000)

A Préatica Situada (Sifuated Practice), envolve a vivéncia direta de experiéncias,
proporcionando uma aprendizagem contextualizada. Nessa fase, os estudantes aprendem tanto
por meio do que ja conhecem quanto por novas experiéncias. Segundo Cope e Kalantzis (2015,
p.18 apud Silva, 2023, p.76), “o experienciar acontece quando a aprendizagem se da por meio
das experiéncias pessoais e da exposi¢ao aos fatos do mundo real, podendo acontecer de duas
formas: experienciar o conhecido e experienciar o novo”.

A Instrucdo Explicita (Overt Instruction), por sua vez, esta relacionada a sistematizacao
do conhecimento e ao desenvolvimento da consciéncia metacognitiva. Nessa etapa, os
estudantes sao guiados por instrugdes diretas e recebem suporte para estruturar ¢ compreender
conceitos de maneira aprofundada. Esse processo contribui para a internalizagdo das regras e
padrdes de diferentes discursos, favorecendo a ampliacdo da competéncia comunicativa dos

alunos. Para isso, o professor assume um papel fundamental como
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mediador do conhecimento, auxiliando os alunos a desenvolverem autonomia € senso critico
em relacdo ao proprio aprendizado.

O Enquadramento Critico (Critical Framing) ¢ a fase em que os aprendizes analisam e
refletem sobre os significados culturais, sociais e ideoldgicos dos textos e discursos. Esse
momento ¢ essencial para que os estudantes desenvolvam um olhar critico e consigam
compreender as relagdes de poder presentes nas praticas discursivas. Dessa forma, eles passam
a questionar e interpretar o mundo ao seu redor com maior profundidade. Esse aspecto ¢é
particularmente relevante na era digital, onde a quantidade de informacdes disponiveis exige
uma leitura critica e reflexiva para evitar a disseminacdo de desinformagdo e discursos
manipuladores.

A Préatica Transformada (7ransformed Practice) corresponde a aplicacdo dos
conhecimentos adquiridos de maneira inovadora e criativa. Aqui, os aprendizes utilizam suas
habilidades para produzir novos significados e reinterpretar contetidos de forma auténoma. Esta
dimensdo também permite que cada aluno desenvolva seu proprio percurso formativo,
respeitando seus interesses e habilidades individuais, promovendo assim, uma aprendizagem
mais personalizada.

Ao integrar essas quatro dimensdes, o modelo possibilita uma abordagem dinamica e
personalizada. Cada estudante pode desenvolver estratégias proprias para absorver e aplicar
conhecimentos, respeitando suas vivéncias e ritmos de aprendizagem. Conforme Silva (2022,
p.5), “O aprendizado se caracteriza como transformador quando todos os atores envolvidos no
processo (des)(re)constroem seus saberes, como resultado das discussoes e interagdes realizadas
em sala de aula”. Essa reconstrucao do conhecimento permite que os estudantes ampliem suas
compreensdes, tornando a aprendizagem um processo mais dindmico.

Além de favorecer o engajamento, essa abordagem estimula a criatividade ao incentivar
diferentes formas de expressao e producdo do conhecimento. Em um mundo cada vez mais
digital e multimodal, essa habilidade ¢ essencial para formar individuos criticos e preparados
para interagir em diversos contextos. A interdisciplinaridade, caracteristica fundamental desse
modelo, permite a conexdo entre diferentes areas do conhecimento, tornando o aprendizado
mais significativo e integrado.

A implementacdo da aprendizagem por Design exige um planejamento pedagdgico que
contemple estratégias diversificadas. Professores devem atuar como mediadores, estimulando
a exploragdo, a reflexdo e a produgao ativa dos estudantes. A avaliacao nesse modelo deve ir

além da simples memorizagdo de conteudos, utilizando instrumentos como
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portfolios, projetos e autoavaliagdo, que valorizam o processo de aprendizagem e ndo apenas
os resultados finais.

Com a crescente presenga das tecnologias digitais na educacdo, essa abordagem torna-
se ainda mais relevante. Ferramentas interativas, softwares educativos e ambientes
colaborativos ampliam as possibilidades de ensino, tornando a aprendizagem mais envolvente
e eficaz. Ao integrar recursos tecnoldgicos e metodologias inovadoras, a aprendizagem por
Design contribui para a formagao de cidadaos criticos, autdbnomos e preparados para os desafios

do mundo atual.

2.4 0S MULTILETRAMENTOS NO ENSINO DE LINGUA INGLESA

A maneira como nos comunicamos, aprendemos ou até mesmo como nos divertimos foi
transformada pela tecnologia, e como mencionado anteriormente, essas mudangas sao
especialmente evidentes no contexto educacional, onde o uso de ferramentas digitais tém
possibilitado novas abordagens de ensino que antes eram impensaveis. O acesso a informagao
se tornou mais democratico, permitindo que alunos e professores explorem diferentes
metodologias.

Sob esse viés, a globalizagdo e o avango da tecnologia tém redefinido as formas de
interagdo e producdo de sentido, tornando imprescindivel que o ensino de linguas contemple
ndo apenas a proficiéncia do idioma, mas também a capacidade de interpretar e produzir
significados em diferentes contextos. Cope e Kalantzis defendem que “uma das coisas que nos
faz distintivamente humanos ¢ nossa enorme capacidade de aprender” (2005, p. 38). Sendo
assim, aprender se torna um processo continuo, que exige habilidades variadas para entender e
interagir com os diferentes tipos de comunicagao que encontramos no nosso cotidiano.

Nesse contexto, a integracdo dos multiletramentos no ensino de Lingua Inglesa
representa um avango essencial para alinhar a pratica pedagogica as demandas da sociedade
contemporanea. Em consondncia com a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), documento
oficial que estabelece as diretrizes e objetivos de aprendizagem essenciais para a educagdo
basica no Brasil, e outros documentos curriculares nacionais, essa abordagem reconhece a

diversidade de linguagens e meios de comunicacao que permeiam o cotidiano dos aprendizes.
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A BNCC estabelece competéncias fundamentais para o ensino de Lingua Inglesa,
promovendo a formagdo de cidaddos criticos e participativos. Essas competéncias abrangem
desde a reflexdo sobre o papel da lingua inglesa na inser¢ao social e profissional dos aprendizes
até o desenvolvimento da comunicag@o. Além disso, enfatizam a relag¢do entre lingua, cultura e
identidade, o reconhecimento da diversidade linguistica e o uso responséavel das tecnologias na

construcao do conhecimento. Como destaca a BNCC (2017), os aprendizes devem:

1. Identificar o lugar de si e 0 do outro em um mundo plurilingue e multicultural, refletindo,
criticamente, sobre como a aprendizagem da lingua inglesa contribuipara a insercao
dos sujeitos no mundo globalizado, inclusive no que concerne ao mundo do
trabalho. 2. Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variado de linguagens
em midias impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de acesso ao
conhecimento, de ampliagdo das perspectivas e de possibilidades para a compreensao dos
valores e interesses de outras culturas e para o exercicio do protagonismo social. 3.
Identificar similaridades e diferengas entre a lingua inglesa e a lingua materna/outras
linguas, articulando-as a aspectos sociais, culturais e identitarios, em uma relagdo
intrinseca entre lingua, cultura e identidade. 4. Elaborar repertdrios linguistico-
discursivos da lingua inglesa, usados em diferentes paises e por grupos sociais distintos
dentro de um mesmo pais, de modo areconhecer a diversidade linguistica como
direito e valorizar os usos heterogéneos, hibridos e multimodais emergentes nas
sociedades contemporaneas. 5. Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e
modos de interacdo, para pesquisar, selecionar, compartilhar, posicionar-se e produzir
sentidos em praticas de letramento na lingua inglesa, de forma ética, critica e responsavel.
6. Conhecer diferentes patrimonios culturais, materiais e imateriais, difundidos na lingua
inglesa, com vistas ao exercicio da fruicdo e da ampliacdo de perspectivas no
contato com diferentes manifestacdes artistico - culturais.

Dessa forma, o ensino de Lingua Inglesa sob a perspectiva dos multiletramentos nao
apenas amplia as possibilidades de aprendizado, mas também prepara os estudantes para
interagir de maneira critica e significativa nessa sociedade global cada vez mais interconectada.
Nesse contexto, ¢ essencial que os alunos tenham contato com diferentes formas de
comunicagdo e representacao cultural.

Uma estratégia eficaz para isso ¢ a utilizagdo de produgdes audiovisuais no ensino de
inglés, pois, além de ampliarem a a exposicao a diferentes sotaques, vocabuldrios € expressoes
idiomaticas, essas expressdes permitem que a lingua seja associada a contextos culturais
reais. A aplicagdo de recursos como filmes, musicas, e programas de TV, por exemplo, oferece
um contato mais proximo com o uso cotidiano da lingua, indo além dos exercicios tradicionais
de gramatica.

Esse tipo de abordagem fortalece as competéncias de escuta, interpretacdo e producio de
textos, além de envolver os alunos em discussdes significativas sobre as questdes culturais e
sociais abordadas nesses conteudos, e¢ também os auxiliam a compreender melhor as

particularidades do idioma e aplica-las de maneira mais eficaz em situacdes do dia a dia.
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Outrossim, a perspectiva dos multiletramentos abre espago para que os estudantes
reconhecam e respeitem a diversidade linguistica. Ao exporem-se a diferentes variacdes da
lingua inglesa — como o inglés britanico, americano, australiano e at¢é mesmo variedades
regionais — os alunos ndo apenas ampliam seu vocabulario, mas também desenvolvem uma
compreensao mais profunda sobre a lingua como um fendmeno vivo e em constante evolucao.
Isso ¢ essencial para que compreendam o inglés ndo sé como uma lingua global, mas também
como um reflexo de diversas realidades socioculturais.

Em suma, ao adotar essa abordagem, a educacdo se torna mais dindmica e adaptada as
necessidades do século XXI. Em vez de se limitar ao ensino da lingua de forma isolada, sem
vinculo com o contexto social ou cultural, os multiletramentos permitem uma imersao real nas
praticas de comunicacdo que os estudantes enfrentardo em suas vidas. Ao preparar os alunos
para utilizar o idioma de forma critica e criativa, nos professores, estamos contribuindo para a
formacao de cidadaos globais, aptos a se comunicar em um mundo plural, onde a lingua ¢ apenas

um dos muitos recursos para a construcao de significado.
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3. DESAFIOS E PERSPECTIVAS PARA O DESENVOLVIMENTO DE
HABILIDADES LINGUISTICAS E CULTURAIS NAS AULAS DE LINGUA INGLESA
NA CONTEMPORANEIDADE

No ensino contemporaneo de Lingua Inglesa, um dos principais obstaculos ¢ o
desenvolvimento equilibrado das quatro habilidades linguisticas — listening, speaking, reading
e writing — em um contexto que muitas vezes prioriza apenas a gramatica normativa ou o
vocabulario descontextualizado. Como aponta Celce-Murcia (2001), a abordagem
comunicativa deve integrar forma e fungdo, ou seja, a precisdo gramatical e lexical precisa estar
a servico da comunicacao real. No entanto, muitos alunos apresentam dificuldades especificas,
como a compreensdo oral (/istening) devido a exposi¢ao limitada a variedades linguisticas
auténticas, ou a produgdo escrita (writing), afetada pela falta de dominio de estruturas
gramaticais mais complexas. Além disso, o ensino de vocabulario muitas vezes ocorre de forma
fragmentada, sem conexdo com situagdes reais de uso, o que limita a retengdo e a aplicagao
pratica.

Diante desses desafios, as metodologias ativas e as tecnologias digitais surgem como
aliadas para um ensino mais dinamico e eficaz. Plataformas adaptativas, por exemplo, podem
personalizar o aprendizado de gramadtica e vocabulario, enquanto ferramentas como chatbots e
simulacdes de conversacdo oferecem oportunidades para praticar speaking e writing em
contextos significativos.

Além disso, a integragao de géneros textuais variados — desde artigos até posts em redes
sociais — permite trabalhar a gramadtica de forma indutiva, relacionando-a as habilidades
produtivas e receptivas. Dessa forma, ¢ possivel superar a dicotomia entre precisao linguistica
e fluéncia comunicativa, preparando os alunos para usos auténticos da lingua em um mundo
globalizado. Sendo assim, a proxima sec¢do explorara detalhadamente como essas habilidades
se desenvolvem no contexto atual do ensino de inglés, considerando tanto os obstaculos ja

mencionados quanto as novas oportunidades oferecidas por abordagens contemporaneas.

3.1 HABILIDADES LINGUISTICAS NO ENSINO DE LINGUA INGLESA NA
PERSPECTIVA MULTILETRADA

A abordagem multiletrada, proposta pelo New London Group (1996), enfatiza a

integracao de multiplas linguagens, midias e culturas no processo de aprendizagem, indo além
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da simples decodificacdo de textos. Nesse sentido, as habilidades linguisticas — compreensao
auditiva, produgdo escrita, producao oral, leitura critica e gramatica, e vocabulario —devem ser
trabalhadas de forma integrada, considerando as praticas sociais e digitais da atualidade.

A sociedade globalizada e hiperconectada exige que os aprendizes de inglés
desenvolvam ndo apenas competéncias linguisticas, mas também capacidade de interagir
criticamente com diferentes discursos e suportes midiaticos. Rojo (2013) ressalta que o
multiletramento envolve a leitura e producdo de textos em diversos formatos, desde os
tradicionais até os digitais, exigindo uma abordagem pedagogica mais dinamica e
contextualizada.

Além disso, a formacdo de professores também precisa ser repensada, uma vez que
muitos ainda seguem metodologias tradicionais, focadas exclusivamente na gramadtica
normativa e em exercicios descontextualizados. Como aponta Kleiman (2013), o ensino de
linguas deve priorizar praticas sociais de letramento, em que os alunos possam usar a lingua
inglesa de forma auténtica e significativa. Este topico discute cada uma dessas habilidades,

destacando suas particularidades e desafios no ensino contemporaneo.

3.1.1 Compreensdo auditiva

A compreensao auditiva (/istening) ¢ uma habilidade fundamental para a comunicagao
efetiva na lingua inglesa, mas frequentemente negligenciada em abordagens tradicionais.
Segundo Celce-Murcia, “Na década de 1970, o status da habilidade auditiva comegou a mudar,
deixando de ser tratada com negligéncia e ganhando importancia na area” (2001, p. 69).

Brown (2007, p. 299) enfatiza que: “A importancia de praticar a habilidade auditiva na
aprendizagem de uma lingua ndo pode ser subestimada”. Em um contexto multiletrado, essa
habilidade deve ser desenvolvida por meio de diferentes géneros discursivos, como podcasts,
videos, filmes e musicas, que expdem os alunos a variedades linguisticas e sotaques diversos.

Além disso, a compreensdo auditiva estd intrinsecamente ligada a fala (speaking), uma

complementa a outra, pois o ouvir leva ao responder. De acordo com Harmer (2007b, p. 133):

A habilidade auditiva reflete de forma eficaz na pronincia dos alunos (...) quanto
mais eles escutarem e entenderem o inglés falado, mais eles absorverdo a tonicidade
e entonagdo e os sons tanto das palavras individuais como daquelas que aparecem juntas
no discurso falado.
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Ainda conforme o autor (Harmer, 2007a), a combinagdo de atividades de listening
extensiva e intensiva pode contribuir para o aprimoramento da compreensdo auditiva dos
alunos. A escuta extensiva, geralmente realizada fora do ambiente escolar, ¢ feita de forma
autonoma. Os estudantes podem escolher contetidos de seu interesse para ouvir em diferentes
momentos, como em casa, durante viagens ou em outras situagdes do cotidiano. Nesse sentido,
¢ fundamental que o professor incentive essa pratica, sugerindo o uso de recursos como filmes,
musicas, radios e podcasts disponiveis na internet.

Por outro lado, as atividades de escuta intensiva ocorrem na propria sala de aula e sao
conduzidas com o proposito especifico de desenvolver a compreensdo auditiva dos alunos,
sendo totalmente orientadas pelo professor. Brown (2007, p. 309) exemplifica esse tipo de
atividade ao descrever uma aula na qual a escuta intensiva foi utilizada como estratégia de

ensino:

e Os alunos escutam a fim de entender pistas em treinos em coral ou
individualmente.

e O professor repete a palavra ou frase varias vezes para fixar na mente dos alunos.

e O professor pede aos alunos para ouvir uma frase ou um longo trecho de discurso
e prestar atencdo em um elemento especifico, como entonagdo, tonicidade, uma
contragdo,uma estrutura gramatical, etc

Dessa maneira, os alunos desenvolvem uma percep¢do mais apurada dos aspectos
sonoros e estruturais da lingua inglesa, contribuindo para a ampliagdo da sua competéncia
comunicativa. Através da repeticdo, da andlise de elementos especificos do discurso e da pratica
guiada, os estudantes conseguem ndo apenas aprimorar a compreensao auditiva, mas também
fortalecer a prontncia, a entonagdo e o reconhecimento de padrdes linguisticos. Para
potencializar essa aprendizagem, ¢ fundamental que o professor diversifique os recursos
utilizados, incorporando materiais auténticos e tecnologias digitais que tornem o processo mais
dinamico e significativo.

Outrossim, um dos grandes desafios no desenvolvimento da compreensao auditiva é a
falta de familiaridade dos alunos com diferentes ritmos de fala e expressdes idiomaticas. Brown
(2006) destaca que muitos materiais didaticos simplificam excessivamente as gravagdes, ndo
preparando os estudantes para interagdes reais. Para superar essa limitagdo, ¢ essencial
incorporar recursos auténticos, como TED Talks, entrevistas e até mesmo didlogos de séries
televisivas, que apresentam a lingua em seu uso natural.

Por fim, a tecnologia oferece ferramentas valiosas, como softwares de reconhecimento

de fala e aplicativos que permitem ajustar a velocidade dos 4udios, facilitando a adaptagao ao
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nivel do aluno. Todavia, ¢ crucial que o professor atue como mediador, selecionando

materiais adequados e promovendo discussdes pos-escuta para consolidar a aprendizagem.

3.1.2 Producao escrita

Atualmente, a produgdo escrita (writing) em lingua inglesa ultrapassou os limites da sala
de aula, ganhando espago nas interacdes cotidianas de adolescentes e jovens, especialmente nas
redes sociais. Plataformas como Instagram, TikTok e Twitter sdo repletas de publicagdes que
combinam imagens e textos curtos em inglés, muitas vezes acompanhados de hashtags, girias e
expressoes tipicas da internet. Essa pratica informal, que inclui desde hashtags até expressoes
de cultura pop, demonstra um envolvimento espontaneo com a lingua, permitindo que os jovens
a utilizem para expressar identidade, humor e pertencimento a determinados grupos culturais
(Jenkins, 2006) e revela um engajamento organico com a lingua que merece atencao

pedagogica. No entanto, como alerta Celce-Murcia (2001, p. 213)

[...] escrever, além de ser uma habilidade comunicativa de vital importincia, é uma
habilidade que permite ao aluno planejar e repensar o processo de comunicagdo. Ela
fornece ao aluno a oportunidade de focar tanto na precisao linguistica quanto no conteudo.

Essa dupla dimensao - formal e criativa - da escrita muitas vezes se perde na transi¢cao
entre o uso casual nas midias sociais e as demandas académicas. O desafio pedagdgico reside
justamente em construir pontes entre essas duas realidades.

No entanto, essa familiaridade com textos curtos e informais nem sempre se traduz em
habilidades de escrita mais elaboradas. Enquanto os adolescentes demonstram facilidade para
criar legendas criativas ou comentarios em redes sociais, carregados pela informalidade, muitos
enfrentam dificuldades quando precisam produzir textos académicos ou profissionais em inglés,
que exigem maior organizacdo de ideias, coeréncia e formalidade, pois a escola
tradicionalmente privilegia géneros mais estruturados e formais. Essa distdncia pode gerar uma
desconexao entre o interesse natural dos alunos e as praticas de sala de aula.

Metodologias colaborativas, como a escrita em pares ou a revisdo coletiva de textos,
podem tornar o processo mais interativo e significativo. Ferraz e Salles (2020) destacam que a
troca de feedback entre os alunos promove a autonomia e a reflexdo critica sobre a propria
produgao.

A multimodalidade também deve ser explorada, uma vez que a escrita contemporanea

raramente se limita ao texto verbal. A inclusdo de imagens, hiperlinks e elementos graficos
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pode enriquecer a producdo, aproximando-a das praticas reais de comunica¢do. Nesse ambito,
a corregdo de textos deve ser vista como uma oportunidade de aprendizagem, € ndao apenas
como uma avaliacdo punitiva. Dessa forma, os alunos revisam e reescrevem seus textos com
base em feedback construtivo, contribuindo para um desenvolvimento mais solido da
habilidade escrita.

O papel do educador, portanto, ndo ¢ substituir ou desvalorizar as praticas informais
de escrita, mas sim expandi-las, ajudando os alunos a dominarem um repertoério cada vez mais
amplo de géneros textuais em inglés - das legendas do Instagram aos ensaios académicos,

sempre mantendo o foco na escrita como processo de comunicagao e pensamento.

3.1.3 Producado oral

A producdo oral (speaking) ¢ frequentemente considerada a habilidade mais desafiadora
devido a necessidade de fluéncia, prontincia adequada e interagdo em tempo real. Celce-Murcia
(2001, p. 12) ressalta a importancia da habilidade oral: “As habilidades orais ndo sdo criticas
apenas para a comunicagdo na sala de aula de Lingua Inglesa, mas sdo necessarias para a
comunicagdo no, e com o mundo de falantes de Inglés”.

Um dos maiores obstaculos para os aprendizes ¢ o medo de cometer erros e a ansiedade

ao se expressar em publico. Como aponta Harmer (2007a, p. 345):

Os alunos sdo muitas vezes relutantes em falar porque sao timidos e ndo estao predispostos
a se expressarem na frente de outras pessoas, especialmente quando eles sdo
solicitados a dar informagdes ou opinides pessoais. Frequentemente, também, ha uma
preocupagdo em cometer desvios de pronuncia e, portanto, ficarem com uma imagem
ruim diante de seus colegas de classe.

Para Horwitz et al. (1986), a ansiedade linguistica pode inibir significativamente o
desempenho oral, criando uma barreira psicologica que dificulta a comunicagdo. Para
minimizar esse problema, ¢ importante criar um ambiente acolhedor, onde os alunos se sintam
seguros para experimentar a lingua sem receio de julgamentos.

Além disso, a falta de exposicdo a situacdes reais de conversagdo limita o
desenvolvimento da fluéncia. Aulas baseadas apenas em repeti¢ao de estruturas gramaticais nao
preparam os alunos para interagdes espontaneas. Por isso, € fundamental incluir atividades
como debates, simulagdes de situagdes cotidianas e projetos de entrevistas, que aproximem a
pratica oral de contextos auténticos. Segundo Brown (2007, p. 332), os aprendizes devem seguir

estratégias de speaking, tais como:
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pedir esclarecimentos (What?)

pedir a alguém para repetir algo (Huh? Excuse me?)

usar fillers (uh, I mean, Well), a fim de ganhar tempo para processar as informagdes

utilizar pistas de manutengdo da conversa (uh-huh, Right, Yeah, Okay,Hm)

chamar a aten¢do de alguém (Hey, Say, So)

utilizar parafrases para estruturas dificeis de se produzir

apelar para a intervengdo do interlocutor (para obter uma palavra ou frase, por

exemplo)

o  usar expressOes estereotipadas (na fase de sobrevivéncia) (How much does cost?
How do you get to the 7

o  Usar mimica e expressdes ndo verbais para ser compreendido.

A tecnologia também pode ser uma grande aliada, com ferramentas como aplicativos de
conversacao com nativos, gravagdes de videos e até inteligéncia artificial que simula didlogos.
Porém, o papel do professor como facilitador continua sendo essencial para guiar os alunos na
identificacdo de pontos de melhoria e no desenvolvimento de estratégias de comunicacgao.

Em suma, a pronuncia e a entona¢ao sdo aspectos que merecem atencao especial, pois
interferem diretamente na inteligibilidade da fala. Embora ndo seja necessario alcancar um
sotaque nativo, ¢ importante trabalhar sons especificos do inglés que nao existem em portugués
(som do |¢h], por exemplo), também a entonagdo de frases, que pode alterar completamente o

significado de uma expressao.

3.1.4 Leitura critica

A leitura critica (critical reading) vai além da decodificagdo de textos, envolvendo
analise, interpretacdo e questionamento. Freire (1987) defende que ler criticamente significa
estabelecer didlogos com o texto, reconhecendo ideologias e intengdes subjacentes. No ensino
de inglé€s, essa habilidade ¢ a mais trabalhada nas escolas publicas brasileiras, mas muitas vezes
¢ abordada de forma superficial, com foco excessivo em questdes de compreensdo literal.

Segundo Ward (1980, p. 2), a leitura ¢ a habilidade mais dificil de ensinar, uma vez que:
“[...] envolve diferentes elementos: 0 movimento mecanico do olho, gramatica, vocabulario,
fonética, ortografia e compreensao intelectual”. Todavia, o autor afirma que “Também ¢ uma

das habilidades mais produtivas para ensinar” (Ward, 1980, p. 2). Essa
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aparente contradi¢@o revela a complexidade do processo leitor, que exige do professor dominio
de estratégias diversificadas para diferentes niveis de proficiéncia.

A leitura oral ¢ comumente usada no ensino de inglés para trabalhar pronuincia, ritmo e
entonacdo, mas apresenta limitacdes pedagogicas. Brown (2007) aponta que essa pratica cria
uma comunicagao artificial, ja que a leitura silenciosa ¢ predominante na interagdo real com
textos. Além disso, pode causar a desatengdo dos alunos e leva-los a focar mais na fonética do
que na compreensdo do contetdo. Esse problema ¢ ainda maior em escolas publicas, onde
turmas grandes e tempo reduzido dificultam a aplicacao.

Paralelamente, Allen (1977, p. 31) discorre que eventuais desvios de pronincia durante
a leitura oral durante as aulas podem impactar negativamente a compreensao dos demais alunos:
“Leitura em voz alta feita pelos alunos tem o seu lugar. Mas, principalmente, eu espero que a
leitura em voz alta seja feita pelo professor, enquanto os alunos seguem com os olhos”,
garantindo assim, uma exposi¢ao mais precisa ao modelo fonético adequado.

Essa perspectiva, porém, tem sido questionada por estudiosos contemporaneos como
Nation (2009), que defende a importancia da “leitura silenciosa” para desenvolver fluéncia e
velocidade de processamento textual. De acordo com Brown (2007), ela pode ser dividida em
intensiva e extensiva. A leitura intensiva ¢ aquela feita com o intuito de estudar a lingua, isto é,
a leitura que, geralmente, ¢ feita na sala de aula. Enquanto que a leitura extensiva ¢ aquela feita
por prazer, que acontece, na maioria das vezes, fora da sala de aula.

Harmer (2007a, p. 283) ressalta que “Para obter o maximo beneficio a partir de sua
leitura, os alunos precisam estar envolvidos em leitura extensiva e intensiva”. Nesse contexto,
a abordagem multiletrada (NLG, 1996) amplia essa perspectiva ao sugerir que a leitura critica
deve incluir diversos géneros textuais - desde artigos cientificos até memes e posts em redes
sociais, desenvolvendo no aluno a capacidade de analisar criticamente diferentes modalidades
discursivas. Dessa forma, cabe ao professor, buscar estratégias para motivar o aluno a ler
extensivamente na sala de aula, e também deve incentivar e indicar aos estudantes leituras extra-
classe.

Assim, a leitura critica em inglés contemporaneo deve ser entendida como pratica social
multifacetada, que prepara os alunos nao apenas para exames, mas para o exercicio da cidadania
global. Isso exige do professor constante atualizag@o e criatividade na sele¢do de materiais e

estratégias que conectem o texto ao contexto sociocultural dos aprendizes.
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3.1.5 Gramatica e vocabulario

O ensino de gramatica e vocabulario na lingua inglesa tem passado por transformagdes
significativas nas ultimas décadas, afastando-se de abordagens puramente estruturais e
memoristicas. Tradicionalmente, a gramatica era ensinada de forma isolada, com foco em regras
e exercicios de repeticao, enquanto o vocabulario era apresentado em listas descontextualizadas.
No entanto, conforme argumenta Larsen-Freeman (2003), a gramatica deve ser vista como uma
habilidade dindmica, e ndo apenas como um conjunto de regras fixas. Essa perspectiva permite
que os alunos compreendam ndo apenas a forma, mas também o uso real das estruturas
linguisticas em diferentes contextos comunicativos.

No que diz respeito ao vocabulario, estudos como os de Nation (2013) destacam que sua
aquisi¢ao eficaz requer exposicao sistematica e repetida em situagdes significativas. O ensino
baseado exclusivamente na tradugdo ou memoriza¢do tem se mostrado insuficiente, pois nao
garante a retencao a longo prazo nem o uso adequado das palavras em contextos reais. Em vez
disso, abordagens que envolvem o uso de recursos multimidia e a aprendizagem por meio de
temas relevantes tém se mostrado mais eficazes. Além disso, o vocabulario deve ser trabalhado
em conjunto com a gramatica, uma vez que as palavras ganham sentido pleno apenas quando
inseridas em estruturas linguisticas coerentes.

Um dos desafios no ensino de gramatica e vocabulario ¢ equilibrar a precisao linguistica
com a fluéncia comunicativa. Muitos alunos conseguem memorizar regras gramaticais, mas
enfrentam dificuldades para aplica-las espontaneamente na fala ouna escrita. Da mesma forma,
conhecer um grande numero de palavras nao significa necessariamente saber utiliza-las
adequadamente em diferentes registros (formal, informal, académico etc.). Para superar essa
lacuna, ¢ essencial adotar abordagens que combinem pratica controlada (exercicios
estruturados) e pratica livre (atividades comunicativas), permitindo que os alunos internalizem
as estruturas de maneira mais natural.

As tecnologias digitais desempenham um papel importante no ensino de gramatica e
vocabulario. Ferramentas como aplicativos de aprendizagem de linguas e inteligéncia artificial
oferecem recursos interativos que facilitam tanto a assimilagdo de estruturas gramaticais quanto
a expansdo do léxico. Entre essas ferramentas, o Duolingo tem se destacado como uma das
plataformas mais populares para o ensino de linguas, incluindo o inglés, ao combinar
aprendizado gamificado de vocabuldrio e gramatica.

Segundo Vesselinov e Grego (2012), em um estudo encomendado pela propria

plataforma, 34 horas de uso do Duolingo equivaleriam a um semestre de curso de idiomas em
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nivel universitario, evidenciando seu potencial como ferramenta complementar. O aplicativo
estrutura suas licoes de forma a introduzir gradualmente novas palavras e estruturas
gramaticais, utilizando a repeticdo espacada para reforcar a memorizagdo, uma técnica
respaldada por pesquisas em aquisicdo de segunda lingua (Nation, 2013). Nesse sentido, o

Duolingo:

“[...] tem ganhado bastante espaco no contexto de ensino e aprendizagem de linguas desde
seu lancamento em 2012. No Duolingo, sdo oferecidas atividades de escrita na lingua
escolhida, e os usuarios progridem nas habilidades a medida que t€m €xito nas licdes. O
Duolingo pode ser acessado em sua versdo para web ou por meio de aplicativo,
disponivel para download nos sistemas Android ei0OS.” (Duarte; Alda; Leffa, 2016, p.
120)

Embora aplicativos como esse apresentem vantagens, como acessibilidade e
engajamento, pesquisadores apontam limitagdes em sua abordagem gramatical. Conforme
observam Duarte, Alda e Leffa (2016), o aplicativo prioriza a memorizagdo de padrodes
linguisticos por meio da repeticao, mas frequentemente negligencia explicacdes explicitas sobre
regras gramaticais e contextos culturais de uso. Essa caréncia pode levar os aprendizes a
desenvolver um conhecimento superficial das estruturas, sem compreender plenamente suas
funcdes comunicativas (Larsen-Freeman, 2015). Mas, para o ensino de vocabulario em niveis
basico e intermediario, sua eficicia ¢ amplamente reconhecida, especialmente pelo uso de
técnicas comprovadas, como a repeti¢ao espacada e a contextualizacao visual (Nation, 2013).

Portanto, a tecnologia oferece diversas ferramentas para o ensino de gramadtica e
vocabulario, desde aplicativos de repeticdo espacada até jogos educativos. Porém, ¢
fundamental que esses recursos sejam integrados a atividades comunicativas, evitando um
aprendizado mecanico e descontextualizado.

Isso contribui para a compreensao de que o desenvolvimento das habilidades linguisticas
no ensino de Lingua Inglesa na perspectiva multiletrada exige uma abordagem integrada, que
considere as praticas contemporaneas ¢ as demandas da sociedade digital. Cada habilidade
apresenta desafios especificos, mas também oportunidades inovadoras por meio do uso de
tecnologias e metodologias ativas. Em um mundo cada vez mais interconectado e globalizado,
dominar o inglés vai além da simples comunica¢do; envolve a capacidade de interagir,
interpretar e produzir sentidos em multiplos contextos. Entdo, repensar o ensino de linguas a
luz do multiletramento nao ¢ apenas uma necessidade pedagdgica, mas uma demanda social

urgente.
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3.2 O DESENVOLVIMENTO DA COMPETENCIA CULTURAL NAS AULAS DE
LINGUA INGLESA: POR UMA EDUCACAO CRITICA, REFLEXIVA E CIDADA.

O ensino de linguas estrangeiras vai além do dominio gramatical e lexical; ele também
envolve o desenvolvimento da competéncia cultural. No contexto da Lingua Inglesa, essa
competéncia torna-se ainda mais relevante devido ao seu papel como lingua franca global.

A lingua se tornou uma espécie de ‘lingua mundi’ ou a que prefiro chamar de
‘World English’ (cf. Rajagopalan, 2004, 2005, 2006) ¢ uma ‘novi-lingua’ em plena
acepcdo desse termo popularizado por George Orwell. Ela ja escapou das maos dos
ingleses, dos norte-americanos, dos australianos, dos novo-zelandeses, enfim de todos

aqueles que até bem pouco tempo atrds eram tidos como proprietarios do idioma.
(Rajagopalan, 2014, p, 76)

A competéncia cultural permite que os alunos compreendam diferentes perspectivas
culturais, evitando estereétipos e generalizagdes. Segundo Montrezor e Silva “sé realmente
tem-se o conhecimento da lingua quando se conhece a cultura do povo.” (2017, p. 31). Nesse
prisma, a verdadeira compreensdo de um idioma vai além do dominio das estruturas
gramaticais, exigindo a apreensdo dos significados culturais que permeiam a comunicagao.

Esta perspectiva reforca que a proficiéncia em uma lingua estrangeira ndo se limita a
corre¢do formal, mas envolve a capacidade de interpretar e produzir sentidos culturalmente
situados, demonstrando como aspectos linguisticos e culturais estdo intrinsecamente
interligados no processo de comunicacdo. Dessa forma, ensinar inglés sem considerar sua
diversidade cultural resulta em um aprendizado superficial e descontextualizado.

Além disso, desenvolvé-la nas aulas de inglés contribui para uma educacgao critica. De
acordo com Freire (1987), a educagao deve ser um processo de libertagdo que permite aos
estudantes refletirem sobre a realidade e se tornarem agentes de transformagao social. No ensino
de linguas, isso significa questionar discursos dominantes e promover a valoriza¢do de
diferentes identidades culturais.

O conceito de cidadania global também esté relacionado a este ensino. Aprender inglés
nao deve ser apenas uma questao de aquisicao linguistica, mas também uma oportunidade para
os alunos desenvolverem um senso de pertencimento a uma comunidade global, Canagarajah
(2005). Isso envolve reconhecer desigualdades linguisticas e culturais e fomentar uma postura
¢tica e respeitosa em relagdo a diversidade.

A BNCC (2017, p. 242) enfatiza a importancia da interculturalidade no ensino de

linguas:
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Mais ainda, o tratamento do inglés como lingua franca o desvincula da nog¢do de
pertencimento a um determinado territorio e, consequentemente, a culturas tipicas de
comunidades especificas, legitimando os usos da lingua inglesa em seus contextos locais.
Esse entendimento favorece uma educacdo linguistica voltada para a interculturalidade,
isto ¢, para o reconhecimento das (e o respeito as) diferengas, e para a compreensdo
de como elas s@o produzidas nas diversas praticas sociais de linguagem, o que favorece
a reflexdo critica sobre diferentes modos de ver e de analisar o mundo, o(s) outro(s)
e a si mesmo.)

Em consonancia com os multiletramentos, a BNCC da continuidade afirmando que o
ensino de lingua inglesa deve ir além da mera aquisi¢do estrutural da lingua, incorporando
diferentes praticas sociais e semioticas. Nesse contexto, a aprendizagem do inglés se torna um
meio de participacdo ativa em um mundo globalizado, onde multiplos letramentos sao

necessarios para interpretar e produzir significado em diferentes modalidades.

A segunda implicagdo diz respeito a ampliagdo da visdo de letramento, ou melhor,
dos multiletramentos, concebida também nas praticas sociais do mundo digital — no
qual saber a lingua inglesa potencializa as possibilidades de participagdo e circulacio
— que aproximam e entrelacam diferentes semioses e linguagens (verbal, visual, corporal,
audiovisual), em um continuo processo de significacdo contextualizado, dialogico e
ideologico. (BNCC, 2017, p. 242)

Desse modo, a abordagem dos multiletramentos ndo apenas refor¢a a importancia do
inglés como ferramenta de comunica¢do, mas também destaca seu papel na construgcdo de
cidadaos criticos e reflexivos, capazes de interagir em diferentes contextos e compreender a
diversidade cultural presente nas praticas comunicativas globais. Essa diretriz reforca a
necessidade de abordagens pedagdgicas que incluam materiais auténticos e discussdes criticas
sobre cultura.

O uso de materiais auténticos € uma estratégia eficaz para desenvolver a competéncia
cultural. Conforme Gilmore (2007), eles expdem os alunos a discursos reais e contextos
variados, proporcionando uma visdo mais ampla da diversidade cultural. Filmes, musicas,
noticias e literatura contemporanea sao exemplos de recursos que podem ser explorados nas
aulas.

Outro aspecto essencial ¢ o desenvolvimento da empatia. A empatia intercultural
permite que os aprendizes compreendam perspectivas diferentes e ajustem suas proprias
interpretagdes culturais, Bennett (1993). No ensino de inglés, essa habilidade pode ser
trabalhada por meio de atividades de role-playing, debates e projetos colaborativos.

A relagdo entre lingua e identidade também deve ser considerada, pois o aprendizado de

uma lingua estrangeira estd diretamente ligado a constru¢do da identidade do aprendiz,
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Norton (2000). Dessa forma, os professores devem criar um ambiente de aprendizado inclusivo,
onde os alunos possam expressar suas proprias identidades culturais enquanto aprendem sobre
outras.

No contexto do ensino critico, Pennycook (1994) sugere que a lingua inglesa deve ser
ensinada de maneira que os alunos questionem seu status global e as relagdes de poder
envolvidas. Isso significa problematizar o papel do inglés como lingua dominante e discutir
seus impactos sociais, politicos e econdmicos no mundo.

Outro ponto importante ¢ a abordagem dos esteredtipos culturais nas aulas de inglés.
Como alerta Holliday (2011), muitas representagdes culturais sao baseadas em generalizagdes
que reduzem a complexidade das sociedades. Para evitar isso, ¢ essencial trabalhar com fontes
diversificadas e incentivar os alunos a refletirem sobre a pluralidade dentro das proprias
culturas. Sendo assim, de acordo com Liddicoat e Scarino (2013), o professor deve atuar como
facilitador do aprendizado intercultural, incentivando a reflexdo critica e o dialogo entre os
estudantes. Isso pode ser feito por meio de perguntas abertas, discussdes dirigidas e analises de
casos reais.

As experiéncias pessoais dos alunos também sdo uma ferramenta poderosa para o ensino
intercultural. Conforme Dervin (2016), a interculturalidade nao se resume a estudar culturas
distantes, mas também envolve reconhecer e valorizar a diversidade dentro da propria sala de
aula. Compartilhar experiéncias e comparar diferentes perspectivas culturais pode enriquecer o
aprendizado e tornar as aulas mais dinamicas.

A literatura e a musica sdo recursos valiosos. Conforme Lazar (1993), a literatura
permite que os alunos vivenciem diferentes realidades e compreendam aspectos culturais de
maneira mais profunda. Da mesma forma, a musica expoe os aprendizes a variagdes linguisticas
e expressoes culturais auténticas, tornando o aprendizado mais envolvente.

Por fim, ¢ fundamental que o ensino da competéncia cultural seja continuo e adaptavel
as transformacgodes sociais. Como apontam Risager (2006) e Baker (2015), a globalizacao e as
novas tecnologias estdo constantemente redefinindo as interagdes culturais, exigindo que os
professores atualizem suas praticas para acompanhar essas mudangas. O desenvolvimento dessa
competéncia nas aulas de inglés ndo ¢ apenas um complemento ao ensino linguistico, mas um
componente essencial para a formacao de individuos criticos, reflexivos e preparados para atuar
em um mundo cada vez mais interconectado. Entdo, faz-se necessario que o ensino de Lingua
Inglesa esteja alinhado a uma abordagem que valorize o didlogo intercultural, a diversidade e a

consciéncia cidada.
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33. A SERIE OS SIMPSONS NO DESENVOLVIMENTO DAS HABILIDADES
LINGUISTICAS E CULTURAIS NO ENSINO DE LINGUA INGLESA

As séries televisivas, conhecidas popularmente como séries de TV, configuram-se
como produtos culturais, seriados cuja narrativa se desenvolve em episédios que podem ou
ndo apresentar continuidade cronolodgica. Tais produgdes t€ém ocupado um lugar de destaque
na cultura midiatica contemporanea, tornando-se parte do cotidiano de milhdes de

espectadores ao redor do mundo. Matos (2013, p.18) defende que:

Os programas de televisdo, como filmes ¢ desenhos animados, exercem grande fascinio
sobre criangas e adolescentes. Esses programas, embora ndo tenham prioritariamente uma
funcdo educativa, poderiam ser tteis no sentido de motivar os aprendizes, tendo em vista
que sdo atragdes que fazem parte da realidade deles.

Do ponto de vista educacional, as séries de TV representam recursos didaticos auténticos
e significativos, capazes de motivar estudantes e ampliar seu contato com a lingua- alvo. Ao
envolverem linguagem verbal, visual e sonora, essas produgdes favorecem uma aprendizagem
multimodal, alinhada com os principios dos multiletramentos (Cope; Kalantzis, 2000). Ou seja,
“[...] deve-se encontrar maneiras de garantir que essa aprendizagem deixe de ser uma
experiéncia decepcionante, levando a atitude fatalista de que lingua estrangeira nao pode ser
aprendida na escola [...]” (Brasil, 1998, p. 65).

Além disso, as séries refletem a linguagem cotidiana, com girias, expressoes
idiomaticas, sotaques e entonagdes que contribuem para o aprimoramento da compreensao
auditiva dos aprendizes. Tais aspectos sdo especialmente importantes no ensino de linguas
estrangeiras, como o Inglés, por promoverem uma experi€éncia mais proxima da realidade
comunicativa de falantes nativos (Paiva; Braga, 2010).

Ainda nesse contexto, ¢ relevante destacar que as séries possibilitam a exploragao de
uma variedade de géneros discursivos e registros da lingua, proporcionando ao aluno contato
com diferentes formas de comunicacgdo oral e escrita. Essa diversidade linguistica amplia as
possibilidades de aprendizagem e permite ao professor trabalhar temas atuais, valores sociais e
questdes interculturais, pois os temas tratados nessas animagdes geralmente expressam valores,
crencas, expectativas e questdes significativas compartilhadas por uma cultura especifica,
podendo servir como ponto de partida para discussoes em sala de aula, contribuindo para que
os alunos reflitam e ampliem a compreensdo sobre sua propria cultura.

Dessa forma, as séries de TV nao devem ser vistas apenas como entretenimento, mas

como ferramentas pedagogicas potentes, quando utilizadas de forma planejada e intencional
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em sala de aula. Isso porque, ao assistir a programas televisivos, 0s jovens constroem seus
sonhos, escolhem seus herdis e moldam suas identidades; a ficcdo, as narrativas e as historias
contadas por esse meio provocam emogdes e sensagoes (Matos, 2013, p. 19). Assim, o uso de
séries no ensino contribui significativamente para a formacao de estudantes criticos, reflexivos
e mais preparados para atuar em uma sociedade globalizada e permeada pelas midias.

Em suma, a natureza seriada dessas produ¢des permite o desenvolvimento de atividades
continuas e progressivas, promovendo uma aprendizagem mais significativa. Professores
podem trabalhar episodios em sequéncia para explorar arcos narrativos complexos, aprofundar
o vocabulario e discutir a evolucdo de personagens e conflitos. O vinculo emocional
estabelecido com os personagens e enredos pode favorecer a retengao de conteudo linguistico
e cultural. Também proporciona uma oportunidade para trabalhar a escuta ativa e a leitura
inferencial. Os estudantes aprendem a captar pistas visuais, tons de voz, expressoes faciais e
gestos que complementam a mensagem oral, desenvolvendo competéncias comunicativas mais

completas.

3.3.1. Os Simpsons

A série Os Simpsons ¢ uma producgdo televisiva norte-americana criada por Matt
Groening, transmitida pela primeira vez em 1989 e considerada uma das séries animadas mais
longevas da televisdo. A narrativa gira em torno de uma familia tipica da classe média dos
Estados Unidos, composta por Homer, Marge, Bart, Lisa e Maggie Simpson, que vivem na
ficticia cidade de Springfield.

O estilo da série ¢ humoristico e satirico, sendo caracterizada por um forte teor critico
em relagdo a sociedade americana e as questdes universais, como politica, religido, educacio,
meio ambiente e relagdes familiares. Ela se notabiliza por sua linguagem irreverente, uso
constante de ironia, sarcasmo e referéncias intertextuais, elementos que a tornam uma fonte rica
para analise linguistica e cultural (Thompson; Mitchell, 2014).

O visual marcante da série, com personagens de cor amarela e tracos exagerados,
também contribui para sua identidade Ginica. A animagao permite a criagdo de situagdes surreais
e exageradas que intensificam a critica social e o humor, elementos que despertam o interesse

do publico jovem.
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A escolha por personagens caricaturais e situagdes cotidianas permite a série construir
uma critica social acessivel, ainda que profunda. A cidade de Springfield, por exemplo,
funciona como uma representagdo do american way of life, termo que representa o “estilo de
vida modelar para os espectadores dos Estados Unidos e de outros paises, na década de 1950”
(Cunha, 2017, p. 9), servindo de palco para as mais variadas situagdes que espelham a sociedade
real.

Outro aspecto relevante ¢ a longevidade da série, que ja ultrapassou trés décadas no ar,
acumulando centenas de episodios e tratando dos mais variados temas. Essa continuidade
garante uma ampla gama de conteudos que podem ser explorados em sala de aula, desde
questdes linguisticas até debates socioculturais e histdricos.

Os Simpsons apresenta uma narrativa episddica, ou seja, cada episodio possui um enredo
autonomo, o que facilita sua utilizacdo em sala de aula, permitindo ao professor selecionar
episodios especificos sem a necessidade de acompanhar toda a série. Essa caracteristica também
ajuda no planejamento de aulas tematicas.

Além disso, tem um papel importante na cultura pop, influenciando diversas midias e
mantendo-se relevante entre diferentes geragdes. Essa popularidade entre os estudantes pode
ser utilizada como estratégia para tornar o ensino de Inglés mais atraente e significativo,
especialmente quando se considera o potencial da série em promover debates reflexivos e
desenvolver competéncias interculturais.

Portanto, vale observar que a série equilibra humor e critica de forma singular, fazendo
rir enquanto convida a reflexdo. Essa combinacdo ¢ poderosa no contexto educacional, pois
estimula o pensamento critico ao mesmo tempo que diverte, mantendo os alunos engajados e

abertos ao aprendizado.

3.3.2 Aspectos linguisticos e culturais da série Os Simpsons no ensino de Lingua Inglesa

No que diz respeito aos aspectos linguisticos, Os Simpsons oferece um vasto repertorio
da lingua inglesa falada em contextos auténticos. Os didlogos entre os personagens incluem
diferentes sotaques, registros e variacdes linguisticas que refletem a diversidade da sociedade
americana. Isso permite que os estudantes tenham contato com formas reais e dindmicas do uso
do idioma, o que contribui para a aquisi¢do de habilidades comunicativas.

Os personagens da série s3o complexos e representam arquétipos sociais, 0 que permite

a analise de suas atitudes, crencas e comportamentos em sala de aula. Homer, por
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exemplo, pode ser usado para discutir questdes como machismo, preguica e irresponsabilidade,
enquanto Lisa simboliza inteligéncia, ativismo e consciéncia social. A série também faz uso
frequente de celebridades, eventos atuais e referéncias culturais que refletem o momento
historico de sua producdo. Essa intertextualidade enriquece a experiéncia do espectador e pode
ser explorada pedagogicamente para discutir cultura, midia e sociedade.

A série também utiliza com frequéncia expressdes idiomadticas, trocadilhos e jogos de
palavras, elementos essenciais para a compreensdo mais profunda da lingua inglesa. Essas
estruturas podem ser desafiadoras para aprendizes, mas, ao serem contextualizadas na narrativa,
tornam-se mais acessiveis € memoraveis. O professor pode, por exemplo, selecionar trechos da
série para trabalhar vocabulario especifico, phrasal verbs (verbos frasais), slangs (girias) ou
estruturas gramaticais de maneira contextualizada.

Além da linguagem, Os Simpsons ¢ uma ferramenta poderosa para explorar aspectos
culturais da sociedade norte-americana. A série retrata feriados, costumes, tradi¢des e
comportamentos que ajudam o estudante a entender o contexto sociocultural da lingua. Isso
contribui para o desenvolvimento da competéncia intercultural, prevista na BNCC (2018) e
considerada fundamental no ensino de linguas.

Do ponto de vista pedagogico, a utilizagdo de episddios especificos pode favorecer a
abordagem de temas transversais, como diversidade, meio ambiente, educacdo, politica e
questdes de género. Ao discutir esses temas, os alunos ndo apenas praticam o idioma, mas
também desenvolvem pensamento critico € empatia.

Outrossim, vale destacar que as séries podem ser articuladas com projetos
interdisciplinares, conectando o ensino de linguas com d&reas como histéria, geografia,
sociologia, filosofia e artes. Essa integracdo favorece a aprendizagem contextualizada e
significativa, além de ampliar o repertorio cultural dos alunos. A analise critica dos episodios
permite a constru¢cdo de projetos didaticos interdisciplinares, nos quais os alunos podem
produzir suas proprias versdes de roteiros, desenvolver parddias ou criar curtas-metragens
inspirados na série, promovendo a criatividade e o uso da lingua em contextos reais e
significativos.

Além disso, os episddios permitem a integracdo de diferentes habilidades linguisticas.
Atividades podem ser planejadas para desenvolver a compreensao oral (/istening), a leitura de
legendas ou roteiros (reading), producdo escrita de resumos ou resenhas (writing), e
apresentacoes orais ou debates (speaking), tudo isso a partir de um mesmo episddio. Essa

abordagem integrada favorece o aprendizado significativo e contextualizado.
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A série pode ser adaptada a diferentes niveis de proficiéncia. Para alunos iniciantes, ¢
possivel utilizar trechos mais simples com apoio de legendas e glossarios. Ja para estudantes
avancados, debates mais complexos sobre os temas abordados pela série podem ser propostos,
ampliando o vocabulario e promovendo discussdes mais elaboradas. Outro beneficio linguistico
¢ a possibilidade de trabalhar a pronuncia e entonacdo por meio da imitagdo de falas dos
personagens. Técnicas como shadowing (repeti¢do simultanea do audio) podem ser empregadas
para melhorar a fluéncia e a naturalidade da fala dos estudantes.

No campo da cultura, Os Simpsons ajuda a desconstruir esteredtipos e preconceitos, ao
apresentar personagens de diferentes origens, crengas e comportamentos. Essa diversidade pode
ser explorada em debates e reflexdes que contribuem para a formagdo cidada e critica dos
estudantes. Analogamente, Matos (2013, p. 100) defende que “A énfase dada aos estudos
culturais ndo somente busca desenvolver uma consciéncia intercultural no aprendiz, mas
também uma consciéncia critica orientada para o respeito as diferengas e a erradicacao dos
preconceitos”.

Por fim, a série estimula a alfabetizagdo mididtica dos alunos, promovendo a leitura
critica de produgdes audiovisuais. Ao analisar as intengdes dos autores, a construgdo dos
personagens e as mensagens implicitas nos episodios, os estudantes desenvolvem habilidades

de interpretacdo e argumentagdo, fundamentais para sua formagao integral.
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A presente proposta pedagogica esta inserida em uma pesquisa de natureza qualitativa

com enfoque exploratério-interpretativo. O tipo de pesquisa € aplicado, uma vez que busca

propor uma pratica pedagdgica concreta que visa ampliar os processos de ensino- aprendizagem

em lingua inglesa. O objetivo principal da pesquisa € investigar como o uso de séries animadas

pode contribuir para a promog¢ao dos multiletramentos no ensino da Lingua Inglesa, mais

especificamente, como o episodio “Bart vs. Thanksgiving?”, da séric The Simpsons, pode ser

um recurso eficaz no desenvolvimento de habilidades linguisticas e letramentos culturais em

turmas do Ensino Fundamental 11 e Ensino Médio.

No quadro a seguir, apresento a proposta pensada a partir dos pressupostos teéricos da

aprendizagem por série utilizando os multiletramentos.

Quadro 2: Sequéncia Didatica

Sequéncia Didatica

Objetivo Geral

Identificaciao da
Tematica

Nivel de Ensino
Quantidade de Aulas

Modalidade de Aula

Habilidades Linguisticas
a Serem Ampliadas

Desenvolver as habilidades linguisticas e letramentos dos
alunos por meio da andlise critica e linguistica do episddio
“Bart vs. Thanksgiving” da série The Simpsons, relacionando
os contetdos com o contexto histérico e cultural do Dia de
Acao de Gragas.

O Dia de Agao de Gragas ¢ suas representagoes culturais
em produgdes midiaticas.

Ensino Fundamental I (8° ¢ 9° anos) e Ensino Médio (1*
série).

4 aulas de 50 minutos.

Aulas presenciais com uso de recursos audiovisuais €
atividades em grupo.

Compreensao oral, leitura, ampliagdo de vocabulario,
producao escrita e expressao oral.

2 Bart contra o Dia de Ac¢do de Gragas
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Letramento critico, letramento audiovisual, letramento

Letramentos cultural e multiletramento (andlise de linguagem verbal e nao
Trabalhados verbal).

A escolha do objeto de estudo — o episddio 7 da segunda temporada da série The
Simpsons — se justifica por diversos fatores. Primeiramente, trata-se de uma série consolidada,
com linguagem acessivel, elementos comicos e criticas sociais relevantes, o que favorece o
engajamento dos alunos. O episodio selecionado trata da celebragdo do Dia de Agdo de Gragas,
uma data cultural importante nos Estados Unidos, oferecendo um contexto rico para a
abordagem interdisciplinar e para o desenvolvimento de atividades que promovem o letramento
cultural e o pensamento critico.

A delimitagdo do episddio considerou os seguintes critérios: (I) pertinéncia tematica
em relacdo ao calendario cultural norte-americano; (II) possibilidade de exploracdo de
vocabulario especifico (como comidas tipicas, termos familiares e acdes relacionadas ao
feriado); (II1) presenca de elementos multimodais (imagens, trilha sonora, didlogos e expressoes
idiomaticas) que contribuem para o trabalho com multiletramentos. Além disso, optou-se por
um episddio com duracao razoavel (cerca de 23 minutos), o que facilita o fracionamento ¢ a
andlise detalhada em sala de aula. A estrutura da sequéncia didatica foi pensada para ser
desenvolvida ao longo de quatro aulas.

A metodologia adotada prioriza: A compreensao oral (Listening), por meio da
exibicdo e andlise do episdédio; A producdo oral (Speaking), com rodas de conversa e
apresentacoes; A leitura interpretativa (Reading), com andlise de elementos verbais e ndo
verbais; A producao escrita (Writing), a partir de géneros textuais relacionados ao contetudo
abordado. Além disso, o uso da série The Simpsons visa conectar os conteudos linguisticos a
cultura pop e a criticidade, estimulando o engajamento dos alunos e a reflexao sobre diferengas
culturais entre o Brasil e os Estados Unidos. Os objetivos especificos da proposta sdo: (1)
Compreender aspectos culturais do Dia de Ac¢ao de Gragas por meio do episddio analisado; (2)
Identificar e utilizar vocabulario relacionado ao tema; (3) Trabalhar expressdes idiomaticas e
estruturas gramaticais em contexto real; (4) Promover a leitura critica de produgdes midiaticas;
(5) Estimular a produgdo oral e escrita de forma contextualizada e significativa; (6) Refletir

sobre representagdes culturais e desenvolver o letramento audiovisual e cultural.
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4.1 PRIMEIRA AULA: CONTEXTUALIZACAO CULTURAL E VOCABULARIO

O objetivo geral da aula ¢ introduzir o tema do Dia de A¢do de Gragas e iniciar a
construcao de um vocabulario tematico relacionado a data. Como objetivos especificos, propde-
se contextualizar historicamente essa celebracao cultural norte-americana, estimular a leitura e
a discussao critica sobre o feriado, além de ampliar o vocabulario dos alunos com termos ligados
a feriados, familia e tradigdes.

A aula sera dividida em quatro momentos. No primeiro momento, com duracao de 15
minutos, serdo apresentados slides com imagens e palavras-chave relacionadas ao Dia de Ac¢ao
de Gragas. A partir desse material, pretende-se estimular a ativagdo do conhecimento prévio
dos alunos por meio de perguntas como: “Have you heard about Thanksgiving? 3 ou “What do
you think Americans do on this day?”’?. Em seguida, no segundo momento, sera realizada uma
leitura guiada de um texto breve sobre o Thanksgiving, também com duracdo de 15 minutos.
A leitura serd acompanhada de um glossario visual que explorara termos como turkey’, family
dinner®, grateful’ e parade®. Apos a leitura, os alunos responderdo a uma atividade de
verdadeiro ou falso para verificar a compreensao do conteudo.

No terceiro momento, com mais 15 minutos, serd promovida a construgdo de
vocabulario por meio de um quiz interativo na plataforma Wordwall®, utilizando imagens e o
vocabulario apresentado anteriormente. Também serd aplicada uma atividade de associa¢ao
entre palavras e imagens, favorecendo a fixagdo do novo 1éxico. Por fim, no quarto momento,
com duragdo de 5 minutos, os alunos serdo convidados a produzir frases simples utilizando o
vocabulario trabalhado ao longo da aula, como por exemplo: “On Thanksgiving, I eat...”'" ou

“We say thank you for... "1,

3 Vocé ja ouviu falar do Dia de Ac¢do de Gragas?

4 O que vocé acha que os americanos fazem nesse dia?

5 Peru

6 Jantar em familia

7 Grato

8 Desfile

9 Plataforma online que permite criar atividades educativas interativas e personalizadas
0 No Dia de Acdo de Gragas eu como...

™ Noés dizemos obrigado por...
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4.2 SEGUNDA AULA: CULTURA ATRAVES DO LISTENING

O objetivo geral ¢ desenvolver a escuta critica dos(as) alunos(as) e possibilitar a
identificacdo de elementos culturais presentes no episddio selecionado. Especificamente, busca-
se que os(as) estudantes compreendam a trama e os conflitos centrais do episddio, reconhegam
representagdes culturais e sociais, além de inferirem sentimentos € comportamentos expressos
pelos personagens.

A aula sera organizada em trés momentos. No primeiro momento, com duracao
aproximada de 25 minutos, sera exibido o episodio “Bart vs. Thanksgiving”, inicialmente com
o audio em inglés e as legendas em portugués, a fim de favorecer a compreensdo global da
narrativa, depois com as legendas e dudio em inglés. Durante a exibi¢do, os(as) alunos(as) serdo
orientados a anotar cenas que remetam a cultura norte-americana, como habitos alimentares,
interacoes familiares e rituais tipicos da celebracdo. No segundo momento, com duragdo de 15
minutos, serd realizada uma roda de conversa em duplas, na qual os(as) alunos(as)
compartilhardo suas impressdes sobre a historia e os elementos culturais observados. Serdo
feitas perguntas norteadoras que estimulem o pensamento critico e a interpretagdo da obra, tais

como: “Why does Bart run away? ”'!?

¢ “What does Thanksgiving mean for his family? "''3.
Por fim, o terceiro momento da aula, com cerca de 10 minutos, sera voltado a ampliacao
do vocabulario cultural. Para isso, serdo utilizados flashcards contendo termos relevantes
retirados do episodio, como cranberry sauce'?, dinner table’?, fight °e apology'’, os quais serdo
apresentados e discutidos em sala de aula com base no contexto em que aparecem. Essa

atividade visa associar o vocabulario a vivéncia audiovisual, promovendo uma aprendizagem

significativa e contextualizada.

12 Por que o Bart foge?

3.0 que o feriado de Ag¢do de Gragas significa para a familia dele?
4 molho de amora

5 mesa de jantar

16 briga

7 pedido de desculpas
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4.3 TERCEIRA AULA: ANALISE DE EXPRESSOES IDIOMATICAS

O objetivo geral visa desenvolver a leitura critica e a compreensao do uso de expressoes
idiomaticas em lingua inglesa a partir da andlise de trechos do episddio. De forma mais
especifica, pretende-se trabalhar expressdes idiomdticas em contexto, analisar elementos
discursivos presentes no episodio e promover uma reflexdo sobre as intengdes comunicativas
dos personagens.

A aula serd organizada em trés momentos interligados. No primeiro momento, com
duracdo de 15 minutos, serdo reexibidos trechos selecionados do episoédio, com foco em
expressoes idiomaticas utilizadas pelos personagens, tais como: “You don’t get something for
nothing”,'8 “Out of the frying pan and into the fire”!? ¢ “Put your foot down?°. Durante essa
etapa, os(as) alunos(as) serdo convidados a observar o contexto em que essas expressoes sao
ditas, relacionando-as aos conflitos vivenciados pelos personagens. Essa abordagem busca
promover a compreensao inferencial do significado das expressdes, considerando o uso natural
da lingua em situagdes comunicativas reais.

No segundo momento da aula, com duracdo de 20 minutos, os(as) alunos(as) serdo
organizados em grupos e orientados a interpretar as expressdes idiomaticas trabalhadas,
contextualizando-as a partir das cenas assistidas. A atividade consistira na reescrita das
situacdes que envolvem essas expressoes, utilizando uma linguagem mais simples e acessivel.
Essa reescrita tem como finalidade facilitar a compreensdo e promover a parafrase como
estratégia de leitura e andlise linguistica, além de incentivar o trabalho colaborativo.

O terceiro e ultimo momento, com duragao de 15 minutos, sera dedicado a analise de
estruturas gramaticais presentes nos dialogos do episdédio, promovendo uma abordagem de
“gramatica em contexto”. Os principais tempos verbais observados — Simple Past e Present
Perfect — serdao discutidos a partir de exemplos reais retirados das falas dos personagens. Por
exemplo, a frase “Bart ruined the Thanksgiving dinner >’ demonstra o uso do Simple Past ao
relatar uma agéo finalizada no passado. Ja a frase “You've hurt your sister??” ilustra o uso do
Present Perfect, enfatizando a consequéncia presente de uma acdo passada. Essa etapa reforga
a importancia da gramatica como ferramenta para construcao de sentidos, alinhando-se aos

principios dos multiletramentos e ao ensino contextualizado da lingua inglesa.

8 Nada vem de graga

19 Sair de uma situagdo ruim para entrar em uma ainda pior
20 Se impor

21 Bart arruinou o jantar de A¢do de Gracas

22 Vocé machucou sua irma
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4.4 QUARTA AULA: PRODUCAO ORAL E ESCRITA

O objetivo geral ¢ estimular a produgao textual e o desenvolvimento da expressao oral
em lingua inglesa, a partir da analise critica do episddio. Busca-se, ainda, incentivar a reflexao
intercultural ao aproximar os conteudos culturais norte-americanos da realidade brasileira,
promovendo uma aprendizagem significativa e contextualizada.

De forma mais especifica, pretende-se: (1) estimular a escrita de textos curtos com base
nas situagdes e temas abordados no episddio, articulando-os com os conhecimentos culturais
adquiridos durante as aulas; (2) incentivar a relagdo entre o conteudo do episddio e as vivéncias
familiares e culturais dos proprios alunos; e (3) favorecer a expressao de opinides e sentimentos
de forma organizada, coesa e coerente.

A aula sera dividida em trés momentos principais. No primeiro momento, com duragio
de aproximadamente 20 minutos, serd realizada uma atividade de escrita criativa. Os alunos
serdo convidados a produzir, em inglés, uma narrativa curta, uma carta ou um resumo sobre o
episodio assistido, estabelecendo conexdes com suas experiéncias pessoais ou familiares.
Sugestdes de perguntas podem ser oferecidas, como: “What would you do if you were Bart>3?”,
“Have you ever had a family conflict like this??*” ou “How is Thanksgiving different from
Brazilian holidays??°”. O objetivo desta atividade ¢ permitir que os alunos se expressem de
forma autoral e significativa, a0 mesmo tempo em que praticam estruturas linguisticas e
vocabulario ja trabalhados em sala.

No segundo momento, com duragdo também de 20 minutos, os alunos compartilhardo
oralmente o que escreveram. As apresentagcdes poderdo ser feitas individualmente, em duplas
ou pequenos grupos, com a possibilidade de uso de apoio visual, como slides ou imagens.
Durante esse momento, serda promovida uma roda de escuta ativa, incentivando o respeito as
falas dos colegas, a constru¢do conjunta de conhecimento e a valoriza¢do da produgdo oral em
lingua estrangeira. Os alunos poderdo ser auxiliados com corre¢des pontuais de pronuncia e

estrutura, sempre com foco no encorajamento ¢ no aprimoramento gradual da fluéncia.

23 O que vocé faria se fosse o Bart?
24 Vocé ja teve um conflito familiar assim?
25 Qual ¢ a diferenca entre o Dia de Ac¢do de Gragas e os feriados brasileiros?
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Por fim, no terceiro momento da aula, com duracdo de cerca de 10 minutos, sera
realizada uma reflexdo coletiva acerca das semelhancgas ¢ diferencas culturais entre o contexto
norte-americano e o brasileiro, tomando como base o episoddio. Serdo discutidos aspectos como
a importancia da familia, os conflitos geracionais, o simbolismo das refeicdes e o papel das
tradigOes culturais. Essa etapa busca ampliar a consciéncia cultural dos alunos, incentivando o
pensamento critico, a empatia e o respeito a diversidade.

Em suma, a escolha por esse roteiro didatico visa proporcionar uma abordagem
dinamica, critica e significativa, integrando praticas sociais de linguagem e incentivando o
engajamento ativo dos alunos. A proposta esta ancorada nos pressupostos teoricos dos
multiletramentos, conforme propostos por autores como Cope & Kalantzis (2000), que
destacam a importancia de praticas pedagdgicas que considerem a multiplicidade de linguagens
e contextos culturais na formacao de sujeitos criticos e atuantes.

A proposta também se articula com as quatro dimensdes da Aprendizagem por Design,
segundo Cope e Kalantzis (2000): Pratica Situada, Instru¢do Explicita, Enquadramento Critico
e Pratica Transformada. A Pratica Situada ¢ mobilizada ao aproximar os alunos de seus
repertorios culturais e experiéncias cotidianas, como o consumo de séries, filmes e outros
produtos midiaticos, favorecendo uma conexao com os conteudos trabalhados. A Instrugao
Explicita ocorre na sistematizagdo dos saberes linguisticos e discursivos relacionados aos
processos tradutorios, permitindo a compreensdo estruturada de conceitos e estratégias. O
Enquadramento Critico ¢ evidenciado nas atividades de andlise e discussdo sobre as escolhas
linguisticas e culturais presentes no vocabulario trabalhado, promovendo a reflexdo sobre
ideologias, contextos e intencionalidades. Por fim, a Pratica Transformada se concretiza quando
os alunos produzem suas proprias versdes de tradugdo, justificando-as a partir de critérios
reflexivos e criativos, demonstrando autoria no uso da linguagem. Assim, a proposta didatica
se alinha aos pressupostos dos multiletramentos ao integrar teoria e pratica de forma critica e
contextualizada, contribuindo para a formacao de sujeitos ativos e conscientes em sua realidade

sociocultural.
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5. ANALISE E DISCUSSAO CRITICA

A sequéncia didatica proposta, baseada no episodio “Bart vs. Thanksgiving” da série
The Simpsons, caracteriza-se por seu tom satirico e critico, abordando questdes culturais e
sociais de forma acessivel e envolvente, ancorada nos pressupostos dos multiletramentos,
conforme definidos por Cope e Kalantzis (2000). A escolha do recurso audiovisual — uma série
de ampla circulagdo e reconhecimento mundial — possibilita o desenvolvimento de praticas de
linguagem significativas e situadas, além de incentivar o pensamento critico dos alunos por
meio da analise de aspectos culturais, linguisticos e discursivos. A proposta vai ao encontro da
necessidade de superacdo de uma abordagem tradicional e prescritiva do ensino de linguas,
valorizando praticas sociais € o uso real da linguagem. Essa caracteristica potencializa o
engajamento dos alunos, estimulando a reflexdo critica sobre as representagdes culturais e
sociais presentes na midia. A andlise do episddio permite que os discentes desenvolvam
habilidades de interpretacdo e andlise critica, competéncias essenciais no contexto dos
multiletramentos.

A estrutura da sequéncia foi dividida em quatro aulas de 50 minutos, em que cada etapa
prepara o terreno para a seguinte. A primeira aula tem como objetivo introduzir o contexto
historico e cultural do feriado de A¢do de Gragas, Isso ndo apenas facilita a compreensdao do
episoddio posteriormente assistido, mas também insere o conteido em uma perspectiva
interdisciplinar e cultural, criando conexdes entre o conhecimento prévio dos alunos e o
contetdo a ser trabalhado. A construcdo de vocabulario tematico nessa etapa inicial contribui
para a ampliagdo lexical e prepara os discentes para a etapa seguinte, quando o episddio serd
exibido.

Na segunda aula, a proposta prevé a exibi¢do do episodio em dois momentos: primeiro
com audio em portugués, e depois com legendas em inglés. Tal escolha metodologica favorece
a compreensao inicial do conteudo, ao mesmo tempo em que expoe os alunos a lingua inglesa
auténtica, promovendo a escuta ativa e o reconhecimento de estruturas linguisticas em um
contexto real de uso. Segundo Paiva (2009), a exposi¢do a linguagem genuina em contextos
comunicativos reais ¢ essencial para o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos

alunos.
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A terceira aula propde a andlise linguistica e discursiva de trechos selecionados do
episodio, com foco em expressdes idiomaticas, estruturas gramaticais e elementos culturais.
Essa etapa ¢ fundamental para que os estudantes desenvolvam uma visao critica da linguagem,
compreendendo que os textos audiovisuais carregam intencionalidades, ideologias e
representacoes culturais. Trata-se, portanto, de um exercicio de letramento critico, que vai além
da simples decodificagdo linguistica. De acordo com Soares (2004), o letramento critico permite
que o aluno se posicione frente as praticas sociais de linguagem e compreenda seu papel como
sujeito ativo e reflexivo.

Na quarta aula, os alunos sdo convidados a produzir textos orais e escritos
relacionando o contetido do episodio a realidade cultural brasileira. Essa atividade final permite
a consolidac¢ao dos conhecimentos adquiridos e promove o desenvolvimento de competéncias
discursivas em situacgdes significativas de uso da lingua. Essa proposta estd em consonancia
com os principios dos multiletramentos, que, segundo Cope e Kalantzis (2009), devem preparar
os alunos para lidar com a diversidade de contextos comunicativos da vida contemporanea,
promovendo a agéncia dos aprendizes.

O humor caracteristico da série, muitas vezes carregado de ironia e intertextualidade,
pode ser utilizado como ferramenta pedagogica para a leitura critica dos meios de comunicacao,
ampliando as formas de letramento trabalhadas em sala de aula. Os alunos sdo estimulados a
identificar ndo apenas os conteudos explicitos, mas também os subtextos e criticas sociais
presentes no episddio, exercitando a inferéncia, a interpretagao e o posicionamento critico frente
a temas como desigualdade, consumo, relacdes familiares e a propria construgao do feriado de
Ac¢do de Gragas como um simbolo cultural. A atividade, portanto, transcende a simples
comparagdo entre culturas, tornando-se um espaco para discutir identidades, pertencimento e
hegemonia cultural — aspectos centrais para a formagdo de sujeitos criticos no contexto da
educagdo linguistica contemporanea.

A fundamentagcdo tedrica da sequéncia didatica baseia-se no conceito de
multiletramentos, proposto pelo New London Group (1996), e aprofundado por Cope e
Kalantzis (2000; 2009). Os multiletramentos reconhecem a multiplicidade de textos,
linguagens, midias e praticas sociais que compdem o mundo atual. Assim, ao incorporar
materiais como séries televisivas animadas, a pratica pedagogica se alinha a realidade dos
alunos, a0 mesmo tempo em que expande seu repertdrio linguistico, semidtico e cultural.

No caso especifico de The Simpsons, o episodio selecionado oferece um conjunto rico
de elementos multimodais: linguagem verbal (didlogos), linguagem visual (imagens, gestos,

expressoes faciais), trilha sonora e elementos graficos. Tais recursos possibilitam o
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desenvolvimento de letramentos diversos: audiovisual, critico, linguistico e cultural. Como
ressaltam Cope e Kalantzis (2000), a aprendizagem significativa ocorre quando os alunos
interagem com multiplas formas de representacdo e sdo incentivados a construir sentido de
maneira ativa e critica.

Além disso, a abordagem multiletrada permite que se valorize a heterogeneidade dos
contextos e dos proprios aprendizes. Ao discutir uma celebragdo tipicamente norte-americana
como o Thanksgiving, por meio de uma produg¢do cultural carregada de critica social € humor,
os alunos sao levados a comparar valores, héabitos e tradigdes, promovendo a interculturalidade
e a reflexdo sobre sua propria cultura. Ademais, ao se trabalhar com um produto midiatico
familiar cria-se uma ponte entre o universo escolar e o cotidiano dos alunos, valorizando seus
repertorios socioculturais. Essa conexdo potencializa o engajamento e a motivagdo para a
aprendizagem, a0 mesmo tempo em que legitima praticas de linguagem que fazem parte da vida
dos estudantes, mas que muitas vezes sao marginalizadas no espaco escolar.

A proposta, portanto, contribui para o rompimento com modelos pedagogicos
excludentes e homogéneos, ao reconhecer a diversidade dos sujeitos e dos contextos em que a
lingua ¢ vivenciada. Como argumenta Lopes (2011), praticas pedagogicas baseadas nos
multiletramentos favorecem a inclusdo e a valorizagao da multiplicidade de vozes presentes em
sala de aula

Como aponta Kleiman (2005), o ensino de linguas deve promover ndo apenas o dominio
instrumental da lingua, mas também a leitura critica do mundo e das praticas sociais de
linguagem. A proposta aqui analisada contribui nesse sentido, ao oferecer aos alunos uma
oportunidade de pensar sobre a cultura americana de forma critica e comparativa,
problematizando esteredtipos e construindo novos sentidos a partir do didlogo entre culturas.

Ao articular recursos midiaticos, praticas discursivas e conteudos culturais em uma
perspectiva critica, a proposta contribui para a formagdo de aprendizes mais autonomos,
engajados e reflexivos. A utilizagdo de The Simpsons como recurso didatico vai além do
entretenimento, servindo como uma poderosa ferramenta para o desenvolvimento linguistico e

cultural dos alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo principal refletir sobre o ensino de Lingua
Inglesa sob a perspectiva dos multiletramentos, propondo uma sequéncia didatica que utiliza
episddios da série Os Simpsons como recurso pedagogico. A escolha desse material audiovisual
partiu da necessidade de tornar as aulas mais atrativas, contextualizadas e alinhadas as praticas
sociais e culturais dos alunos, valorizando a diversidade de linguagens presentes no cotidiano
escolar.

Ao longo do trabalho, foi possivel observar que os multiletramentos, conforme discutido
por Cope e Kalantzis (2000), oferecem uma abordagem inovadora e necessaria no cenario
educacional atual, uma vez que reconhecem a multiplicidade de textos, midias e modos de
comunicagdo que permeiam a vida dos estudantes. Dessa forma, a inser¢do dessa perspectiva
no ensino de inglés permite ampliar o foco da aprendizagem, indo além do dominio gramatical
e abordando também aspectos visuais, culturais, criticos e colaborativos.

A fundamentacao tedrica ancorada em autores como Vygotsky, Cope, Kalantzis, e nos
documentos oficiais como a BNCC, reforcou a importancia de praticas pedagogicas que
incentivem a constru¢do do conhecimento de forma significativa e interativa. A sequéncia
didatica elaborada neste trabalho buscou integrar habilidades linguisticas as competéncias
gerais da educagdo basica, propondo atividades que envolvem leitura, escuta, producgdo oral e
escrita em contextos reais de uso da lingua.

A andlise das possibilidades didaticas a partir dos episddios de Os Simpsons demonstrou
que ¢ viavel trabalhar conteudos linguisticos e socioculturais de maneira critica, utilizando o
humor e os temas abordados na série como gatilho para discussdes relevantes e formativas. Essa
pratica promove o engajamento dos alunos e estimula o pensamento critico, contribuindo para
uma formacao mais completa e cidada.

Diante disso, conclui-se que o ensino de inglés pode (e deve) dialogar com as
experiéncias socioculturais dos alunos, utilizando recursos que facam sentido para eles e
favoregam a aprendizagem significativa. Acredita-se que esta pesquisa possa colaborar com a
formagdo de professores e com o planejamento de aulas mais dindmicas, criticas e inclusivas,
reafirmando a importancia dos multiletramentos como ferramenta para uma educacao mais

justa, plural e conectada com a realidade.
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