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RESUMO

A pesquisa trata sobre a literatura Afro-brasileira e africana em contextos escolares
quilombolas. O estudo esta organizado em duas partes, a saber: a teérica e a
empirica. Na parte teorica sao descritas as categorias conceituais sobre literatura em
nivel geral e em nivel de Brasil. A literatura é evidenciada como um instrumento
pedagogico para abordagem da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana. Em
continuidade da parte tedrica, foi feita uma descricao acerca do percurso da insercao
da Historia e Cultura Afro-brasileira e africana no curriculo da Educacao Basica em
nivel de Brasil e de Maranhdo. Finalizando a parte tedrica, o estudo faz uma
descricdo analitica sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Escolar Quilombola. Na parte empirica, ha uma descrigdo da caracterizacado da
Unidade Integrada Pontal; a metodologia da investigacao; as analises e interprecdes
dos dados da pesquisa; e a intervencao por meio do produto educacional. O objetivo
geral da pesquisa foi investigar como & desenvolvido o ensino da Historia e Cultura
Afro-Brasileira nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na Unidade Integrada
Pontal, na perspectiva de construir um caderno de orientagdes didaticas sobre a
literatura afro-brasileira e africana como instrumento de materializacdo dos
conteudos referentes a tematica. As principais fontes bibliograficas utilizadas foram:
Souza e Vieira (2016), Silva, Ferreira e Faria (2011); Silva e Silva (2015), Mariosa e
Reis (2011); Lima (2005), Candau (2012,2016); Souza (2005,2006), Duarte (1993),
Zilberman (2006), Souza e Lima (2006) e Fonseca (2006). Nossa pesquisa utilizou
como método de procedimento o Estudo de Caso Instrumental. Os participantes da
pesquisa foram os professores do 1° ao 5° ano, a coordenadora pedagdgica e os
discentes das turmas selecionadas para aplicacdo do produto. Os instrumentos de
coleta de dados foram: entrevista, observacdo nao-participante, questionario e
formulario. A pesquisa concluiu que a utilizagao da literatura como instrumento para
abordagem da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, na Unidade Integrada
Pontal possibilitou desenvolver atividades que contribuiram para o reconhecimento e
valorizagdo de aspectos da historia, cultura e identidade dos descendentes de
africanos, conforme preconiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Escolar Quilombola.

Palavras-chave: Literatura Afro-brasileira e Africana. Educagdo Quilombola. Ensino.



ABSTRACT

The research deals with Afro-Brazilian and African literature in quilombola school
contexts. The study is organized in two parts, namely: the theoretical and empirical.
In the theoretical part, conceptual categories about literature are described in general
and in Brazil. The Literature is evidenced as a pedagogical instrument to approach
Afro-Brazilian and African History and Culture. Continuing with the theoretical part, a
description was made about the path of insertion of Afro-Brazilian and African History
and Culture in the Basic Education curriculum at the level of Brazil and Maranh&o.
Concluding the theoretical part, the study makes an analytical description about the
National Curricular Guidelines for Quilombola School Education. In the empirical part,
there is a description of the characterization of the Pontal Integrated Unit; the
research methodology; analyzes and interpretations of research data; and
intervention through the educational product. The general objective of the research
was to investigate how the teaching of Afro-Brazilian History and Culture is
developed in the Early Years of Elementary Education at the Pontal Integrated Unit,
with a view to building a didactic guidance book on Afro-Brazilian and African
literature as an instrument for materializing the contents related to the theme. The
main bibliographic sources used were: Souza and Vieira (2016), Silva, Ferreira and
Faria (2011); Silva and Silva (2015), Mariosa and Reis (2011); Lima (2005), Candau
(2012,2016); Souza (2005,2006), Duarte (1993), Zilberman (2006), Souza and Lima
(2006) and Fonseca (2006). Our research used the Instrumental Case Study with the
procedure method. The research participants were teachers from the 1st to the 5th
year, the pedagogical coordinator and the students of the classes selected for
application of the product. The instruments for data collection were interview, non-
participant observation, questionnaire and form. The research concluded that the use
of literature as an instrument to approach Afro-Brazilian and African History and
Culture, at the Pontal Integrated Unit, made it possible to develop activities that
contributed to the recognition and appreciation of aspects of the history, culture and
identity of African descendants, as recommended by the National Curriculum

Guidelines for Quilombola School Education.

Keywords: Afro-Brazilian and African literature. Quilombola Education. Teaching
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1 INTRODUGAO

Conforme o plano nacional para implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo das Relagdes Etnico-raciais e para o ensino
de Histéria e cultura afro-brasileira e africana, a insercdo de conteudos relativos a
histéria e cultura africana e afro-brasileira no curriculo escolar, regulamentada pela
Lei 10.639/03, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacé&o Nacional (Lei
9394/96), e pela Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo por meio do
Conselho Pleno ocorrido em 17 de junho de 2004 (CNE/CP 01/2004), que instituiu
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais,
apresenta-se como resultado da luta dos movimentos sociais pelo reconhecimento
da grande contribuicao da populacdo negra para a formacéao histérica e cultural do
Brasil (BRASIL, 2013).

Boulos Junior (1999) afirma que em decorréncia do processo de
escravizacao pelo qual passou a populagdo negra no Brasil, muitos direitos foram
negados, deixando-os a margem da sociedade. A referida negacao é sustentada por
pensamentos e acdes racistas e preconceituosas, o que tem colaborado para uma
visdo negativa da identidade negra. Tais aspectos demandaram acodes
governamentais para inser¢ao no curriculo da educagéo béasica da histéria e cultura
afro-brasileira e africana, uma vez que a escola constitui um lugar de interacao
social que contribui para a formacéao identitaria dos estudantes.

Assim, cabe a escola utilizar recursos e estratégias para contemplar no
curriculo os conteldos relativos a histéria e cultura do povo negro. Dentre os
recursos que podera lancar mao, destacamos a literatura, sobretudo nos anos
iniciais, do Ensino Fundamental. Andrade (2005); Silva, Ferreira e Faria (2011),
salientam que a literatura traz, além do texto escrito, imagens que poderéo habitar o
imaginario social a partir de outros focos de compreensdo dos espagos ocupados
pelo/a negro/a em nossa sociedade.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, por ser uma etapa que atende
criancas de 6 a 10 anos, o ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira a partir da
literatura favorece o carater ludico no processo de ensino-aprendizagem, pois
possibilita maior oportunidade de aproximagdo e identificagdo com historias e
personagens, que até entdo ndo eram conhecidas por essas criancas e nem
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comumente trabalhadas nas escolas brasileiras. Outro aspecto importante da
utilizagéo da literatura € o combate a visao negativa construida pela histéria contada
nos livros didaticos, que considera o/a negro/a quase sempre na condicao de
escravo/a, representado/a por estigmas e estere6tipos (SILVA, FERREIRA & FARIA,
2011; BORGES, 2008).

Assim, diante das determinacbes da legislacdo brasileira, do
conhecimento acerca das lutas dos movimentos sociais pela valorizagao da histéria
e cultura do povo negro, da atuacdo como docente na educacado basica, e
principalmente, como mulher negra oriunda de uma comunidade remanescente de
quilombo, € que surgiu 0 nosso interesse pela tematica, a qual foi desenvolvida por
meio de uma pesquisa empirica na Unidade Integrada Pontal, escola da rede de
ensino do municipio de Bequimao, Estado do Maranh&o.

A nossa histéria de vida, pessoal, como mulher negra, a nossa trajetéria
académica e profissional e, as nossas raizes culturais atreladas ao exercicio do
magistério na educagéo basica, permitiram o desenvolvimento de um olhar reflexivo
e de uma postura investigativa sobre o ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana nos anos iniciais do Ensino Fundamental como uma possibilidade de
elevacao da autoestima de estudantes negros/as, que por muitas vezes nado se
veem representadas nas histérias contadas no livro didatico.

Aos 12 anos de idade viemos morar em Sao Luis para ter oportunidade
de cursar as séries finais' do Ensino Fundamental, visto que na comunidade Pontal,
na qual residiamos, ndo havia a época escolas com a referida etapa de ensino. A
necessidade de romper lagos de convivéncia familiar para ter o direito de continuar
os estudos despertou em ndés o compromisso, a vontade de lutar em prol da
educacao e da valorizacao das raizes histéricas e culturais da nossa comunidade.

Dessa feita, no espaco académico, surgiu o interesse pela tematica
étnico-racial, a partir da nossa insercao no Programa Conexbes de Saberes, uma
acao da Secretaria de Alfabetizacao e Diversidade (SECAD/MEC) em parceria com
a Pr6-Reitoria de Extenséo da Universidade Federal do Maranhao, cujo objetivo era
promover o dialogo entre a universidade e as comunidades populares através da
troca de saberes e experiéncias, bem como ampliar a capacidade de intervencao do

universitario em seu territério de origem. Dentre as atividades que realizamos

' Na época que frequentamos esse nivel de ensino era chamado de 12 grau. Comumente, chamava-
se primeiro grau maior.
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ganharam expressivo significado os estudos e as producbes acerca das agdes
afirmativas, que foram essenciais para a escolha do tema “Representacdes sociais
do negro no livro didatico” como trabalho de conclusédo do Curso de Pedagogia.

Sendo assim, a continuidade dos estudos acerca das relacbées étnico-
raciais se deu com a nossa insercdao, em 2016, no Grupo de Investigacoes
Pedagdgicas e Estudos Afro-Brasileiros (GIPEAB), lugar de discussdes e reflexdes,
qgue impulsionaram o desejo de contribuir, por meio da pesquisa, com a comunidade
Pontal.

Desse modo, nossa pesquisa buscou investigar como € desenvolvido o
ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
na Unidade Integrada Pontal e, apresentar a literatura afro-brasileira e africana como
instrumento de materializacdo dos conteudos referentes a esta temética, de forma
que possa favorecer o fortalecimento da identidade étnico-racial dos discentes a
partir da compreensao que terdo acerca das suas raizes historicas e culturais.

Partimos da concepc¢ao de instrumento defendida por Duarte (1993), que
o caracteriza como sendo um objeto que passa a ter uma funcdo diversa de sua
funcdo natural e para a qual a significacdo é dada pela atividade social. Dessa

forma:

O instrumento é, portanto, um objeto que é transformado para servir a
determinadas finalidades no interior da atividade humana. O homem cria
novo significado para o objeto. Mas essa criagdo ndo se realiza de forma
arbitraria. Em primeiro lugar porque o homem precisa conhecer a natureza
do objeto para poder adequa-lo as suas finalidades. [...] Em segundo lugar,
a transformacdo de um objeto em instrumento ndo pode ser arbitraria
porque um objeto sé pode ser considerado um instrumento quando possui
uma fungéo no interior da pratica social. (DUARTE, 1993, p.13)

A funcao dos textos literarios, dentro desta concepcao de instrumento, é
promover o conhecimento da Histéria e cultura afro-brasileira e africana a partir de
sequéncias de atividades planejadas com a finalidade de desviar o foco da leitura
desinteressada? e dar significado a leitura de obras paradidaticas, estabelecendo
relagdes com os conteudos didaticos, no nosso caso especifico, a historia e cultura
afro-brasileira.

2 Compreendemos como leitura desinteressada as praticas de leituras sem direcionamento do/a
professor/a, sem problematizacdo das situagdes retratadas nos textos ou ilustragdes, ou seja, sem
compreensao dos contextos presentes na obra.
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Para o ser humano?® construir sua individualidade precisa apropriar-se de
sua histdria, compreender a sua origem (DUARTE, 1993). E considerando que o
nosso campo de pesquisa esta inserido numa comunidade rural com condicbes e
estruturas especificas, destacamos que a acao educativa ndo pode desconsidera-

las, visto que:

A acdo educativa se dirige sempre a um ser singular (o educando), é
dirigida por outro ser singular (0 educador) e se realiza sempre em
condicbes (materiais e nao-materiais) singulares. Ocorre que essa
singularidade ndo tem uma existéncia independente da histéria social. A
formacao de todo ser humano é sempre um processo que sintetiza de forma
dindmica todo um conjunto de elementos produzidos pela histéria humana.
Em outras palavras, a singularidade de toda agao educativa, € sempre uma
singularidade histérica e social. (DUARTE, 1993, p.13)

A nossa proposta de intervengcdo possibilitou a aproximagdo dos
conteldos escolares com a histéria da prépria comunidade e, portanto, a valorizacao
da singularidade da acao educativa que se desenvolve naquele espaco social.

Nesse sentido, o artigo 26-A da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional determina a obrigatoriedade do ensino sobre a Histéria e Cultura Afro-
brasileira nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio, oficiais e
particulares, seu conteildo programatico inclui o estudo da Histéria da Africa e dos
africanos, a luta dos/as negros/as no Brasil, a cultura negra brasileira e o/a negro/a
na formagédo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas
areas social, econdmica e politica. (BRASIL, 2017).

Tendo em vista a determinagdo legal para insergdo da tematica no
curriculo escolar, o Plano Nacional para Implementacdo das Diretrizes Curriculares
para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino e Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana descreve que, além da inclusdo de conteudos, é
necessario que as relagdes sociais e pedagdgicas estabelecidas no ambito escolar
sejam repensadas. Sobre este aspecto, o citado Documento preconiza que sao
necessarias acdes que promovam “a divulgacdo e produgdo de conhecimentos, a
formacao de atitudes, posturas e valores que eduquem cidadaos orgulhosos de seu
pertencimento étnico-racial [...]". (BRASIL, 2013, p. 83)

Do exposto, Silva Ferreira e Faria (2011, p.285) sugerem “a
problematizacdo de abordagens registradas em livros de literatura com vistas a

auxiliar na compreensao da cultura africana sob um viés diferente do que esta posto,

3 Utilizamos a palavra ser humano ao invés de homem, por ndo concordarmos com a expressao, por
considera-la machista e sexista.
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apresentando-a como uma rica cultura [...]”. Ainda sobre a valorizagdo da cultura
africana, Debus (2017) afirma que a literatura afro-brasileira e africana apresenta o/a
personagem negro/a em diferentes contextos, o que contribui para ampliar a visao
dos discentes a respeito da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Nesse interim, compreendendo a necessidade exposta acima e, sabendo
que a Unidade Integrada Pontal esta inserida numa comunidade remanescente de
quilombo, cuja populagdo € majoritariamente negra, decidimos investigar como se
desenvolve o ensino de Histéria Afro-brasileira e Africana nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental por entendermos a importancia da tematica para a valorizacédo
da cultura local e formagéo identitaria dos/as discentes negros/as.

Na perspectiva de buscarmos respostas para a pesquisa levantamos os
seguintes questionamentos: Que entendimentos tedricos e metodoldgicos sobre
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana a Unidade Integrada Pontal possui?
Como ocorre o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental na Unidade Integrada Pontal? O ensino de Histéria e
Cultura Afro-brasileira e Africana nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na
Unidade Integrada Pontal podera contribuir para o fortalecimento da identidade
étnico-racial dos/as discentes negros/as? Como um Caderno de Orientacdes
Didaticas sobre Literatura afro-brasileira e africana, produzido com a participacéo
dos/as docentes, podera contribuir para a Unidade Integrada Pontal desenvolver um
ensino que valorize a Histéria e cultura afro-brasileira e africana?

Para subsidiar a busca de respostas aos questionamentos definimos
como objetivo geral: Investigar como € desenvolvido o ensino da Histéria e cultura
afro-brasileira nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na Unidade Integrada
Pontal, na perspectiva de construir um caderno de orientagbes didaticas sobre a
literatura afro-brasileira e africana como instrumento de materializacdo dos
conteudos referentes a tematica. E como objetivos especificos: Identificar que
entendimentos tedricos e metodoldgicos sobre Histéria e cultura afro-brasileira e
africana a Unidade Integrada Pontal possui; Averiguar como ocorre o ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
na Unidade Integrada Pontal; Analisar se o ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na Unidade Integrada
Pontal contribui para o fortalecimento da identidade étnico-racial dos/as discentes
negros/as; Criar um Caderno de Orientagdes Didéaticas para o uso da Literatura Afro-
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Brasileira e Africana nos Anos Iniciais, que possa valorizar a Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana.

Para sustentar as nossas discussdes teoricas e subsidiar nossas analises
utiizamos como principais autores: Souza e Vieira (2016), Silva, Ferreira e Faria
(2011), Mariosa e Reis (2011), Lima (2005), Debus (2017), Candau (2012 e 2016),
Souza (2006), Fonseca (2006), dentre outros.

A estrutura do presente trabalho esta organizada da seguinte forma:

Na secao da Introducéo, apresentamos uma breve fundamentacao sobre
o tema da pesquisa, a origem do interesse da investigacdo, os objetivos e o0s
guestionamentos, para os quais buscamos respostas.

Na segunda secdo tratamos sobre a literatura enquanto categoria
conceitual, esta subdividida em duas subsecdes: Literatura afro-brasileira, na qual
fizemos um breve histérico e; a literatura como instrumento pedagdgico, na qual
destacamos fundamentos tedricos sobre a utilizagdo da literatura como instrumento
para abordagem da Histéria Afro-brasileira e Africana, este que € o cerne de nossa
investigacao.

Na terceira secdo, denominada: O percurso de insercdo da Histéria e
cultura afro-brasileira e africana no curriculo da Educacéo Bésica, a qual também se
organiza em duas subsec¢des: No Brasil e No Maranh&o, respectivamente.

Na quarta secao, intitulada: Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagcdo Escolar Quilombola, descrevemos o que constitui esta modalidade
educacional e quais as diretrizes especificas, conforme a legislacdo brasileira. A
inclusao desta secao se justifica pelo fato da Unidade Integrada Pontal esté situada
num territorio quilombola.

Na quinta segao, intitulada: O uso da literatura afro-brasileira na Unidade
Integrada Pontal, a qual estd organizada em quatro subsecbes: Caracterizacao da
escola pesquisada; Caminhos Metodoldgicos, na qual definimos o tipo de pesquisa,
delimitamos o0s sujeitos, especificamos os instrumentos de coleta de dados,
explicamos como foi realizada a analise e interpretacdo dos dados; Andlise e
interpretacdo dos dados e; A intervencdo na Unidade Integrada Pontal, na qual
descrevemos como foi desenvolvido e aplicado o produto educacional.

A sexta e Ultima secdo traz as nossas Consideragdes Finais sobre a

pesquisa, momento que apresentamos as conclusbes do estudo retomando os
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guestionamentos e os objetivos. Fizemos também a avaliagdo da aplicabilidade do
produto educacional.

Acreditamos ter contribuido para a ressignificacao da pratica profissional
dos/as docentes dos Anos Iniciais da Unidade Integrada Pontal, pois entendemos
que o trabalho com a Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana nao consiste
simplesmente em ler informagdes, mas, sobretudo, em desenvolver agdes
pedagdgicas consistentes, fundamentadas e planejadas, cuja finalidade € a
desconstrucdo de esteredtipos e preconceitos enraizados no imaginario social.
Portanto, se faz necessario, no espaco escolar, orientar professores a fim de que
compreendam que apenas ler a histéria ou o conto de forma esporadica,
desarticulada dos demais conteudos curriculares e sem o devido planejamento, nao
produzira efeitos para a formagdo de novas mentalidades e atitudes. E preciso que
os textos sejam utilizados de forma sistematica, planejada e contextualizada.
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2 COMPREENDENDO A CATEGORIA CONCEITUAL LITERATURA

Para compreendermos o conceito de literatura, enquanto categoria
linguistica, buscamos defini-lo a partir de obras especificas da area literaria. Para
tanto, utilizamos um dicionario técnico e um livro de teoria da literatura, os quais nos
permitiram elaborar as impressées que seguem.

O termo literatura, derivado do latim litteratura, é definido como o “ensino
das primeiras letras”, nogcdo mais primitiva do vocabulo, que posteriormente passou
a significar “arte das belas letras” e, por Ultimo, arte literaria (MOISES, 1978, p. 311).

Silva (1993) menciona que os primeiros registros do lexema* literatura em
Lingua Portuguesa datam de 1510. Para os autores cristdos daquela época, o termo
fazia referéncia a textos pagaos, enquanto os textos sagrados eram designados pelo

lexema scriptura. Neste sentido:

O lexema complexo litteratura, derivado do radical littera — letra, caracter
alfabético-, significa saber relativo & arte de escrever e ler gramdtica,
instrucdo, erudigdo. Em autores cristdos como Tertuliano, Cassiano e S.
Jerdnimo, litteratura designa um corpus de textos seculares e pagéaos,
contrapondo-se a scriptura, lexema que designa um corpus de textos
sagrados. O litteratus — lexema donde procedem, por via popular letrado, e
por via erudita, literato — era 0 homem conhecedor da gramatica, aquele que
sabia desenhar e decifrar as letras e que por isso mesmo, fruia de um
privilegiado estatuto sociocultural (SILVA, 1993. p.2).

Nos fragmentos supracitados, observamos que as primeiras definicdes
de literatura, guardam proximidade com o cotidiano, ou seja, com o fazer mais
elementar; com a técnica da escrita e da leitura. Porém, a medida que foi ganhando
um status mais académico, distanciou-se das praticas cotidianas e passou a ser de
dominio privilegiado. Tal analise nos permite associar o fato de, historicamente, as
obras literarias infantis, sobretudo, representarem somente os padrées europeus de
beleza, haja vista que eram produzidas por e para um publico privilegiado
socialmente, assim, “a literatura é considerada como pratica cultural capaz de
traduzir valores universais” (SANTOS, 2009, p.10).

Até 1970, a literatura comparada tinha como pretensdo a universalidade

de valores. A maioria dos textos produzidos era proveniente do contexto euro-norte-

4 Corresponde a “unidade significativa e morfica do segmento fénico considerado mediante a
combinagdo do radical grego lexis com o sufixo ema, [...], semantema, forma minima, unidade
linguistica de primeira articulagao, que contém significado lexical’. Constitui a raiz lexical, que tem seu
valor especializado ou ampliado pela derivagdo ou pela combinagdo com outra palavra. (CAMARA
JUNIOR, 2007, p.193)



26

americano. Todavia, esta postura passou a ser questionada e deslocou a atencéo do
referido contexto para outros contextos culturais (COUTINHO, 2009). Foi nesse
momento que a literatura afro-brasileira ganhou corpo, como assinala Souza (2005,
p. 67), “a tradigao literaria de autoria de afro-brasileiros se constréi gradativamente
com a descoberta de autores que nao estdo na frente de cena dos veiculos de
legitimacao dos canones literarios no Brasil”. Ainda segundo a autora, a propagagao
dos movimentos politicos e literarios, dos Estados Unidos e da Franga, no Brasil por
meio de tradugdes e publicacbes na imprensa negra e, as visitas de nomes atuantes
no contexto afro-americano intensificaram as reflexdes sobre as producdes de
escritores e intelectuais afro-brasileiros (SOUZA, 2005).

Retomando o sentido do termo, vimos que, inicialmente a nogédo de
literatura foi concebida de forma restritita ao termo poesia, no¢cao que foi ampliada
no século XIX, passando a abranger as areas cientificas e filoséficas. O trecho a

seguir confirma a ampliacdo semantica do termo, vejamos:

Até o século XVIII preferiu-se o termo “poesia”, ao qual se atribuia sentido
solene e elevado. Somente a partir do século XIX é que a palavra
“Literatura” entrou a ser empregada para definir uma atividade que, além de
incluir os textos poéticos, abrangia todas as expressoes escritas, mesmo as
cientificas e filosoficas (MOISES, 1978, p.311)

Moisés (1978) ressalta ainda que, desde a sua origem a literatura
condiciona-se a letra escrita, impressa ou nao, referindo-se a uma pratica verificada
mediante a produgdo da obra escrita. Assim, ndo pertenciam a arte literaria nesse
primeiro momento, as manifestacbes orais de cunho artistico, as quais eram
atribuidas ao folclore, a religiao e a Antropologia.

A caracterizagdo da natureza escrita como condicdo de existéncia da
literatura ocasionou a ampliacdo semantica, pois o termo passou a definir também a
produgdo cientifica, filoséfica, farmacéutica, dentre outras. Tal emprego, que teve
inicio por volta de 1812, foi considerado equivocado, fato que gerou nos meios
literarios a necessidade de diferenciacéo de sentido (MOISES, 1978).

Ainda conforme o autor citado acima, durante o processo de definicao do
conceito de literatura, por criticos, tedricos e filésofos, que teve inicio na Antiguidade
greco-latina, muitas qualidades e funcdes inerentes as obras literarias foram
indicadas, das quais destacamos: a funcao ludica; o emprego de signos verbais
polivocos ou polissémicos; expressdao dos conteudos da ficcdo ou da imaginagao;

transmissao de uma experiéncia. Em nosso estudo, delimitamos a fungéo ludica e a
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de transmissdo de uma experiéncia, uma vez que nosso objetivo é utilizar obras
literarias para abordar conteudos referentes a Historia e cultura afro-brasileira e
africana.

Nas definicbes acima, percebemos que a literatura nasceu atrelada ao
ensino das primeiras letras e, consequentemente, como recurso de estimado
significado social utilizado pela escola no processo de socializagdo do saber. Ha
guem considere que a parceria entre escola e literatura comegou a ser construida
desde a Antiguidade, pelos gregos, pois 0s professores usavam a poesia na
preparacao dos estudos para 0 acesso as primeiras letras, ainda que a poesia fosse
um texto de circulacao oral (ZILBERMAN, 2006).

Compreendemos que a arte literaria como uso estético da linguagem
escrita desempenha uma importante funcdo social na divulgacdo de saberes e
acontecimentos histéricos. Coutinho (1978, p.09) afirma que: “literatura como toda
arte, é uma transfiguracdo do real, é a realidade recriada através do espirito do
artista e retransmitida através da lingua para as formas, que séo os géneros [...]".

Partindo desta concepcdo de literatura como expressao artistica, que
recria a realidade e, portanto, revela valores e fatos histéricos de uma determinada
sociedade e época, possibilitando ao homem conhecer sua histéria através de
géneros literarios diversos, nosso trabalho fara um recorte, haja vista que, ha muitas
formas pelas quais a literatura se materializa através da lingua, assim, adotaremos
para nossa pesquisa e para a producao do produto, o género literario conto,
especificamente contos com tematica afro-brasileira.

Conforme Oliveira e Castro (2008) o conto € um género textual do tipo
narrativo, considerado um dos mais comuns na tradicdo literaria, constitui uma
narrativa curta que apresenta apenas um conflito. Existem trés subcategorias do
género: conto tradicional®, conto de fadas® e conto moderno”.

Os contos surgiram, originariamente, de forma oral, pois antecedem a

escrita, sendo a mais antiga forma de narrativa (ALMEIDA, 2015). O registro escrito

5 Os contos tradicionais, ou populares, sdo antigos géneros literarios orais, de origem popular. Esses
contos passaram a ter o registro escrito a partir do século XVII, por Charles Perrault e os Irméaos
Grimm. [...], sempre comeg¢am com o conhecidissimo Era uma vez. (OLIVEIRA e CASTRO, 2008,
p.63-64)

6 O conto de fadas é um tipo de conto popular, porém com caracteristicas predominantemente
fantasticas, que rompem com o real e utilizam elementos mégicos (OLIVEIRA e CASTRO, 2008,
p.66).

7 O conto moderno, ou literario, tem um autor, ndo é fruto da imaginagdo coletiva, a linguagem é
prépria do autor, o estilo varia de acordo com o autor (OLIVEIRA e CASTRO, 2008, p. 103).
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do género confere-o carater literario. No Brasil, no século XIX, Machado de Assis foi
gquem mais se destacou como contista, considerado por muitos como o melhor
contista da literatura brasileira. (OLIVEIRA e CASTRO, 2008).

Neste sentido, para compreendermos como ocorreu 0 surgimento da
literatura afro-brasileira e, como os contos afro-brasileiros podem ser um instrumento
para abordagem da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, definimos as
subsecbes 2.1 e 2.2, intituladas, respectivamente: A literatura afro-brasileira e, A
literatura como instrumento pedagdgico para abordagem da Historia afro-brasileira e

africana.

2.1 A literatura afro-brasileira

Durante muito tempo a literatura configurou-se como arte produzida e
acessada pela elite brasileira, logo 0s grupos étnicos desprestigiados por esta
tradicdo, nao estavam inseridos no contexto da arte literaria. A autoria era restrita as
pessoas que tinham habilidades de ler e escrever, além de fazer parte do jogo de
interesses e privilégios politicos. (SOUZA, 2005).

Sobre o papel da tradicdo literaria no século XIX, Souza (2005, p.64)

assinala:

Sabedores da forga da palavra, tendo consciéncia de que a cultura letrada
desenha perfis e normas de comportamento e interage com as culturas
populares, intelectuais do século XIX fizeram da literatura veiculo de
construgao e transmissao de ideias e valores que compuseram os discursos
oficiais sobre o Brasil. O imperador Pedro I, intelectuais como Gongalves
de Magalh&es, Alencar, Machado de Assis, Joaquim Nabuco desejaram
fazer dos textos literarios pilares institucionais da nacionalidade, por vezes
sugerindo modelos de herdis ou apontando vildes, outras, propondo
especificidade no uso brasileiro da lingua portuguesa [...], esmaecendo o
papel dos grupos étnicos desprestigiados por esta tradi¢éo.

Assim, os/as negros/as africanos/as e seus descendentes, aos quais foi
negada a aquisicdo destas habilidades, em virtude do processo de escravizacao,
nao eram contemplados na producdo literaria. Ainda diante desse processo de
exclusao, existem registros do periodo colonial de pessoas que falaram de si ou de
suas tradigdes, porém nao tinham visibilidade.

As expressoes, literatura negra e literatura afro-brasileira, utilizadas para
fazer referéncia a producao artistico-literaria produzida no Brasil, frequentemente
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utilizadas no meio académico tem suscitado muitas questées por parte das pessoas
gue desenvolvem atividades relacionadas a literatura e a educagcédo. Enquanto, para
a expressao literatura negro-africana nao ha questionamentos, pois é considerada
mais adequada (FONSECA, 2006).

Sobre o0 assunto, Fonseca (2006, p.11) explica:

A expressao ‘“literatura negra”, presente em antologias literarias publicadas
em varios paises, esta ligada a discussbes no interior de movimentos que
surgiram nos Estados Unidos e no Caribe, espalharam-se por outros
espacos e incentivaram um tipo de literatura que assumia as questdes
relativas a identidade e as culturas dos povos africanos e afrodescendentes.
Através do reconhecimento e revalorizagdo da heranca cultural africana e
da cultura popular, a escrita literaria € assumida e utilizada para expressar
um novo modo de se conceber o mundo.

Sobre as criticas as expressdes literatura negra e afro-brasileira, muitos
autores brasileiros, caribenhos e norte-americanos consideraram que estes termos
caracterizam uma particularidade artistica e literaria, sendo, portanto, excludentes
por particularizarem questdes que deveriam ser tratadas levando em consideracao a
cultura de um povo de modo geral. Logo a expressao defendida por este grupo é a
literatura brasileira. Porém, outros tém opinides contrarias e reconhecem que a
particularizagdo € necessaria, pois a adogao de termos abrangentes pode ocultar ou
minimizar os conflitos de uma cultura, no caso especifico, a cultura do povo negro,
que acaba nao tendo visibilidade, e os contextos de representacdo continuariam
sendo o0s j& consagrados no imaginario social pela producao literaria de cunho
eurocéntrico (FONSECA, 2006).

Consideramos que os autores defensores do termo generalizado,
literatura brasileira, estejam influenciados pela concepcdo de literatura como
expressdo de valores universais. E acreditamos que essa perspectiva de
universalidade tem influenciado a selecdo das obras que compdem o acervo das
escolas publicas, ocasionando o desconhecimento de muitos escritores/as negros/as
ou afro-brasileiros/as e, portanto, a auséncia de seus textos do espaco da escola.

Em nossa pesquisa adotaremos a expressao literatura afro-brasileira,
para nos referirmos a uma especificidade da literatura brasileira, por acreditarmos
que esta categoria literaria traz os sentidos e as especificidades dos contextos de
atuacao social do/a negro/a como protagonista de sua histéria e sua cultura,
valorizando a origem étnica de um povo que corresponde a uma grande parcela da

populacéo do Brasil.
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Mesmo diante da popularizacdo da expressao literatura afro-brasileira,
alguns escritores defendem a manutencdo da expresséao literatura negra, defesa
esta que foi percebida na producao literaria das décadas de 1980 e 1990, tal como
confirma o trecho que segue:

Se observarmos alguns titulos de antologias publicadas a partir da década
de 80, no Brasil, vamos perceber como isso acontece: Cadernos Negros,
coleténea publicada, a partir de 1978, pelo Movimento Quilombo Hoje de
Sao Paulo; Antologia contempordnea da poesia negra brasileira (1982),

organizada pelo poeta Paulo Colina; Poesia negra brasileira (1992),
organizada por Zila Bernd (FONSECA, 2006, p.14).

As expressoes que fazem referéncia a literatura negra, segundo a referida
autora, passaram a circular com mais intensidade a partir do momento em que os/as
intelectuais negros/as comecaram a lutar pela afirmacdo de uma identidade negra
ou afro-brasileira, sobretudo questionando as contradicbes do Brasil como uma
democracia racial.

Importante destacar que entre os/as escritores/as negros/as existe
resisténcia ao uso do termo literatura negra ou literatura afro-brasileira. Eles
argumentam que a particularizacdo rotula e aprisiona a producao literaria. Mas,
outros enfatizam que a expressividade dos termos permite destacar valores de um
seguimento social que luta contra a exclusao social (FONSECA, 2006).

Neste sentido, a demarcacao da producéo literaria negra consiste em dar
visibilidade a contextos de atuagéo e significados que nao aparecem na literatura de

modo geral. Por isso optamos por utilizar a caracterizagao literatura afro-brasileira.

2.2 A literatura como instrumento pedagégico para abordagem da Histéria
afro-brasileira e africana

Ainda que a Lei 10.639/03 determine que as instituicdes escolares insiram
em seus curriculos a Histéria e cultura afro-brasileira e africana, sabemos que no
contexto real da sala de aula muitas dificuldades s&o encontradas na aplicabilidade

de tal disposicao, principalmente no que se referem a caréncia na formacao dos/as
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docentes, aos materiais didaticos disponiveis e as orientagbes para o
desenvolvimento de agdes didaticas.®

A literatura afro-brasileira e africana € concebida como ferramenta
importante no processo de formacdo da identidade dos/as discentes, capaz de
desenvolver reflexao, criticidade e consciéncia a respeito da diversidade étnico-racial
existente no pais, além de incentivar o prazer e o habito da leitura (SOUZA; VIEIRA
(2016); MARIOSA; REIS (2011); LIMA (2005).

Souza e Vieira (2016) evidenciam a necessidade de atencdo por parte
das instituicbes de ensino a cultura e literatura negra, a fim de manter os seus
estudantes informados sobre a historia e cultura afro-brasileira, possibilitando a
abertura de caminhos para a inclusdo e para a construcdo de relagcdées sociais
respeitosas.

Sobre o papel da educacao nesse processo de conscientizacao acerca da
diversidade, as autoras destacam:

A educacgéo é a ferramenta mais importante na formacédo dos individuos,
sendo ela um objeto de transformacdo social. Portanto, cabe a escola o
papel de conscientizacdo de seus educandos a respeito da diversidade
cultural. Através do estudo da Cultura e Literatura Afro-Brasileira permitira
ao aluno a construcdo de seu senso critico e a reflexao da real condicéo do

negro no Brasil, abrindo espago para a inclusdo e cidadania (SOUZA
VIEIRA, 2016, p.83)

A populacdo negra desde o periodo poés-abolicdo® tem lutado por um
processo de educacao formal como mecanismo de ascensao social, entretanto, a
escola ainda contribui de forma contraditéria para manutencao das desigualdades
sociais, o que alimenta a histérica exclusao dos/as afro-brasileiros/as do processo
educacional. A luta é para que a inser¢cao do/a negro/a no espago escolar aconteca
de forma inclusiva, na qual seja valorizado o seu pertencimento étnico e respeitados

seus valores culturais e religiosos.

8 No periodo de 2013 a 2018 desenvolvemos um trabalho de formacdo de professores dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, no qual utilizavamos obras literarias (PNLD/Obras Complementares)
como ponto de partida para planejamento de sequéncias didaticas e nesse contexto, raramente,
observamos um livro que abordasse aspectos da Historia Afro-brasileira e Africana e se aparecia nao
atraia os olhares dos professores. Na atuacdo como docente da Educacdo Basica também
percebemos a caréncia de formagdo dos professores para desenvolverem o trabalho com
propriedade e conforme as orientagées das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das
Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana.

% Em maio de 1888 foi assinado o Decreto que aboliu o trabalho escravo no Brasil, mas somente em
1988 com a promulgacao da atual Constituicao Federal foi que a populagéo negra teve a garantia de
alguns direitos individuais e coletivos (BOULOS JUNIOR, 1999).
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Mariosa e Reis (2011) consideram que a constru¢do da identidade da
crianga negra passa pelos referenciais que forem apresentados a ela. Nesse
sentido, o papel exercido pelos brinquedos, desenhos animados e histérias infantis
que nao apresentem personagens negros pode gerar um sentimento de excluséo e
inferioridade.

As criangas crescem com a sensacao de que os padrdes do belo e do bom
sdo aqueles com os quais se depararam nos livros infantis. As criangas
brancas vao se identificar e pensar serem superiores as demais, vao estar
em posicao privilegiada em relagdo as outras etnias. As criangcas negras
alimentardao a imagem de que sao inferiores e inadequadas. Crescerao com
essa ideia de branqueamento introjetada, achando que s6 serdo aceitas se
aproximarem-se dos referenciais estabelecidos pelos brancos. Rejeitando
tudo aquilo que as assemelhe com o universo do negro (MARIOSA e REIS,
2011, p.42)

A literatura infantil, no geral, exalta o predominio de personagens brancos
em detrimento da estereotipia e inferiorizacdo do/a negro/a. E por essas questdes
que defendemos que a escola trabalhe com obras literarias afro-brasileiras que
busquem romper com tais representacdes, ou seja, que retratem situacdes
cotidianas de enfrentamento ao preconceito, resgate da identidade e de valorizacéo
das tradicGes religiosas e a oralidade africana.

Como exemplos de obras, que supervalorizam o padrdao de beleza
europeu e, que estao frequentemente presentes no espago escolar, temos os contos
de fada classicos: Chapeuzinho Vermelho, Branca de Neve, A bela e a Fera e, A
Bela Adormecida, entre outros.

Chapeuzinho Vermelho é a narrativa da histéria de uma menina ingénua
gue desobedeceu a mae e colocou em risco a sua vida e da sua avé, sendo ambas
devoradas pelo lobo mau. Branca de Neve trata sobre uma jovem, considerada a
mais bela de todo reino, cuja madrasta manda matar por inveja, mas a jovem
consegue ser salva e esconde-se na cabana dos sete andes no meio da floresta. A
Bela e a Fera, narra a histéria de um jovem principe que foi transformado numa fera
pela feiticeira e mantém como prisioneira uma jovem chamada Bela, a qual desfaz o
feitico com um beijo. Depois se casam e sao felizes para sempre. A Bela
Adormecida narra a histéria de uma princesa chamada Aurora, a qual foi
amaldicoada por uma fada e aos 15 anos, em decorréncia de um ferimento, sente
um sono profundo, do qual foi despertada com um beijo de um principe.

As quatro narrativas citadas constituem contos de fada, nos quais a
magica resolve todos os problemas e a felicidade dura para sempre. Diferentemente
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dos contos africanos, nos quais os enredos estdo permeados por situagdes que
retratam a histéria e a cultura em diversos espagos de atuagao social.

Ainda sobre os contos de fadas para uma melhor percepgao do que
descrevemos acima, trouxemos algumas imagens das obras literarias classicas para

exemplificar como ha a supervalorizagcédo do padrao de beleza europeu:

Figura 1: Obras literarias classicas com predominio de personagens brancos

Fonte: https://www.googIe.com/search?q=cI%CS%A1ssicos+da+literatura+infanti|&source. Acesso
em:15 de julho de 2019.

Nesse sentido, afirmamos a importancia de se trabalhar com a Histéria e
cultura afro-brasileira e africana, destacamos que néo consiste, simplesmente, em
ler informacbes, mas, sobretudo, desenvolver acdes pedagogicas consistentes,
fundamentadas e planejadas, cuja finalidade é a desconstrucdo de esteredtipos e
preconceitos enraizados no imaginario social brasileiro. Para tanto, se faz
necessario, no espago escolar, orientar professores a fim de que compreendam que
apenas ler a histéria ou o conto de forma esporadica, desarticulada dos demais
conteudos curriculares e sem o devido planejamento, ndo produzira efeitos para a
formagdo de novas mentalidades e atitudes. E preciso que essas obras, esses
textos sejam utilizados de forma sistematica, planejada e contextualizada (BRASIL,
2006).

Dessa forma, elencamos quatro obras que consideramos de referéncia
para serem trabalhadas nas escolas, pois abordam aspectos como: as
caracteristicas do cabelo afro e a histéria do continente africano (O cabelo de Lelé e
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As trancas de Bintou); a histéria de uma crianca negra de um quilombo do século
XIX, que é retratada como princesa pelo autor, o que dificilmente as criangcas tém
oportunidade de ver nos livros didaticos, além de mostrar o quilombo como lugar de
resisténcia (Bucala) e; histérias que retratam a vinda dos africanos para o Brasil, a
resisténcia ao processo de escravidao e estimulam o exercicio da cidadania pela

populacéo negra no Brasil (Histérias da Preta).

Figura 2: Obras literarias com representagdes positivas da populagdo negra

Fonte: https://www.google.om/search. Acesso em 15 de julho de 2019.

Enfatizamos que, ndo basta apenas trazer personagens negros para que
a obra literaria seja de referéncia, antes é necessario perceber a forma como sao
abordados os textos e as ilustragdes (PIRES, SOUSA & SOUZA, 2005). Outro ponto
relevante, destacado pelas autoras, é a disposicédo politica da escola para que tais
livros sejam trabalhados de modo assertivo no ambiente escolar ao longo do ano
letivo, e ndo apenas no dia 20 de novembro, como alusdo ao més da consciéncia
negra.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacées
Etnico-Raciais indicam que:
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A escola, enquanto instituicdo social responsavel por assegurar o direito da
educacdo a todo e qualquer cidaddo, devera se posicionar politicamente
contra toda e qualquer forma de discriminacdo. A luta pela superagdo do
racismo e da discriminagdo racial €, pois, tarefa de todo e qualquer
educador, independente do seu pertencimento étnico-racial, crenga religiosa
ou posigao politica (BRASIL, 2004, p.16).

E relevante destacar que as préaticas racistas e preconceituosas incidem
diretamente nas trajetorias de vida social dos/as estudantes negros/as. Assim, a
construcdo de estratégias educacionais que visem combater tais praticas é
responsabilidade de todos os educadores/as.

Sendo assim, consideramos que a escola deve contemplar em seu
curriculo a pluralidade étnico-racial e romper com a tendéncia de homogeneizagao
da cultura brasileira, possibilitando que os alunos desenvolvam atitudes, posturas e
valores que os levem ao reconhecimento e a valorizagdo da diversidade cultural
existente no pais.

A presenca de identidades interculturais em espacos escolares requer um
trabalho educativo de valorizagao das diferencas. De acordo com Candau (2012), a
garantia a todos/as do direito a educacao passa pelo reconhecimento e valorizagao
das diferencas nos contextos escolares. Destarte, a incorporacdo da perspectiva
intercultural nos diferentes ambitos educativos ndo deve ser colocada como uma
preocupagdo secundaria ou justaposta as finalidades bdsicas da escola, mas
inerente a elas. A interculturalidade, segundo a citada autora é “[...] mais adequada
para a constru¢ao de sociedades democraticas que articulem politicas de igualdade
com politicas de identidade e reconhecimento dos diferentes grupos culturais”
(CANDAU, 2012, p. 243).

O reconhecimento da literatura com tematicas afro-brasileiras que podem
influenciar nesse processo de reconhecimento e valorizacdo das diferengas, na
construcao da identidade dos/as estudantes e, favorecer a formacédo de cidadaos
criticos que respeitem o outro em suas diferengas, € apontado por Silva, Ferreira e
Faria (2011, p.289),

[...] o trabalho com a literatura infantil, a nosso ver, possui papel formador
na personalidade da crianga, pois tem o objetivo de construir cidadaos
criticos e reflexivos, que possam transformar a realidade em que vivem.
Além disso, a literatura infantil enfoca as relagdes sociais no sentido de que
conscientiza sobre a existéncia do eu e do outro, sendo, portanto,

indispensavel. E a escola é, por sua vez, 0 espago privilegiado em que
deverao ser langadas as bases para a formacgéao do individuo.
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Trabalhar a identidade cultural da crianga pressupde a nao rejeicao da
sua origem, de seu pertencimento a determinados grupos sociais e étnicos. No
entanto, a omissao ou negatividade de aspectos que |he identifica como ser histérico
pode causar inseguranca identitaria na crianga, a ponto de leva-la a nao se
considerar negra e desejar assumir padrbes sociais que sao exaltados como
modelos na sociedade brasileira, muitas vezes reproduzidos pela escola (BORGES,
2008).

A perspectiva de educacao intercultural defendida por Candau (2016)
destaca também a importancia da insercdo de tematicas sobre as diferencas
culturais nos processos de formacdo continuada de professores/as, realizados,
coletivamente, no proprio ambiente escolar. O referido processo formativo pretende
desconstruir a visdo negativa acerca das diferencas e enxerga-las como vantagem
pedagdgica.

Acreditamos que a promoc¢ao de estratégias pedagdgicas sistematizadas
e planejadas que utilizem como recursos obras literarias afro-brasileiras contribui
para o fortalecimento de vinculos étnicos e culturais. Conforme Freitas (2014, p. 13),
as histoérias infantis ndo se caracterizam apenas pelo encanto e pela diversao, “[...]
elas também produzem sentidos sobre o mundo e as coisas do mundo, elas
ensinam sobre raga/etnia e género, formam sujeitos, instituem normas e governam
condutas”.

Desse modo, compreendemos que as histérias infantis possuem além da
dimensao ludica, uma dimensao formativa, que perpassa por questbes sociais de
cunho étnico, comportamental e de percepgcao sobre si e sobre o outro. Assim, a
partir de um conto, por exemplo, € possivel que o professor aborde aspectos
culturais e étnicos da populacao afro-brasileira de forma contextualizada, o que
podera contribuir para o respeito as diferencas.

Freitas (2014, p.13) ainda comenta que, as histérias infantis ensinam
‘modos de ser, de agir, de pensar, de desejar, de olhar para si e para o outro”.
Todos esses ensinamentos dependem da forma como sdo conduzidas e orientadas
as leituras, podendo ter efeitos positivos ou negativos na vida das criancas.

A utilizacdo de materiais paradidaticos como alternativa pedagdgica,
construida coletivamente no espaco da escola, constitui uma das agdes previstas no
plano para implementagdo das Diretrizes para a Educacdo das Relagbes Etnico-
Raciais e ensino de Histéria e cultura afro-brasileira e africana, no Ensino
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Fundamental (BRASIL, 2013). Em vista disso, julgamos importante a utilizacdo de
obras literarias afro-brasileiras e, acreditamos que estas podem ser instrumentos no
processo de construcdo de aprendizagem e valorizacao dos saberes historicos e

culturais.



38

3 O PERCURSO DE INSERCAO DA HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA
E AFRICANA NO CURRICULO DA EDUCACAO BASICA

O processo de inser¢cdo da tematica Histéria e cultura afro-brasileira e
africana no curriculo oficial da educacéo basica foi construido a partir das lutas
travadas pelos movimentos sociais, a exemplo do Movimento Negro; das leis que
representam conquistas de direitos pela populagdo negra como: Lei Afonso Arinos,
Constituicdo Federal de 1988, Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional N®
9.394/1996, Lei N? 10.639/2003 e, Lei N° 11.645/2008; bem como experiéncias
educativas promovidas por instituicdes ligadas aos movimentos sociais, tais como
Frente Negra Brasileira e Teatro Experimental Negro (BRASIL, 2013).

A legislacao brasileira apenas formaliza o reconhecimento da tematica no
curriculo escolar, uma vez que as lutas em prol da insercdo ja vinham sendo
travadas ha muito pelas organizacdes e movimentos sociais. Tal demanda social
ganhou significado em virtude de a escola constituir-se, por exceléncia, como
espaco formativo, reproduzindo muitas vezes as relacbées de dominagao presentes
na sociedade. Porém, conforme estabelece a Lei de Diretrizes e Bases no artigo 3%,
inciso XllI, um dos principios da Educacado Nacional e, portanto, do ensino, € a
“consideracéo da diversidade étnico-racial” (BRASIL, 2017, p.09), o que exigira da
escola o desenvolvimento de agdes que valorizem as diferencas e desconstrua
atitudes preconceituosas e discriminatérias.

Para situar nosso estudo, partimos da concepg¢ao de curriculo como uma
dimensdo complexa das atividades educativas, como um conceito construido na
diversidade de relacbes de forcas, tal como defendem Pacheco (2005) e Ferraco
(2015). Para os referidos autores, o curriculo € reelaborado e recriado no cotidiano
escolar considerando as orientagdes oficiais e a selecdo de saberes e conteudos,
acoes que sao influenciadas pelo contexto social e cultural no qual a escola esta
inserida.

Considerando o carater complexo do curriculo, Pacheco (2005) afirma
que este engloba todas as ideias relacionadas a estruturacdo, organizacao,
realizacdo e avaliacdao das atividades educativas, ou seja, ndo esta restrito a
definicdo de um documento formal, mas ganha forma e sentido na estruturagdo dos

conteudos no espaco da escola, na definicdo de estratégias de abordagem dos



39

conteudos, nas implicacbes sofridas a partir do cotidiano e das experiéncias dos
educandos e educadores e, sobretudo na forma como avaliamos as nossas acoes.

No ambito das relacdes sociais e culturais que permeiam o cotidiano
escolar faz-se necessario que concebamos o curriculo para além do seu sentido
etimolégico e do seu carater de documento oficial, mas como algo que se constitui
também das experiéncias vividas e das relacbes construidas pelos sujeitos
escolares (FERRACO, 2015).

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica,
aprovadas, por meio do Parecer n® 07/2010 do CNE/CEB, abordam principios e
praticas de inclusdo a serem adotados pela escola, considerando a diversidade
humana, social, cultural e econdmica dos grupos historicamente excluidos. O
principal objetivo do referido documento consiste em fazer com que o principio da
diversidade seja contemplado nos projetos politico pedagdgicos das escolas. Dentre
as acdes apontadas para atender a diversidade estdo: educacdo quilombola,
educacao para as relagdes étnico-raciais, além de educacdo ambiental, educacao
em direitos humanos, educagao do campo e educagéo especial.

Em suma, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéao
Basica “sistematiza principios e diretrizes gerais da Educacao Basica presentes na
Constituicdo, na LDB e demais dispositivos legais, traduzindo em orientagdes [...]”
(BRASIL, 2010, p.11). Tais orientagdes visam assegurar a formacao basica comum
em nivel nacional, subsidiar a formulagcdo do projeto politico pedagdgico das
escolas, bem como servir de base para os cursos de formacao de profissionais da
educacao.

Percebemos assim, que as referidas Diretrizes traduzem o propésito de
estabelecer uma base comum nacional que se consolida com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) homologada em dezembro de 2017. Entre as
justificativas para a sua elaboracdo destaca-se o fato de que as orientacées
curriculares anteriores estavam defasadas em relacdo a atos legais normativos,
principalmente, no que tange a ampliagdo do Ensino Fundamental para 9 anos e a
consequente inclusdo das criancas de 6 anos no 12 ano.

No contexto das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacao Basica, a escola é concebida como espagco coletivo, de trocas e de
valorizagdo das riquezas culturais, assim como a definicdo presente no texto que
segue:
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A escola de Educagédo Basica € espago coletivo de convivio, onde sao
privilegiadas as trocas, acolhimento e aconchego para garantir o bem-estar
de criangas, [...]. E uma instancia em que se aprende a valorizar a riqueza
das raizes culturais préprias das diferentes regides do Pais que, juntas,
formam a Nacdo. Nela se ressignifica e recria a cultura herdada,
reconstruindo as identidades culturais, [...] (BRASIL, 2010, p.30)

Moreira e Candau (2006) expressam que a cultura devera ser
compreendida no curriculo escolar como pratica social, pois ndo se restringe apenas
as manifestacgdes culturais, mas relaciona-se também as praticas escolares. Sobre o

exposto:

[...], a cultura também se refere as experiéncias escolares que se
desdobram em torno do conhecimento, permeadas pelas relagdes sociais,
buscando articular vivéncias e saberes dos alunos com os conhecimentos
historicamente acumulados e contribuindo para construir as identidades dos

estudantes (MOREIRA E CANDAU, 2006, p.22).

Dai a necessidade da insercdo da histéria da populagdo negra no
curriculo de uma escola situada num contexto quilombola, do contrario a escola nao
terd como ressignifica-la e nem contribuir para a formacao da identidade cultural das
criangas.

Desta forma, compreendemos que a escola como espag¢o democratico
nao pode silenciar a cultura e a histéria de um povo que tanto influenciou a formacéao
do nosso pais, do contrario ndo se constituira como lugar de significacdo da
existéncia humana, como lugar de circulacdo de saberes e construgdo de
conhecimentos, porque os educandos que nado se veem representados, ndo se
reconhecem e n&o valorizam o saber produzido na escola.

Partindo desta compreensao, consideramos importante destacar as acoes
que contribuiram para a formalizagdo da insergdo da Histéria e Cultura Afro-
brasileira no curriculo da Educacdo Basica, a fim de contribuirmos para o
entendimento de que o reconhecimento por parte do poder publico ndo constituiu
uma acgao voluntaria do governo, como atitude meramente politica, mas antes se
caracteriza como a culminancia de um longo processo de lutas sociais pela
valorizagéo da historia e cultura do negro.

Assim, apresentamos a seguir as subsecées 3.1 e 3.2, que
correspondem, respectivamente, a acbées no ambito nacional e no ambito estadual,
realizadas por instituicbes e movimentos sociais e que contribuiram para a
valorizagdo da Historia e cultura afro-brasileira e africana no curriculo escolar

brasileiro e maranhense.
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3.1 No Brasil

A historica luta pela instituicdo dos direitos da populagao negra no Brasil
teve inicio antes mesmo da abolicdo do trabalho escravo, o que é percebido pelas
acOes de resisténcia dos negros escravizados, nas estratégias de manutencao de
suas raizes culturais, ainda que permeadas pelo sincretismo religioso, nas lutas e
batalhas travadas nos quilombos, dentre outras. Embora, estas agbes tenham se
intensificado a partir de 1888, com a assinatura da Lei Aurea, muitos direitos sociais,
ainda, padecem de implementacdes ou concretizacbes para a populacdo afro-
brasileira, como direito a saude, a educacdo, ao trabalho e a moradia (BOULOS
JUNIOR, 1999).

A proibicdo de frequentar escola pela Constituicdo no Brasil Império
impediu a integracao dos escravizados na sociedade, e consequentemente, sua
insergdo no mercado de trabalho livre a assalariado. Esse fator, associado ao
comportamento discriminatério e racista do pais, foi responsavel pela condigdo
histérica da populagao negra as margens da sociedade e pela presenga reduzida em
espacos de prestigio social, como escolas e universidades, havendo necessidade de
criacdo de politicas de reparacdo e agbes afirmativas’®, que garantam a ocupacgéao
desses espacos também por pessoas negras (SAO PAULO, 2008).

O tratamento dado A histéria da Africa e dos afro-brasileiros por muito
tempo, no Brasil, foi revestido por siléncios e lacunas. Essas populagdes eram
representadas de forma negligente e discriminatéria. Os estudos cientificos no inicio
do século XX possuiam uma visdo discriminatoria acerca do/a negro/a, como 0s
estudos de Nina Rodrigues, médico maranhense, que concebia o/a negro/a como
ser destituido de consciéncia pré-logica. E Gilberto Freire, que o retratava como
exotico, sensual e violento, além de defender em suas obras o mito da democracia
racial'’. A literatura foi a &rea que primeiro contemplou a histéria do negro, a
exemplo das obras de Cruz e Sousa, Castro Alves, Aluizio de Azevedo, Machado de
Assis e Lima Barreto (SAO PAULO, 2008).

0 As politicas de agdes afirmativas, no campo educacional, buscam garantir o direito de negros,
negras e cidaddos brasileiros em geral ao acesso em todas as etapas e modalidades de ensino da
Educacgéo Basica. Sistemas de reparacdes, de reconhecimento e de valorizagdo da historia, cultura e
identidade. (BRASIL, 2013, p 10-11)

" |deia de que o Brasil seria uma sociedade sem “linha de cor” — uma sociedade sem barreiras legais
que impedissem a ascensédo social das pessoas de cor a cargos oficiais e a posigdes de riqueza ou
prestigio [...] uma sociedade sem preconceitos e discriminacgées raciais. (GUIMARAES, 2002, p.37).
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Vitimas de um perverso processo de escravizacdo 0S negros tiveram
negados os direitos sociais, culturais e educacionais, motivo pelo qual os
movimentos sociais negros consideram a educagao como instrumento de ascensao
social, por isso realizaram varias tentativas de ofertar oportunidades educacionais
aos negros/as no periodo pds-abolicdo, dentre as quais destacamos: as classes de
alfabetizacdo criadas pela Frente Negra Brasileira; o Teatro Experimental Negro
(TEN), protagonizado por Abdias do Nascimento, ator, diretor e dramaturgo, militante
pela valorizacdo da cultura negra, promovendo assim, a primeira acado de inclusao
de artista afrodescendente no teatro brasileiro. (NASCIMENTO, 2004).

Abaixo, uma imagem alusiva de Abdias do Nascimento no Teatro

Experimental do Negro:

Figura 3: Abdias do Nascimento no Teatro Experimental do Negro

Fonte: https:/pt.slideshare.net/culturaafro/forum-2009foz-do-iguacu. Acesso em: 09 de novembro de
2018

A luta dos/as negros/as por seus direitos e pela sua real liberdade
continuou, visto que a libertacdo dos negros das senzalas foi concebida com a
intencao de satisfazer aos interesses da prépria classe dominante, que para manter
a sociedade consumista, necessitava do trabalho assalariado. Desse modo, o grupo
branco, continua em condicdo de superioridade, enquanto o grupo negro luta pela
construgcao da sua identidade e pelo reconhecimento de seus direitos. Diante disso,
percebemos que a valorizagdo da cultura negra e das raizes africanas, no Brasil,
decorre das lutas travadas pelos movimentos negros a partir da década de 1930, por
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meio de um processo de conscientizagcdo sobre a necessidade de assuncéo da
identidade negra (SILVA, 1997).

Em 1931, nasceu um movimento nacional de luta contra o racismo, a
Frente Negra Brasileira, fundada por Francisco Lucrécio, Raul Joviano e José
Correia Leite, com sede no Bairro da Liberdade em Sao Paulo, movimento este que
teve como resultado a inser¢cdo de 400 negros na Forga Publica de S&o Paulo, até
entdo nunca aceitos. Em 1936 a Frente Negra conseguiu organizar-se como partido
politico, no entanto, em 1937, Getulio Vargas instalou no pais uma ditadura
mandando fechar todos os partidos politicos.

Eis, um cartaz de fundacéo da FNB:

Figura 4: Cartaz da Frente Negra Brasileira

16 DE SETEMBERO DE 1931

Fundada a

ir:nte
eora

ﬁ Brasileira

Fonte: https://correionago.ning.com/profiles/blogs/a-frente-negra-brasileira. Acesso em:09 de
novembro de 2018.

No inicio da década de 1940 os negros se engajaram na luta pela
redemocratizacdo do pais. Em 1944 surgiu o Teatro Experimental do Negro, no Rio
de Janeiro, liderado por Abdias do Nascimento e, no ano seguinte foi fundado no
mesmo estado o Comité Democratico Afro-brasileiro, o qual tinha como objetivos:
liberdade de expressao escrita e falada, liberdade de culto as religides afro-
brasileiras, punicdo as empresas que faziam selecdo baseada na cor, abolicdo da
selecao em funcéo da cor nas escolas militares.

Em 1944, a preocupacao com a histéria dos africanos e dos afro-
brasileiros comeg¢ou a ganhar um novo viés com o livro Quilombo dos Palmares,
editado no México e publicado em 1947, no Brasil por Caio Prado Junior. Agdes
como a criacao da ONU (Organizacao das Nacdes Unidas), em 1945; da Declaragao
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Universal dos Direitos Humanos, em 1948, também representaram marcos
importantes na busca por diretos sociais.

Podemos observar que a década de 1930 foi uma época de bastante
ativismo, pois 0 objetivo principal da luta dos movimentos negros era que o/a
negro/a se educasse para ter condicdes de enfrentar os males da situacdo social,
politica, econ6mica e cultural a que estavam submetidos. Ja nas décadas
posteriores, décadas de 1940 e 1950, deu-se maior énfase a cultura especifica do
negro e sua identidade, tendo como principal manifestacdo, a criagao do Teatro
Experimental do Negro. Este teatro simbolizou um instrumento de libertacao
estética, moral e politica do negro.

Em meados da década de 1950 foi organizada em S&o Paulo a
Associacao Cultural do Negro (ACN), porém em 1964, os militares instalam no pais
uma ditadura que reprimiu, com o uso da forca, todo e qualquer movimento popular,
o que dificultou a atuacao dos/as negros/as. Mas, na década de 1970 a luta contra o
racismo se mistura a do trabalhador, tendo como principal manifestacdo a reuniao
de varios grupos negros em frente ao Teatro Municipal de Sdo Paulo para contestar
contra a morte sob torturas do trabalhador negro Rdébson Silveira da Luz e da
discriminacdo sofrida por quatro atletas juvenis negros, expulsos do Clube de
Regatas Tieté, em S&o Paulo, sem nenhuma justificativa. Este acontecimento deu
origem ao Movimento Negro Unificado (MNU), através da organizacdo de varias
manifestacoes negras.

O Movimento Negro adotou como bandeira de luta a garantia dos direitos
sociais da populacdo negra, uma vez que as leis que antecederam o periodo
abolicionista nao favoreceram a populagdo negra, pois funcionaram como
instrumento de controle da ordem escravocrata. Como exemplo, podemos citar a Lei
Diogo Feijo, datada de 1831, cujo objetivo era declarar livres todos os escravizados
vindos de fora do Império e impor multa a seus importadores; A Lei Euzébio de
Queiroz, de 1850, proibiu o trafico de africanos para o Brasil, no entanto
internamente o trafico permaneceu. A Lei do Ventre Livre, de 1871, declarou livres
os filhos nascidos de mulher escravizada a partir de entdo. Em 1885, a Lei dos
Sexagenarios (Lei N 3.270, de 28 de setembro de 1885) autorizou a matricula dos
escravizados e, garantiu a liberdade aos escravos com 60 anos de idade ou mais.
(LOPES, 2004)
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Somente no periodo pds-abolicdo é que a legislagdo passa a responder
as reivindicagdes do povo negro por justica social, embora de forma timida. Na
segunda metade do século XX, mais precisamente em 1951, a Lei Afonso Arinos
(Lei N2 1.390, de 3 de julho de 1951) caracteriza a discriminacdo racial como
contravengéao penal, devido a um ato de discriminacao racial ocorrido num hotel em
Sao Paulo contra a coredgrafa americana Katherine Dunham (BRASIL, 2006).

Sobre a referida Lei destacamos os artigos 1° e 52, que trazem a definicao
do ato criminoso e fazem referéncia aos estabelecimentos de ensino,
respectivamente.

Art 12 Constitui contravengao penal, punida nos térmos desta Lei, a recusa,
por parte de estabelecimento comercial ou de ensino de qualquer natureza,
de hospedar, servir, atender ou receber cliente, comprador ou aluno, por
preconceito de raga ou de cor.

Art 52 Recusar inscricdo de aluno em estabelecimentos de ensino de
qualquer curso ou grau, por preconceito de raga ou de cér. Pena: prisao
simples de trés meses a um ano ou multa de Cr$500,00 (quinhentos
cruzeiros) a Cr$5.000,00 (cinco mil cruzeiros).

Paragrafo unico. Se se tratar de estabelecimento oficial de ensino, a pena

serd a perda do cargo para o agente, desde que apurada em inquérito
regular. (BRASIL, 1951, s/p)

Como ja mencionamos, a referida lei foi criada em decorréncia de um fato
ocorrido num hotel, porém as punigdes se estendem a estabelecimentos de ensino e
define pena para funcionarios publicos. A motivacao para a criagao do dispositivo
legal estava vinculada a atuagéo politica de Afonso Arinos'?>, como Deputado
Federal.

A seguir, consideramos importante mostrar a imagem de Afonso Arinos,
que contribuiu para a criacdo da primeira lei brasileira contra o racismo. Vejamos na

pagina seguinte:

12 Afonso Arinos de Melo Franco foi jurista, professor, politico, historiador, critico, ensaista e
memorialista, nasceu em Belo Horizonte, em 27 de novembro de 1905, e faleceu no Rio de Janeiro,
em 27 de agosto de 1990. Foi eleito deputado federal por Minas Gerais em trés mandatos (de 1947 a
1958). Na Camara dos Deputados, foi membro da Comisséo de Constituicdo e Justica e da Comissao
Mista de Leis Complementares, relator da Comissao Especial constituida para emitir parecer acerca
da emenda parlamentarista a Constituicdo, membro da Comissdo de Reforma Administrativa, lider da
Unido Democratica Nacional até 1956, e depois lider do bloco da oposicdo até 1958, relator da
Comissao Especial para emitir parecer sobre a autonomia do Distrito Federal e autor da lei contra a
discriminagao racial, que tomou o seu nome (Lei n. 1.390, de 3 de julho de 1951).

Fonte: https://www.academia.org.br/academicos/afonso-arinos-de-melo-franco/biografia


https://www.jusbrasil.com.br/topicos/12138017/art-1-da-lei-afonso-arinos-lei-1390-51
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/12137846/art-5-da-lei-afonso-arinos-lei-1390-51
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/12137846/art-5-da-lei-afonso-arinos-lei-1390-51
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/12137814/art-5-1-da-lei-afonso-arinos-lei-1390-51
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Figura 5: Afonso Arinos

T e T

Fonte: https://freespeechcafofo.wordpress.com/2014/10/27/discurso-de-afonso-arinos-de-melo-
franco-contra-getulio-vargas-1954/. Acesso em: 07 de dezembro de 2018.

No contexto das lutas em prol da garantia dos direitos da populacao
negra, em 1970, por intermédio da literatura, o Brasil entra em contato com os
estudos a respeito da Africa, através de uma colecdo de autores africanos publicada
pela editora Atica (SAO PAULO, 2008). Tal evento foi considerado de grande
relevancia, visto que neste periodo o pais estava vivendo o fim da Ditadura Militar e,
portanto, o surgimento do Movimento Negro, enquanto forga politica.

Na década de 1980, duas publicacbes dao visibilidade ao continente
africano: em 1982, a Atica em parceria com a UNESCO, editou a Coletanea Histéria
Geral da Africa e; em 1987 foi publicada a obra Fluxo e Refluxo, de Pierre Verger,
contendo a trajetoria do trafico de escravos entre Benin e a Bahia. Todavia, as
referidas publicagdes ndo chegaram as escolas nem influenciaram os curriculos e
conteldos dos cursos de histéria nas universidades brasileiras, o que contribuiu para
gue o continente africano seja até hoje pouco conhecido pelos docentes e discentes
de nossas escolas. (SAO PAULO, 2008).

Com a Constituicdo Federal de 1988, a pratica do racismo passou a ser
definida como crime inafiancavel e imprescritivel e, as manifestacées culturais sao
consideradas como bem de todos, sem preconceito de origem, raca, sexo, cor, idade
e qualquer outra forma de discriminagdo. Neste sentido, cabe acrescentarmos

alguns desses dispositivos:
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O inciso IV do art. 3° diz que a Republica Federativa do Brasil devera:
‘promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminacao” (BRASIL, 2016, p. 11). Observamos que
a atual constituicao brasileira garante a igualdade formal e aponta mecanismos para
a garantia da igualdade material, que €, de fato, o exercicio dos direitos
fundamentais para a concretizagdo da tdo sonhada igualdade. No entanto, a
igualdade constitucional é de carater universalista. A reducdo das desigualdades
sociais apontada como um dos objetivos da Republica Federativa do Brasil encontra
na educagao, direito social de todos segundo a constituicdo, um dos seus caminhos.

O Art. 210 descreve: “Serao fixados conteudos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formagao basica comum e respeito aos
valores culturais e artisticos, nacionais ou regionais” (BRASIL, 2016, p.124).

A partir da descricao do artigo acima, percebemos que a formacao basica
comum do ensino fundamental tem como principio o respeito as diferencas culturais,
nacionais ou regionais, logo os conteudos a serem ensinados devem possibilitar o
conhecimento dessas diferengas.

Sobre o Ensino da Histéria do Brasil, o §1° do Artigo 242 diz o seguinte: “O
ensino da Histéria do Brasil levara em conta as contribui¢cdes das diferentes culturas
e etnias para a formagéo do povo brasileiro” (BRASIL, 2016, p. 137).

Neste sentido, a Histéria do Brasil, ensinada nas escolas devera abordar
as contribuicbes dos povos africanos, dos europeus e dos indigenas para a
formag&o do nosso pais e da riqueza cultural que temos. No entanto, historicamente,
os textos didaticos escolares tém sido marcados pela predominancia da cultura
europeia, retratando em menor proporcao as culturas africana e indigena.

Ha mais de trés décadas apds a promulgacao da Constituicdo Federal de
1988, o Ensino da Histéria do Brasil ainda preserva um tratamento etnocéntrico dos
conteudos, contando os fatos histéricos aos nossos alunos da perspectiva do
dominador e desconsiderando a contribuicao dos diferentes grupos que compdéem a
populagao brasileira.

No percurso de criagao das leis que garantem formalmente os direitos da
populacédo negra no Brasil e, conforme a definicao trazida pela Constituicdo de 1988
(definicao do racismo como crime inafiancavel e imprescritivel), no ano de 1989, foi
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criada a Lei Cad'3, que definiu crimes resultantes de discriminagao por raga ou cor.
Sancionada pelo entédo presidente da Republica José Sarney, a Lei N° 7.716/98
dispde entre outras providéncias sobre os crimes decorrentes do impedimento de
acesso em razao de discriminagao ou preconceito.

Enfatizamos que as disposicbes da referida lei abrangem outros
estabelecimentos além da escola, estendendo-se a hotéis, restaurantes. Porém,
como o nosso foco de atuacao investigativa é a escola, destacamos os artigos 1° e
6° da Lei Cad. Vejamos:

Art. 1% Serdo punidos, na forma desta Lei, os crimes resultantes de
discriminagao ou preconceito de raga, cor, etnia, religido ou procedéncia
nacional.

Art. 6° Recusar, negar ou impedir a inscricdo ou ingresso de aluno em
estabelecimento de ensino publico ou privado de qualquer grau.
(BRASIL,1989, s/p)

Como podemos observar na descricao dos artigos, a Lei Caé amplia a
abrangéncia da punigédo para crimes decorrentes de discriminagdo ou preconceito e
aponta além da raga, cor e etnia, aspectos como religido e a procedéncia nacional.

Assim como ja fizemos em paginas anteriores do nosso texto e por
acreditarmos que as imagens sao fontes de informacdes valiosas, pois trazem
marcas histéricas e detalhes que nem sempre a escrita consegue comunicar,

consideramos também importante destacar a imagem do Deputado Carlos Alberto

3Carlos Alberto Caé Oliveira dos Santos (identificagéo politica, em substituicdo ao nome natal, Carlos
Alberto Oliveira dos Santos) nasceu em Salvador no dia 24 de novembro de 1941. Iniciou sua
trajetéria politica aos 15 anos de idade na cidade natal, quando se tornou secretario da Associagao
de Moradores do Bairro da Federacédo. Atuou também no movimento estudantil e em 1960, ingressou
na Faculdade de Direito da Universidade Federal da Bahia (UFBA). Perseguido pelo regime militar
instalado no pais, Cao refugiou-se no Rio de Janeiro, onde passou a exercer a profissdo de jornalista.
Ainda em 1966, retomou o curso de direito, transferindo-se para a Faculdade de Direito da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), onde, no ano seguinte, diplomou-se bacharel em
ciéncias juridicas. Em fungédo das suas atividades no movimento estudantil, respondeu a inquéritos
policiais militares. Em fevereiro de 1970, foi submetido a julgamento na 62 Regido Militar, em
Salvador, sendo condenado a dois anos de prisdo. Apds sei meses foi libertado por decisdo do
Superior Tribunal Militar (STM), que considerou a pena prescrita. Filiou-se ao Partido Democratico
Trabalhista (PDT). Disputou as elei¢cdes de novembro de 1982, obtendo a segunda supléncia do PDT
na Camara dos Deputados. Em 1986, passou a integrar o diretério nacional do PDT. Retornou a
Céamara em janeiro de 1987, antes do inicio dos trabalhos da Assembleia Nacional Constituinte, em
virtude da morte do deputado Giulio Caruso. Foi um dos poucos parlamentares negros a participar da
elaboragdo da nova Constituicdo, consagrando-se pela aprovagdo da emenda Cad, posteriormente
regulamentada pela Lei Cad, que tornou a pratica do racismo crime inafiancavel e imprescritivel,
sujeito a pena de reclusdo. Conseguiu incorporar aproximadamente mais 60 emendas a nova Carta.
A democratizacdo dos meios de comunicagao, a definicdo da ruptura da legalidade democratica como
crime imprescritivel e o amplo exercicio do direito de greve foram alguns de seus projetos de lei
homologados.

Fonte:  http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-biografico/carlos-alberto-cao-oliveira-dos-
santos. Acesso em: 10 de dezembro de 2018.



49

Cad, que foi o segundo parlamentar a aperfeicoar a Lei Afonso Arinos, tornando a
pratica do racismo como um crime inafiangavel.

Segue a imagem do Deputado Carlos Alberto Caé:

Figura 6: Carlos Alberto Caé de Oliveira

Fonte:
https://www.migalhas.com.br/Quentes/17,MI293730,21048Lei+Cao+que+definiu+crimes+de+preconc
eito+de+raca+ou+cor+faz+30+anos. Acesso em: 07 de dezembro de 2018.

No bojo das reivindicagbes e conquistas, destacamos também as
experiéncias do Movimento Negro Unificado nas décadas de 1970 até 1990, como
os Movimentos de Mulheres Negras e os embates politicos pelas comunidades
quilombolas, como exemplos de lutas travadas em prol do respeito e da valorizagcao
da cultura afro-brasileira, que contribuiram sem divida para a conquista da
legislacdo educacional que temos hoje no que tange as relagbes étnico-raciais e ao
ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana.

Inicialmente, o MNU surgiu com o propésito de combater a discriminacao
racial em virtude do alto indice de violéncia envolvendo pessoas negras no pais. Aos
poucos foi tornando-se uma organizagao com atuacdo em varios setores sociais,
denunciando atos racistas, defendendo e reivindicando direitos sociais como saude
e educacao (NUNES, 2011).

Ainda sobre a atuacdo do MNU na luta pela inclusdo ensino da Histéria da

Africa nos curriculos escolares, temos:
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A partir do inicio dos anos 80, o MNU passa a intervir no terreno
educacional, tendo como bandeira de luta a inclusdo do ensino da Historia
da Africa nos curriculos escolares. Essa perspectiva pedagdgica se
concretizou no ano de 2003 como a aprovagao das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana ou Lei 10.639/03. Porém, ha
uma tonica diferenciada entre a proposta dos anos 80 do MNU e a Lei
aprovada, pois o primeiro defendia apenas o ensino da Histéria da Africa, e
a segunda incluiu também a Histéria da Cultura Afro-Brasileira (NUNES,
2011, p.66).

O MNU possui no seu logotipo uma langa que tem o sentido da luta e
resisténcia da populacdo negra no combate ao racismo. Colocamos a imagem do

logotipo para instrugao

Figura 7: Logotipo do Movimento Negro Unificado
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Fonte: http://movimentonegrounificadomnu.blogspot.com/2017/03/politicaspublicas-para-o-povo-
negro-se.html. Acesso em: 13 de dezembro de 2018.

Ainda fazendo referéncia a acées que contribuiram para a insercdo da
Historia e cultura afro-brasileira e africana no curriculo da educacao basica,
destacamos que em 2001, ocorreu a Conferéncia Mundial contra o Racismo,
Discriminagdo Racial, Xenofobia e Intolerancias Correlatas, em Durban na Africa do
Sul, na qual o Brasil assinou a declaracao e o plano de agdes comprometendo-se a
adotar medidas de combate ao racismo. Enfatizamos que a adoc¢ao de politicas de
acoOes afirmativas foi também uma resposta ao compromisso firmado pelo Brasil na
referida Conferéncia.

Na Declaracdo de Durban, os paises signatarios ficaram comprometidos
nos seguintes pontos sobre a Educacao:
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80. Acreditamos firmemente que a educagdo, o desenvolvimento e a
implementacao fiel das nossas normas e obrigacdes dos direitos humanos
internacionais, inclusive a promulgagdo de leis e estratégias politicas
econdmicas e sociais, sdo cruciais no combate ao racismo, a discriminacdo
racial, a xenofobia e a intolerancia correlata;

95. Reconhecemos que a educagcdo em todos os niveis e em todas as
idades, inclusive dentro da familia, em particular, a educacdo em direitos
humanos, é a chave para a mudanga de atitudes e comportamentos
baseados no racismo, discriminacdo racial, xenofobia e intolerancia
correlata e para a promogao da tolerancia e do respeito a diversidade nas
sociedades; Ainda afirmamos que tal tipo de educacdo é um fator
determinante na promocado, disseminagdo e protecdo dos valores
democraticos da justica e da igualdade, os quais sdo essenciais para
prevenir e combater a difusdo do racismo, discriminagdo racial, xenofobia e
intoleréncia correlata;

96. Reconhecemos que a qualidade da educacdo, a eliminagdo do
analfabetismo e o acesso a educagado basica gratuita para todos podem
contribuir para a existéncia de sociedades mais inclusivas, para a igualdade,
para relacbes estaveis e harmoniosas, para a amizade entre as nagoes,
povos, grupos e individuos e para uma cultura de paz, promovendo o
entendimento muituo, a solidariedade, a justica social e o respeito pelos
direitos humanos de todos;

97. Enfatizamos os vinculos entre o direito a educacdo e a luta contra o
racismo, discriminacdo racial, xenofobia e intolerancia correlata e o papel
essencial da educagédo, incluindo a educacdo em direitos humanos, e a
educacdo que reconhega e que respeite a diversidade cultural,
especialmente entre as criangas e 0s jovens na prevengao e na erradicagao
de todas as formas de intolerancia e discriminagdo (DECLARAGCAO DE
DURBAN, 2001, p. 17 e 19)

No tépico que se refere ao estabelecimento de recursos e medidas

eficazes de reparacéo, consideramos relevante destacar:

98. Enfatizamos a importancia e a necessidade de que sejam ensinados os
fatos e verdades histéricas da humanidade desde a Antiguidade até o
passado recente, assim como, ensinados os fatos e verdades histéricas,
causas, natureza e consequéncias do racismo, discriminagdo racial,
xenofobia e intolerancia correlata, visando alcangar um amplo e objetivo
conhecimento das tragédias do passado (DECLARAGCAO DE DURBAN,
2001, p. 20).

No programa de agdo no item relacionado as vitimas do racismo,
discriminagédo racial, xenofobia e intolerancia correlata, no caso especifico dos

africanos e afrodescendentes, uma acéo que os Estados se comprometeram foi:

4. Insta os Estados a facilitarem a participacdo de pessoas de descendéncia
africana em todos os aspectos politicos, econémicos, sociais e culturais da
sociedade, no avancgo e no desenvolvimento econ6mico de seus paises e a
promoverem um maior conhecimento e um maior respeito pela sua herancga
e cultura;

10 Insta os Estados a assegurarem o acesso a educacgao e a promoverem o
acesso a novas tecnologias que oferecam aos africanos e
afrodescendentes, em particular, a mulheres e criangas, recursos
adequados a educacdo, ao desenvolvimento tecnolégico e ao ensino a
distancia em comunidades locais; ainda, insta os Estados a promoverem a
plena e exata inclusdo da histéria e da contribuicdo dos africanos e
afrodescendentes no curriculo educacional (DECLARACAO DE DURBAN,
2001, p. 26- 27)
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Em abril de 2009, oito anos depois da Conferéncia de Durban, 187
paises, entre eles o Brasil, se reuniram para a Conferéncia de Revisdao da
Declaracao e do Plano de Acao de Durban, tal evento foi sediado em Genebra, na
Suica. Esta conferéncia foi o principal evento na area de direitos humanos em 2009,
no qual o Brasil e o Grupo de Paises da América Latina e do Caribe (GRULAC)
tiveram um relevante papel nas negocia¢des. Devido aos ataques terroristas de 11
de setembro em 2001, que ocorreram logo depois da Conferéncia de Durban, houve
um clima de conflito entre alguns paises que acabaram se ausentado da conferéncia
de revisdo, dentre eles: Estados Unidos e Canada.

A seguir imagem do Cartaz da Conferéncia de Revisdo da Declaragédo e

do Plano de Agéao de Durban, em Genebra (Suica).

Figura 8: Cartaz da Conferéncia de Revisédo da Declaragao e do Plano de Acdo de Durban

DURBAN REVIEW CONFERENCE - GEHEIM 200

<
UNITED AGAINST RACISM:
DIGMITY AND JUSTICE FOR ALL
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Fonte:  https://contrafcut.com.br/noticias/conferencia-debate-acoes-contra-racismo-e-discriminacao-
racial-em-genebra-e4cd/. Acesso em: 13 de dezembro de 2018.

Segundo Paula (2010, p.49), o Brasil se posicionou contrario a saida de

alguns paises do processo e negociagdo, pois em seu discurso de abertura, afirmou:
E inexplicavel e inaceitavel a auséncia de alguns paises. Abandonar Durban

€ desviar-se do longo caminho que trilhamos desde a celebragdo da

Declaracédo Universal dos Direitos Humanos. O Brasil jamais estara ausente
de debates e de compromissos em favor do combate a discriminagao.

Apesar da dificil negociacédo e do desequilibrio das relagdes entre alguns
paises, o documento final foi aprovado e ndo houve retrocesso em relagao ao de

2001. As principais demandas da América Latina e Caribe foram contempladas.
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O texto adotado garante a protecao de afrodescendentes, povos indigenas,
[...]; reconhece a discriminagcdo mdultipla ou agravada, reafirma a
incompatibilidade entre democracia e racismo; ressalta a promog¢do dos
direitos a saude, a educagdo e outros direitos econémicos, sociais e
culturais; ressalta a necessidade da implementagédo de acdes afirmativas,
da producdo de dados desagregados e de indicadores para medir a
desigualdade racial, da a participacao da sociedade civil e da cooperagéao

internacional (PAULA, 2010, p.49-50).

Como desdobramento da Conferéncia Mundial contra o Racismo,
Discriminagdo Racial, Xenofobia e Intolerancias Correlatas, em Durban na Africa do
Sul, e também das bandeiras de lutas dos movimentos negros, em 09 de janeiro de
2003 foi aprovada a Lei N° 10.639, que representou um marco no reconhecimento,
pelo Estado brasileiro, da importante contribuicao histérica, econémica e cultural dos
negros escravizados e de seus descendentes para a formacdo da sociedade
brasileira.

Assim, a partir de 2003, a LDB foi alterada pela lei supracitada, que
acrescentou os artigos 26-A, cujo assunto é a obrigatoriedade da tematica e o
conteudo programatico; 79-A, que foi vetado e; 79-B, que incluiu a data de 20 de
novembro, dia da morte de Zumbi dos Palmares, como Dia Nacional da Consciéncia
Negra. Entdo, a Lei de Diretrizes e Bases passou a vigorar acrescida da seguinte
redacgao:

Art. 26-A — Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre a Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 12 - O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira
0 estudo da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura
negra brasileira e negro na formacao da sociedade nacional, resgatando a
contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica
pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° - Os contelidos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacao Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluirda o dia 20 de novembro como Dia
Nacional da Consciéncia Negra (BRASIL, 2003a, s/p).

Em 2008, a Lei 11.645 modificou a LDB, especificamente no artigo 26-A
para incluir a Historia e Cultura Indigena como parte integrante do curriculo escolar,
ou seja, a Lei N® 10.639/03 foi complementada pela Lei N° 11.645/08, pois o
indigena, assim como o africano teve seus direitos subtraidos e sua cultura negada
em virtude da colonizacdo perversa pelos portugueses, 0 que gerou uma Visédo
estereotipada deste grupo étnico, que ainda persiste nos dias atuais.

A nova redacéo do artigo 26-A da LDB ficou assim definida:
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Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena.

§ 10 O conteudo programatico a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacao da populacao
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formagao da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de educagao artistica e de literatura e
histéria brasileiras (BRASIL, 2017, p. 21).

Os conteudos programaticos previstos pela Lei de Diretrizes e Bases para
serem inseridos no curriculo das escolas de Educagao Basica visam preencher uma
lacuna por ora existente na historia do Brasil, conteudos que, se forem trabalhados
de forma critica e contextualizados, contribuirdo para a desconstru¢céo da percepcao
folclorizada da cultura negra, muitas vezes mencionada na escola de forma pontual
e superficial em algumas datas comemorativas.

Dessa forma:

E importante destacar que a Lei 10.639/03, n&o foi criada verticalmente, “de
cima para baixo”, como se costuma dizer, quando nos referimos a pacotes
pedagdgicos que ndo se constituiram a partir do didlogo com a comunidade
escolar ou com a sociedade. Essa lei é a vitéria de anos de luta pela
valorizagéo e reconhecimento do patriménio da humanidade legado pela
Africa e sua didaspora. A escola ndo pode mais negar a sua comunidade o
acesso este rico patriménio. Nessa diregao, refletir acerca da teoria e dos
conteddos significativos ao ensino-aprendizagem de nossos educandos,
numa perspectiva anti-racista que visibilize as diversas marcas e presencas
dos povos formadores da sociedade brasileira, tornou-se mais instigante. A
Lei 10.639/03 que, entre outros caminhos, cria oportunidades de pensarmos
o curriculo de forma inter ou transdisciplinar, flexibilizando-o, focando,
assim, contelidos que visibilizem os corpos brasileiros na sua marca de
afro-descendéncia, buscando, ndo sé o acesso e a permanéncia de nossas
criancas e jovens na escola, como também o seu sucesso (TRINDADE,
2008, p. 106).

A insercdo da Histéria e cultura afro-brasileira e africana no curriculo é
mais do que a mera apresentacdo de conteudos relativos ao patriménio afro-
brasileiro e africano, exige, portanto, adog¢do de posturas e de estratégias didaticas
para abordar a tematica de forma critica e contextualizada, como preconiza as
Diretrizes para a Educacao das Relagdes Etnico-Raciais.

Diante da sancao da Lei N? 10.639, pelo entao presidente Luis Inacio Lula
da Silva, o Conselho Nacional de Educacéao criou o Parecer N°? 03/2004, o qual trata
sobre as Diretrizes Curriculares para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e
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para o ensino de Histéria e cultura afro-brasileira e africana. Tais diretrizes foram
posteriormente instituidas pela Resolucdo 01 de 17 de junho de 2004 (BRASIL,
2004).

O documento faz referéncia a artigos da Constituicdo Federal, a LDB,
especificamente as alteracoes feitas pela Lei N° 10.369/03 e, também as leis
especificas de alguns estados, como € o caso das constituicdes estaduais da Bahia,
Rio de Janeiro e Alagoas, leis organicas de Recife, Belo Horizonte e Rio de Janeiro
e leis ordinarias de Belém, Aracaju e Sao Paulo, o que demonstra que mesmo antes
da aprovacao da Lei N° 10.639/03 e das diretrizes especificas, varios estados e
municipios ja possuiam dispositivos legais para inclusdo no curriculo escolar de
temas como a contribuicdo do negro para a formacao sociocultural brasileira. As leis
municipais de Aracaju e Belém, por exemplo, datam do ano de 1994 (BRASIL,
2004).

As orientagGes contidas no parecer tém como destinatarios ndo s6 os
sistemas de ensino, mas dirigem-se a familia, aos estudantes e a sociedade em

geral. Sobre a destinacao deste importante documento, temos:

Destina-se, o parecer, aos administradores dos sistemas de ensino, de
mantenedoras de estabelecimentos de ensino, aos estabelecimentos de
ensino, seus professores e a todos implicados na elaboragdo, execucao,
avaliagdo de programas de interesse educacional, de planos institucionais,
pedagdgicos e de ensino. Destina-se, também, as familias dos estudantes,
a eles préprios e a todos os cidaddos comprometidos com a educacao dos
brasileiros, para nele buscarem orientagcdes, quando pretenderem dialogar
com os sistemas de ensino, escolas e educadores, no que diz respeito as
relagdes étnico-raciais, ao reconhecimento e valorizacdo da histéria e
cultura dos afro-brasileiros, a diversidade da nacdo brasileira, ao igual
direito a educagao de qualidade, isto €, ndo apenas direito ao estudo, mas
também a formacao para a cidadania responsavel pela construgdo de uma
sociedade justa e democratica. (BRASIL, 2004, p.2)

Para ilustrar apresentamos a imagem das diretrizes:

Figura 9: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Fonte: http://portal.inep.gov.br/informacao-da-publicacao/-
/asset_publisher/6JYIsGMAMkW1/document/id/488171. Acesso em: 19 de dezembro de 2018.
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Em 2006, a Secretaria de Educacdo Continuada Alfabetizacdo e
Diversidade (SECAD) publicou um documento intitulado: Orientacdes e Agbes para
a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais, fruto do trabalho de grupo de
estudiosos/as; educadores/as em jornadas desenvolvidas, nos anos de 2004 e 2005,
nas cidades de Salvador, Belo Horizonte, Florianépolis e Brasilia. (BRASIL, 2006). O
documento apresenta orientacbes didaticas para cada etapa da educacdo basica,
com sugestao de videos, filmes, obras literarias que abordam aspectos da cultura
africana e afro-brasileira.

Abaixo, segue a imagem do livro Orientagdes e Agdes para a Educacao
das Relacdes Etnico-Raciais:

Figura 10: Orientacdes e A¢des para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais

Fonte: http://etnicoracial.mec.gov.br/component/k2/item/17-orientacoes-e-acoes. Acesso em: 19 de
dezembro de 2018.

Em 2013, o Ministério da Educacao, por intermédio da Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) publicou o
Plano Nacional de Implementagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o ensino de Histéria e cultura afro-
brasileira e africana, cujo objetivo é colaborar com os sistemas de ensino no
cumprimento das determinacdes legais referentes ao combate do preconceito racial
e discriminagéo.

Na pagina seguinte, uma imagem da capa do Plano de Implementacao da
Lei N° 10.639/03:
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Figura 11: Plano Nacional de Implementacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagéo
das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana.

Fonte: http://www.lieeb.com.br/lieeb/?product=plano-nacional-de-implementacao-das-diretrizes-
curriculares-nacionais-para-a-educacao-das-relacoes-etnico-raciais-e-para-o-ensino-de-historia-e-
cultura-afro-brasileira-e-africana. Acesso em: 03 de janeiro de 2019.

O Plano de Implementacao da Lei N° 10.639/03 preconiza, dentre outras
acoes:

Cumprir e institucionalizar a implementagcéo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, conjunto formado pelos textos
da Lei n® 10.639/03, Resolucdo CNE/CP n® 01/2004, Parecer CNE/CP
n%03/2004, e da Lei n® 11.645/2008; Desenvolver agdes estratégicas no
ambito da politica de formacdo de professores [...]; Promover o
desenvolvimento de pesquisas e produgdo de materiais didaticos e
paradidaticos que valorizem, nacional e regionalmente, a cultura afro-
brasileira e a diversidade; Colaborar na constru¢do de indicadores que
permitam o necessario acompanhamento, pelos poderes publicos e pela
sociedade civil, da efetiva implementagdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2013, p.19 e 20).

A estruturacao do plano tem por base seis eixos estratégicos, a saber:

1) fortalecimento do marco legal;

2) politica de formacgéo para gestores e profissionais da educagao;
3) politica de material didatico e paradidatico;

4) gestdo democratica e mecanismo de participacao social;

5) avaliacdo e monitoramento e;

6) condigdes institucionais (BRASIL, 2013, p.21)

Ressaltamos que estes eixos foram propostos num documento anterior
denominado Contribuicées para Implementacdes da Lei 10.639/03.

Para alcancar os objetivos aos quais se propde o Plano definiu atribuicbes
dos sistemas de ensino nas esferas federal, estadual e municipal; dos conselhos de
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educacao; das instituicbes de ensino de nivel béasico e superior; dos grupos
colegiados e dos grupos de estudos (BRASIL, 2013).

Definiu ainda, acbes centrais para cada etapa da Educacdo Baésica:
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, bem como para a Educacéao
Superior e a modalidade Educagéo de Jovens e Adultos (BRASIL, 2013).

Como nosso foco de estudo estd situado na educacdo basica,
construimos um quadro descritivo das ag¢des previstas no Plano de Implementacao
da Lei N° 10.639/03. Destacamos as ac¢des da Educacao Infantil ao Ensino Médio
por considerarmos importante compreendermos o0 que esta previsto antes e depois
do Ensino Fundamental.

Abaixo, o quadro representativo das acgbes previstas no Plano de
Implementagao da Lei N° 10.639/03:

Quadro 1 - Acbes previstas no Plano de Implementagéo da Lei N2 10.639/03

Acoes centrais para a Educacao Infantil

a) Ampliar o acesso e o atendimento seguindo critérios de qualidade em El, possibilitando maior
inclusao das criangas afrodescendentes;

b) Assegurar formacao inicial e continuada aos professores e profissionais desse nivel de ensino
para a incorporagao dos conteudos da cultura Afro-brasileira e Indigena e o desenvolvimento de uma
educacao para as relagdes étnico-raciais;

c) Explicitar nas Diretrizes Curriculares Nacionais de Educagdo Infantii a importédncia da
implementacao de praticas que valorizem a diversidade étnica, religiosa, de género e de pessoas
com deficiéncias pelas redes de ensino;

d) Implementar nos Programas Nacionais do Livro Didatico e Programa Nacional Biblioteca na Escola
acOes voltadas para as instituicbes de educacgao infantil, incluindo livros que possibilitem aos
sistemas de ensino trabalhar com referenciais de diferentes culturas, especialmente a negra e
indigena;

e) Implementar agbes de pesquisa, desenvolvimento e aquisicdo de materiais jogos, especialmente
bonecas/os com diferentes caracteristicas étnico-raciais, de género e portadoras de deficiéncia.

f) Desenvolver agdes articuladas junto ao INEP, IBGE e IPEA para produg¢édo de dados relacionados
a situacao da crianca de 0 a 5 anos no que tange a diversidade e garantir o aperfeicoamento na
coleta de dados do INEP, na perspectiva de melhorar a visualizagdo do cenario e a compreensao da
situacao da crianca afrodescendente na educagéo infantil.

g) Garantir apoio técnico aos municipios para que implementem agdes ou politicas de promogéo da
igualdade racial na Educacéao Infantil.

Fonte: Organizado da pesquisadora (2019)
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Quadro 1 - Agdes previstas no Plano de Implementagao da Lei N2 10.639/03 (Continuag&o)

Principais acoes para o Ensino Fundamental

a) Assegurar formagao inicial e continuada aos professores e profissionais desse nivel de ensino
para a incorporacdo dos contelidos da cultura afro-brasileira e Indigena e o desenvolvimento de
uma educacao para as relacdes étnico-raciais.

b) Implementar agdes, inclusive dos proprios educandos, de pesquisa, desenvolvimento e
aquisicao de materiais didatico-pedagdgicos que respeitem, valorizem e promovam a diversidade a
fim de subsidiar praticas pedagdgicas adequadas a educacédo para as relacdes étnico-raciais;

¢) Prover as bibliotecas e as salas de leitura de materiais didaticos e paradidaticos sobre a tematica
étnico-racial adequados a faixa etaria e a regido geografica das criancas;

d) Incentivar e garantir a participagdo dos pais e responsaveis pela criangca na construgdo do
projeto politico pedagégico e na discussio sobre a tematica étnico-racial;

e) Abordar a tematica étnico-racial como contetido multidisciplinar e interdisciplinar durante todo o
ano letivo, buscando construir projetos pedagdgicos que valorizem 0s saberes comunitarios e a
oralidade, como instrumentos construtores de processos de aprendizagem;

f) Construir coletivamente alternativas pedagdgicas com suporte de recursos didaticos adequados
e utilizar materiais paradidaticos sobre a tematica;

g) Propiciar, nas coordenagdes pedagédgicas, o resgate e acesso a referéncias histéricas, culturais,
geograficas, linguisticas e cientificas nas tematicas da diversidade;

Acoes cruciais para o Ensino Médio

a) Ampliar a oferta e a expansdo do atendimento, possibilitando maior acesso dos jovens
afrodescendentes ao ensino médio;

b) Assegurar formagdo inicial e continuada aos professores desse nivel de ensino para a
incorporagdo dos conteudos da cultura Afro-brasileira e Indigena e o desenvolvimento de uma
educacio para as relacdes étnico-raciais;

c) Contribuir para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas reflexivas, participativas e
interdisciplinares, que possibilitem ao educando o entendimento de nossa estrutura social desigual;

d) Implementar agbes, inclusive dos préprios educandos, de pesquisa, desenvolvimento e
aquisicao de materiais didatico-pedagdgicos que respeitem, valorizem e promovam a diversidade a
fim de subsidiar praticas pedagdgicas adequadas a educacédo para as relacdes étnico-raciais;

e) Prover as bibliotecas e as salas de leitura de materiais didaticos e paradidaticos sobre a
tematica étnico-racial adequados a faixa etaria e a regido geogréfica do jovem;

f) Distribuir e divulgar as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana entre as escolas que
possuem educagcdo em nivel médio, para que as mesmas incluam em todos os componentes
curriculares os contelidos que versam sobre essa tematica;

g) Incluir a tematica de histéria e cultura africana, afro-brasileira e indigena entre os contetdos
avaliados pelo ENEM,;

h) Inserir a tematica da Educacao das Relagdes Etnico-raciais na pauta das reunides do Férum
dos/as Coordenadores/as do Ensino Médio, assim como manter grupo de discussao sobre a
tematica no Férum Virtual dos/as Coordenadores/as do Ensino Médio;

i) Incluir, nas ag¢des de revisao dos curriculos, a discussao da questao racial e da histéria e cultura
africana, afro-brasileira e indigena como parte integrante da matriz curricular.

Fonte: Organizado da pesquisadora (2019)

Consideramos que a promo¢ao de uma educagado para as relagdes
étnico-raciais nao se limita as determinacbes legais para incluir conteidos no
curriculo escolar, mas requer acdes articuladas dos entes governamentais e adocao
de estratégias de formacdo, aquisicdo e/ou produgdo de materiais pedagdgicos.
Assim, educar para as relagdes étnico-raciais requer um curriculo que contemple a
histéria e a cultura como marcas identitarias dos educandos e dos contextos

escolares.
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Silva (2015, p.150) concebe o curriculo como “documento de identidade”,
neste sentido reflete a vida da comunidade e abrange aspectos que fazem parte da
historia dos alunos, do lugar onde vivem, incluindo-se ai também os conflitos e as
relagdes construidas no espaco escolar. O trabalho pedagdégico abrange mais do
gue conteudos disciplinares, devendo dialogar com o espaco social mais amplo, com
questdes éticas e politicas. O curriculo explicito dos planos, propostas e projetos
articula-se com os saberes, com as relagdes e outros aspectos que estdo ocultos

nos documentos, mas presentes no cotidiano escolar.

O curriculo é lugar, espaco, territério. O curriculo é relagdo e poder. O
curriculo é trajetéria, viagem, percurso. O curriculo € autobiografia, nossa
vida, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo é
texto, discurso, documento. O curriculo € documento de identidade (SILVA,
2015, p.150)

Do exposto, compreendemos que curriculo é mais que um conceito, mais
que um documento que oficializa conteudos, é, sobretudo, o que nos identifica como
integrantes de uma realidade escolar e pertencentes a muitos outros espacos-
lugares que compdem nossa histéria de vida e nossa trajetéria na construgdo de
significados, saberes e aprendizagens. Curriculo € documento de identidade. E
identidade ndo se constitui sem histéria e sem cultura.

O ambiente da escola é apontado, nos documentos oficiais citados ao
longo desta secdo, como espago fundamental no combate ao racismo e a
discriminagdo racial, cuja acdo devera ser permanente e ndo ficar reduzida a datas
pontuais como, por exemplo, no dia 20 de novembro, data em que comemoramos 0
Dia Nacional da Consciéncia Negra, em homenagem ao lider quilombola Zumbi dos
Palmares, que foi brutalmente assassinado numa batalha em que lutava pela defesa
do territério quilombola de Palmares.

O desafio colocado para o processo educativo requer primeiramente, o
reconhecimento da diversidade como aspecto positivo, pois segundo Gomes (2005,
2012), as praticas educativas que pretendem ser iguais para todos acabam sendo as
mais discriminatérias porque ignoram o diverso, o diferente. Assim, pontuamos que,
a escola pode ser também terreno fértil para a reproducdo das desigualdades
sociais.

Compreendemos que, para evitarmos ou combatermos a reproducao das
desigualdades no espaco escolar, torna-se necessario trabalhar a diversidade
étnico-racial criticamente, para que seja possivel promover o respeito as diferencas,
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assim como construir uma pedagogia da diversidade, como preconiza as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o
ensino de Histéria e cultura afro-brasileira e africana. Pois, a construcdo de
referenciais positivos aos alunos, em relacdo ao seu pertencimento étnico depende
do didlogo que devera ser estabelecido entre o conteudo escolar, a histéria e a
cultura.

Neste sentido, a Lei N°® 10639/2003, o Parecer CNE/CP N® 003/2004, a
Resolucdo N° CNE/CP 01/2004, O Plano Nacional para Implementacdo das
Diretrizes para a Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais e para o ensino de
Historia e cultura afro-brasileira e africana e a Lei N° 11.645/2008 apresentam-se
como instrumentos legais que orientam as instituicbes educacionais quanto as suas
atribuicbes e as medidas que necessitam ser tomadas para a efetiva insercao da
tematica no curriculo escolar e, promo¢dao de uma educacado para as relagdes
étnico-raciais.

O perfil da sociedade brasileira € multicultural e seu processo educacional
precisa respeitar essa caracteristica, valorizando as diferencas culturais e rompendo
com posturas discriminatérias, que concebem o ser diferente como ser inferior. A
escola é feita de seres humanos e os seres humanos sao diferentes. A condicao
humana nos faz iguais em capacidades intelectuais, cognitivas, mas nao nos
descaracteriza como pessoas e populacdes ou grupos dotados de diferentes
atributos étnicos e culturais.

Acrescentamos que nos inclinamos na perspectiva da interculturalidade
nas relacdes étnico-raciais, haja vista que se propde a promover “a inter-relacéo
entre diferentes sujeitos e grupos socioculturais de determinada sociedade; [...]
rompe com a visao essencialista das culturas e das identidades culturais; concebe
as culturas em continuo processo de construcéao [...]” (CANDAU, 2016, p. 808).

Acreditamos que para além de reconhecer a diversidade ou a pluralidade
étnica, € necessario promover a interacdo entre os sujeitos de diferentes
pertencimentos étnicos, assim como defende a interculturalidade, pois para
promovermos uma educacao para as relacdes étnico-raciais, o dialogo devera ser o
principal caminho.

Em vista disso, a autora afirma que: “as relagdes -culturais estao
construidas na histéria e, portanto, estdo atravessadas por conflitos de poder e

marcadas pelo preconceito e discriminagdo de determinados grupos socioculturais”
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(CANDAU, 2016, p. 808). E por essa razdo que a escola devera abordar as
questdes referentes a tematica étnico-racial de forma contextualizada, pois as
relagdes sociais e culturais sdo construidas e desconstruidas em contextos de
atuacao dos sujeitos e grupos sociais aos quais pertencem.

Dentro da perspectiva intercultural “somos chamados a desconstruir
aspectos da dinamica escolar naturalizados, que nos impedem de reconhecer
positivamente as diferengas culturais e, ao mesmo tempo, promover processos que
potencializem essa perspectiva” (CANDAU, 2016, p. 809). O preconceito e a
discriminacao presentes na sociedade adentram o espago da escola e muitas
atitudes acabam sendo vistas como naturais, as diferencas sdo concebidas como
desigualdades e ndo como aspectos que poderao favorecer a troca de experiéncias
e saberes. Para desconstruirmos tais posturas precisamos promover processos

educacionais que possibilitem a inter-relacéao cultural.
3.2 No Maranhao

A formacao do povo brasileiro ocorreu a partir das contribuicdes dos
indigenas (povos nativos que ja habitavam o territério antes da chegada dos
colonizadores), europeus e africanos. Como resultado dessa multipla influéncia, o
territério brasileiro é caracterizado por uma grande diversidade étnica. (VIANA,
2015). O Brasil possui uma parcela significativa de populacdo negra, com maior
concentracdo estad nas regides Sudeste e Nordeste. Apresentamos a imagem de
como a populagdo negra esta distribuida no territorio brasileiro, de acordo com

dados do censo demografico de 2010.

Figura 12: Distribuicdo da populagao negra no Brasil

Distribui¢do percentual da populacido de cor ou raga preta,
segundo as Grandes Regides - 2010

6,59 7,3%
(939 976) 5
— (1053 053)
(1 109 810)

34,8%
(5058 802)

43,8%
(6356 320)

B Norte Nordeste [l Sudeste Sul M Centro-Oeste

Fonte: https://cens02010.ibge.gov.br/apps/atlas. Acesso em: 20 de agosto de 2019.
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O Estado do Maranhdo sendo parte da regido nordeste abriga grande
numero de habitantes de populagédo negra. Segundo dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica, esse percentual’ corresponde a mais da metade da
populacdo, sendo um dos estados brasileiros com maior numero de negros. (IBGE,
2010)

A chegada dos africanos ao territério maranhense data do século XVII.
Assim como nos demais estados brasileiros estes povos foram trazidos de maneira
forcada para serem explorados em sua forca de trabalho. No periodo de chegada ao
Maranh&o os africanos foram destinados ao trabalho do plantio de algodao (VIANA,
2015).

Mesmo submetido a um regime opressor, como foi 0 da escravidao, o/a
negro/a sempre resistiu, seja por meio da expressao cultural e religiosa ou do refugio
em quilombos. No entanto, a histéria desconsiderou a contribuicdo do continente
africano, e o povo negro, durante séculos, foi retratado como se tudo tivesse
comegado a existir a partir do trafico de escravos. Uma forma de resisténcia
bastante expressiva foram as revoltas urbanas, a exemplo da Revolta dos Malés, na
Bahia e da Revolta da Balaiada (1838-1841), no Maranhao, parte do Ceara e Piaui,
assumida por homens sem posses, vaqueiros e quilombolas, contra o recrutamento
forcado pelas forgcas militares. Os quilombolas foram chefiados por Cosme Bento das
Chagas, o negro Cosme, que liderou mais de 3 mil homens durante toda a balaiada
e foi o ultimo lider a ser derrotado.

ApéGs a extincdo formal da escravidao, no Brasil, em 1888, a populagao
negra continuou a lutar pela garantia dos direitos sociais e contra a discriminagcao
racial, e no Maranhao nao foi diferente. Como ja afirmamos em tdpicos anteriores,
um dos resultados de toda essa luta da populacéao negra foi a promulgacao em 2003
da Lei n® 10.639, visando contribuir para desmistificar do imaginario social e das
praticas pedagogicas escolares a ideia do negro apenas como vitima da escravidao,
mas como sujeito detentor de histéria, de cultura e protagonista de lutas sociais.

Dessa forma, consideramos importante pontuar as lutas dos movimentos
sociais e as politicas educacionais voltadas para a populacdo negra maranhense no

sentido de garantir a implementacao da Lei n® 10.639/03.

4 Conforme informagdes do G1, negros representam 74% da popula¢édo do Maranh&o. Disponivel
em: http://g1.globo.com/ma/maranhao/noticia/2012/11/negros-representam-74-da-populacao-do-
maranhao-diz-ibge.html. Acesso em: 17 jul. 2019.


http://g1.globo.com/ma/maranhao/noticia/2012/11/negros-representam-74-da-populacao-do-maranhao-diz-ibge.html
http://g1.globo.com/ma/maranhao/noticia/2012/11/negros-representam-74-da-populacao-do-maranhao-diz-ibge.html
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Para compreendermos como tém sido tratadas as questdes referentes a
implementacdo do ensino de Histdria e cultura afro-brasileira e africana no curriculo
do Estado do Maranhao, buscamos informacées em autores como: Viana (2015),
Nunes (2011) e no Documento Curricular do Territério Maranhense. Fizemos
referéncias as acbes de cunho propriamente curricular e, também as acbes que,
embora ndo sendo curriculares, sao indicativas de potenciais mudancas no trato
pedagdgico da tematica no espago da escola.

Para ocasionar mudancas apenas a sancao de uma lei ndo constitui
medida suficiente, o que requer acbes dos estados e municipios para a correta
implementacdo. Nesse interim, o Estado do Maranhdo logrou algumas iniciativas.
Conforme Viana (2015), inicialmente o governo do Estado ndo se manifestou,
cabendo ao Movimento Negro, por meio da Associacdo das Comunidades Negras
Rurais Quilombolas do Maranhdo (ACONERUQ), a iniciativa de entregar para
representantes do governo uma pauta de reivindicag¢des, levando em consideracao
gue o Maranhao é o terceiro estado brasileiro de maior populagéao negra.

Um aspecto importante destas reivindicagcdes foi a necessidade de
respeito as especificidades das comunidades negras. Para além da lei, os
quilombolas reivindicaram também a criagdo do Departamento de Educacao
Quilombola. Apés este ato de cobranga por parte da ACONERUQ, a Secretaria de
Estado da Educacao (SEDUC) encaminhou documento as unidades escolares com
informagdes sobre a obrigatoriedade de cumprimento da lei (VIANA, 2015).

Em 2005, por ocasido da Conferéncia Nacional de Politicas de Promogéo
da Igualdade Racial, organizada pela Secretaria de Politicas de Promogédo da
Ilgualdade Racial (SEPPIR), aconteceram conferéncias regionais em varios
municipios maranhenses e, a Conferéncia Estadual, na capital Sao Luis.

Ainda em 2005, foi criada na estrutura da SEDUC a Coordenacao de
Promocao da Igualdade Racial (COPIR), ligada a Superintendéncia de Modalidades
e Diversidades Educacionais. O objetivo dessa coordenagdo era desenvolver as
acoes de implementacao da Lei n® 10.639/03. Em 2007, a COPIR foi ampliada para
incorporar demandas de questdes ligadas a género, homofobia e direitos humanos,
passando a denominar-se Coordenacdo de Promogao da Igualdade e Diversidades
Educacionais (COPIDE).
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Dentre as acbes desenvolvidas pela COPIDE, destacou-se o projeto
AJASSE que tinha como finalidade o fortalecimento étnico e do processo ensino-
aprendizagem de negros e negras do Ensino Médio.

A adocao do sistema de cotas pela Universidade Federal do Maranhao,
em 2006, representou uma agdo importante, no ambito da Educacao Superior
indicativa mudancas na Educacdo Basica, uma vez que esta politica da Acgéo
Afirmativa oportunizou a entrada de um numero maior de estudantes negros, que,
oriundos de comunidades periféricas, de municipios do interior do Maranhao e, que
certamente, terdao uma atuacgao diferenciada em relacdo ao seu contexto cultural.

A esse respeito, Nunes (2011, p.190) afirma:

As pessoas negras formadas pelo referido sistema poderdo proporcionar
novas representagoes sociais e simbolicas para a sociedade de modo geral.
E importante que a sociedade desconstrua preconceitos e discrimina¢des
de que os negros s6 servem para profissdbes consideradas bracais e
domeésticas. Entdo, por intermédio da politica do sistema de cotas,
haveremos de ter muitos negros em profissbes ocupadas na maioria das
vezes por brancos, e nessa assertiva as representacdes negativas poderédo
ser desconstruidas.

No contexto das agdes, no ambito do Estado do Maranhao, consideramos
que o curso Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-brasileiros,
implantado em 2015, na Universidade Federal do Maranhdo representa uma
possibilidade de mudanga na forma de abordar aspectos da Histéria e cultura afro-
brasileira e africana nos contextos escolares, uma vez que se destina formar
profissionais especificos para ministrar conteludos relativos a tematica (UFMA,
2015).

Em outubro de 2017 aconteceu a IV Conferéncia Estadual da lgualdade
Racial, cujo tema foi: O Brasil na década dos afrodescendentes: reconhecimento,
justica, desenvolvimento e igualdade de direitos. A década que o titulo faz
referéncia compreende o periodo de 2015 a 2024. Com relagdo ao campo

educacional, o documento final da conferéncia propds:

Implementar politicas de agao afirmativa para garantir o cumprimento
integral das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educag¢do Escolar
Quilombola, proporcionando que os profissionais desta modalidade de
ensino sejam preferencialmente concursados e contratados entre
quilombolas. (MARANHAO, 2017, p.50)

Nosso entendimento é que esta acdo ajuda a manter a tradicao histérica e

cultural da comunidade viva, além de favorecer a valorizacdo das pessoas com
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formag&o académica que moram na comunidade. Ou seja, valorizar o profissional e
seu espaco de atuagéo.

No bojo da implementagdo da Base Nacional Comum Curricular,
homologada em dezembro de 2017 pelo Ministério da Educacéo e Cultura (MEC), o
Estado do Maranhao articulou, em 2018, a construgcdo do Documento Curricular do
Territorio Maranhense. O referido documento foi elaborado a partir de um processo
de mobilizagdo das redes de ensino e da acao colaborativa da Secretaria Estadual
de Educacdo (SEDUC), da Unidao Nacional dos Dirigentes Municipais (UNDIME),
Conselhos Municipais e Conselho Estadual de Educagdo. Educadores deram suas
contribuicdes através de consultas publicas, nos encontros presenciais e na
plataforma on line (MARANHAQ, 2019).

O Documento Curricular do Territério Maranhense define conteudos
basicos para as etapas da Educacao Infantil e Ensino Fundamental e propbe o
trabalho com os temas integradores. O documento orienta que as redes de ensino e
as escolas abordem temas inerentes a sua realidade social, inserindo-os nos temas
integradores. A discussdo sobre a tematica Educacdo para as Relacdes Etnico-
Raciais aparece com o um dos temas propostos tanto na BNCC.

Dentre as competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), hd uma definida como repertério cultural, a qual objetiva a valorizagéo das
diversas manifestacoes artisticas e culturais, porém a partir de uma perspectiva
multicultural.

O Documento Curricular do Territério Maranhense aborda ainda principios
educacionais como: equidade, formacao integral, diversidade e inclusédo, previstos
pela Lei n® 9.394/96 e na BNCC. Especificamente em relagdo ao principio da
diversidade o documento expressa que:

O curriculo deve ser expressao da diversidade do estado e do povo do
Maranhao, deve ser construido com base na formacédo socio-histérica de
sua gente e ser constituido para que os sujeitos se sintam representados e
se enxerguem no processo de ensino-aprendizagem. A formacao
pedagogica para a diversidade pressupde suscitar questées a cerca da
compreensdo das diferentes e multiplas identidades, [...]. Neste sentido, faz-
se necessario enfrentar o preconceito, o racismo, o machismo, a homofobia
e todo e qualquer tipo de intolerancia e 6dio. Posto isto, o curriculo deve ser
a expressdao da diversidade social e cultural do povo maranhense
(MARANHAO, 2019, p.28).

Assim, a escola consciente desta diversidade devera atender a todas as
diferencas, sejam elas de ordem bioldgica, cultural, social, de género ou etnia,
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contribuindo para concretizacéo do principio da inclusdo, que também faz referéncia
a diversidade étnica maranhense.

A educacao para as relagcdes étnico-raciais e ensino da historia afro-
brasileira e indigena constitui um dos temas integradores definidos na BNCC. Neste

sentido, o Documento Curricular do Territério Maranhense afirma:

[...] no Maranhao ha areas indigenas e quilombolas que acrescentam uma
diversidade riquissima e passivel de ser estudada nas escolas. Essas
comunidades contam uma histéria para além dos livros [...], e saber
trabalhar a diversidade na escola é prioritario para o pleno desenvolvimento
de seus estudantes, como um dever de todos na consolidagdo de valores
como respeito e tolerancia (MARANHAOQO, 2019, p.35)

Isto posto, reforcamos a importancia de incentivarmos e orientarmos os
professores, no nosso caso especifico, atuantes em contexto quilombola, a
abordarem de forma sistematica conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-

Brasileira.
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4 DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCACAO ESCOLAR
QUILOMBOLA

Considerando que a unidade de ensino, na qual desenvolvemos nossa
pesquisa esta inserida numa area territorial identificada como comunidade
remanescente de quilombo, julgamos relevante incluirmos em nosso texto uma
secdo sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdao Escolar
Quilombola.

Para tanto, iniciamos com a descricdo do que € definido em lei como
comunidade remanescente de quilombo, destacando a quantidade existente no
Brasil e no Maranhao. Em seguida, abordaremos sobre as diretrizes especificas da
referida modalidade, com énfase nos principios a serem seguidos, nas orientacdes
curriculares e nos aspectos que tratam sobre a formacao dos docentes.

Conforme definicdo contida no Decreto n® 4.887/2003, sdo consideradas
remanescentes das comunidades de quilombo’ “[..] os grupos étnico-raciais,
segundo critério de autoatribuicdo, com trajetéria histérica propria, dotadas de
relagdes territoriais especificas, com presuncdo de ancestralidade negra relacionada
com a resisténcia a opressao historica sofrida” (BRASIL, 2003b, p.1).

A Fundacédo Cultural Palmares é a instituicado responsavel pela emissao
de certificagdo as comunidades quilombolas, as quais podem requerer preconizando
o critério da autodefinicdo. Conforme dados da referida Instituicao, divulgados por
meio da Portaria n® 118/2020, de 20 de julho de 2020, o Brasil possui um total de
3.447 Comunidades Remanescentes de Quilombos (CRQs), das quais 2.790 ja
estao certificadas. O Maranhao é o estado com maior nimero de CRQs. Existem, no
Maranhdo, 839 CRQs, das quais 583 ja possuem certificacdo. (FUNDACAO
CULTURAL PALMARES, 2020). Diante desse contingente, a luta pela garantia do
direito a uma educacado que respeite as especificidades dos quilombolas se faz
necessaria.

1> “Algumas comunidades quilombolas sdo conhecidas e se autodefinem de outras maneiras, tais
como: terras de preto, terras de santo, comunidade negra rural. Comunidade remanescente de
quilombo é um conceito politico-juridico que tenta dar conta de uma realidade complexa e diversa do
Estado brasileiro” (FUNDACAO CULTURAL PALMARES, 2020).
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Conforme indicadores do Censo Escolar de 2016 existiam no estado do
Maranhdo 56.603 matriculas quilombolas, em 716 escolas de Educacédo Bésica
(INEP, 2016). No entanto, no tocante a organizacao curricular para atendimento das
demandas da Educacdo Escolar Quilombola o estado ainda precisa avangar. De
acordo com informagdes da Secretaria de Estado da Educacao, ainda tramita no
Conselho Estadual de Educacao a proposta de Diretrizes Curriculares da Educagéo
Quilombola no Maranhao (SEDUC, 2020)

Vejamos, o quadro com o total de CRQs dos estados brasileiros:

Quadro 2 - Quadro Geral de Comunidades Remanescentes de Quilombos (CRQs) do Brasil.

N2 UF N2 de CRQs N2 de CRQs
(certificadas)

01 Acre 0 0

02 Alagoas 70 69
03 Amazonas 8 8

04 Amapa 44 40
05 Bahia 821 668
06 Ceara 53 52
07 Distrito Federal 0 0

08 Espirito Santo 42 36
09 Goias 69 58
10 Maranhao 839 583
11 Minas Gerais 400 313
12 Mato Grosso do Sul 22 22
13 Mato Grosso 78 71

14 Para 263 205
15 Paraiba 43 39
16 Pernambuco 195 149
17 Piaui 88 83
18 Parana 38 36
19 Rio de Janeiro 41 41

20 Rio Grande do Norte 33 33
21 Rondbnia 8 8

22 Roraima 0 0

23 Rio Grande do Sul 136 136
24 Santa Catarina 18 18
25 Sergipe 37 32
26 Sao Paulo 56 52
27 Tocantins 45 38

TOTAL: 3.447 2.790

Fonte: Fundacdo Cultural Palmares, 2020. Adaptado do Quadro Geral de Comunidades
Remanescentes de Quilombos (CRQs), atualizado pela a portaria n® 118/2020, de 20 de julho de
2020. Disponivel em: http://www.palmares.gov.br/?page_id=37551. Acesso em:30 de agosto de 2020.
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No municipio de Bequimdo, onde desenvolvemos a nossa pesquisa,
estdo localizadas 14 comunidades quilombolas, 11 ja estao certificadas e 3 estdo na
condicdo de identificadas/ reconhecidas, ainda em processo de solicitacdo da
certificagao.

Estdo inseridas na categoria de certificadas, as comunidades que
passaram pelo processo de autorreconhecimento e possuem certiddo de
autodefinicdo emitida pela Fundagao Cultural Palmares (FCP). Aquelas que se
autorreconhecem ou foram reconhecidas como remanescente de quilombo, mas nao
possuem ainda a certificacdo, sdo denominadas de comunidades identificadas.

A partir da compreenséo da caracterizacdo de comunidade quilombola e
das especificidades desse territdrio, existe no Brasil, diretrizes -curriculares
especificas a serem observadas pelos 06rgdaos e instituicbes escolares que
desenvolvem a modalidade de Educacao Escolar Quilombola.

De acordo com o Parecer n® 16/2012, do Conselho Nacional de
Educacao, em conformidade com a definicdo presente nas Diretrizes Curriculares
Gerais para a Educacao Basica, Educacao Escolar Quilombola € uma modalidade
educacional caracterizada como aquela que é:

[...] desenvolvida em escolas inscritas em suas terras e cultura, requerendo
pedagogia propria em respeito a especificidade étnico-cultural de cada
comunidade e formagéo especifica de seu quadro docente, observados os
principios constitucionais, a base nacional comum e 0s principios que
orientam a Educagao Bésica Brasileira (BRASIL, 2010, p.13).

A referida modalidade educacional tem como principio reconhecer e
valorizar a diversidade cultural. Para tanto, a Unido, os Estados, o Distrito Federal e
os Municipios sdo responsaveis pela elaboracdo de legislacao especifica para a
Educagcdo Escolar Quilombola, garantindo a participacdo do Movimento Negro
Quilombola.

Por se tratar de uma modalidade educacional que atende uma realidade
especifica e diversa, exigem-se alguns aspectos que precisam ser respeitados, tais
como: a formagédo inicial e continuada, elaboracdo de materiais didaticos
pedagdgicos contextualizados com a identidade étnico-racial do grupo. Outros
aspectos, como alimentagcdo e cultura escolar, também devem ser respeitados
conforme a cultura do grupo.

O exercicio da atividade docente em comunidades quilombolas conforme
o Relatério Final da Conferéncia Nacional de Educagdo (CONAE) devera ser
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desenvolvido, preferencialmente, por professores oriundos da comunidade.
(CONAE, 2010). Acreditamos que a valorizagdo da historia e cultura dos povos e
comunidades tradicionais, como é o caso das comunidades quilombolas, tem
maiores possibilidades de ocorrer quando o processo educacional € gestado por
sujeitos que estao imersos nestes espacos.

No que concerne as caracteristicas das escolas quilombolas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Escolar Quilombola consideram que “o
projeto politico-pedagdgico a ser construido € aquele em que os estudantes
quilombolas e demais estudantes possam estudar a respeito dessa realidade de
forma aprofundada, ética e contextualizada” (BRASIL, 2012a, p.26). O documento
ressalta ainda que:

Quanto mais avancarem nas etapas e modalidades da Educacao Basica e
na Educagcdo Superior, se esses estudantes forem quilombolas, mais
deverao ser respeitados enquanto tais no ambiente escolar e, se ndo o
forem, deverdo aprender a tratar dignamente seus colegas quilombolas, sua
histéria e cultura, assim como conhecer suas tradi¢cdes, relacdo com o
trabalho, questdes de etnodesenvolvimento, lutas e desafios (BRASIL,
2012, p.26).

As referidas Diretrizes Curriculares definem orientacdes para todas as
etapas e modalidades da Educacdo Basica, em conformidades com a legislacao
educacional do Brasil, porém como o foco da nossa investigagdo foi o ensino
fundamental, nos detivemos nas orientac6es especificas para o ensino fundamental
em contexto quilombola. Conforme as determinacdes do Conselho Nacional de
Educacao os trés anos iniciais, da referida etapa de ensino, deverao ser organizados
em bloco pedagdgico ou ciclo sequencial ndo passivel de interrupcao, oferecendo a
todos estudantes oportunidades de sistematizagdo e aprofundamento da
aprendizagem basica.

Obsevamos que a orientacdo é que o ensino fundamental seja ofertado
preferencialmente nos territérios quilombolas e esta é uma reivindicacdo dos
movimentos quilombolas (BRASIL, 2012a). No entanto, cabe destacar que a
Resolucdo CNE/CEB n® 02/2008, a qual trata sobre o atendimento da educacéao
basica no campo instituiu condicdes para oferta em escolas nucleadas quando nao
for possivel a oferta na prépria comunidade.

Quando os Anos Iniciais do Ensino Fundamental ndo puderem ser
oferecidos nas proprias comunidades das criangas, “[...] a nucleagao rural levara em

conta a participacao das comunidades interessadas na definicdo do local, bem como
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as possibilidades de percurso a pé pelos alunos na menor distancia a ser

percorrida.” Na ocasido em que for necessaria a adogdo do transporte escolar,

devem ser considerados 0 menor tempo possivel no percurso de deslocamento da

residéncia até a escola e a garantia de transporte das criangas do campo para o
campo (BRASIL, 2008. s/p).

O artigo 7° da Resolucdo CNE/CEB n® 08/2012 define como principios
que regem as praticas e agbes politico pedagdgicas da educacdo escolar

quilombola:

| - Direito a igualdade, liberdade, diversidade e pluralidade;

Il - Direito & educacéo publica, gratuita e de qualidade;

lll - respeito e reconhecimento da histéria e da cultura afro-brasileira
como elementos estruturantes do processo civilizatorio nacional;

IV - Protecdo das manifestagdes da cultura afro-brasileira;

V - Valorizagao da diversidade étnico-racial;

VI - Promogédo do bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo,
cor, credo, idade e quaisquer outras formas de discriminacao;

VIl - Garantia dos direitos humanos, econdmicos, sociais, culturais,
ambientais e do controle social das comunidades quilombolas;

VIII - Reconhecimento dos quilombolas como povos ou comunidades
tradicionais;

XIX - Conhecimento dos processos historicos de luta pela regularizagao dos
territérios tradicionais dos povos quilombolas;

X - Direito ao etnodesenvolvimento entendido como modelo de
desenvolvimento alternativo que considera a participagdo das comunidades
quilombolas, as suas tradicdes locais, o seu ponto de vista ecoldgico, a
sustentabilidade e as suas formas de producéo do trabalho e de vida;

XI - Superagao do racismo — institucional, ambiental, alimentar, entre outros
— e a eliminagéo de toda e qualquer forma de preconceito e discriminacao
racial;

Xll - Respeito a diversidade religiosa, ambiental e sexual;

XV - Superagdo de toda e qualquer pratica de sexismo, machismo,
homofobia, lesbofobia e transfobia;

XVl - Reconhecimento e respeito da historia dos quilombos, dos
espacos e dos tempos nos quais as criancas, adolescentes, jovens,
adultos e idosos quilombolas aprendem e se educam;

XVIl - Direito dos estudantes, dos profissionais da educagdo e da
comunidade de se apropriarem dos conhecimentos tradicionais e das
formas de producdo das comunidades quilombolas de modo a contribuir
para o seu reconhecimento, valorizag&o e continuidade;

XVIII - Trabalho como principio educativo das ac¢des didatico-pedagédgicas
da escola;

XIX - Valorizagédo das acdes de cooperacao e de solidariedade presentes na
historia das comunidades quilombolas, a fim de contribuir para o
fortalecimento das redes de colaboragao solidaria por elas construidas;

XX - Reconhecimento do lugar social, cultural, politico, econdmico,
educativo e ecoldgico ocupado pelas mulheres no processo histérico de
organizagdo das comunidades quilombolas e construgdo de préticas
educativas que visem a superagao de todas as formas de violéncia racial e
de género (BRASIL, 2012b, p. 05, grifo nosso).

Dentre as varias agdes que foram definidas para efetivacdo destes

principios consideramos oportuno destacar:
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A implementagdo de um projeto politico-pedagdgico que considere as
especificidades historicas, culturais, sociais, politicas, econémicas e
identitarias das comunidades quilombolas; a insercdo da realidade
quilombola em todo o material didatico e de apoio pedagdgico produzido em
articulacdo com a comunidade, sistemas de ensino e instituicbes de
Educagao Superior; e a garantia do ensino de Histéria e Cultura Afro-

Brasileira, Africana [...] (BRASIL, 2012b, p. 06).

No que concerne ao curriculo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Escolar Quilombola determinam que este devera: “garantir ao educando o
direito a conhecer o conceito, a histéria dos quilombos no Brasil, o protagonismo do
movimento quilombola e do movimento negro, assim como o seu histérico de lutas”
(BRASIL, 2012b, p. 13)

Para que seja garantido este e outros direitos do educando é preciso
reconhecer a historia e a cultura afro-brasileira como parte estruturante do curriculo
das escolas quilombolas e promover acdes que favorecam o fortalecimento da
identidade étnico-racial.

Consideramos oportuno destacar o objetivo das diretrizes referente a
histéria e memdéria dos territérios quilombolas, vejamos: “zelar pela garantia da
Educacdo Escolar Quilombola as comunidades quilombolas rurais e urbanas,
respeitando a historia, o territério, a memoria, a ancestralidade e os conhecimentos
tradicionais” (BRASIL, 2012b, p.5).

Do exposto, a Resolugao n° 08/2012 orienta:

A abordagem da tematica quilombola em todas as etapas da Educacéo
Bésica, publica e privada, compreendida como parte integrante da cultura e
do patrimbnio afro-brasileiro, cujo conhecimento & imprescindivel para a

compreensédo da histéria, da cultura e da realidade brasileiras (BRASIL,
2012b, p.05).

Diante das disposi¢coes presentes nos documentos que estabelecem as
diretrizes para a educacdo escolar quilombola e considerando o objetivo, acima
descrito, apresentamos na proxima secdo a literatura afro-brasileira como
instrumento para abordagem da histéria e cultura afro-brasileira e africana na
Unidade Integrada Pontal, por acreditarmos que as situacbes e representacdes
presentes nos contos permitem que os discentes compreendam a histéria da

comunidade onde vivem.



74

A escritora Ana Maria Machado'® nos alerta que a literatura infantil no
tem funcdo didatica. Afirma também que a literatura reflete a visdo de mundo do
autor e que as obras devem ser lidas criticamente. Nesse entendimento,
destacamos que a obra literaria infantil ndo tem a funcao didatica, mas podera ser
utilizada como recurso para auxiliar a acao didatica, pois possui um grande potencial
na formacao critica do leitor e reflete visées de mundo de um determinado contexto.

Assim, ratificamos que em nossa proposta ndo tivemos a intengcéo de
inverter a funcao da literatura infantil, que é de entreter e de formar leitores. O uso
das obras teve como objetivo dar visibilidade a representacdes de personagens
negros como sujeitos detentores de cultura, de historia e de saberes ancestrais, pois
compreendemos que tais representagées sdo necessarias para a materializagéo de
um ensino contextualizado da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana. Em se
tratando de um publico infantil, os contos literarios apresentam-se como um suporte

riquissimo.

6 Entrevista concedida a TV Brasil. Disponivel em: https:/tvbrasil.ebc.com.br/trilha-de-
letras/2017/07/literatura-nunca-tem-uma-funcao-didatica-diz-escritora-ana-maria-machado. Acesso
em:17 de julho de 2020.
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5 O USO DA LITERATURA AFRO-BRASILEIRA E A AFRICANA NA UNIDADE
INTEGRADA PONTAL

5.1 Caracterizacao da escola pesquisada

O local da nossa pesquisa foi a Unidade Integrada Pontal, escola
pertencente a Rede Municipal de Ensino do municipio de Bequiméao, Estado do
Maranhdo. O referido municipio esta situado na microrregido litoral ocidental
maranhense, que por sua vez, insere-se na mesorregiao norte maranhense. Esta

composto por 57 comunidades, dentre elas Pontal, territério quilombola no qual a

escola esta localizada.

Google

Fonte: ttps://www.googIe.com/maps/place/Bequio. Acesso em: 25 janeiro de 2020

Antes de fazermos a caracterizacdo da unidade Integrada Pontal,
consideramos relevante apresentarmos dados sobre a localizagdo geogréfica, os
indices socioecon6micos de Bequimao, bem como o histérico da comunidade
Pontal.

Dessa forma, ilustramos, na pagina seguinte, o mapa demonstrando a

localizagédo da area de estudo:
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Figura 14: Mapa com localizagdo de Bequimao e da comunidade Pontal
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Fonte: Adaptado de Brasil (2015)

Bequimao é um dos dezenove (19) municipios que integram a Baixada
Ocidental Maranhense. O Instituto Maranhense de Estudos Socioeconémicos e
Cartogréficos (IMESC) organizou, em 2018, o Estado do Maranhdo em 22 regides
de desenvolvimento, sendo a Baixada Maranhense uma destas regides, a qual é
caracterizada como: “[...] area de campos alagaveis, tesos, lagos sazonais e
perenes, com economia derivada da pecuaria extensiva e da pesca, principalmente”
(IMESC, 2018, p.61).

O municipio polo da Baixada Maranhense é Pinheiro, considerado o mais
desenvolvido da regido, possui a quarta maior extensao territorial, a maior populacao
e PIB; a segunda maior densidade demografica.

Dentre as demandas de investimento previstas pelo IMESC para a regidao
da Baixada Maranhense, destacamos:

Implantar politicas de inclusdo social e econémica dos afrodescendentes;
preservar e desenvolver a heranca cultural dos afrodescendentes; incentivar

o turismo religioso; criar politicas capazes de melhorar os assentamentos
rurais e areas remanescentes de quilombos. (IMESC, 2018, p.62)
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E importante destacarmos que se forem feitos os investimentos para
atendimento destas demandas havera desenvolvimento econémico e social dos
territérios quilombolas existentes nos municipios, a exemplo de Bequiméo, que
possui 14 comunidades remanescentes de quilombos.

Ressaltamos a necessidade de manutencao das tradigdes culturais e da
preservacao dos territorios, que constituem espacos de profundas significacdes para
a existéncia dos povos, superando a ocupagao da terra como espago geografico
econdmico e social (BRASIL, 2012).

Conforme dados demograficos que constam no caderno territorial da
Baixada Ocidental Maranhense, o municipio de Bequimdo possui uma area de
768.95 km?, uma populagdo de 20.344 habitantes, sendo que deste total, 6.606
habitantes correspondem a populacao urbana e 13.738 habitantes a populacéo rural,
dados estes que podem ser confirmados na tabela da pagina seguinte, na qual estao
dispostas informacdes dos censos demograficos dos anos de 2000 e 2010 (BRASIL,
2015).

Tabela 1- Dados demogréficos da Baixada Ocidental Maranhense (grifo nosso).

|l e
Total {hab ) Rural (hab) | Total {hab ) Rural (hab )
Alcantara 1,486 68 21224 5654 15,570 21,851 6,399 15,452
Apicum-Acu 35317 11,100 5,555 5,545 14,959 9,162 5,797
Bacuri 787 86 15,556 1,677 7878 16,604 8,686 7.918
Bacurituba 67451 4644 1121 3523 5,293 1,424 3.869
Bequimdo 768.95 19,739 5,148 14,501 20,344 6,606 13,738
Cajapio 808.73 8,621 2,850 6,771 10,593 3,885 6,708
Cedral 28319 9,787 1,970 7817 10,297 2397 7.900
Central do Maranhdc 319.34 7,185 3,307 3878 7,887 4,086 3,801
Cururupu 122337 33,686 21,389 12,287 32 652 22270 10,382
Guimardes 59538 12,636 5,255 7,381 12,081 6,909 5172
Mirinzal 687.75 13,003 7,909 5,194 14,218 9,031 5,187
Peri Mirim 40530 13,075 3158 9,916 13,803 3,668 10,135
Pinheiro 151268 68,035 38,133 29 847 78,162 46 487 31675
Porto Rico do Maranhdo 218.83 6,382 2,541 3841 6,030 2411 3,619
Presidente Samey 72415 13,725 3,240 10,485 17,165 4,288 12,877
Santa Helena 2,308.19 30,851 15,105 15,746 39,110 19,578 19,532
Serrano do Maranhdo 1,207.06 9,065 2,933 6,132 10,940 4227 6,713
Turiagu 2,578.50 31,281 8487 22,794 33,933 10,931 23,002
Turildndia 1,511.86 17,219 6,938 10,281 22 846 10,353 12,493

[ Tom | 185%50 | 347814 148 336 199,478 388,768 182,798 205,970

Fonte: Caderno Territorial (BRASIL, 2015)
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A partir da tabela, ilustrada na pagina anterior, notamos que houve
aumento populacional no municipio de Bequim&o em relagcdo ao Censo Demografico
de 2000, que era de 19.739 habitantes. Outra mudanca observada foi o crescimento
da populacéo urbana e a diminuicao da populagao rural.

Os indicadores socioeconémicos disponiveis no material consultado
revelam que a renda per capta de Bequimdo em 2010 era de R$ 217.65, o indice de
Desenvolvimento da Educacgao Bésica (IDEB) era de 3.60 e o percentual de pessoas
extremamente pobres era de 34,72%.

Como o IDEB é um indicador de qualidade educacional, buscamos
conhecer dados mais atuais referentes ao municipio de Bequimao e constatamos,
conforme dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), que em 2017 o IDEB do municipio alcangou a média de 4.8, mas a
meta projetada era de 5.1, de acordo com o grafico de evolugdo do IDEB ilustrado a

sequir:

Gréfico 1- Evolugao do IDEB do municipio de Bequimao entre 2005 e 2017

EVOLUCAO DO IDEB

-®- Municipio =@ Meta do municipio

4 2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021

Fonte: https://www.qedu.org.br/cidade/4285-bequimao/ideb. Acesso em: 15 de janeiro de 2020.

Ainda sobre questdes socioecondmicas registramos que o indice de
Desenvolvimento Humano (IDHM) do municipio variou de 0.422 para 0.601, no
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comparativo entre os censos de 2000 e 2010. Esta variacao alterou o perfil na faixa
de desenvolvimento humano, saindo da condicdo de muito baixo para médio,
conforme faixas estabelecidas na imagem abaixo:

Figura 15: Faixas de Desenvolvimento Humano
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Fonte: http://www.atlasbrasil.org.br/2013/pt/o_atlas/idhm/. Acesso em: 21 de janeiro de 2020.

Sobre o IDHM de Bequimao, trouxemos na pagina seguinte uma imagem
com as variaveis que compoem o indicador social e a evolucdo de cada variavel
entre os anos de 1991e 2010.

Figura 16: Variaveis do IDHM do municipio de Bequimao/MA
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—

Fonte: http://atlasbrasil.org.br/2013/pt/perfil_m/bequimao_ma. Acesso em: 21 de janeiro de 2020
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A partir do gréafico percebemos que o indicador educacional teve a maior
evolugédo no comparativo entre os anos de 1991, 2000 e 2010, fator que certamente
teve importante contribuigcdo para o aumento do IDHM.

A agricultura familiar apareceu nos dados do IBGE como atividade
caracteristica do municipio, abrangendo 9.001 pessoas em 2.462 estabelecimentos.
Com relagdo aos programas sociais de transferéncia de renda, destaca-se o
Programa Bolsa Familia, do Governo Federal, que abrange 3.699 familias,
correspondendo ao investimento de R$ 738.591,00 (BRASIL, 2015).


http://atlasbrasil.org.br/2013/pt/perfil_m/bequimao_ma
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Os dados historicos revelam que o municipio ja teve outros nomes antes
de tornar-se independente e ganhar autonomia administrativa definitiva em 1935, por
meio do Decreto Estadual n® 855, de 19/06/1935, o qual desmembrou Bequimao do
territério de Alcantara/MA. Segue um trecho do histérico:

Os primeiros habitantes do local onde hoje esta situado o municipio de
Bequimao, assim como em todo o Brasil, foram os povos indigenas. Em
seguida, vieram os colonizadores portugueses e os africanos escravizados.
Nessa época, o povoado era conhecido como Cabeceiras, por estar situado
as margens (ou a cabeceira) do Rio ltapetininga. Mais tarde, a Igreja
Catdlica recebeu doacao de uma area para construcdo de capela dedicada
a Santo Antonio, por isso a Freguesia recebeu o nome de Santo Antonio e
Almas. As condicdes climaticas e de solo, ja que o municipio é privilegiado
pela diversidade de biomas, atrairam novos moradores, o que favoreceu o
desenvolvimento da localidade. Logo cresceria a vontade de tornar aquele
povoado, que fazia parte de Alcantara, um municipio. Com o aumento
populacional da localidade, os habitantes se organizaram, tendo a frente o
capitdo José Mariano Gomes de Castro e Holfénio Jodao Cantanhedo, e
buscaram a emancipacao, que ocorreu 1923. Instituiu-se, entdo, o municipio
de Godofredo Viana, nome do entdo governador do Estado do Maranhao. A
atual denominacédo de Bequimao aconteceu sete anos depois, em 1930,
pelo decreto estadual n? 7, de 24 de novembro de 1930. Mas, no ano
seguinte, o municipio voltou a perder sua autonomia, que seria restaurada
quatro anos depois, por meio do decreto estadual n? 855, de 19 de junho de
1935. (HTTPS:/TRIBUNADEBEQUIMAO.WORDPRESS.COM/HISTORIA,
2019, s/p)

Percebemos pelos dados histéricos que Bequimao foi inicialmente
habitado por povos indigenas e posteriormente ocupado por portugueses, 0s quais
trouxeram africanos na condicdo de escravos. Logo as herancas histéricas e
culturais desses povos contribuiram para a formagdao do municipio, que abrange,
atualmente, 57 comunidades, das quais 14 sdo comunidades quilombolas. Porém,
apenas 11 sao certificadas pela Fundacdo Cultural Palmares e 3 estdo ainda na
condicao de reconhecidas ou identificadas, lutando para alcangar a certificacao,
como é o caso de Pontal.

Segue, na pagina seguinte, quadros sobre as comunidades
remanescentes de quilombo do municipio de Bequimdo e suas respectivas

situacdes, conforme dados da Fundacao Cultural Palmares.


https://tribunadebequimao.wordpress.com/historia
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Quadro 3 - Comunidades Remanescentes de Quilombos (CRQs) do Municipio de Bequim&o,
certificadas pela Fundagao Cultural Palmares.

Municipio | Cédigo do Comunidade Situacao Data de
IBGE Remanescente de publicacao no
Quilombo D.O.U

Bequimao 2101905 Ariquipa Certificada 28/07/2006
Bequimao 2101905 Conceicao Certificada 22/12/2011
Bequimao 2101905 Juraraita Certificada 31/12/2012
Bequimao 2101905 Mafra Certificada 22/12/2011
Bequimao 2101905 Maraja Certificada 31/12/2012
Bequimao 2101905 Pericuma Certificada 31/12/2012
Bequimao 2101905 Ramal do Quinduia | Certificada 27/04/2010
Bequimao 2101905 Rio Grande Certificada 19/11/2009
Bequimao 2101905 Santa Rita Certificada 31/12/2012
Bequimao 2101905 Sassuy Certificada 26/11/2013
Bequimao 2101905 Sibéria Certificada 30/07/2013

Fonte: Fundacao Cultural Palmares. Adaptado do quadro de Certiddes Expedidas as Comunidades
Remanescentes de Quilombos (CRQs), atualizado pela a portaria n® 138, de 02 de agosto de 2019.
Disponivel em: http://www.palmares.gov.br/sites/mapa/crgs-estados/crgs-ma-02082019.pdf. Acesso
em: 16 de outubro de 2019.

Quadro 4 - Comunidades Remanescentes de Quilombos (Crgs) do Municipio de Bequimao,
identificadas pela Fundacao Cultural Palmares.
Municipio Cédigo do IBGE Comunidade Situacao
Remanescente de
Quilombo
Bequimao 2101905 Pontal Identificada
Bequimao 2101905 Quindiua Identificada
Bequimao 2101905 Santa Flor Identificada

Fonte: Fundacao Cultural Palmares. Adaptado do quadro Comunidades Identificadas. Disponivel em:
http://www.palmares.gov.br/wp-content/uploads/2013/10/3-crgs-identificadas-ate-25-10-2013.pdf.
Acesso em: 16 de outubro de 2019.

A comunidade na qual esta situada a Unidade Integrada Pontal, encontra-
se entre as trés que ainda nao possuem certificacdo. Para caracteriza-la, buscamos
informacdes no relato histérico elaborado em 2017 pela Associacdo dos Negros
Quilombolas da Comunidade Pontal'” para compor a documentagdo de
requerimento de certificacdo junto a Fundacdo Cultural Palmares. O relato contém
informagdes sobre como a comunidade foi formada, suas manifestagbes culturais

tradicionais, atividades produtivas, festejos e religiosidade.

17 Associacao formada por moradores militantes em prol da certificacdo do territério junto a Fundacgéo
Cultural Palmares (ANQUICOP, 2017).


http://www.palmares.gov.br/sites/mapa/crqs-estados/crqs-ma-02082019.pdf
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Figura 17: Imagens atuais da Comunidade Pontal

~o I

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2019)

Nos relatos dos moradores consta que o coronel Afonso Gastao Ferreira
da Costa, conhecido na regido como Gastao, foi um dos primeiros habitantes que
chegou a comunidade, mas ndo ha definicdo sobre o tempo exato de sua chegada.
Reconhecido por sua audacia, era responsavel pelo comando do engenho que
existia no local, portanto, era proprietario de escravos. Além de Pontal, outras
comunidades vizinhas também pertenciam ao coronel Gastao, dentre as quais:
Centrinho, Centro dos Camaras e Carnaubal.

Assim, antes de constituir-se como comunidade quilombola, existiram
grandes fazendas, as quais utilizavam mao de obra escrava nas lavouras de café,
acucar e algodado. Os utensilios utilizados nas grandes fazendas, a exemplo dos
pratos e panelas eram fabricados com barro por maos negras escravizadas. A
comunidade preserva o costume da fabricacdo de remédios com ervas medicinais,
tais como: horteld, boldo, capim cheiroso e erva cidreira. (ANQUICOP, 2017).

No local onde estava localizado o engenho foi construida uma igreja
catdlica, cujo padroeiro é Sao Sebastido, que é homenageado com um tradicional
festejo, que ocorre no periodo de 11 a 20 de janeiro.

Para ilustrar a tradicao do festejo, segue na préxima pagina, uma imagem
daigreja:
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Figura 18: Igreja de Sao Sebastido

-

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2019)

Por ocasido dessa festa, muitas pessoas que nasceram na comunidade,
mas que hoje moram em outras cidades como S&o Luis, S&o Paulo, Rio de Janeiro,
Brasilia, retornam a comunidade para rever seus parentes e participar da festa.

Acrescentamos que em Pontal acontece, anualmente, a Festa do Divino
Espirito Santo'®, ocorrendo tradicionalmente no més de novembro. S3o trés dias de
festa com a seguinte programacao: levantamento de mastro'?; ladainhas (rezas) e
procissdo. Durante a festa, os ritos religiosos sdo acompanhados pelo som das
caixeiras, que cantam e tocam acompanhadas por um império representado por

duas criangas (um menino e uma menina).

18 A festa do Divino Espirito Santo, que relembra a descida do Espirito Santo sobre os apdstolos, é
uma das mais expressivas festas do calendario cultural e religioso do Maranh&o, principalmente no
eixo Séo Luis-Alcantara. Originada em Portugal, com a construgdo da Igreja do Espirito Santo em
Alenquer, no século XllI, por ordem da rainha Dona Isabel, a festa chegou ao Brasil no século XVI
com os colonizadores.  Fonte:  https://www.visiteobrasil.com.br/nordeste/maranhao/festas-
populares/conheca/-festa-do-divino-espirito-santo.

9 O levantamento do mastro consiste numa ceriménia na qual um tronco de arvore, decorado com a
imagem do santo padroeiro e com frutas caracteristicas da regido, é levantado por um grupo de
homens. (ANQUICOP, 2017)
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Segue imagens da Festa do Divino Espirito Santo, realizado

tradicionalmente na comunidade:

Figura 19: Festejo do Divino Espirito Santo — Levantamento do mastro

'w

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2018)

Figura 20: Festejo do Divino Espirito Santo - Império

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2018)

Feita a contextualizacdo do municipio e da comunidade passaremos a
descrever as caracteristicas da Unidade Integrada Pontal. As informacbes sobre a
escola foram retiradas do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e confirmadas nas
visitas de observacdo. Ressaltamos que o PPP ainda ndo passou por atualizacdes
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para o triénio 2018/2020, assim, o documento a que tivemos acesso € referente ao
triénio 2015/2017.
Imagem do documento:

Figura 21: Projeto Politico Pedagégico da Unidade Integrada Pontal

PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO

Unidade Integrada Pontal

Unidos na Constrogio de ama escofa para todos

Trnic 2012017

Fonte: Pesquisa empirica (2019)

A escola recebeu a denominacao de Unidade Integrada Pontal em virtude
do nome da comunidade, a qual esta inserida. O prédio onde funciona atualmente foi

construido em 1997 com recursos do Governo do Estado do Maranhao.

Figura 22: Placa de fundagao da Unidade Integrada Pontal

< ot £

e

Fbpr']te: Pequisa epria (09)
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Abaixo uma imagem da fachada da Unidade Integrada Pontal:

Fonte: Pesquisa empirica (2019)

O publico atendido pela referida instituicdo escolar abrange alunos e
alunas da Educagéao Infantil e Ensino Fundamental (12 ao 92 ano). Funciona nos
turnos matutino e vespertino e dispée de outro espaco fisico, de menor tamanho,

denominado de anexo da escola sede.

Figura 24: Prédio do anexo da Unidade Integrada Pontal

o .

Fonte: Pesquisa empirica (2019)

Antes da construcdo da escola polo, o prédio do anexo abrigava os
alunos da Educacgéao Infantil e do Ensino Fundamental (12 a 42 série, denominagao
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da época) em turmas multisseriadas. O nome da escola era Escola Municipal Dr.
Antonio Euzébio da Costa Rodrigues.

Sobre as caracteristicas socioeconémicas dos estudantes, o PPP aborda
que grande parcela dos estudantes atendidos pela escola é formada por filhos de
trabalhadores rurais e pescadores, mais de 50% das familias da comunidade
possuem renda de menos de um salario minimo e, o nivel de escolaridade dos pais
ou responsaveis é de 80% com apenas o ensino fundamental.

Seguem graficos representativos do nivel de escolaridade dos pais e da

renda familiar.

Gréfico 2 - Escolaridade dos pais ou responsaveis

Escolaridade dos pais ou
responsaveis

B Ens. Superior
¥ Ens. Fundamental
Ens. Médio

Analfabeto

Fonte: PPP da Unidade Integrada Pontal (2017)

Grafico 3 - Renda familiar

Renda familiar

M Dois salarios
minimos
B Um saldrio

minimo

53%

Menosde um
salario minimo

Fonte: PPP da Unidade Integrada Pontal (2017)

As informacdes retratadas nos graficos acima, revelam as condigdes de
desigualdades sociais e econdmicas que a populagado negra enfrenta no Brasil, em
geral, e no Maranh&o, em particular. A garantia de acesso a educagao basica ainda
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nao é um direito plenamente conquistado. A populacéo residente no campo, como é
0 caso dos moradores da Comunidade Quilombola Pontal, enfrentam diversas
dificuldades para cursar a ultima etapa da Educacao Basica (Ensino Médio), esta
que representa apenas 17% da escolaridade dos pais da unidade escolar. Uma das
dificuldades encontradas é a falta de oferta do ensino médio na localidade onde
residem. Os que desejam ingressar nesta etapa de ensino precisam se deslocar até
a sede do municipio.

Dados do IBGE apontam que os indices relativos a populacdo negra, no
tocante a renda, considerando o rendimento inferior a linha de pobreza, sdo duas
vezes maiores que os da populagéo branca (IBGE, 2019).

A estrutura fisica da unidade de ensino conta com 3 salas de aula (no
prédio principal ou escola polo) e 02 salas de aula (no prédio anexo) que abrigam
alunos da Educagéo Infantil e Ensino Fundamental (12 ao 9% ano). Assim, no turno
matutino funcionam: 1 turma multisseriada com criangas da Educacéo Infantil (4 e 5
anos) e 12 ano (Ensino Fundamental); 1 turma do 2° ano, 1 turma do 3° ano; 01
turma do 4° ano e 01 turma do 5° ano. No turno Vespertino funcionam: 01 turma do
62 ano; 01 turma do 72 ano; 01 turma do 82 ano; 01 turma do 92 ano. Atendendo um
total de 74 alunos.

Ainda sobre a estrutura fisica, a unidade de ensino dispde de: diretoria,
secretaria, sala de professores, cantina, almoxarifado, banheiro de uso dos
estudantes, banheiro de funcionarios e um patio coberto. Segue as imagens de
alguns dos espacos citados:

Figura 25: Salas de aula da Unidade Integrada Pontal

"

SALA O1
SALA O2

..

-

Fonte: Pesquisa empirica (2019)
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Figura 26: Almoxarifado da Ul. Pontal Figura 27: Diretoria da Ul. Pontal

DIRETORIA

il

Fonte: Pesquisa empirica (2019) Fonte: Pesquisa empirica (2019)

Figura 28: Sala de professores da Ul. Pontal Figura 29: Secretaria da Ul. Pontal

‘3

SECRETARIA

Fonte: Pesquisa empirica (2019) Fonte: Pesquisa empirica (2019)

O quadro funcional atual®® é composto por: 01 gestora, 01 coordenadora
pedagodgica, 02 agentes administrativo; 13 professores, 06 agentes operacionais de
servigcos diversos e, 03 vigias.

Os recursos didaticos disponiveis na escola, conforme informagdes
contidas no PPP s&o: 01(um) aparelho de TV 29, 01(um) aparelho de DVD, 01
(uma) maquina fotografica, 01(uma) maquina copiadora, 01 (um) micro system, 01
(uma) caixa de som, 01 (um) data show e um notebook. Além dos equipamentos
listados os professores dispdem dos livros didaticos e das obras literarias, CD’s e

DVD’s, ambos oriundos de programas do Governo Federal, tais como: Programa

20 Dados referentes ao ano de 2019 que nos foram fornecidos pela Gestora Escolar.
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Nacional do Livro Didatico (PNLD), Programa Nacional de Bibliotecas Escolares
(PNBE), Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), dentre outros.
Existem ainda, 02 (dois) computadores e 01 (uma) impressora destinados a sala de
recursos multifuncionais, os quais foram fornecidos pelo Fundo Nacional de

Desenvolvimento da Educacao (FNDE).
5.2 Caminhos Metodologicos

A pesquisa constitui uma atividade investigativa que “é desenvolvida
mediante o concurso de conhecimentos disponiveis e a utilizagcdo cuidadosa de
métodos e técnicas de investigacao cientifica” (GIL, 2017, p.1).

Ainda, conforme Gil (2017, p.1):

[...] o procedimento racional e sistematico que tem como objetivo fornecer
respostas aos problemas que sdo propostos. A pesquisa é requerida
quando ndo se dispde de informacdo suficiente para responder ao
problema, ou entdo quando a informagao disponivel se encontra em tal
estado de desordem que ndo possa ser adequadamente relacionada ao
problema.

As razdes para o desenvolvimento de uma pesquisa estao classificadas
em dois grandes grupos: razdes de ordem intelectual e razdes de ordem pratica.
Portanto, as pesquisas feitas por razées de ordem intelectuais sdo denominadas de
puras e, aquelas feitas por razbes de ordem pratica sdo pesquisas aplicadas
(ZAMBERLAN; RASIA; SOUZA et al, 2014). Acrescentamos que nossa investigacao
se insere na classificacdo de pesquisa aplicada, uma vez que fomos motivados a
contribuir para fins praticos por meio de um produto educacional na Unidade
Integrada Pontal na perspectiva de atender as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o ensino de Histéria a Cultura Afro-
brasileira e Africana, bem como as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao
Escolar Quilombola.

A materialidade da investigacao no bojo da pesquisa aplicada se deu por
meio de dois métodos: o método de abordagem e o método de procedimento.
Conforme Andrade (2001, p.130-131), os métodos de abordagem sao:

Aqueles que possuem carater mais geral. Sdo responsaveis pelo raciocinio
utilizado no desenvolvimento da pesquisa, ou seja, [...] procedimentos

gerais, que norteiam o desenvolvimento das etapas fundamentais de uma
pesquisa cientifica.
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Assim sendo, o método de abordagem que adotamos foi o método
dialético, compreendido como aquele que,

[-..], busca interpretar a realidade partindo do pressuposto de que todos os
fendbmenos apresentam caracteristicas contraditérias organicamente unidas
e indissoluveis. [...] € um método de interpretagéo dindmica e totalizante da
realidade, pois considera que os fatos ndo podem ser relevados fora de um
contexto social, politico, econémico (PRODANOV & FREITAS, 2013, p. 34)

O método dialético tem como referéncia filoséfica o materialismo histérico.
Sobre o materialismo, descrevemos:

Na perspectiva materialista histérica, o método esta vinculado a uma
concepgao de realidade, de mundo e de vida no seu conjunto. A questao da
postura, neste sentido, antecede o método. Este constitui-se em uma
espécie de mediagdo no processo de apreender, revelar e expor a
estruturacdo, o desenvolvimento e transformagcdo dos fenbmenos sociais
(FRIGOTTO, 2010, p.84).

Os métodos de procedimentos “estédo relacionados com os procedimentos
técnicos a serem seguidos pelo pesquisador dentro de determinada éarea de
conhecimento” (PRODANOV & FREITAS, 2013, p. 36). Neste sentido, o0 método de
procedimento adotado em nossa pesquisa foi o estudo de caso, que segundo
Trivinos (2006) a define como uma investigagdo de uma dada unidade?
desenvolvida de forma aprofundada. Assim, fizemos um estudo aprofundado na
Unidade Integrada Pontal, localizada numa comunidade remanescente de quilombo
também denominada Pontal, no municipio de Bequimao/MA.

Segundo Stake (1995), o estudo de caso pode ser intrinseco (estudo de
um caso em si); instrumental (estudo de um caso como instrumento para
compreender outros fenédmenos); e coletivo (estudo de varios casos). Optamos por
realizar o estudo de caso do tipo instrumental, que é realizado quando,

Um caso € examinado para fornecer introspecgdo sobre um assunto [...]
para proporcionar conhecimento sobre algo que nao é exclusivamente o
caso em si; o estudo de caso funciona como um instrumento para
compreender outro (s) fendmeno (s) (COUTINHO & CHAVES, 2002, p.226).

Os sujeitos da pesquisa foram seis docentes das turmas do 12 ao 5° ano
do Ensino Fundamental, vinte e um discentes das turmas selecionadas para
aplicacdo do produto educacional e a coordenadora pedagogica. Acrescentamos
que selecionamos as turmas do 32 Ano e 52 Ano por motivagdes?® decorrentes das

21 Unidade é compreendida como o local, o espago ou o campo empirico, no qual é desenvolvida uma
investigacao.

22 A opcéo pela turma de 32 ano teve como motivacado inicial a faixa etaria das criancas e a maior
receptividade das histérias infantis. No 5° ano vislumbramos o fato das criangas ja terem
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nossas observacdes no local da pesquisa e, também por serem, respectivamente, a
etapa intermediaria e a etapa final dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, publico
ao qual o referido produto se destina.

Os instrumentos de coleta de dados que utilizamos foram: observacéo,
entrevista, questionario e formulario, pois sdo técnicas que valorizam a presenca do
investigador e dao espaco para os sujeitos investigados contribuirem de forma mais
livre para a investigacao.

As observagdes serviram para indicar se o ensino de Histéria afro-
brasileira e africana estd sendo abordado no contexto da escola campo de atuacéo
em conformidade com o que preconiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao das Relacgdes étnico-Raciais e para o ensino de Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana e, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar
Quilombola. Marconi e Lakatos (2003. p.190) definem observacao como:

[...] uma técnica de coleta de dados para conseguir informacgdes e utiliza os
sentidos na obtengdo de determinados aspectos da realidade. Nao consiste
apenas em ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou fenémenos que
se desejam estudar.

Acrescentamos que fizemos observacao nao-participante, compreendida

quando:

[...] o pesquisador toma contato com a comunidade, o grupo ou a realidade
estudada, mas sem integrar-se a ela: permanece de fora. Presencia o fato,
mas nao participa dele; ndo se deixa envolver pelas situagoes; faz mais o
papel de espectador. Isso, porém, ndo quer dizer que a observagdo nao
seja consciente, dirigida, ordenada para um fim determinado. O
procedimento tem carater sistematico. (PRODANOV & FREITAS, 2013,
p.105).

A entrevista foi o0 instrumento aplicado para coletar informacdes dos

professores/as e da coordenadora pedagdgica. A entrevista:

E acima de tudo uma conversa a dois, ou entre varios interlocutores,
realizada por iniciativa do entrevistador, destinada a construir informagoes
pertinentes para um objeto de pesquisa, e abordagem pelo entrevistador, de
temas igualmente pertinentes tendo em vista este objetivo (MINAYO, 2010,
p. 261).

O tipo de entrevista que desenvolvemos foi a estruturada, compreendida

como aquela que:

[...] segue uma estrutura bem definida, permitindo esclarecimentos dentro
dos limites. Os entrevistados respondem as mesmas perguntas, na mesma
ordem e formuladas com as mesmas palavras. A entrevista estruturada

busca informagdes especificas e concisas (GRESSLER, 2003, p.165).

desenvolvido e consolidado as habilidades de leitura, o que tornou mais significativa a leitura dos
textos literarios.



93

O questionario foi utilizado para coletar informagdes dos discentes das
turmas selecionadas para intervencdo. Conforme Gressler (2003, p.153), “o
questionario é constituido por uma série de perguntas, elaboradas com o objetivo de
se levantar dados para uma pesquisa, cujas respostas sdo formuladas por escrito
pelo informante, sem o auxilio do investigador”. O tipo de questionario que
adotamos foi 0 de questdes fechadas, para as quais sdo definidas opgdes de
respostas (RICHARDSON, 2008).

O formulario foi utilizado para os discentes que ainda nao tinham
adquirido as habilidades de escrita e, portanto, ndao conseguiram preencher o
questionario. Neste sentido, o formulario é:

Um instrumento de coleta de dados que permite obter informacoes
diretamente do informante. Seu preenchimento é feito pelo préprio

investigador [...], podendo ser aplicado a um grupo mais heterogéneo,
inclusive a analfabetos (GRESSLER, 2003, p.179).

A representacao grafica da forma de analise de dados que utilizamos para
fazermos nossas interpretacées em articulagdo com os referenciais teoéricos foram:
quadros, tabelas, gréaficos e fotografias.

Os quadros se materializaram a partir das respostas dos sujeitos da
pesquisa, as quais se juntaram com as nossas interpretacdes em articulacdo com os
eixos tedricos. Barros (1990) expressa que a finalidade destes € representar
informagdes ndo numéricas. O quadro € “elaborado tendo por base dados
secundarios, isto é, obtidos de fontes como o IBGE e outros, inclusive livros, revistas
etc. Desta forma, o quadro pode ser a transcrigdo literal desses dados, quando
entdo necessitam indicagao da fonte” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 170). Dessa
forma, os quadros foram materializados nas respostas, tanto no referencial teérico,
quanto na parte empirica da pesquisa, sobretudo das entrevistas.

As tabelas foram representadas por meio dos percentuais das respostas
dos discentes do questionério e do formulario aplicados. Marconi; Lakatos, (2003, p.
170), definem tabela como: “representagao visual que requer numeros (absolutos
e/ou em percentagens)” sendo construida, utilizando-se dados obtidos pelo préprio
pesquisador.

As fotografias apareceram como fonte adicional de coleta de informagdes,
visto que sdo consideradas como fonte documental e podem fornecer informagdes
importantes ao pesquisador (MARCONI; LAKATOS, 2003).



94

Ap6s a aplicacdo dos instrumentos de coleta de dados, elaboramos e
implementamos o produto educacional que foi um Caderno de Orienta¢des Didaticas
com sequéncias de atividades para utilizacao de obras literarias afro-brasileiras e
africanas como instrumento para materializar o ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana da nos anos iniciais, especificamente em turmas 3% e 52 ano.

A pesquisa empirica foi constituida de trés momentos:

O primeiro momento consistiu na fase de coleta de dados por meio da
observacao nao-participante; realizacao de entrevistas; aplicacdo de questionarios e
formularios com os sujeitos da pesquisa e; andlise dos resultados.

No segundo momento, conforme os resultados dos dados coletados,
desenvolvemos encontro formativo com os professores e a coordenacao pedagdgica
acerca das orientagdes curriculares para o ensino de Histéria afro-brasileira e
africana e sobre o uso de obras literarias para abordar conteudos referentes a
tematica em turmas dos anos iniciais, utilizando como metodologia a sequéncia
didatica, que consiste num “conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e
articuladas para realizagao de certos objetivos educacionais, que tem um principio e
um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos [...]" (ZABALA, 1998,
p.18).

A definicAo das obras literarias a serem utilizadas ocorreu apos
observacbes e anadlise do acervo existente na escola. Foi feita com a participacao
dos professores por compreendermos o carater formativo e colaborativo da pesquisa
no ambito do mestrado profissional.

O terceiro momento compreendeu a elaboragéo e aplicagdo do produto
do educacional. Desta forma, segue a descricdo dos procedimentos da pesquisa
empirica.

a) Coleta de Dados. Fase na qual adentramos na escola campo para conhecimento
do espago e construcéo de dialogos com os sujeitos buscando definir momentos
para as observacoes e entrevistas;

b) Analise dos resultados. Momento que consistiu na leitura das informacdes
coletadas, por meio dos instrumentos ja mencionados no item anterior.
Analisamos as respostas no intuito de conhecermos como estava sendo
desenvolvido o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana;

c) Momento Formativo. Promovemos discussdes sobre as Diretrizes para a

Educacao Escolar Quilombola e a Legislacao referente ao Ensino de Histéria e
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Cultura Afro-Brasileira na Educacédo Basica, com foco no Ensino Fundamental,
por ser a etapa em que atuamos na atividade investigativa;

Selecdo de obras literarias para serem utilizadas como instrumentos para
elaboracao das sequéncias didaticas;

Elaboracdo das sequéncias didaticas com os professores/as e a coordenadora
pedagdgica;

Aplicacdo das sequéncias didaticas. Os professores desenvolveram as
sequéncias didaticas sob a supervisdo da pesquisadora, que observou como
eles conduziram o trabalho e quais as devolutivas dos alunos, com a intengao de
replanejarmos estratégias, caso necessario;

Avaliacdo da aplicabilidade do produto educacional, momento no qual fizemos
coletivamente, analise dos objetivos, das estratégias e dos resultados
alcangados;

Encerramento da pesquisa e divulgacdo do produto educacional para a
comunidade escolar. Promovemos um momento de culminéncia das atividades
com exposicao das producdes dos alunos para a comunidade e depoimentos
das possiveis mudancas que ocorreram ap6és a aplicacdo do produto
educacional.

A pesquisa culminou com a redagdo da presente dissertagdo, contendo

as interpretagdes das respostas dos sujeitos da pesquisa a luz do referencial teérico-

metodolégico utilizado, além da descricao da aplicabilidade do produto.

5.3 Analise e Interpretacao dos dados

5.3.1 As observacdes

A observagéo € um procedimento fundamental na atividade investigativa,

visto que, através dela temos a possibilidade de construir as nossas primeiras

impressdes sobre o campo de pesquisa. Conforme Gressler (2003, p.169-170) a

e

observacao “[...] é o instrumento basico de coleta de dados em todas as ciéncias. E

dela que depende o valor todos os outros processos.” Nesse sentido, iniciamos a

nossa pesquisa empirica fazendo uso da técnica de observagao ndo-participante.
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As observacdes foram realizadas em dois momentos distintos, a saber: no
primeiro momento ocorreu na fase de aproximag¢ao com a escola campo para coleta
de dados, o qual foi orientado por um roteiro previamente definido. No segundo
ocorreu durante a aplicagao do produto educacional com o objetivo de avaliarmos a
implementacdo do referido produto, assim como serviu para replanejar os
procedimentos metodoldgicos adotados.

Iniciamos as observacdes em 27 de maio de 2019 e concluimos em 04 de
dezembro de 2019, data em que a Unidade Integrada Pontal promoveu a
culminancia das atividades desenvolvidas durante a aplicagdo do produto
educacional. O roteiro de observagdo foi organizado de forma a abranger os
aspectos fisicos, pedagdgico-administrativos, pedagdgicos docentes e acervo
literario. Desse modo pontuamos em nosso roteiro:

v" Projeto Politico Pedagogico/ Proposta Pedagdgica da escola ou da rede (O
que contempla em relacéo a tematica de estudo?)

v" Acervo literario (existem na escola obras de cunho afro-brasileiro ou
africano?)

v' Comportamento dos professores e das criancas em relacdo ao seu
pertencimento étnico-racial (Se reconhecem como negros?)

v' Valorizacdo da histéria da comunidade (A escola valoriza a histéria da
comunidade?)

v’ Estrutura fisica da escola: quantidade de salas de aula; sala de professores,
secretaria, biblioteca, banheiros e outros espacos.

A primeira visita de observagédo ocorreu na data de 27 de maio de 2019,
ocasiao em que apresentamos a nossa proposta de pesquisa para a equipe docente
e a coordenacado pedagogica. A equipe nos acolheu, bem como confirmou
disponibilidade em contribuir conosco no fornecimento de dados, na producéao e na
implementacao do produto educacional.

Reafirmamos que, nesse primeiro momento de observacgdes, o objetivo foi
conhecer e compreender como a escola estava se organizando em termos de
desenvolver o ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Destacamos que a nossa entrada na escola foi de bastante
tranquilidade. Nos dias em que estavamos presentes, as atividades corriqueiras da
escola transcorreram normalmente, sem que percebéssemos incémodos ou

estranheza a nossa presenca.
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A partir de quando iniciamos as observagdes n&o ocorreu o
desenvolvimento de nenhum projeto ou atividade envolvendo conteudos
relacionados a Histéria e cultura afro-brasileira e africana, mas os professores
relataram que em 2018 desenvolveram um projeto sobre a histéria da comunidade.
Afirmaram, ainda que em 2019 ndo tinham planejado porque as aulas comegaram
tarde em decorréncia da reforma do prédio da escola.

Um fato relevante que presenciamos durante as nossas observagoes foi
uma professora que trabalhava sobre discriminacdo com seus alunos, porém
fazendo referéncia apenas ao Estatuto da Crianca e do Adolescente. No momento
guestionou sobre 0 que os alunos entendiam por discriminacdo, esta € uma atitude
importante, pois permite saber o que a crianga pensa e como constroi suas ideias
sobre as situagdes vivenciadas e, ainda que formas acreditem serem possiveis para
combater a discriminacao. Porém, observamos que a abordagem foi genérica e nao
foram dados exemplos concretos para que as criangas pudessem ter uma melhor
compreensao.

Destarte, o Projeto Politico Pedagdgico da Unidade Integrada Pontal nao
apresenta uma proposta sistematizada de estudo em relacado a tematica Histéria e
cultura afro-brasileira e africana, apenas propbée a realizagdo de palestras de
conscientizacdo, ressaltando a valorizacao da histéria e cultura do aluno.

Com relacao ao acervo literario, percebemos que a escola possuia
algumas obras de cunho afro-brasileiro, obras estas oriundas do Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD Literario 2018: Ensino Fundamental), do Governo Federal,
por meio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagcédo (FNDE). Dentre as
obras existentes no acervo da Unidade Integrada Pontal destacamos: Histérias
Africanas®® recontadas por Ana Maria Machado; Meu Avé Africano?*, de Carmem
Lacia Campos; Histérias de ouvir da Africa fabulosa?, de Carlos Alberto de
Carvalho.

Obras integrantes do acervo da escola investigada:

23 S&0 quatro histérias de tradigdo oral, recontadas para revelar o modo de sentir, de viver e a riqueza
cultural dos povos africanos.

24 Conta a histéria de um garoto que aprende com seu av0, a histéria dos seus antepassados e como
era a vida no periodo da escraviddo no Brasil. Aprende sobre a importancia de preservar suas raizes
e sobre a riqueza da cultura africana.

% Reconta lendas e fabulas, transmitidas oralmente durante anos, que encantam o ouvinte com a
variedade de temas envolvendo animais e humanos.
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Figura 30: Obras do Acervo da Unidade Integrada Pontal

Carmen Lucia Campos B

MEU AVG AFRICANG

Fote: Pesquisa émpl’rica (2019)

Os professores em grande parte das situagdes observadas se
reconheciam como negros e trabalhavam com seus alunos sobre a importancia
desse reconhecimento, porém percebemos situacdes de alunos se referindo a
outros de forma pejorativa no tocante ao ser negro. Numa das situagdes
observadas, presenciamos um aluno chamando colegas de pretos barulhentos.
Dessa forma, consideramos que a escola necessita superar esse tipo de
discriminagcdo que, muitas vezes, estao naturalizadas nas relagdes sociorraciais.

A histéria da comunidade é um aspecto que os docentes valorizavam,
inclusive, haviam desenvolvido atividades na Semana da Consciéncia Negra, porém
percebemos que estas atividades ocorreram sem uma articulacado sistematica com
os demais conteudos e as disciplinas.

5.3.2 As vozes dos docentes e da coordenacgao pedagdgica

No més de junho de 2019 aplicamos 0 nosso segundo instrumento de
coleta de dados, que foi a entrevista com os docentes e a coordenadora pedagdgica.
Em seguida, realizamos um encontro formativo sobre o ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana.

Para melhor compreensdo das respostas dos sujeitos, inicialmente
fizemos a demonstracdo grafica do perfil da equipe pedagdgica, destacando
aspectos como: formagdo académica, perfil etario, participacdo em formacao
continuada e autodeclaragdo em relagcédo a cor/raga. Em seguida, fizemos também a
descricao dos sujeitos que foram entrevistados identificando-os com pseuddnimos e
mencionando a area de formacao e tempo de atuacao na escola pesquisada.
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Esclarecemos que os dados utilizados para gerar os graficos do perfil
foram adquiridos por meio de um instrumento denominado Ficha do perfil dos
docentes (ver apéndice E), preenchido durante o encontro formativo, realizado em
setembro de 2019, ocasiao na qual estavam presentes os docentes, a coordenadora
pedagdgica e a gestora escolar, motivo pelo qual aparecem dados referentes a
nove (9) profissionais.

A seguir teremos os graficos representativos do perfil da equipe
pedagdgica da Unidade Integrada Pontal:

a) perfil etario

Graéfico 4 - Perfil etario da equipe pedagdgica

m25a 30anos

W 36ad0anos

™ Maisde 45 anos

Fonte: Pesquisa empirica (2019)

Observamos que o perfil etario dos profissionais da Unidade Integrada
Pontal que atuam na etapa de ensino investigada, esta distribuido em trés intervalos
bem definidos, com maior concentracao nas faixas etarias de 25 a 30 anos (44%) e
de mais de 45 anos (45%). Esta constatacdo também revela que um grupo tem
maior tempo de atuac&o na unidade de ensino que o outro, uma vez que todos os

que possuem mais de 45 anos trabalham ha mais tempo na escola.
b) formacao académica
O segundo aspecto avaliado na ficha do perfil foi a formagao académica,

para a qual definimos 8 perfis de formacao ou niveis de escolaridade. Vejamos a
representacao das respostas, no grafico da pagina seguinte:
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Grafico 5 - Nivel de escolaridade da equipe pedagdgica

H Ensino Medio Completo
B Graduacdo (Cursando)
W Graduacdo Concluida

M Especializacdo Concluida

Fonte: Pesquisa empirica (2019)

O perfil de formacdo dos profissionais investigados € diversificado,
contudo, se considerarmos a distribuicdo entre ensino médio e ensino superior
percebemos que 55% dos profissionais possuem formacao de nivel superior e 45%
possuem formacao de nivel médio. Destacamos ainda que, dos que possuem ensino

superior, 33% sao especialistas.

c) Formacao Continuada

As informacbes sobre a formacao dos profissionais € um aspecto de
consideravel relevancia para a nossa investigacdo, uma vez que o ensino de
questodes ligadas a Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana necessita da inclusao
da tematica nos processos de formacédo inicial e continuada. Por este motivo,
incluimos na ficha do perfil uma questdo sobre a participacdo em formacgao
continuada no ano de 2019, ano de realizagdo da pesquisa.

Vejamos o grafico que segue, na proxima pagina:
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Grafico 6 - Participagéo em formagéo continuada em 2019

B SIM (nos dltimos 06
meses)

ENAO

Fonte: Pesquisa empirica (2019)

Os dados revelam que quase 90% dos profissionais nao participaram de
formacao continuada em 2019, o que consideramos como um fator negativo, visto
que, € no processo de formacgao continuada que discutimos, estudamos e buscamos
orientacgoes e fundamentos para os desafios cotidianos da agéo docente.

Conforme Silva (2001), a falta de formacao dos professores para tratar
essas questoes na sala de aula é um problema que tem gerado preocupacao. Neste
sentido, muitas organizacdes sociais negras tém evidenciado duas linhas de agdes
de combate ao racismo no campo educacional: a formagcdo de professores e a
producao de recursos didatico-pedagdgicos alternativos.

A constatagdo da caréncia de formacdo continuada ou da nao
participacdo nos confirmou que o momento formativo previsto nas acdes de
pesquisa era necessario. Do contrario, poderiamos incorrer no risco de apenas
cumprir passos de uma sequéncia de atividades sem a necessaria fundamentacao e
compreensao de categorias e abordagens que as envolvem.

d) Perfil étnico-racial
O pertencimento étnico-racial ou a consciéncia de tal pertencimento

constitui um fator importante quando nos referimos ao trabalho com a histéria e
cultura afro-brasileira e africana. Solicitamos que os profissionais declarassem na
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ficha do perfil a qual grupo étnico-racial pertencem. Usamos as denominacdes
utilizadas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), quais sejam:
indigena, branco, negro/preto, pardo e amarelo (IBGE, 2010).

A seguir, o grafico representativo do pertencimento étnico-racial:

Grafico 7 - Pertencimento étnico-racial

B Negro/Preto
M Pardo

Fonte: Pesquisa empirica (2019)

Constatamos que 89% dos profissionais se autodeclararam como
negro/preto, fato que consideramos de grande relevancia, pois esta é uma atitude
necessdaria para o reconhecimento e valorizagdo da historia e cultura dos nossos
ancestrais.

Assim sendo, apés as descricdes dos perfis, acima descritos, passamos a
desenvolver nossas interpretacbes a partir das respostas dos sujeitos nas
entrevistas. Estas foram realizadas com a coordenadora pedagdgica e com 0s
docentes das turmas de 12 ao 5% ano, no periodo de junho a agosto de 2019. Assim,
entrevistamos uma (1) coordenadora pedagédgica e seis (6) docentes, sendo trés (3)
professores e trés (3) professoras. Ressaltamos que, além dos docentes titulares ha
duas (2) professoras que cumprem o terco da carga horaria nos dias de
planejamento dos titulares. Destas duas, apenas uma participou da entrevista.

Por exigéncia ética de pesquisa, utilizamos pseuddnimos aos
entrevistados para garantir o direito do anonimato. Os pseuddnimos utilizados sdo
nomes de personagens das historias (contos afro-brasileiros) que foram inseridos

nas sequéncias de atividades propostas no produto educacional. Assim, definimos
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para a coordenadora pedagogica o nome Monifa, cujo significado em ioruba é "eu
tenho sorte" 26(ROSA, 2009, p. 7). Para o docente do 12 ano, denominamos
Bucala®’ que é um nome da personagem da obra de Davi Nunes; para o docente do
22 ano, denominamos Abdou?® que é o nome do irm&o da principal personagem da
obra As trangas de Bintou; Para o docente do 32 ano, denominamos Zumbi??; para o
docente do 4° ano, denominamos Lacabu®?; ainda na turma do 4° ano,
denominamos o docente®' de Bintou32, nome da principal personagem da obra As
trancas de Bintou de Sylviane Diouf, obra que integra o Programa Nacional
Biblioteca Escolar (PNBE), do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao
(FNDE); para o docente do 52 ano, denominamos Calabu?33.

A coordenadora pedagdgica Monifa possui graduagdo em Pedagogia. Na
escola pesquisada, iniciou como gestora escolar em 1997, atuou também como
professora e atualmente esta desempenhando a funcdo de coordenadora
pedagdgica. Se autodeclarou negra.

O docente Bucala possui graduagcdo em Pedagogia. Possui
Especializagdo em Gestdo e Supervisdo Escolar. Atua como docente na Unidade
Integrada Pontal ha sete anos e se autodeclarou negro.

O docente Abdou nao possui graduacdo, apenas formagcdo em nivel
Médio, na modalidade de Formagédo Geral, o que nos levou a considera-lo como
professor leigo, sem formacdo pedagdgica, atua como docente ha um ano. Se
autodeclarou como negro.

O docente Zumbi possui duas graduacdes: Matematica e Pedagogia,

atua na escola ha dez anos e se autodeclarou como negro.

26 Este nome foi retirado da obra Os tesouros de Monifa (Vide nas referéncias)

27 Anagrama da palavra cabula, que dar nome ao quilombo onde mora a princesa Bucala,
personagem de uma das histérias trabalhadas na proposta de intervencao (NUNES, 2019).

28 Nome de origem &arabe que significa “servente”. Encontramos também a grafia Abdu, que
acreditamos ser correspondente, visto que o significado atribuido a “adorador de Deus”.
(https://raizdosambaemfoco.wordpress.com/2016/09/10/nomes-de-origem-africana-e-seus-
significados-meninos/)

2 Lider do Quilombo dos Palmares e principal representante da resisténcia negra a escravidéo no
Brasil. (ROSA, 2016).

30 Anagrama da palavra cabula (NUNES, 2019).

31 Na turma do 42 ano atuam dois docentes, os quais dividem as disciplinas.

%2 Nao encontramos o significado deste nome com a mesma grafia que estd presente na obra
literaria, mas acreditamos que corresponda a Bintu, cujo significado €& “bonita”
(https://www.geledes.org.br/significados-dos-nomes-proprios-africanos)

33 Anagrama da palavra cabula (NUNES, 2019).
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O docente para a qual usamos o pseuddnimo Lacabu possui formacgao de
nivel Médio com Magistério e atua como docente da escola ha mais de dez anos, se
autodeclarou como pardo.

O docente Calabu possui graduacao em Ciéncias Bioldgicas (licenciatura)
e Especializacao na area de Educacao; atua como docente da escola ha dezessete
anos. Se autodeclarou como negro.

O docente Bintou possui formacdo em nivel Médio, na modalidade de
Magistério; atua como docente ha seis anos; se autodeclarou como negra.

Consideramos importante destacar que dos docentes que trabalham nas
turmas de 1° ao 5% ano apenas 2 (dois) ndo moram na comunidade, o professor
Zumbi e o professor Calabu, ambos residem em Peri-Mirim, municipio vizinho a
Bequimao. O professor Zumbi apesar de residir, atualmente, em outro municipio,
nasceu na comunidade Pontal e estudou na mesma escola, onde hoje atua como
docente.

Iniciamos a entrevista perguntando de os docentes consideram
importante a escola abordar a histéria e cultura afro-brasileira e africana. Vejamos as

respostas:
Quadro 5- Importancia da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana
SUJEITOS RESPOSTAS
ABDOU “Sim, porque faz parte da nossa cultura, do nosso povo aqui, é uma cultura

que deve ser estudada e preservada porque muitas culturas ja estao
acabando e nds temos que trabalhar para que nossa histdria ndo seja

esquecida”.

BINTOU “Sim, para que os alunos possam conhecer um pouco mais da sua
historia”.

BUCALA “Sim, porque é importante para o desenvolvimento da crianca, para
compreender suas origens”.

CALABU “Sim, porque a nossa escola fica aqui em Pontal, que é um povoado

quilombola e os alunos pouco sabem sobre suas origens, seus ancestrais.
Entdo, é muito bom debater e estudar sobre este assunto na nossa escola.
Isso desde o infantil até o 92 ano”.

LACABU “Sim, porque aqui a gente faz parte da cultura africana e nés temos que nos
aprofundar mais para trabalhar com os alunos”.
MONIFA "Sim. Porque tanto no nosso pais como em nossa comunidade nés somos

muitos (afrodescendentes) e a gente tem que ensinar para as nossas
criancas de onde é que vem a nossa cultura. E como podemos mostrar
para elas? Através da educacdo na escola, trabalhando esses contetidos
na escola’.

ZUMBI “Com certeza muito interessante a escola abordar esse tema, visto que nds
fazemos parte de um povoado quilombola. Entdo sera de grande valia
explorar esse tema na sala de aula’.

Fonte: Pesquisa empirica (2019)
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As respostas dos sujeitos foram unanimes quanto a importancia da
tematica no contexto da escola. Tal constatacdo converge com os objetivos
presentes no Projeto Politico Pedagdgico da escola, o qual define como
compromisso social levar em conta a trajetéria da comunidade, sua histéria e sua
cultura. No tépico que trata sobre a relacao escola-comunidade o projeto estabelece
como um dos principais objetivos desta relacdo o conhecimento da histéria, dos
costumes e valores culturais de seus alunos. Segue um trecho retirado do

documento:

[...] propiciar o conhecimento da histéria de nosso aluno, da histéria do seu
contexto familiar, os costumes e os valores culturais de sua familia. Esse
conhecimento favorece e complementa o trabalho realizado na escola, ja
que nos permite compreender o movimento e 0 envolvimento de nosso
aluno na relagdo com o grupo. (UNIDADE INTEGRADA PONTAL, 2017,
p.24)

Compreendemos que o conhecimento da historia da comunidade por se
tratar de um territorio quilombola, requer necessariamente a abordagem da Histéria
e Cultura Afro-brasileira e Africana como preconiza a legislagdo educacional
brasileira. Neste sentido:

Reconhecer exige a valorizagdo e respeito as pessoas negras, a sua
descendéncia africana, sua cultura e histéria. Significa buscar, compreender
seus valores e lutas, ser sensivel ao sofrimento causado por tantas formas
de desqualificacdo: apelidos depreciativos, brincadeiras, piadas de mau
gosto sugerindo incapacidade, ridicularizando seus tracos fisicos, a textura
de seus cabelos, fazendo pouco das religides de raiz africana. Implica criar
condi¢bes para que os estudantes negros ndao sejam rejeitados em virtude
da cor da sua pele, menosprezados em virtude de seus antepassados terem
sido explorados como escravos, ndo sejam desencorajados de prosseguir
estudos, de estudar questdes que dizem respeito & comunidade negra.
(BRASIL, 2004, p.12).

Consideramos que para a escola trabalhar em prol do reconhecimento e
da valorizagdo da historia e cultura dos africanos e seus descendentes precisa
romper com as praticas preconceituosas e depreciativas e encorajar seus discentes
e docentes a desenvolverem praticas mais respeitosas e inclusivas. Porém,
ressaltamos que ndo se trata de apenas inclui-los na escola, assim como deve-se
valoriza-los enquanto sujeitos histoéricos e sociais.

Para compreendermos melhor a realidade e levantarmos as demandas da
escola, com relagcdo aos desafios para desenvolver na pratica um trabalho
consistente sobre a Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, questionamos sobre
como os docentes estavam trabalhando os conteudos referentes a temética.

Vejamos as respostas:
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Quadro 6 — Como os docentes tém trabalhado os contelidos referentes a Histéria e Cultura Afro-
brasileira.
SUJEITOS RESPOSTAS

ABDOU “Primeiramente eu busco aprender, entender mais sobre a cultura e
depois eu passo aquilo que eu aprendi de maneira que eles possam
compreender e valorizar”.

BINTOU “Eu ndo tenho trabalhado muito porque ndo tenho os materiais
necessarios que fale sobre a cultura afro-brasileira”.

BUCALA “Conversando com as criancas. Hoje trabalhei sobre os direitos da crianca
e expliquei que nenhuma crianca devera ser discriminada pela sua cor,
raca’.

CALABU “O livro que nds recebemos ele ndo abrange o conteudo do nosso

municipio ai nés buscamos em outros livros, fazemos pesquisa e
entrevistamos pessoas mais antigas que dao suporte para trabalharmos a
histdria da comunidade”.

LACABU “Para falar verdade eu nunca trabalhei assim bem aprofundado, néo.
Algumas coisas que eu sei ai eu repasso para os alunos, mas ndo é tanta
coisa porque eu ndo tenho tanto conhecimento”.

MONIFA "Quando a gente comeca com os alunos de 4 a 5 anos primeiro
trabalhamos o eu para o aluno se conhecer e fazer com que ele se ame e
se aceite da forma como ele é. Por exemplo, tem criangas que s&o negras
e dizem que ndo séo".

ZUMBI “Os conteudos trabalhados sobre essa tematica sdo feitos de maneira
dindmica, buscando resgatar a histdria local, inclusive aqui ja houve
exploracdo de negros, exploracdo de escravos, aqui é um povoado
quilombola, entdo primeiramente a gente busca adequar a historia local e
mesclar com a histdria do Brasil, a histéria Afro-brasileira e Africana com
certeza’.

Fonte: Pesquisa empirica (2019)

Percebemos nas respostas dos sujeitos que nao existia um trabalho
sistematico com a temdtica, e um dos motivos mais evidenciado foi a falta de
materiais/ recursos didaticos. Essa situagdo nos reafirmou da nossa vontade em
contribuir com um produto educacional, especificamente por meio do caderno de
orientagOes didaticas.

O professor Zumbi e o professor Calabu demonstraram uma atitude
imprescindivel para superar a caréncia de materiais ou de conteudos no livro
didatico (argumentos utilizados por outros docentes), pois diante do desafio
encontrado na prética para desenvolver a tematica afirmaram que buscam articular a
histéria contada no livro didatico com a histéria local por meio de pesquisas e de
valorizagdo da sabedoria dos moradores mais antigos da comunidade.

Sobre a importancia de ampliarmos as possibilidades ou revertermos de
forma positiva um material didatico, uma das necessidades apontadas por Silva
(2001) é a utilizacao de recursos didatico-pedagogicos alternativos.

A autora destaca que:
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[...] um profissional capacitado estara apto a reverter de maneira positiva um
material didatico eventualmente ruim, bem como ampliar de modo criativo
[...]. Entretanto, para que esse trabalho seja mais efetivo é necessario o
apoio de recursos didatico-pedagdgicos alternativos, ou seja, que alterem o
status quo e apresentem novas possibilidades (SILVA, 2001, p. 66).

Destacamos que a pergunta sobre o desenvolvimento de atividades
relacionadas ao tema da pesquisa foi modificada na entrevista com a coordenadora
pedagdgica, visto que a mesma nao desenvolve atividades em sala. Perguntamos a
ela como orientava os professores para desenvolver as atividades de ensino. Em
sua resposta, evidenciamos que as atividades comegam na educacéo infantil a partir
do trabalho com a identidade da crianca (0 eu) e prosseguiam com o trabalho no
ensino fundamental, problematizando situacdes que ocorrem no cotidiano escolar.
Mencionou uma situagao vivenciada no inicio da sua atuagcédo na escola, quando,
ainda ocupava a fungao de gestora. Segue um trecho da entrevista:

Teve até um caso logo quando eu comecei a trabalhar aqui nesta escola,
em 1997(na época era gestora), teve uma aluna que nao queria sentar perto
de um aluno porque ele era negro ai quando nés trabalhamos a
comemoracgdo dos 500 anos do Brasil nés levamos para o desfile o tema
Cultura Negra e teve uma aluna negra, filha de negros que nédo quis sair
como negra. Depois com a continuidade do trabalho na escola isso foi se
modificando. Mas por que acontece tudo isso? Porque a gente néo

conhece, na escola ndo tinha, os alunos ndo conheciam suas origens, mas
hoje sabemos que somos afrodescendentes. (MONIFA, 2019).

Percebemos a importdncia de problematizarmos as situagdes que
ocorrem no cotidiano da escola, desenvolvendo, a partir delas, agcbes que
provoquem uma postura reflexiva e critica nos estudantes e em outros sujeitos
atuantes no espaco da escola. A entrevistada evidenciou que o desconhecimento
sobre a nossa histéria € um fator responsavel pelas atitudes preconceituosas no
ambiente escolar e, ainda reforca que, quando a escola se ausenta desta
responsabilidade contribui para a manutengéo de praticas discriminatérias e racistas.

De acordo com Cavalleiro (2001), na escola o racismo se expressa de
multiplas formas e uma dessas formas é a negacao das tradicdes africanas e afro-
brasileiras. Ainda conforme a autora: “a falta de formagéao ou o despreparo constitui
campo feértil para a propagacédo do racismo e da discriminacao racial no espaco da
escola. Nos professores precisamos aprender a decodificar as vozes, 0s siléncios e
os silenciamentos” (CAVALLEIRO, 2001, p. 70).

Sobre o ensino dos conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-

brasileira e Africana, no ensino fundamental, as orientagdes do governo federal
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recomendam préticas pedagdgicas contextualizadas que problematizem as questoes
cotidianas, bem como fomentem a “problematizacdo das praticas sociais para a
sensibilizagdo de um olhar mais critico diante da realidade” (BRASIL, 2006, p.72)

O referido documento alerta para que as questées raciais nao sejam
tratadas no ambiente escolar de forma simplificada em algumas areas ou em uma
disciplina, em uma etapa determinada ou num dia escolhido, haja vista que ndo séo
melhores procedimentos aos alunos/as a terem posicionamentos de acao reflexiva e
critica da realidade. Recomenda assim, a contextualizacdo das situacdes por
possibilitar para além da aprendizagem de conceitos, a andlise dos fatos, o que
permitira que os alunos/as sejam capacitados/as para intervir na sua realidade
(BRASIL, 2006).

Questionamos ainda, se a coordenadora ja tinha participado de alguma
formacao sobre esta tematica e como resposta, obtivemos: “Sim, faz tempo, gostei
demais, foi muito util. A cultura africana e afro-brasileira é muito rica, vocé chega até
a se apaixonar” (MONIFA, 2019).

Em continuidade a entrevista, buscamos saber se no livro didético de

Histéria que os professores utilizam existem contetdos relacionados a histéria e

cultura afro-brasileira. Vejamos no quadro:

Quadro 7 — Presenca de conteldos relacionados a Histéria e Cultura Afro-brasileira no livro didatico

SUJEITOS RESPOSTAS

ABDOU "Sim".

BINTOU Tem, mas é bem pouco.

BUCALA "Tem, mas ainda n&o trabalhei, ainda vou trabalhar".

CALABU "Traz pouco contelido".

LACABU "Traz. SO que eu ja trabalhei muito pouco sobre isso porque nds ja
comecamos a aula com atraso”.

ZUMBI "Pouca coisa, o que a gente pega mesmo mais € conteudos

complementares na internet e traz para enriquecer o conteudo de Historia
Afro-brasileira”.

Fonte: Pesquisa empirica (2019)

Considerando a obrigatoriedade do ensino Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana e que o livro didatico € um dos principais recursos utilizados
pela escola, as respostas dos sujeitos nos fazem constatar a insuficiéncia deste
recurso para a abordagem da temética.

Outra problematica em relacdo ao material didatico € que muitos
editores, ainda ilustram negros ao longo das paginas de seus livros de forma

estereotipada, estigmatizada e preconceituosa, negando o respeito a diversidade e
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deixando marcas negativas na subjetividade da crian¢ca negra que se transformam
em dificuldades nas trajetérias de vida escolar e social (BORGES, 2008).

Sobre estas representacées presentes no livro e em outros materiais
didaticos, o documento Educagéo Antirracista: caminhos abertos pela Lei Federal n®
10.639/03, descreve:

O conflito e a discriminacdo raciais na escola ndo se restringem as
relagcbes interpessoais. Os diversos materiais didatico-pedagégicos — livros,
revistas, jornais, entre outros utilizados em sala de aula, que, em geral,
apresentam apenas pessoas brancas com e como referéncia positiva,
também sado ingredientes caros ao processo discriminatério no cotidiano
escolar. Quase sem excegao 0s negros aparecem nesses materiais apenas
para ilustrar o periodo escravista do Brasil-Col6nia ou, entédo, para ilustrar
situagbes de subserviéncia ou de desprestigio social. A utilizacdo de
recursos pedagodgicos com esse carater remonta a um processo de
socializagao racista, marcadamente branco - eurocéntrico e etnocéntrico,
que historicamente enaltece imagens de individuos brancos, do continente
europeu e estadunidense como referéncias positivas em detrimento dos
negros e do continente africano. (BRASIL, 2005, p. 13)

Conforme Silva (1995), os materiais pedagdgicos, com destaque para o
livro didatico, desempenham um papel fundamental na disseminacéo das ideologias,
através da omissao ou distorcdo dos fatos. Por isso, € fundamental que a escola, no
geral, e os docentes, em especial, adotem um olhar e uma postura critica diante dos
materiais que estao presentes nas salas de aulas.

Dando prosseguimento a entrevista, perguntamos aos entrevistados se
haviam presenciado alguma situagdo de discriminacdo na sala de aula ou em outro
espaco da escola, tendo em vista que algumas posturas preconceituosas e atitudes
discriminatorias presentes na sociedade sao reproduzidas no ambiente escolar.

Desta forma, as respostas obtidas constam no quadro, a seguir:

Quadro 8 — Percepcéao de alguma situacao de discriminagdo na sala de aula ou em outro espaco da
escola

SUJEITOS RESPOSTAS
ABDOU "Até agora eu ainda no vi".
BINTOU "Sim, vdrias vezes e eu sempre falo que a cor ndo importa porque

independente da cor nds todos temos o mesmo fisico, o sangue € o
mesmo, s6 a cor que é diferente. Entdo, ndo devemos discriminar o
proximo so porque ele é negro e o outro é branco, os direitos sao iguais e
todos devem respeitar, porque tudo comeca pelo respeito”.

BUCALA "Ja. Eu conversei com a crianga, pois ela ndo aceitava ser negra, ela
estava dizendo que era branca”.
CALABU "Ja e nessa situagdo chamei o aluno e conversei. Tem alunos que

aceitam as criticas, mas tem outros que ndo aceitam. Quando os alunos
ndo mudam de postura tem que chamar os pais para conversar, pois
sabemos que discriminagdo, preconceito e bullyng na escola é crime e por
isso o preconceito ndo pode existir. Todos nés somos iguais. Temos
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alunos que sdo negros e njo se aceitam".

LACABU "Sempre a gente houve dos prdprios alunos, mas eu vou conversando
com eles que nds todos somos iguais”.
MONIFA "A nossa escola hoje, gragas a Deus, a questdo de racismo nds nao

temos mais, as vezes presenciamos uma questao de bullyng, por um
aluno ser gordinho, ser fofinho, que é coisa de crianga, mas ndo tem n&o,
n&do presenciei".

ZUMBI "Ja sim, ja percebi que alguns alunos pelo fato de ser um pouco mais
claros, tentam discriminar aqueles que tém a pele mais escura, mas ai
foram utilizadas metodologias diversificadas para combater o preconceito
em sala de aula".

Fonte: Pesquisa empirica (2019)

Segundo as Orientacdes e Acdes para a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais, a escola precisa adotar uma “postura pedagdgica voltada a desconstrucao
de atitudes preconceituosas e discriminatorias” (BRASIL, 2006, p.73). Mas para que
isso aconteca € necessario atentarmos para as situagdes que ocorrem
cotidianamente em nossas salas de aula e demais espagos da escola.
Consideramos que nao podemos e nem devemos deixar que determinados
posicionamentos se cristalizem e sejam vistos como naturais pelos educandos e
demais pessoas que estejam inseridas no ambiente escolar.

No entanto, para que possamos agir de forma correta e alcangarmos
resultados positivos, temos que estar preparados para criar estratégias capazes de
corrigir posturas e incentivar atitudes respeitosas no que diz respeito as diferencas.

Sobre a necessidade de qualificacao, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo das Relacées Etnico-Raciais e para o ensino da Histéria e Cultura

Afro-brasileira e Africana pontuam:

Ha necessidade [...], de professores qualificados para o ensino das
diferentes areas de conhecimentos e, além disso, sensiveis e capazes de
direcionar positivamente as relagdes entre pessoas de diferente
pertencimento étnico-racial, no sentido do respeito e da correcdo de
posturas, atitudes, palavras preconceituosas. Dai a necessidade de se
insistir e investir para que os professores, além de sélida formagéo na area
especifica de atuagdo, recebam formacdo que os capacite ndo sé a
compreender a importancia das questdes relacionadas a diversidade étnico-
raciais, mas a lidar positivamente com elas e, sobretudo criar estratégias
pedagogicas que possam auxiliar a reeduca-las (BRASIL, 2004, p.16)

Sobre a percepcao de situagbes discriminatérias no ambiente da escola
percebemos que ha uma divergéncia se compararmos as respostas dos docentes
com a resposta da coordenadora pedagogica. Acreditamos que a divergéncia
decorre do fato de que os docentes tém maior convivéncia com as criangas e por

isso tem mais possibilidades de presenciar tais situagdes.
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A maioria dos docentes afirmou ter presenciado, em algum momento,

situagbes caracterizadas como discriminatérias e relataram que conversaram com os

discentes sobre a situacdo usando como argumentos: “que somos iguais”’, "a
necessidade de respeito a quem ¢é diferente" e "da autoaceitacao" (principalmente
em relacao a cor da pele).

Nesse sentido, é importante destacar que em relagdo ao principio da
igualdade, precisamos explicar para as criangas que se trata de igualdade de
direitos e nado de igualdade fenotipica, étnica ou cultural, pois temos o direito de
sermos respeitados em nossas diferencas fisicas, étnicas e culturais.

Tendo em vista a nossa intencdo de intervir na realidade pesquisada,
guestionamos os sujeitos sobre as agdes que podem ser desenvolvidas no espaco
escolar visando fortalecer o reconhecimento e o respeito pela diversidade étnico-
racial. A finalidade desta pergunta foi que pudéssemos perceber quais os interesses
e as demandas da Unidade Integrada Pontal para desenvolvermos o nosso produto
em sintonia com realidade da escola.

Segue o0 quadro com as respostas dos discentes acerca das agdes que a

Unidade Integrada Pontal pode desenvolver:

Quadro 9 — Agbes que podem ser desenvolvidas no espago escolar

SUJEITOS RESPOSTAS

ABDOU "Primeiro eu acho que nés como professores temos que trabalhar esse
assunto porque em meio a uma classe pode ter atitudes discriminatdrias,
mas que nés venhamos estudar o melhor método para interagirmos com
as criancas e fazer elas compreenderem a partir dos nossos atos".
BINTOU "No meu ponto de vista, acho que deveria ter palestras esclarecendo
pessoas da nossa comunidade que sdo descendentes de negros. Como a
nossa comunidade é quilombola, que palestrantes viessem tirar duvidas
dos alunos, fazer pecas teatrais, essas coisas assim”.
BUCALA "Palestras, atividades para conscientizar as criancas”.
CALABU "No caso aqui esta faltando eu acho assim, uma capacitagdo, um
freinamento, trazer pessoas especializadas, pessoas que realmente
entendam do assunto, ndo s6 com a comunidade escolar, mas com a
comunidade em si, pra poder sensibilizar porque muitas vezes o que o
aluno é na escola reflete o que ele vé em casa. Tem pais que incentivam
o aluno a fazer o que ele ndo quer, faz porque é incentivado pelos pais.
Temos que sensibilizar o nosso povo".

LACABU "Atividades de interacdo, porque as vezes um nao quer sentar do lado do
outro, se acha melhor".
ZUMBI "Eu acho que realizagdo de seminarios, aplicacdo de atividades

metodoldgicas diferenciadas que busque sensibiliza-los. Eu acredito que
isso vai resolver a discriminacdo em sala de aula".
Fonte: Pesquisa empirica (2019)
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As respostas apontaram para o fortalecimento do reconhecimento e do
respeito a diversidade étnico-racial, agdes possiveis de serem realizadas e que
preconizam o envolvimento da comunidade. Dentre as a¢gdes mencionadas estao:
palestras, seminarios, formacgéo, envolvimento dos pais, pecas teatrais e trabalhar a
partir das atitudes das criangas.

Das acdes, acima descritas, duas consideramos fundamentais: o
envolvimento dos pais, pois, a0 mencionar esta necessidade, o docente enfatiza
essa influéncia no comportamento e nas atitudes dos filhos, vejamos: “muitas vezes
0 que o aluno é na escola reflete o que ele vé em casa. Tem pais que incentivam o
aluno a fazer o que ele ndo quer, faz porque € incentivado pelos pais. Temos que
sensibilizar o nosso povo” (CALABU, 2019).

A outra acao que julgamos fundamental é a problematizacao de situacdes
e atitudes das préprias criancas, como destacou o docente Abdou. Acreditamos que
essa postura auxilia na compreensdo da necessidade do respeito ao préximo, no
entanto, devemos aborda-los de forma correta.

Em continuidade a entrevista, perguntamos sobre a existéncia de
disciplina que tratasse sobre a Histéria da Africa e sobre a cultura do negro no
Brasil, durante formacdo académica, ja que a atuacdao como docente requer
formacao e conhecimento tedrico para fundamenta-la. Seguem as respostas:

Quadro 10 - Existéncia de disciplina que tratasse sobre a Histéria da Africa e sobre a cultura do negro
no Brasil, durante formacédo académica.

SUJEITOS RESPOSTAS
ABDOU 'Sim".
BINTOU "Ja. Em Bequimdo nds tivemos uma formagdo sobre Educacgéo

Quilombola, foi bem interessante, la eles falaram varias coisas que
seriam mais interessantes se fossem colocadas em pratica, porque
SO ficar no papel ndo adianta. Tem que ser colocado em pratica
para os alunos na comunidade".

BUCALA "Na graduacédo ndo. Tive apenas na pds-graduac¢do, mas foi apenas
um contetdo, ndo era uma disciplina".

CALABU "Sim, inclusive eu patrticipei recentemente em Alcantara, no IFMA,
de um curso sobre conscientizagdo de negros e eu achei
maravilhoso, inclusive a coordenagcdo queria transformas o curso
numa pos-graduacdo, mas por motivos maiores nao foi possivel".

LACABU "Fizemos um curso em Bequim&o".

ZUMBI "Sim, nos tivemos algumas disciplinas que tratavam da educacao
quilombola e, além disso, da minha formacdo académica ter
oferecido, nos, professores ja passamos por varias formacdes e
somos orientados a esta sempre trabalhando em sala de aula com
a tematica".

Fonte: Pesquisa empirica (2019)

34 A docente referiu-se a sede do municipio. Os moradores costumam usar a expressdo Bequiméao
para identificar a sede e ndo os povoados.
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Segundo Tanuri (1997), a histéria da educacao brasileira ganhou espaco
no curriculo de formagdo docente por volta de 1970, porém as experiéncias de
educacao da populacdo negra ainda sao invisibilizadas nos conteldos das
disciplinas ministradas nas universidades. Fato que foi constatado nas respostas dos
docentes, pois todos afirmaram que nado tiveram nenhum conteudo relacionado a
tematica da historia e cultura afro-brasileira durante a formagéao académica.

Cruz (2005) afirma que os temas e as fontes histéricas que poderiam
ensinar sobre experiéncias educativas, escolares ou nao, dos afro-brasileiros, tém
sido esquecidos pela Histéria da Educacao Brasileira.

A problemética da caréncia de abordagens histéricas sobre as trajetorias
educacionais dos negros no Brasil revela que ndo sdo os povos que nao

tém histéria, mas ha os povos cujas fontes histéricas, ao invés de serem
conservadas, foram destruidas nos processos de dominacao. (CRUZ, 2005,

p. 3)
Sobre a importancia do reconhecimento e da valorizacdo das

experiéncias educativas dos afro-brasileiros, a autora alerta:

A producdo de conhecimentos e a introdugdo de temas e contetdos sobre
as trajetérias educacionais dos afro-brasileiros nos cursos de formacéao de
professores podem contribuir com a formacao de professores em condi¢des
de lidar solidariamente com a diversidade cultural do Brasil (CRUZ, 2005, p.
10).

Reiteramos, assim, que é imprescindivel a insercdo de conteludos sobre
histéria e cultura afro-brasileira e africana nos curriculos dos cursos de formacao de
professores, pois sem estudos consistentes ndo temos possibilidade de
desenvolvermos praticas que eduquem verdadeiramente criancas capazes de
compreender o outro nas suas diferencas e nas suas especificidades historicas e
culturais.

Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Escolar Quilombola preceituam que, aos professores/as quilombolas, devera ser
garantida a formacédo em servico e, quando for o caso concomitante com sua propria
escolarizacdo (BRASIL, 2012b). Entretanto, ainda percebemos a caréncia de
formacao especifica para os profissionais que atuam nas comunidades quilombolas.

A resposta do docente Calabu nos fez perceber que a busca autbnoma do

docente por cursos de formacdo continuada é um fator positivo e uma atitude

necessaria, principalmente quando se trata da histéria e cultura afro-brasileira, uma
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vez que os cursos de formacéo inicial nem sempre contemplam essa tematica, o que
ficou evidente em algumas respostas dos docentes.

Dando prossecucao a nossa entrevista, questionamos se eles conheciam
a legislacdo que trata sobre a obrigatoriedade ensino de Histéria e Cultura Afro-

brasileira e Africana. Eis as respostas:

Quadro 11 - Conhecimento sobre a legislacdo especifica para o ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana (A lei 10.639/03; Lei 11.645/08 e Resolucdo 01/2004).

SUJEITOS RESPOSTAS

ABDOU "Nao. Gostaria de ter uma formacgéo sobre esta tematica".

BINTOU "Conheco a Lei 10.639/03".

BUCALA "N&o".

CALABU "No caso assim a gente sO ver falar, quando as coordenadoras

aparecem, elas sé falam, ndo tem assim um estudo para aprofundar pra
poder a gente ter aquela base para trabalhar direitinho em sala de aula"?.

LACABU "Nao".
MONIFA "Sim".
ZUMBI "Tenho sim, conheco as leis".

Fonte: Pesquisa empirica (2019)

A constatacdo de que os docentes ndo conheciam a legislagédo referente
ao ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana apontou a necessidade de
um encontro formativo para estudo dos textos principais, a saber: Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria Afro-Brasileira; Lei Federal N° 10.639/03; Parecer N° 03/2004 e,
Resolucao N°01/2004; Acbes metodoldgicas para o Ensino de Historia Afro-
Brasileira nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental a partir do uso de obras
literarias. (ver apéndice F)

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacoes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria Afro-Brasileira apontam como uma
providéncia necesséria para o desenvolvimento da tematica, o apoio sistematico aos
professores para elaboracdo de planos, projetos, selecdo de conteudos e métodos
de ensino, cujo foco seja a Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e a Educacao
das Relagées Etnico-Raciais (BRASIL, 2004).

Um dos encaminhamentos das referidas Diretrizes no tocante as agdes

educativas no combate ao racismo e a discriminagao consiste na:

conexao dos objetivos, estratégias de ensino e atividades com a experiéncia
de vida dos alunos e professores, valorizando aprendizagens vinculadas as
suas relagcdes com pessoas negras, brancas, mesticas, assim como as
vinculadas as relagdes entre negros, indigenas e brancos no conjunto da
sociedade (BRASIL, 2004, p.19)

3 Quando o professor Calabu faz referéncia as coordenadoras esta se referindo as técnicas de
acompanhamento da Secretaria Municipal de Educacao.
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by

No tocante a contextualizacdo tedrica e metodolégica no ensino
fundamental, especificamente, no eixo memoria, histéria e saber, As Orientagbes e
Acbes para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais defendem a inclusdo e
valorizagdo da literatura africana e afro-brasileira no processo educacional, como
forma de construir um conceito de ser humano que produz historia ndo a partir de
grandes sagas e herois, mas a partir de relagbes comunitérias vividas e vivenciadas
pelos grupamentos humanos (BRASIL, 2006).

Para conhecermos que recursos a escola possuia, questionamos sobre a
existéncia de materiais/recursos didaticos que pudessem favorecer a abordagem dos
conteudos sobre Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana nos anos iniciais.

No quadro a seguir, vejamos as respostas:

Quadro 12 - Materiais/recursos didaticos que a escola possui para favorecer a abordagem dos
conteldos sobre Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana nos anos iniciais.

SUJEITOS RESPOSTAS
ABDOU "Até agora eu ainda ndo vi".
BINTOU "Tem e ndo tem ao mesmo tempo. S4o livros que ficam la na Biblioteca".
BUCALA "N&o tem material".
CALABU 'Olha ultimamente, eu creio que ndo tem. Antigamente tinha, mas por

conta da reforma devem ter sidos extraviados, mas seria até bom trazer
esse material aqui para escola”.

LACABU 'Néo, ndo tem".
MONIFA "Livros, videos, revistas. As vezes pegamos o0s instrumentos musicais na
"secretaria”.
ZUMBI "Pouca coisa, o que eu fago mesmo é pegar bastante coisa pela internet e

trazer para implementar as atividades em sala de aula’.
Fonte: Pesquisa empirica (2019)

Ficou evidente que a Unidade Integrada Pontal tem caréncia de materiais
didaticos que possam auxiliar os docentes no desenvolvimento da tematica em sala
de aula. Constatamos ainda, que existe dificuldade de acesso aos materiais
existentes.

Compreendemos que como a docente Bintou ensina no prédio anexo®,
talvez ela ndo utilize os materiais devido a distancia e necessidade de deslocamento
dos alunos. O uso da expressado “lI&” na fala da professora dar ideia de que os
materiais estao distantes e que o acesso a eles nao é facilitado. Porém, enfatizamos
que os livros poderiam ser selecionados pela professora e inseridos na rotina de

atividades de leitura.

% Anexo corresponde a um prédio que abriga as turmas que o prédio principal ndo comporta em
virtude da falta de estrutura fisica ou da quantidade de estudantes. A existéncia de anexo é bastante
comum nas redes de ensino do Maranh&do, com mais frequéncia na zona rural.
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Acrescentamos que quando o professor Calabu sugere que os materiais
sejam levados para a escola € porque ele trabalha no prédio anexo e os materiais a
gue se refere ficam na escola polo.

Questionamos ainda a coordenadora sobre a utilizacdo desses recursos
pelos professores. Ela nos respondeu que s6 quando tem algum evento que se
predispde buscéa-lo. Ainda nos disse que a Prefeitura por meio da Secretaria de
Educacao esta criando a escola de musica e vao selecionar alguns alunos da escola
para participar das aulas.

Como j& tinhamos previsto um encontro formativo em nosso cronograma de
pesquisa, e considerando a necessidade apontada pelos docentes, perguntamos
para a coordenadora se considerava importante um encontro formativo com os
professores para estudo da legislacdo e sugestdes de atividades que pudessem

desenvolver com as criancas. Como resposta, obtivemos:

"Sim, super importante, sabe porque nés da zona rural, os professores da
zona rural ndo temos o habito de ler, pesquisar, de buscar, de querer
informagdes para passar para nossos alunos ai fica s6 com o conhecimento
reduzido daquele livro que vem do MEC. Hoje mesmo eu estava
conversando com uma professora sobre a necessidade de complementacéo
dos conteudos com outros materiais e ndo ficarmos sé nos livros. E se ndo
tiver uma formagéao que ajude o professor ndo dar para melhorar o trabalho"
(MONIFA, 2019)

Diante da resposta da coordenadora e das demandas apontadas pelos
docentes ao longo da entrevista, ficou muito evidente a necessidade da formagéo na
escola para auxiliar na compreensao das orientacdes legais e das diretrizes, no que
diz respeito ao ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana.

5.3.3 As vozes dos discentes do 32 e 52 ano

Para ilustrarmos as respostas dos discentes apresentamos, a seguir,
tabelas com os percentuais correspondentes as perguntas que constaram no
questionario e formulario. Responderam ao questionario e formulario, um total de 21
discentes, sendo nove (9) do 32 ano e doze (12) do 5° ano.

As questdes foram elaboradas abordando os seguintes elementos:
identificacao étnica; interesse por histérias infantis; percepcao sobre as histérias
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contadas na escola; caracteristicas fisicas dos personagens das histérias;

conhecimento da historia da comunidade; interesse pelas atividades realizadas.

O nosso primeiro questionamento buscou saber como os discentes se

identificam em relagdo a cor/etnia. As respostas foram as seguintes:

Tabela 2: Cor/etnia dos discentes do 32 e 52 ano

DISCENTES BRANCO/A NEGRO/A PARDO/A INDIGENA
32 ano 11,2% 55,5% 33,3% | -
52 ano 8,4% 50% 41,6%

Fonte: Pesquisa empirica (2019)

Percebemos que mais de 50% dos discentes do 3° ano se

autodeclararam negros e 50% do 52 ano também. Consideramos essa situacao

relevante, haja vista que o reconhecimento de si é o ponto de partida para o

reconhecimento da nossa histéria e cultura. No entanto, destacamos também, que

alguns discentes mesmo sendo fenotipicamente negros, se autodeclararam pardos.

Conforme Cavalleiro (2001), o autoconceito do ser humano comeca a se

formar desde muito cedo mediado pelo relacionamento com o mundo e com o outro.

A autora considera que,

[...], opinides dirigidas a partir de uma perspectiva negativa serdo uma forte
contribuicao para a formagao de uma imagem distorcida de seu valor. Uma
pessoa ignorada, maltratada, e “descuidada” pode perder o referencial de si
mesma, reconhecendo seu fracasso. Pode também tornar-se altamente
exigente para consigo mesma, ndo se permitindo falhar nem errar em
qualquer situacao (CAVALLEIRO, 2001, p.155).

Ainda sobre o autorreconhecimento de si, no tocante a identificacdo como

negro/a Silva, Ferreira e Faria (2011) afirmam que:

as criangas negras acabam depreciando sua identidade em formacéo
quando sao inseridas em espacos que categorizam a diferenca. A histéria
da escravidao real e tragica teve nos seus agentes homens, mulheres e
criangas que lidaram, na condi¢gdo de escravizados, ndo sé com a luta
contra a sujeigdo, mas com a recuperagao da condigdo humana. O ponto
nevralgico estd em esta ser, quase sempre, a Unica imagem apresentada
para se reconhecerem. A restricAo impede as demais escalas de
identificacdo, uma vez que nega as diferentes identidades (SILVA,
FERREIRA & FARIA, 2011, p. 292).

Consideramos que a escola pode contribuir para positivar a autoimagem

depreciativa através de histérias de resisténcias, que ilustrem personagens negros e

que valorizem sua atuacao em diferentes contextos sociais.



Em contiguidade, perguntamos aos discentes se gostavam de ouvir

historias infantis, pois a maioria deles se encontram na faixa etéria infantil

respostas:

Tabela 3: Gosto por histérias infantis

DISCENTES % SIM % NAO
32 ano 77,7% 23,3%
52 ano 83,3% 16,7%

. Eis suas

Fonte: Pesquisa empirica (2019)

O percentual representativo de alunos que afirmou gostar de histérias
infantis foi considerado por nés como um ponto favoravel para o desenvolvimento da
proposta de abordar aspectos da histéria e cultura afro-brasileira e africana a partir
de obras literarias infantis.

Souza, Corréa & Vinhal (2011, p.150) afirmam que:

Ao utilizarmos a literatura na escola, ela se transforma em importante
instrumento de formacéo, ja que o enredo da obra literaria é construido a
partir de profundos “conteddos humanos”, o que possibilita ao leitor refletir
sobre assuntos relevantes para o seu desenvolvimento enquanto ser, [..].

Dentre os assuntos relevantes que as autoras destacam estdo: a busca
do autoconhecimento; a tentativa de compreender a identidade (quem somos); as
emocdes humanas e as questdes éticas. (SOUZA, CORREA & VINHAL, 2011)

A terceira pergunta foi sobre a percepcdo dos discentes acerca das
historias contadas na escola, haja vista que é comum no espacgo escolar existirem
momentos de contacdo de histdrias na perspectiva de desenvolver habilidades de
leitura.

Na pagina seguinte, a tabela do percentual das respostas:

Tabela 4: Gosto por histérias contadas ou lidas na escola

DISCENTES % GOSTO MUITO % NAO GOSTO
32 ano 100% o
52 ano 100% -

Fonte: Pesquisa empirica (2019)

As respostas revelam o interesse das criancas pelas historias contadas
ou lidas na escola e, demonstra também, que ler histdrias ou ouvi-las ja era uma

pratica existente na Unidade Integrada Pontal, o0 que nos confirmou que a literatura
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poderia ser um instrumento Util e atrativo para potencializar o ensino de Histéria e

Cultura Afro-Brasileira e Africana nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Questionamos também sobre os personagens das histérias, sobre como

S0 esses personagens:

Tabela 5: Representacao dos personagens das histérias contadas ou lidas na escola

% %
DISCENTES PERSONAGENS | PERSONAGENS | % PERSONAGENS BRANCOS E
NEGROS BRANCOS NEGROS
Alunos do 32 ano . 55,5% 44,5%
Alunos do 52 ano 33,4% 16,6% 50%

Fonte: Pesquisa empirica (2019)

O objetivo desta pergunta foi avaliar como os discentes percebem os

personagens das histérias trabalhadas na escola; se percebem quando aparece um

personagem negro ou se valorizam a presenca deste nas histérias. Apesar das

respostas terem sido bem distribuidas nas trés opc¢des, um discente do 5% ano

comentou que “os personagens sao brancos, tinham cabelos loiros e olhos azuis”,

caracteristica predominante dos "contos classicos brancos". Vemos aqui a ideologia

do branqueamento, que ainda € muito presente nas relagées socio-raciais. Sobre a

referida ideologia, descrevemos:

[...] foi um processo inventado e mantido pela elite branca brasileira, embora
apontado por essa mesma elite como um problema do negro brasileiro.
Considerando (ou quigca inventando) seu grupo como padrao de referéncia
de toda uma espécie, a elite fez uma apropriacdo simbdlica crucial que vem
fortalecendo a autoestima e o autoconceito do grupo branco em detrimento
dos demais, e essa apropriacdo acaba legitimando sua supremacia
econdmica, politica e social. O outro lado dessa moeda é o investimento na
construgcdo de um imaginario extremamente negativo sobre o negro, que
solapa a sua identidade racial, danifica sua autoestima, culpa-o pela
discriminagdo que sofre e, por fim, justifica as desigualdades raciais.
(BENTO, 2002, p. 25-26)

Sobre as percepgbes das imagens ilustradas em obras literarias Lima
(2005, p.101) descreve:

Toda obra literaria, porém, transmite mensagens ndo apenas através do
texto escrito. As imagens ilustradas também constroem enredos e
cristalizam as percepgbes sobre aquele mundo imaginado. Se examinadas
como conjunto, revelam expressdes culturais de uma sociedade. A cultura
informa através de seus arranjos simbdlicos, valores e crencas que
orientam as percep¢des de mundo.

A Ultima pergunta versou sobre a histéria da comunidade, uma vez que

tinhamos o propésito de desenvolver atividades tendo como ponto de partida a

historia local. Seguem as respostas, na tabela da pagina seguinte:
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Tabela 6: Conhecimento sobre a histéria da comunidade onde mora

DISCENTES % SIM % NAO
Alunos do 32 ano 33,3% 66,7%
Alunos do 52 ano 8,3% 91,7%

Fonte: Pesquisa empirica (2019)

Andrade (2005) afirma que conhecer a nossa histéria perpassa pelo
conhecimento da histéria do lugar onde vivemos. Neste sentido, buscamos historias
infantis que abordassem o surgimento dos quilombos no Brasil e sobre a
ancestralidade africana. Dessa forma, selecionamos obras literarias que
valorizassem aspectos histéricos e culturais africanos e afro-brasileiros, as quais
servissem de base para a elaboragdo das atividades que compdem a nossa
proposta de intervencéo do produto educacional.

Observamos também que um dos objetivos das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola é:

Assegurar que as escolas quilombolas e as escolas que atendem
estudantes oriundos de territérios quilombolas considerem as praticas
socioculturais, politicas e econémicas das comunidades quilombolas, bem
COmo 0S Seus processos proprios de ensino aprendizagem e as suas
formas de producéao e de conhecimento tecnoldgico (BRASIL, 2012b, p.04)

Diante do exposto, concebemos que desenvolver atividades que abordem
aspectos da histéria e cultura afro-brasileira a partir da histéria dos quilombos,

representa uma agao de valorizacao das praticas socioculturais da comunidade.

5.4 A intervencao na Unidade Integrada Pontal

As pesquisas desenvolvidas no ambito dos mestrados profissionais
possuem como caracteristica a intervencao na realidade pesquisada, ou seja, além
da coleta e andlise de dados requerem a elaboracdo de uma proposta metodolbgica
para ser aplicada. Sobre as praticas interventivas de pesquisas na area da educacao
Damiani et al (2013) aponta que estas envolvem planejamento e implementacdo de
mudancas ou inovacbes pedagdgicas com objetivo de produzir avangos na
aprendizagem dos sujeitos envolvidos. Ainda, apresenta como critério a avaliacao

dos efeitos da intervencao.
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Do exposto, passaremos a descrever a nossa intervengdo na Unidade
Integrada Pontal, que foi gerada a partir dos resultados obtidos nas entrevistas,
observacgoes e discussbées durante o encontro formativo®’. Percebemos que além da
necessidade formativa sobre a legislacdo acerca do Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, a equipe docente pontuou, em varios momentos, a
caréncia de orientagcées sobre como desenvolver atividades que favorecessem a
materializagdo da tematica em sala de aula. Dessa forma, construimos uma
proposta de intervencao que favoreceu o ensino de conteudos relativos a Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, da partir do uso de obras literarias afro-brasileiras
e africanas.

A construgdo do caderno com as orientagdes didaticas foi realizada de
forma colaborativa, iniciamos desde o momento formativo; no qual foram
apresentadas varias obras literarias, inclusive algumas do Programa Nacional de
Biblioteca Escolares (PNBE), do FNDE que existem no acervo da escola. Os
professores/as foram desafiados/as a elaborar propostas de atividades que
poderiam ser feitas a partir do texto das narrativas.

Com base nas sugestbes que foram elaboradas, sistematizamos as
versoes preliminares®® das sequéncias que compdem o Caderno de Orientagdes.
Numa reunido socializamos com os docentes, a coordenadora e a gestora a
sequéncia sistematizada e definimos um cronograma com o periodo de aplicacao,
bem como as turmas a serem acompanhadas no processo de intervengao. Também,
compartiihamos os materiais impressos e 0s recursos pedagdgicos para serem
utilizados pelos docentes.

Na pagina seguinte, apresentamos imagens do encontro formativo na

Unidade Integrada Pontal:

37 Realizamos apenas um encontro formativo, mas houve outros momentos de reunido com os
docentes e a coordenadora pedagdgica para socializagdo das atividades.

38 A partir das sugestdes de obras e de atividades coletadas na escola, sistematizamos as primeiras
versoes de duas sequéncias de atividades, as quais foram aperfeicoadas no decorrer da intervencao.
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Figura 31: Encontro formativo na Unidade Integrada Pontal

Fonte: Pesquisa empirica (2019)

Figura 32: Planejamento de Atividades na Unidade Integrada Pontal

Fonte: Pesquisa empirica (2019)

Nossa proposta de intervencdo consistiu na construcao do Caderno de
Orientacbes Didaticas, intitulado: A literatura Afro-brasileira e Africana nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. O citado caderno foi organizado em duas

sequéncias de atividades, elaboradas e discutidas com o grupo de professores e
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professoras participantes da pesquisa. Além das sequéncias constaram sugestbes
de livros de literatura e alguns depoimentos dos docentes que foram coletados
durante a fase de avaliacdo do produto educacional.

Apesar de todos os professores/as das turmas do 1° ao 5° ano terem
desenvolvido as atividades utilizando as obras literarias, selecionamos as turmas do
3% ano e do 5° para fazermos a intervencdo por meio do produto educacional. A
justificativa de termos escolhido as referidas turmas foi na perspectiva de serem,
respectivamente, a etapa intermediaria, € a final dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, fase esta, que os alunos estdo consolidando o processo de
alfabetizacado e que, em tese, ja adquiriram as competéncias basicas de leitura e
escrita.

Orientamos e acompanhamos o desenvolvimento de uma sequéncia de
atividades intitulada: O lugar onde vivo, cujo objetivo principal foi possibilitar que os
discentes valorizassem o lugar onde moram a partir do (re) conhecimento das
caracteristicas histéricas e culturais da comunidade Pontal.

Para abordagem dos contelidos definidos na sequéncia sugerimos trés

obras literarias, a saber:

Figura 33: Obras literarias utilizadas na sequéncia didatica: O lugar onde vivo
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Fonte: https://www.editoramale.com/product-
http:/fwwnwe pallaseditora.com br/produto page/bucala-a-princesa-do-quilombo-do-
SZum_Zum_Zumbiiiiiiiif292/ cabula

L =i N
S ————— -
Fonte: https://www amazon com br/Meu-
Crespo-Rainha-Bel-Hooks,/dp/857559608X

Fonte: Produzida pela pesquisadora (2019)

Para melhor visualizacao das possibilidades de abordagens que as obras
favorecem, organizamos um quadro com as respectivas possibilidades didaticas.
Vejamos o quadro:
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Quadro 13 — Dados sobre as obras usadas na sequéncia didatica: O lugar onde vivo

DADOS DA OBRA POSSIBILIDADES DIDATICAS
BUCALA: a princesa do quilombo | Abordagem sobre:
do Cabula v' Surgimento dos quilombos no Brasil;
Autor: Davi Nunes v" Comunidades Remanescentes de Quilombo;
Editora: Malé, 2019 v"  Relagéo Brasil/Africa;

v Formacéao Histérica da Comunidade
Quilombola Pontal.

ZUM ZUM ZUMBIIIIIII: historia de | Abordagem sobre:
Zumbi dos Palmares para v' A histéria de luta do lider quilombola Zumbi
criangas. dos Palmares;
Autora: Sonia Rosa. v Desconstrucdo de mitos e esteredtipos sobre
Editora: Pallas, 2016 Zumbi;
v Quilombo como espaco de resisténcia.
MEU CRESPO E DE RAINHA Abordagem sobre:
Autor: Bell Hooks v' Caracteristicas do cabelo afro;
Editora: Boitata, 2018. v Valorizagao do cabelo;

v" Desconstrugdo de preconceitos sobre a nio
existéncia de rainhas e princesas negras,
rompendo com o padrdo visto em muitas
histérias ja ouvidas ou lidas pelas criancas.

Fonte: Produzido pela pesquisadora (2019)

Além dos conteudos relativos a Histéria foram contempladas outras areas
de conhecimento, tais como: Lingua Portuguesa, Geografia, Ciéncias e Arte, uma
vez que a partir dessas historias, surgem questdes mais abrangentes como: leitura e
compreensao de textos literarios, no caso especifico do conto; localizacao
geografica do Brasil e do continente africano; manifestagdes e eventos culturais da
comunidade; lendas africanas; relagbes familiares de parentesco; herancgas
biolégicas, dentre outras.

Na organizacdo da sequéncia destacamos as habilidades da Base
Nacional Comum Curricular (BCNN) presentes, também, no Documento Curricular
do Territério Maranhense, que poderdo ser desenvolvidas a partir das atividades
propostas no produto educacional.

A seguir, ilustramos os quadros com as habilidades das é&reas de
Linguagens, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza, conforme foi inserido no

Caderno de Orientacdes Didaticas:



Quadro 14 — Habilidades da Base Nacional Comum Curricular- Linguagens

AREA DE COMPONENTE OBJETOS DE HABILIDADES
CONHECIMENTO | CURRICULAR | CONHECIMENTO
(EF15LP15) Reconhecer que os
textos literérios fazem parte do
mundo imaginario e apresentam
uma dimensao ludica, de

LINGUAGENS

LINGUA
PORTUGUESA

Formacéo do
leitor literario

encantamento, valorizando-os em
sua diversidade cultural, como
patriménio artistico da humanidade;
(EF15LP16) Ler e compreender
com certa autonomia, textos
literarios, de géneros variados,
desenvolvendo o gosto pela leitura;
(EF02LP26) Ler e compreender em
colaboragdo com os colegas e com
a ajuda do professor e, mais tarde
de maneira autbnoma, textos
narrativos de maior porte como
contos (populares, de fadas,
cumulativos, de assombracdo etc.)
e crbnicas;

Contagem de
historias

(EF15LP19) Recontar oralmente,
com ou sem apoio de imagem,
textos literarios lidos pelo professor.

ARTE

Matrizes
estéticas
culturais

(EF15AR24) Caracterizar e
experimentar brinquedos,
brincadeiras, jogos, dancgas,
cancdes e histérias de diferentes
matrizes estéticas e culturais.

Fonte: Organizado pela pesquisadora (2019)

Quadro 15 - Habilidades da Base Nacional Comum Curricular- Ciéncias Humanas

AREA DE COMPONENTE OBJETOS DE

CONHECIMENTO CURRICULAR CONHECIMENTO HABILIDADES
A nocdo do “Eu” e | (EFO2HIO1) Reconhecer espacos
HISTORIA do “Outro”: de sociabilidade e identificar os
comunidade, motivos que aproximam e separam
convivéncias e | as pessoas em diferentes grupos

interagdes entre | sociais e de parentesco.

pessoas.
Experiéncias da | (EF02GEO04) Reconhecer
comunidade no | semelhangas e diferengas nos
CIENCIAS tempo e no habitos, nas relagbes coma a
HUMANAS GEOGRAFIA espaco. natureza e o modo de viver de
pessoas em diferentes lugares.

Diferengas étnico- | (EFO5GEQ2) Identificar diferencas
raciais e étnico- | étnico-raciais e étnico-culturais e
culturais e desigualdades sociais entre grupos

desigualdades de diferentes territorios.

sociais.

A nogdo do “Eu” e | (EFO2HIO1) Reconhecer espacos
HISTORIA do “Outro”™ de sociabilidade e identificar os
comunidade, motivos que aproximam e separam

convivéncias e
interagdes entre
pessoas.

as pessoas em diferentes grupos
sociais e de parentesco.

Fonte: Organizado pela pesquisadora (2019)

125
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Quadro 16 - Habilidades da Base Nacional Comum Curricular- Ciéncias da Natureza

AREA DE COMPONENTE OBJETOS DE HABILIDADES
CONHECIMENTO CURRICULAR CONHECIMENTO
. Corpo Humano; | (EFO1C104) Comparar
CIENCIAS DA . caracteristicas fisicas entre o0s
NATUREZA CIENCIAS Respeito a colegas, reconhecendo a
diversidade. diversidade e a importancia da

valorizagdo, do acolhimento e do
respeito as diferengas (étnicas,
econdmicas, sociais e religiosas),
estimulando a cultura de paz.

Fonte: Organizado pela pesquisadora (2019)

A sequéncia de atividades: O lugar onde vivo, teve como finalidade
desenvolver atividades que favorecessem a visibilidade da histéria da comunidade
Pontal. A referida sequéncia foi organizada em sete momentos.

Do exposto, o primeiro momento da sequéncia de atividades foi iniciado
com a leitura do livro Bucala: a pequena princesa do quilombo do Cabula, realizada
pelo professor em colaboracdo com as criancas, que teve como objetivo abordar o
surgimento das comunidades quilombolas. Depois da leitura do livro, o professor
promoveu uma roda de conversa sobre o processo de formacado dos quilombos no
Brasil, abordando-o como lugar de resisténcia.

Na elaboragdo desta atividade, nos apoiamos nas Orientagbes e Acgbes
para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais:

Compreender os mecanismos de resisténcia da populagao negra ao longo
da histéria exige também estudar a formacdo dos quilombos rurais e
urbanos e das irmandades negras, entre tantas outras formas de
organizagdes coletivas negras. A populagao negra que para ca foi trazida
tinha uma histéria da vida passada no continente africano, a qual somada
as marcas impressas pelo processo de transmutagdo de continente serviu
de base para a criacdo de estratégias de sobrevivéncia. (BRASIL, 2006. p.
22)

A leitura da obra literaria foi sugerida em primeiro plano, visto que as
situacdes e representacbes presentes no texto serviram de base para a
problematizacdo da realidade vivenciada pelos discentes na comunidade, como
também, no ambito da escola investigada.

O trabalho com as obras literarias foi intercalado com atividades de
diferentes areas de conhecimento, a saber: Lingua portuguesa, Historia, Geografia,
Arte e Ciéncias. Vejamos:
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Figura 34: Leitura do livro Bucala pelo docente do 3° ano

Fonte: Pesquisa empirica (2019)

Figura 35: Leitura dcf) livro Bucala por um discente do 32 ano

Fonte: Pesquisa empirica (201 )

Observamos que no desenvolvimento das atividades da turma do 3° ano
houve a valorizagdo da participacao dos discentes, tanto na leitura da obra, quanto
na interpretacdo dos textos. Quando o professor Zumbi questionou sobre as
caracteristicas da princesa Bucala, uma aluna fez referéncia a uma de suas colegas
de turma, destacando a beleza do cabelo crespo. A atitude de reconhecer a beleza
da princesa, retratada em uma menina negra de sua comunidade, revelou um

comportamento de aceitacdo da identidade negra e de valorizagdo da personagem.
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Ao final da atividade, o professor Zumbi afirmou: “Nos somos
quilombolas!” reforcando a importancia do lugar e da valorizagdo da origem e da
cultura da comunidade Pontal. O posicionamento do professor e as explicacdes
dadas aos alunos revelaram a compreensao do quilombo como lugar de resisténcia,
de luta e de meméria dos nossos ancestrais.

No segundo momento da sequéncia de atividades, os professores/as
criangas. Esta narrativa foi um instrumento usado para retomar a conversa sobre 0
surgimento dos quilombos no Brasil, histéria que ndo se pode narrar sem o
conhecimento da atuacéo do lider Zumbi dos Palmares. Também, fizeram parte do
segundo momento as atividades de localizagao geografica do Brasil e do Continente
Africano, o caca-palavras dos continentes e o jogo de quebra-cabeca com o mapa
da Africa.

A atividade de caca-palavras dos continentes, também, foi sugerida para
gue os alunos conhecessem quantos e quais sao os continentes. Antes de orientar
esta atividade, sugerimos aos docentes que mostrassem a localizacdo dos
continentes, utilizando o globo terrestre ou 0 mapa.

A sequir, ilustramos a atividade de caga-palavras dos continentes:

Figura 36: Atividade Caca-Palavras dos Continentes

Fonte: Pesquisa empirica (2019)

A atividade do quebra-cabeca com o mapa da Africa teve como propésito
fazer com que os alunos/as percebessem que o continente africano ndo é um pais,

pois na maioria das vezes, as pessoas tém essa compreensdo. Dessa forma, foi
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mostrado que o referido continente € formado por mais de cinquenta (50) paises e
possui culturas ricas e diversificadas.

Desenvolvemos a atividade utilizando mapas sem os nomes dos paises
africanos para que os discentes desenvolvessem as capacidades e habilidades na
localizacdo geograficas de cada pais, bem como possibilitar a participacdo dos
discentes que ainda ndo conseguiam ler. O critério para identificagéo das pecas foi a
visualizagdo do formato e da cor, todavia, enfatizamos que poderiam ser feitas
variagcdes no quebra-cabeca, e uma delas foi a insercdo dos nomes dos paises ou
mesmo de numeros correspondentes a quantidade de paises.

Vejamos a imagem dos discentes da turma do 3° ano realizando a
atividade do quebra-cabeca com o mapa da Africa:

quebra-cabeca do mapa do Continente Africano

i

. 4
Fonte: Pesquisa empirica (2019)

No terceiro momento da sequéncia de atividades, planejamos a
realizacdo de uma roda de conversa com um dos moradores mais antigos da
comunidade, porém, nao foi possivel devido a dificuldade de locomogéao e, também
por problemas de saude. Entdo, a atividade foi repensada e os professores
orientaram os alunos a conversarem com seus familiares mais antigos para coletar
informacdes sobre a histéria da comunidade.

Desta forma, na turma do 5° ano, o professor orientou os alunos que

pesquisassem com seus parentes mais idosos sobre a histéria da comunidade, e de
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posse das informagbes coletadas a turma produziu um livro artesanal sobre a
comunidade.

Vejamos a seguir alguns trechos extraidos do livro produzido pela turma.

Figura 38: Capa do livro artesanal sobre histérico da comunidade produzido pela turma do 52 ano
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Fonte: Pesquisa empirica (2019)

Figura 39: Imagens do livro artesanal sobre historico da comunidade produzido pela turma do 5° ano
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As atividades produzidas pelos estudantes do 5° ano revelaram dados
importantes sobre as origens do povoado e sobre seus costumes e tradicdes. A
guisa de exemplos, os referidos discentes fizeram uma imagem alusiva a festa do
Divino Espirito Santo, que € tradicional na comunidade; e registros sobre a origem
do nome Pontal, que segundo os moradores mais antigos, originou-se do fato de ter
na comunidade varias pontas de terra nas extremidades dos campos.

O quarto momento das atividades foi realizada a exibigdo do video Todos
os povos, do Mundo Bita, seguido da construgdo de acrdstico®® com a palavra
cultura e confeccao do mapa “Nossa Gente”.

A construcdao de um acréstico a partir da palavra cultura teve como
intencao levantar os conhecimentos dos alunos/as sobre o que é cultura e com quais
outros aspectos se relaciona. Vejamos algumas imagens da atividade realizada:

Figura 40: Producéao de acréstico com a palavra cultura (discentes do 32 ano

J =
Fonte: Pesquisa empirica (2019)

39 Acréstico ¢ a formagéo de palavras ou frases a partir das letras iniciais, intermediarias ou finais de
palavras ja formadas. Geralmente de composigcao literaria, o acréstico consiste na imaginacao e
criatividade daquele que o cria. Acréstico vem do grego “akrostikhis”, em que “akro” significa
extremidade ou ponto e “stikhis” significa verso. Ao pé da letra, acréstico quer dizer verso na
ponta/extremidade. (LIMA, 2020, s/p).
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Figura 41: Exposicao de acrostico com a palavra cultura.

L i |

onte: Pesquisa énﬁpi’rica (2019)

A figura abaixo traz a imagem da estrutura para producéo do acréstico a
partir da palavra cultura:

Figura 42: Estrutura para produgédo de acréstico
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Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2019)
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As palavras relacionadas a palavra cultura com mais frequéncia foram:
curiosidade, criatividade, unido, liberdade, talento, respeito e arte. Isso revelou uma
concepgao de cultura ndo como uma producdo distante, mas como resultado da
acao das pessoas, e da vida cotidiana, pois tal concepcao esta presente na cancao
Todos os povos, do Mundo Bita. Um dos versos da musica diz que: “O povo do
nosso mundo é tao diferente. Tem gente de tudo que é jeito em qualquer nacéo. E
todo novo lugar que vocé conhece ndo é igual e nem se parece. E pura cultura que
pulsa no coracado”. Essa cangcao permitiu aos discentes compreenderem a cultura
como uma criagcdo humana e uma expressao especifica de cada coletividade.

Acrescentamos que na atividade, acima descrita, o docente Calabu, da
turma do 52 ano fez adaptacdes na proposta de construir um acrostico a partir da
palavra cultura, porém, utilizou a palavra comunidade, pois permitiu maiores
possibilidades de construcdo do texto. A producéao foi feita de forma individual, visto
gue os alunos ja possuiam autonomia na escrita.

Também, propomos a confeccdo do mapa Nossa Gente, que consistiu na
ilustragdo do mapa do Brasil com imagens de pessoas de diferentes grupos étnicos
formadores da sociedade brasileira.*® A atividade foi desenvolvida por meio de
imagens recortadas de revistas*'.

Nos mapas confeccionados pelos alunos/as constatamos que a
diversidade incluiu aspectos que vao além das caracteristicas étnico-raciais. Foram
contempladas também imagens de pessoas com deficiéncia fisica. Na pagina
seguinte, mostramos imagens de cartazes produzidos nesta atividade pelos
discentes das turmas do 3° e 5% ano:

40 No caderno de orientagdo existe a proposta para trabalhar a atividade do Mapa Nossa Gente
utilizando fotografias dos proprios alunos na perspectiva de possibilitar que fossem representados e
percebessem que na sala de aula existem diversas pessoas com diferentes caracteristicas étnicas ou
utilizacédo de fotografias de pessoas anénimas com caracteristicas diversas etnicamente.

41 Nessa atividade, o professor/a teria que orientar os discentes que teriam de recortar imagens de
pessoas, contemplando a diversidade étnico-racial da sociedade brasileira.
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Figura 43: Cartazes com o Mapa Nossa Gente

Fonte: Pesquisa empirica (2019)

Figura 44 - Cartaz produzido pelos discentes do 52 ano

Fonte: Pesquisa empirica (2019)

No quinto momento da sequéncia de atividades, os docentes trabalharam
com a obra Meu crespo é de rainha, de Bell Hooks. Fizeram uma exposi¢cao sobre
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princesas africanas. O livro de Bell Hooks apresenta diferentes penteados e cortes
de cabelo de forma positiva e alegre, enaltece a beleza do fendtipo negro, exaltando
penteados e texturas de cabelos afros. Incentiva a liberdade de expressdo da
individualidade de uma menina negra.

Segue imagem do painel construido para a exposicdo com o tema:

Princesas Negras Africanas:

Figura 45: Mural das curiosidades e descobertas com o tema

princesas negras africanas

Fonte: Pesquisa empirica (2019)

Nesse sentido, promover a exposicao sobre as histérias de princesas
negras africanas contribuiu para desmistificar o padrdo branco de beleza
predominante nos contos classicos, e que na maioria das vezes é mais destacado
nas escolas brasileiras. No questionario aplicado com os discentes do 3° e 5° ano,
percebemos que quando questionados sobre como eram o0s personagens das
histérias que costumavam ouvir, a maioria respondeu que eram brancos, retratando
assim o padréo de beleza eurocéntrico.

Duas das narrativas lidas e/ou contadas durante a aplicacdo das
atividades buscaram retratar como protagonistas princesas negras, valorizando,
principalmente, a estética do cabelo afro. Nessa perspectiva, o mural possibilitou o
conhecimento de historias reais de princesas negras.

O sexto momento da sequéncia de atividades se deu por meio da
exibicdo de filmes, que chamamos “Sessé@o cineminha”, na qual exibimos o filme
“Kiriku e a Feiticeira”. A realizacao desta atividade teve como motivagao o fato de os
alunos terem lido a obra de Davi Nunes, intitulada Bucala, na qual existe um
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personagem que é o avd da princesa, representado como o velho da barbicha
branca, cuja sabedoria se revela nas lendas africanas que conta para a sua neta
Bucala.

Os discentes também puderam perceber a presenca do ancido que revela
a sabedoria africana por meio da oralidade. Além disso, o conto retrata valores
como: amizade, respeito e persisténcia. Retrata também conflitos entre pessoas da
comunidade e as consequéncias do sentimento de inveja. E um conto rico de

fantasias, aventuras e licoes de vida a partir da cultura africana.

Figura 46: Sala do Cineminha

para exibicao do FiImKiriku e a Feiticeira

SESSAO CINEMINHA

Vicje pelo {o da

Fonte: Pesquisa empirica (2019)

Figura 47: Discentes assistindo ao filme Kiriku e a Feiticeira
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Fonte: Pesquisa empirica (2019)

No dia da exibicdo do filme, também foi promovido um momento de

contacao de histéria no patio da escola. Os alunos/as ouviram a histéria "As doze
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princesas dancarinas", versao adaptada da obra dos Irméaos Grimm, cujas princesas
séo negras. Os alunos/as, também, puderam cantar as cangdes que ja haviam sido
trabalhadas em sala de aula. Vejamos algumas imagens:

Figura 48: Intervengéo da pesquisadora: contacao da historia, As doze princesas dancarinas

Fonfe: Pesquisa empirica (2019)

Cabe acrescentar que numa situacédo observada durante a intervencao a
docente fez a leitura da obra Bucala e solicitou aos discentes que ilustrassem a
princesa. O intuito era perceber se eles iriam representar a princesa parecida com a
da obra de Davi Nunes ou se representariam dentro do padréo classico que ainda
estar presente no imagindrio social.

Na atividade observamos que mesmo a histéria sendo sobre uma menina
negra (a princesa do quilombo do Cabula) a maioria dos discentes reproduziu o
padrao predominante nas histérias infantis classicas. Tal fato nos aponta a
necessidade de inserirmos cada vez mais obras literarias africanas e afro-brasileiras
no repertério de leituras em nossas salas de aula, sobretudo nas escolas situadas
em contextos quilombolas. Precisamos romper com idealizac&do de princesas apenas
da perspectiva eurocéntrica.

No sétimo momento da sequéncia de atividades foram realizadas duas
atividades: roda de histéria do objeto e producéo de arvores genealdgicas. A roda de
historia € uma metodologia utilizada pelo Instituto Avisala num projeto de valorizacao
da memodria local, denominado Memoria Local na Escola. Na proposta desenvolvida,
os discentes levaram um objeto significativo para contar suas histérias. A maioria
levou brinquedos. Esta atividade possibilitou as criangas se conhecerem melhor,
bem como, possibilitou em contribuir para a promogao do respeito para a histéria do
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outro. Inicialmente, o professor Zumbi leu as regras estabelecidas em nosso produto
educacional para serem seguidas durante a atividade proposta.

Considerando que o foco da nossa pesquisa é a valorizacao da historia e
cultura afro-brasileira em contexto quilombola e na atividade acima descrita o objeto
predominante foi brinquedo, nosso olhar investigativo nos impeliu para isso, haja
vista que consideramos o brinquedo como um elemento com fungéo ludica, que
segundo Kishimoto (2002, p.13):

A educacgao para o brinquedo deve voltar-se para fungao ludica, em que o
brinquedo propicia a diversédo, o prazer até o desprazer, quando escolhido
voluntariamente e a educacao pelo brinquedo deve ensinar qualquer coisa
que complete o individuo em seu saber, seus conhecimentos e sua
apreensdo do mundo.

Outra percepcao que tivemos foi da predominancia de bonecas brancas
que nao representam as caracteristicas de grande parte das meninas, situagdo que
nao ajuda a construir uma autoafirmacao identitaria étnico-racial negra.

Abaixo imagens da roda de histéria do objeto, com destaque para a

predominéncia de bonecas brancas:

Fig.;ura 49: Predoninancia de bonecas brancas na roda de histéria do objeto
, ! "." " T I
-

Fonte: Pesqua empirica (2019

Como proposta de avaliagdo da sequéncia, sugerimos inicialmente, a
producdo coletiva do livro artesanal com o histérico da comunidade para
percebermos que conceitos as criangas construiriam acerca da comunidade; se
compreenderiam o que é um quilombo; e como ilustrariam os personagens e objetos
pertencentes a histéria da comunidade.

Outra proposta de avaliacdo foi a releitura da obra Bucala para que

observassemos se as criangcas descreveriam a princesa, no tocante as suas
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caracteristicas fenotipicas. Todavia, essa proposta foi adaptada para propostas
sugeridas pelos professores. Assim, cada docente organizou as seguintes
atividades: A turma do 12 ano cantou a cancao "Vocé é especial”; a turma do 2° ano
dramatizou um trecho da histéria "Menina bonita do laco de fita"; a turma do 3% ano
produziu um jogral contando a histéria da comunidade; o 4° ano declamou um
poema sobre Zumbi dos Palmares; e a turma do 5% ano fez a dramatizacao de um
trecho da historia "O principe preto”.

Acrescentamos que as turmas selecionadas para intervencéao foram as do
32 e as do 5° ano, no entanto, nas demais turmas, também, foram realizadas
atividades, que consideramos relevante, pois isso demonstrou que a escola acolheu,
positivamente, a nossa proposta de intervengao.

Importa assinalar que as atividades realizadas na escola visaram o
reconhecimento e a valorizacao da historia e cultura da populacdo negra, na
perspectiva de dar visibilidade a comunidade, na qual a escola esta inserida. Nessa
perspectiva, quando foram encerradas as atividades, a equipe da Unidade Integrada
Pontal promoveu em momento de culminancia que contou com a participacao dos
discentes, dos docentes, da gestdo escolar, da coordenagdo pedagdgica, das
familias dos estudantes e de outros membros da comunidade.

O envolvimento da comunidade nas atividades da escola foi uma
demanda apontada por um dos docentes durante a entrevista. O professor pontuou
gue esta seria uma forma de sensibilizar os pais sobre a responsabilidade social que
a familia tem, juntamente com a escola, de educar a crianga no tocante aos valores,
como por exemplo, o respeito que é um dos valores fundamentais para a
convivéncia saudavel em sociedade.

O evento de culminancia ocorreu no dia 04 de dezembro de 2019. Na
programacao foram contempladas atividades como: exposicdo das atividades em
murais, dramatizagdo de trechos de historias lidas, declamacéo de poesias, jogral
sobre a histéria da comunidade; desfile da beleza negra, contagdo de histéria e
homenagens a membros da comunidade, tais como: moradores mais antigos, ex-
professores da escola e outros funciondrios, ressaltando as contribuicées dadas a
comunidade.

Seguem algumas imagens das apresentacées que ocorreram no

momento de culminancia:



Figura 50: Intervencao da pesquisadora - apresentacado da programacao das atividades

Fonte: Pesquisa empirica (2019)

oy

Fiiura 51: I\4Ie3a de Abertura do evento de culminéncia das atividades

Fonte: Pesquisa empirica (2019)

Figura 52: Mural de exposicao das atividades

140
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Figura 53: Jogral sobre a histéria da cundade (discentes do 32 ano)

A comunidade Quilombola de Pontal

esta situada no Municipio de Bequimdo

no estado do Maranhao.

Segundo informacdes dos moradores,

o coronel Afonso Gastio Fermeira da Costa,
conhecido por Gastio,

foi um dos primeiros a chegar na comunidade.
Ele era um homem audacioso,

que comandava o engenho gue existia no poevoado,
| Gastao era o proprietario dos negros,

que eram trazidos da Africa e

| comprados em Alcantara

Vinham de navio gque ancorava no Porio de Pontal
para trabakhar como escravos.

Eles eram vigiados e chicoteados

por um feifor chamado Tecdoro.

Agqui os escraves frabalhavam muite.
Construiram um pogo

que mantém viva suas historias.

Trabalhavam tamb&m nas lavouras

de cana de acicar, café e algoddo.

Mas chegou o dia

em que eles foram linertados.

Esse doa foi 13 de maio de 1388,
Agradecemos a Deus pela nossa vitoria

E dizemos assim: Viva a liberdade!

Fonte: Pesquié empirica (2019)

Consideramos que trabalhar e incentivar os discentes a conhecerem e
divulgarem a histéria da comunidade propiciou que estes se reconhecessem como
parte dela, assim como contribui para o fortalecimento dos vinculos identitarios
etnico-raciais da comunidade escolar, além da compreensdo das suas origens
ancestrais.

A histéria da populacao afro-brasileira precisa ser contada para além da
sua condicdo de escravizada, é preciso possibilitar o conhecimento sobre a sua
historia, sua cultura, as lutas e resisténcias contra o regime da escravidao.
Precisamos romper com a ideia errbnea de que somos descendentes de escravos,
pois a escravidao foi uma condicdo a qual negros trazidos do continente africano
foram submetidos brutalmente. A nossa histéria ndo se reduz a isso, ela em suas
raizes em diversos paises africanos e foi se reconstituindo aqui no Brasil com as
contribuicdes deixadas por nossos ancestrais, que se revela no nosso jeito afro-
brasileiro de ser.

A data de assinatura da "lei abolicionista**" ¢ um fato a ser conhecido,
porém a importancia dada a esse acontecimento ndo deve desconsiderar todas as
formas de luta e resisténcia do negro ao processo de escravidao. A liberdade
alcancada com a referida lei ndo libertou os negros dos males que a escravidao
produziu, configurando-se apenas como um ato juridico de proibi¢cdo de continuidade

42 Lei n? 3.353 de13 de maio de 1888, que decretou o fim da escravidao no Brasil, que ficou
conhecida como Lei Aurea. (BOULOS JUNIOR, 1999)
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da exploracdo de méao de obra escrava, visto que ndo houve medidas reparatérias
que pudessem ajudar no alcance de uma liberdade mais concreta (BOULOS
JUNIOR, 1999).

A luta por liberdade permaneceu e perdura até hoje, uma vez que
recuperar a dignidade perdida significa ter acesso a direitos sociais basicos como
moradia, educacdo, saude e trabalho. Sobre a continuidade da luta por direitos,
dados do IBGE revelam que:

Apesar de a populacédo preta ou parda ser maioria no Brasil (55,8%), esse
grupo, em 2018, representou apenas 27,7% das pessoas quando se
consideram os 10% com os maiores rendimentos [...], a propor¢do de
pessoas pretas ou pardas com rendimento inferior as linhas de pobreza,
propostas pelo Banco Mundial, foi maior que o dobro da propor¢éao
verificada entre as brancas. (IBGE, 2019, p.4)

Y

No tocante ao acesso a educacdo os dados apontam acentuada
desigualdade nos indices, as quais se acentuam ainda mais entre a populacéo
negra rural, vejamos na pagina que segue, os indicadores educacionais do IBGE,

referentes a populacao negra:

Entre 2016 e 2018, na populagéo preta ou parda, a taxa de analfabetismo
das pessoas de 15 anos ou mais de idade passou de 9,8% para 9,1%, e a
propor¢éo de pessoas de 25 anos ou mais de idade com pelo menos o
ensino médio completo se ampliou de 37,3% para 40,3%. Ambos os
indicadores, porém, permaneceram aquém dos observados na populagédo
branca, cuja taxa de analfabetismo era 3,9%, e a propor¢do de pessoas
com pelo menos o ensino médio completo era 55,8%, considerando os
mesmos grupos etérios mencionados, em 2018. O pior cenério em relagéo
ao analfabetismo refere-se as pessoas pretas ou pardas residentes em
domicilios rurais. (IBGE, 2019, p.7)

Na programacdo da culminancia foram contempladas homenagens aos
moradores/as da comunidade que trabalharam na Unidade Integrada Pontal, como
também, aos/as moradores/as mais antigos/as. Consideramos que essas
homenagens propiciaram o reconhecimento de suas contribuicbes para a
comunidade de Pontal no horizonte de um protagonismo afro-maranhenses
historico, social e cultural.

Como exemplo temos a moradora Marlinda*®, mulher, negra e ex-
professora da Unidade Integrada Pontal que compartilhou seus saberes através do

4 Marlinda Olindina Marques Pereira nasceu em Pontal em 28 de agosto de 1948 e iniciou seu
trabalho como professora em 1969, aos 20 anos de idade. Desempenhou o exercicio docente por 36
anos e atualmente esta aposentada.
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ensino a varias geracdes, assim como, carrega consigo muito sobre a historia

educacional da comunidade de Pontal.

Figura 54: Homenagem a professora Marlinda, a mais antiga da comunidade
9 ke -
' ; st

Fonte: Pesquisa empirica (2019)

Outra homenageada foi a moradora Maria Vitéria*4, também ex-professora
da escola, por sua contribuicdo dada ao ensino e, também a histéria local. Vejamos:

Figura 55: Homenagem a professora Maria Vitoria

Fonte: Pesquisa empirica (2019)

Além das professoras, foram homenageados/as outros/as moradores/as da
comunidade e ex-funcionarias da escola por suas contribuicbes na divulgagcao e

construcao de saberes. Vejamos, na pagina seguinte:

44 Maria Vitoria Costa Alves nasceu em 28 de abril de 1961 em Pontal, exerceu a atividade docente
por 28 anos e atualmente esta aposentada.
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Figura 56: Homenagem as ex-funcionarias (aposentadas) Arcangela, Justiniana e Maria Dolores
(da esquerda para a direita

Fonte: Pesquisa empirica (2019)

Seguindo a programacao, tivemos a contacado da histéria Tenka: preta,
pretinha*® para reforgcar a questao étnico-racial da populagdo negra, especificamente
sobre cor de pele escura. A histéria foi contada pela militante negra Nicinha

Durans*®, conforme demonstramos na imagem a seguir:

Figura ‘5L_7:‘F{a_g[_i¥ci do da militante negra Nicinha Durans no evento de culminéncia

i —_— e

= -

Fonte: Pesquisa erﬁﬁi}ica (2019)
As narrativas com representacées positivas da populagdo negra séo

instrumentos que podem incentivar as criancas a valorizarem e se identificarem com

seus tragos étnico-raciais. Para encorajar a aceitacao identitaria foi organizado um

4 QObra de autoria de Lia Zatz, que conta a histéria de uma menina negra que se sente triste por ndo
compreender por que é tratada de forma diferente nas relagdes afetivas.

46 Claudionice Alves Durans é graduanda em Pedagogia pela Universidade Federal do Maranh&o, é
militante do Movimento Hip Hop Quilombo Urbano, membro do Grupo de Mulheres Aquilombadas
Guerreiras da Resisténcia (Mulheres do Moquibom).
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desfile da beleza afro com discentes representando todas as turmas do 12 ao 5° ano.
Este foi um momento importante para reforcar a autoestima e a identificacdo com
sua origem étnico-racial negra.

Trouxemos algumas imagens do desfile:

Figura 58: Desfile da beleza afro

'l

| .=

Fonte: Pesquisa empirica (2019)
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Depois do desfile da beleza afro, a programacgédo ainda contou com a
dramatizagdo de um trecho da histéria O principe preto, realizada pelos alunos e
alunas do 52 ano. A seguir apresentamos uma imagem da referida atividade:

igura 59: Discentes do 5° representando a histéria: O p

Fonte: Pesquisa empirica (2019)

Esclarecemos que a segunda sequéncia de atividades nao foi vivenciada
na Unidade Integrada Pontal, uma vez que o término da primeira ocorreu no inicio
de dezembro de 2019, periodo que o calendario letivo estava proximo de finalizar.
Porém, ratificamos que isso ndo comprometeu os resultados da nossa pesquisa,
visto que a sequéncia aplicada foi mais extensa e contemplou parte das abordagens
presentes na segunda sequéncia de atividades.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que as obras literarias utilizadas como instrumentos
didaticos abrem possibilidades para abordar varios aspectos da histéria e cultura
afro-brasileira e africana. Durante a aplicacdo do produto foi possivel perceber a
potencialidade desse recurso. No entanto, alertamos que o/a docente precisa estar
fundamentado/a e conhecer as orientacdes das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana para n&o incorrer no erro de reduzir 0 ensino apenas as
informagbes presentes nas obras, pois €é necessario problematizar as
representacoes e ampliar as possibilidades de compreensao dos discentes.

A nossa pesquisa iniciou descrevendo acerca das categorias conceituais
sobre literatura. De forma geral, explicitamos que o significado dessa palavra era
ensino das primeiras letras, depois passou a ter o significado de arte das belas
letras, e por Ultimo, arte literaria (MOISES, 1978). Dessa forma, a partir do
significado de literatura na acepcao de arte das belas letras, consideramos que a
Literatura africana e afro-brasileira € um exemplo de belas letras que podem e
devem ser difundidas nas escolas brasileiras, sobretudo nas escolas, onde esta
localizada a populagéo afro-brasileira, portanto, € uma arte.

Descrevemos que em nivel de Brasil ha polémicas e/ou questionamentos
sobre a utilizacdo das nomenclaturas literatura negra e literatura afro-brasileira,
porém, a nomenclatura literatura negro-africana ndo tem sido alvo de polémicas.
Consideramos que este conflito esteja na raiz da ideologia da democracia racial*’
brasileira, a qual defende uma relacao harmoniosa entre todos os grupos étnico-
raciais formadores do pais, derivando, também a tdo enaltecida miscigenacao racial

brasileira. Neste sentido, atribuir o termo literatura afro-brasileira, estaria mexendo

47 Este mito apesar de existir desde o Século XIX quando pesquisadores europeus vinham constatar
que o Brasil vivia uma relagdo multirracial, foi com a obra Casa Grande e Senzala de Gilberto Freire
em 1933, que o referido mito toma forma sistematizada e justificada sociologicamente. O mito
defende que a relagado entre o Senhor (branco portugués), o negro e o indio vivem harmoniosamente
nas suas diferencas raciais. Sendo que os dois ultimos ganham mais civilidade com a convivéncia do
bom senhor (NUNES, 2011, p.53). Acrescentamos que o termo mito da democracia racial brasileira
foi dito por Florestan Fernandes, pois ele demonstrou em sua obra que a relagdo entre os grupos
étnico-raciais no Brasil, sobretudo do subjulgamento da populagdo negra, ndo se deu de forma
amistosa para garantir uma democracia racial, mas assumiu uma forma de uma democracia
deformadora (FERNANDES, 1978).
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nas bases, consideradas, inc6lumes da miscigenacéo brasileira. Entretanto, usar a
nomenclatura literatura negro-africana é considerada mais aceitavel, haja vista que
seria uma realidade fora do nosso pais.

Em nossa pesquisa empirica constatamos que € necesséario que a
Unidade Integrada Pontal tenha préticas e atitudes antidiscriminatérias, de
valorizagcao das diferencas, pois, ainda ouvimos discentes repetindo falas de cunho
pejorativo como: “bando de pretos” para se referir aos colegas que estavam fazendo
barulho. Estas sdo atitudes que precisam ser corrigidas cotidianamente, haja vista
que nenhuma crianga nasce racista, elas aprendem comportamentos
discriminatorios nos espagos sociais, portanto, podem ser ensinadas também a
respeitar e a valorizar as diferencas.

Neste sentido, nossa apreensdo converge com o pensamento de Nelson
Mandela, quando afirma que: “Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor de
sua pele ou por sua origem, ou sua religido. Para odiar, as pessoas precisam
aprender. E se podem aprender a odiar, podem ser ensinadas a amar, [..]
(MANDELA apud XAPURI AMBIENTAL, 2020, p.1)

Entendendo a formac&o continuada do professor como uma ferramenta
necessaria para o ensino da tematica e para o combate a discriminacdo, incluimos
em nossas agdes de pesquisa, um momento formativo a fim de propiciarmos estudo
dos documentos orientadores (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Escolar Quilombola, Lei N°? 10.639/2003, Parecer N® 03/2004, Resolucdo N°
01/2004), uma vez que grande parcela dos docentes entrevistados apontou que o
estudo da temadtica ndo foi contemplado na formagédo inicial. Um dos poucos
momentos mencionados foi uma formagdo que aconteceu na sede do municipio,
porém mais de cunho teodrico e, portanto, distanciada do contexto da escola. Assim,
acreditamos a partir destas evidéncias, que a formacao € uma acao importantissima,
devendo acontecer em sintonia com a realidade escolar e buscando atender
demandas da equipe docente.

O caderno de orientagdes didaticas produzido no percurso da
investigacdo contribuiu em desenvolver atividades que valorizaram a Historia e a
Cultura Afro-Brasileira e Africana, e consequentemente a histéria e a cultura da
propria comunidade. Percebemos que as relagdes estabelecidas entre as situacdes

presentes nos contos € a historia e cultura local permitiu a atribuicdo de sentido as
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obras lidas. As criangas compreenderam o significado dos textos e desenvolveram
interesse por sua propria histéria e pela histéria da comunidade, onde vivem.

Numa conversa nos dias de observacdo das atividades, uma docente
relatou que, antes, o trabalho sobre a historia e cultura afro-brasileira e africana em
sala de aula era algo que parecia ser muito distante, porém, apds as orientagdes e o
desenvolvimento da tematica a partir da literatura, o trabalho fluiu muito bem, haja
vista que nos relatou que considerou importante e interessante discutir sobre a
tematica utilizando a literatura africana e afro-brasileira.

Como respostas aos questionamentos norteadores da pesquisa,
destacamos que a Unidade Integrada Pontal possui um entendimento a respeito do
ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana que se articula com as
orientacdes curriculares, porém o que a intervencao demonstrou é que do ponto de
vista metodolégico estava faltando a sistematizacdo das acbdes e o planejamento
que articulasse os conteudos com outras areas de conhecimento, pois a histéria e a
cultura dos afro-brasileiros e africanos ndo cabem apenas dentro da disciplina
Histéria, existem aspectos que envolvem outras areas, como a Geografia, Arte,
Ciéncias e Lingua Portuguesa, como foi vivenciado nas sequéncias de atividades.

Dessa forma, o ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental na Unidade Integrada Pontal acontecia por
meio de agdes pontuais, como a Semana da Consciéncia Negra e periodos de
festejos tradicionais da comunidade. As Orientagdes e Acbes para a Educacao das
Relacdes Etnico-Raciais, que tratam sobre o ensino da tematica, alertam sobre essa
fragmentagao e consideram que:

E fundamental fazer com que o assunto ndo seja reduzido a estudos
esporddicos ou unidades didaticas isoladas. Quando se dedica, apenas,
tempo especifico para tratar a questdo ou direciona-la para uma disciplina,
corre-se o risco de considera-la uma questao exoética a ser estudada, sem
relagdo com a realidade vivida. A questao racial pode ser um tema tratado
em todas as propostas de trabalho, projetos e unidades de estudo ao longo

do ano letivo (BRASIL, 2006, p.71).

O caderno de orientagdes possibilitou um trabalho em equipe de forma
sistematizada e permitiu maior visibilidade das a¢des pela comunidade escolar e
externa, parceria da gestao e da coordenac¢ao na realizagéo das atividades e melhor
aprofundamento tedérico metodologico de questdes relacionadas a cultura afro-
brasileira. Pelas evidéncias dos relatos na avaliacdo do produto educacional,

acreditamos que o material vai ser utilizado outras vezes pela escola.
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Consideramos que os objetivos da nossa pesquisa foram alcangados,
uma vez que construimos o Caderno de Orientagées Didaticas, agregando
contribuicdes da equipe docente e da Coordenagdao Pedagdgica. Conseguimos
através das respostas aos instrumentos, identificar que entendimentos a escola
possuia acerca da tematica, e constatamos que o fortalecimento das acoes didaticas
para abordagem da tematica dependia de formacédo. Percebemos, ainda que os
docentes e os discentes demonstram aceitacdo do pertencimento étnico e
comunitario, visto que além das acOes da escola, sdao desenvolvidas agdes de
formacao politica pela Associacdo dos Negros Quilombolas de Pontal com
participacdo de membros da comunidade.

Acreditamos que nossa intervengdo provocou e motivou a equipe escolar
da Unidade Integrada Pontal a sistematizar uma proposta de ensino da histéria e
cultura afro-brasileira e africana que valorizasse a identidade cultural da comunidade
e dos estudantes. Esperamos que as experiéncias relatadas possam servir de
incentivo para outras escolas publicas maranhenses.

Durante a realizacdo da pesquisa muitas angustias foram vividas,
representadas pelas dificuldades de orientar atividades que atendessem as
necessidades da escola pesquisada.

Para além de qualquer titulo e de qualquer dado coletado na pesquisa,
adentrar na Unidade Integrada Pontal e compartilhar saberes com a equipe docente,
significou (re)aproximagdo com a comunidade. Retornar para desenvolver um
trabalho cientifico e ao mesmo tempo um trabalho de colaboracao, de resgate, cujo
comprometimento social me orgulha, foi muito gratificante.

Desenvolver a pesquisa significou conhecer mais sobre a minha histéria e
contribuir com o meu territério de origem, que é a Comunidade Pontal e, com muitos
outros docentes que possam ler esse trabalho e se empenharem na divulgacao da
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana no espaco escolar e para além dele.

O sacrificio de romper lagos de convivéncia familiar durante a infancia
para ter o direito de estudar, ndo pode ser recompensado apenas pelo fato de ser
mais uma mulher negra que conseguiu vencer as adversidades de um sistema
educacional excludente. Precisamos promover a mudanga em nossos espacos de
atuacao social.

Do exposto, temos a expectativa de termos contribuido com a nossa
pesquisa, ndo sb para a Unidade Integrada Pontal, como também, para a produgao
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de conhecimentos relacionados a literatura africana e afro-brasileira em contextos
escolares. Assim, sugerimos a Unidade |Integrada Pontal que utilize,
sistematicamente, as obras literarias existentes em seu acervo, sobretudo aquelas
que trazem representacdes positivas sobre a histéria e cultura afro-brasileira e

africana.
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APENDICES



Apéndice A - Roteiro de Observacao

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAD

PRO-REITORIA DE PESQUISA POS-GRADUACAC E INOVAGAD
i ) . CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS . %
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAD EM GESTAD DE ENSING DA EDUCAGAD
BASICA (PPGEER) PPOEE
ROTEIRO DE DBSEEUM;E.D
APRESENTACAO

O presente rofeiro destina-se a guiar a atividade de observacdo na
Unidade Integrada Pontal, com a finalidade & coletar dados para pesguisa de
conclusdo de curso de Mesirado Profissional em Gestio de Ensino da
Educagio Basica da Universidade Federal do Maranhdo, cuja tematica de
estudo versa sobre Literatura e Ensino de Historia e Cuftura Afro-brasileira e
Africana nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

1. Projeto Politico Pedagogico/ Proposta Pedagogica da escola ou da Rede (O
gue contempla em relag3o a tematica de estudo?)

2. Acervo literario (existem na escola obras de cunho afro-brasileiro ou
africano?)

3. Comportamento dos professores e das criangas em relagdo ao seu
pertencimento &tnico (Se reconhecem como negros?).

4. Valorizagdo da historia da comunidade (A escola valoriza a histora da
comunidade?).

5. Estrutura fisica da escola: quantidade de salas de aula; sala de professores,
secrefaria, biblicteca, banheiros e outros espagos.
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Apéndice B - Roteiro de Entrevista realizada com os docentes
ROTEIRO DE ENTREVISTA

APRESENTACAO

O presente roteiro destina-se a guiar a realizagdo de entrevista com os
docentes dos anos iniciais da Unidade Integrada Pontal, cuja finalidade é coletar
dados para pesquisa de conclusao de curso de Mestrado Profissional em Gestédo de
Ensino da Educagéo Basica da Universidade Federal do Maranh&o, cuja tematica de
estudo versa sobre Literatura e Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e

Africana nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

1. Vocé considera importante a escola abordar a Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana? Justifique!

2. Como vocé tem trabalhado em sua turma os conteudos referentes a esta
tematica?

3. O livro didatico que vocé utiliza trata sobre algum conteudo relacionado a Histéria
e Cultura Afro-brasileira e Africana?

4. Vocé ja percebeu alguma situagdo de discriminagdo na sala de aula ou em outro
espaco da escola?Em caso afirmativo, qual foi seu posicionamento?

5. Em sua opinidao, que acdes podem ser desenvolvidas no espaco escolar visando
fortalecer o reconhecimento e o respeito pela diversidade étnico-racial?

6. Em sua formagdo académica teve alguma disciplina que tratasse sobre a Historia
da Africa e sobre a cultura do negro no Brasil?

7. Vocé tem conhecimento sobre a legislagao especifica para o ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana? (A lei 10.639/03; Lei 11.645/08 e Resolugao
01/2004).

8. Que materiais/recursos didaticos a escola possui para favorecer a abordagem dos
conteudos sobre Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana nos anos iniciais?
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Apéndice C - Roteiro de Entrevista realizada com a Coordenadora Pedagogica

ROTEIRD DE ENTREVISTA
APRESENTACAD

O presente roteiro destina-se 5 guisra reslizagéo de entrevists com a
coordensacso pedegogicada Unidade Integrads Pontsl, cuja finslidede & coletsr
dados pare pesquise de conclusso de curso de Mestredo Profissional em
Gestdo de Ensino ds EducscSo Basics da Univarsidede Faderal do Maranhda,
cujs tematica de estudoversa sobre Litersturs & Ensino de Histdris e Cuttura

Afro-brasileira & Afncans nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

1. Vocé considers importante a escols sbordar 8 Histons e Culture Afro-

brasileira e Africana? Justifique!
2.Vocé ja participou de algums formacéo sobre estas tematica?

3. Como voce onentaos professores dos anos inicisis pare o desenvolvimento
ds tematica em sals de aula?

4. Vocé conhece sobre 3 legislacdo especifica para o 2nsing de Histdria e
Cultura Afro-brasileirs & Afrcana? (A fei 10.639/03; Lei 11.645/08
Resolugso 01/2004 do CNE)L

§. Que recursos g escola possui para subsidisro trabsalho dosprofessores com

5 diversidade etnico-racial?

6. Enquanto coordenadors pedagogica vooE j8 presenciou akguma situacso de
discriminagdo/ preconceito no espaco daescola? Em caso afimativa, qual

foi 0 encaminhamento pedagogico adotado?
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Apéndice D - Questionario/ Formulario aplicado com os discentes
QUESTIONARIO/FORMULARIO

APRESENTACAO
Este questionario tem como objetivo coletar dados dos discentes da Unidade

Integrada Pontal, para a pesquisa sobre Literatura e Ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
IDENTIFICACAO

Marque qual o ano/série que vocé esta cursando:

10 ) 22( ) 3( ) 4() 5°( )
PERGUNTAS SOBRE ASPECTOS RELATIVOS A PESQUISA

1. Qual é a sua cor/etnia?

( ) branco/a ( ) negro/a ( ) pardo/a ( ) indigena

2. Vocé gosta de ouvir histérias infantis?
( )SIM ( )NAO

3. O que vocé acha das historias que sdo contadas na escola?
() Gosto muito () Nao gosto

4. Como sado os personagens dos livros que vocé costuma ler ou ouvir na
escola?

() Negros/as ( ) Brancos/as ( ) Negros/as e Brancos/as

5. Vocé conhece a histéria da comunidade onde vocé mora?

()SIM ( )NAO

Obrigada pela colaboragao!!!
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Apéndice E - Ficha do perfil dos docentes

FICHA DO PERFIL DOS DOCENTES DA UNIDADE INTEGRADA PONTAL

1. Qual o seu perfil etario, considerando os intervalos abaixo?

() menos de 25 anos ()36 a40 anos
( )25a30anos ( )41 ad45anos
( )31 a35anos () mais de 45

2. Qual o seu nivel de escolaridade?
() Ensino Médio Incompleto

) Ensino Médio Completo

) Graduacao (cursando)

) Graduacéo Concluida

) Especializacdo (cursando)

) Especializagdo Concluida

) Mestrado (cursando)

() Mestrado Concluido

Especifique qual € a sua graduagao:

3. Vocé participou de alguma formacgao continuada em 2019?
() Sim, nos ultimos 6 (seis) meses;
( ) Sim, no inicio do ano;
( ) Nao

4. Em relacdo ao seu pertencimento étnico-racial, vocé se considera:
( ) Indigena

Branco

Negro/Preto

Pardo

Amarelo

()
()
()
()

Data de preenchimento: / /
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Apéndice F - Plano do Encontro Formativo
PLANO DO ENCONTRO FORMATIVO NA UNIDADE INTEGRADA PONTAL

Data: 20/09/2019 Carga Horaria: 4 horas

+ Formadora: Lucileide Martins Borges Ferreira

+ Tema:
O Ensino de Histéria Afro-Brasileira: diretrizes e proposicoes metodoldgicas para os
Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

+ Objetivos:

» Compreender as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino de Historia Afro-
Brasileira no Ensino Fundamental e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagéao Escolar Quilombola;

> Refletir sobre a importancia da contextualizacdo dos conteudos referentes a
Historia Afro-Brasileira;

> Planejar, coletivamente, propostas de acdes metodoldgicas para o Ensino de
Historia Afro-Brasileira nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental a partir do uso de

obras literarias.

4+ Justificativa

Diante das observagbes realizadas na escola campo de pesquisa e das
solicitagbes dos docentes durante as entrevistas realizadas dos meses de junho a
agosto de 2019, no que se refere a necessidade de um encontro formativo para
nortear as praticas de ensino de Historia Afro-Brasileira, organizamos um momento de
orientagdes e troca de saberes no ambiente da escola, cujo objetivo é possibilitar a
compreensao das diretrizes curriculares nacionais para o Ensino de Histéria Afro-
Brasileira no Ensino Fundamental e planejarmos, coletivamente, propostas de agoes
metodoldgicas para os Anos Iniciais que atendam as Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educacao Escolar Quilombola.

+ Conteudos
> Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relacdes étnico-Raciais

e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana;
» Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Escolar Quilombola;
Lei Federal N° 10.639/03; Parecer N° 03/2004 e, Resolucao N°01/2004;
» Acdes metodoldgicas para o Ensino de Historia Afro-Brasileira nos Anos Iniciais

Y
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do Ensino Fundamental a partir do uso de obras literarias.

YV V. V VYV V §

A\

>
>
>

Encaminhamentos Metodoldgicos:

Acolhida;

Leitura Deleite: A diferenca pede licenca, de Leticia Thompson;

Exibicao do video: Lapis cor de pele;

Dindmica: Eu concordo! /Eu discordo!

Apresentacdo de slides sobre a legislacao referente ao Ensino de Historia Afro-
Brasileira e Africana. (Enfatizar que é dever de todos e ndo opcao de quem
quiser);

Reflexdes sobre: E a literatura? Qual o seu papel?

Encaminhamentos para a atividade em grupo;

Atividade em grupo: Selecionar obras literarias e elaborar sugestées de
atividades a partir dos aspectos abordados no texto.

Socializacao das atividades;

Avaliacdo do Encontro;

Encerramento.

+ Recursos Necessarios:

Computador;

Data Show;

Papel Chamex;
Canetas hidrocores;
Caixa de som;

VvV V V V VYV V

Livros de literatura infantil afro-brasileira;
» Fichas de avaliagao;

+ Referéncias:

BRASIL. LDB: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Ministério da
Educacao e do Desporto. Brasilia: Senado Federal, Coordenacdo de Edicoes
Técnicas, 2017.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educacao Basica. Brasilia: MEC/SEB, 2013.

BRASIL. Plano Nacional de Implementacao das Diretrizes Curriculares Nacionais
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para Educacdo das Relacées Etnico-raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura
afro-brasileira e africana. Ministério da Educacgdo, Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusdo. Brasilia: MEC/SECADI, 2013.

BRASIL. Ministério da Educagédo. Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Escolar Quilombola. Brasilia: SECAD, 2012.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacio das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Ministério
da Educagéo e do Desporto. Brasilia-DF, 2005.

BRASIL. Resolucao N2 01 de 17 de junho de 2004. Disponivel em:<
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/res012004.pdf > Aceso em: 19 jul.2019.

BRASIL. Lei Federal n2. 10.639/2003. Brasilia: Senado Federal, Coordenacédo de
Edicdes Técnicas, 2003.

LIMA, Heloisa Pires. Personagens negros: um breve perfil da literatura infanto-juvenil.
In: MUNANGA, Kabengele (org). Superando o racismo na escola. 22 edigao revista.
Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizacédo e
Diversidade, 2005.

SAO PAULO. Secretaria Municipal de Educacdo. Diretoria de Orientagdo Técnica.
Orientacoes Curriculares: expectativas de aprendizagem para a educacao étnico-
racial na educacao infantil, ensino fundamental e médio / Secretaria Municipal de
Educagéao — Sao Paulo: SME / DOT, 2008.
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Apéndice G - Produto Educacional

=17 b aesacs

\ A LITERATURA AFRO-
BRASILEIRA E AFRICANA
NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

LUCGILEIDE MARTINS BORGES FERREIRA
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Apresentacgdo

Ola caro(a) professor{a)!

Este material destina-se a orientar o trabalho com a tematica Histdria e Cultura
Afro-brasileira e Africana por compreendermos, a partir da nossa atuag8o docente e
das constatagtes na pesquisa, a necessidade de orientactes didaticas a esse respeito,
uma vez que ndo foi contemplada nos cursos de formagao inicial e € pouco ofertada
em formagtes continuadas em servigo.

As atividades estdo direcionadas para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
visando proporcionar a materializacdo dos conteudos em sala de aula de forma
contextualizada, em contraposigdo & histérica forma como vEm sendo tratados nos
livros didaticos, de maneira reduzida e com foco limitado a condigdo de escravizados,
a gual os negros foram submetidos.

Utilizamos a literatura como instrumento para materializagdo da tematica e
organizamos duas sequéncias de atividades, pois acreditamos que isto possibilita a

representagdo do negro em diferentes contextos de atuacdo social.

Sou Alika

e estarel

acompanhando vocé
aeo longo desta

leitural r,,/’/

e

A
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1 Introdugdo
S e = T s S LS s = X s

Estar sempre em contato com minhas raizes me
fortalece e € também uma maneira de ndo me perder da
minha histdria, isto €, ndo me perder de mim mesma
(Sonia Rosa, 2009, p. 20),

Este caderno de orientagdes didaticas pretende ser um material de apoio aos
docentes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental para abordagem de conteldos
relativos & Histdria e Cultura Afro-brasileira, utilizando como instrumento obras
literaria de base Africana e Afro-brasileira.

Assim, organizamos sequéncias de atividades, as quais foram elaboradas e
discutidas com o grupo de professores e professoras participantes da pesquisa e,
vivenciadas nas turmas selecionadas para a intervencdo. Além das sequéncias
apresentamos também sugestdes de livros de literatura que podem ser utilizados com
as criangas. Mo caderno constam alguns depoimentos dos docentes, que foram
coletados durante a fase de avaliagdo do produto.

Mo entanto, enfatizamos que as orientagbes e atividades aqui propostas sdo
possibilidades, as quais poderdoc ser repensadas, reconstruidas ou ampliadas
conforme a realidade da turma e necessidade do contexto escolar.

Apresentamos orientagbes didaticas gque possibilitam a materializaggo de
conteddos expressos pela Lei n2 10.639/2003 e consequentemente, pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n2 9.394/96, no artigo 26-A, no gue
tange ao Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira. Destacamos habilidades e areas
de conhecimento a serem contempladas com as atividades conforme a Base Nacional
Comum Curricular e o Documento Curricular do Territorio Maranhense.

Acreditamos na eficacia deste material para subsidiar praticas docentes e
favorecer a aproximagdo dos conteidos com o cotidiano escolar e com a vivéncia
social dos meninos e meninas que frequentam as escolas publicas maranhenses, em

especial aguelas situadas em territdrios quilombolas.



2 Orientagoes sobre o ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana no Ensino Fundamental

i g iy = |

Todos nds somos responsdveis pelas nossas histdrias e
pela continuagdo das nossas tradigies (Sonia Rosa,
2009, p. 21).

As orientagtes para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana na
Educacdo Basica e, portanto, no Ensino Fundamental como um dos seus niveis, estio
presentes na Resolugdo N2 01, de 17 de junho de 2004, que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Fducac8o das RelacBes Finico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, apos a inclusdo da obrigatoriedade da
tematica na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, por meio da Lei N2
10.639/03, que acrescentou o artigo 26 A (BRASIL, 2013).

A Lei N2 10.639/03, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educaggo Nacional
{Lei N2 9.394/96), determina a obrigatoriedade do ensino de conteudos de Historia e
Cultura Afro-brasileira nas instituigbes de Educacdo Basica. Desta forma, o § 22 do
artigo 264 da Lei de Diretrizes e Bases enfatiza que tais conteudos deverdo ser
ministrados no @mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacao
Artistica, Literatura e Historias Brasileiras.

Acreditamos que nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, etapa de ensino na
gual atuamos como docente e tambem onde desenvolvemos a proposta de
intervencac do Mestrado, a utilizacdo de obras literarias favorece a compreenséao de
contextos historicos e culturais da populag3o Afro-brasileira e do Continente Africano
e, possibilita a contextualizagdo do ensino e a significacdo do aprendizado das

criangas (DEBUS, 2017).

Alem disso, valorizam a ancestralidade, a

impaortdncia e forma de organizagdo dos

duilombos, Também ressaltam a estética
negra e as histdrias das princesas

africanas!

177



178

P S e S S e S e e

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-
brasileira e Africana deverdo ser observadas por instituigdes gue atuam em diferentes
niveis da Educacio Brasileira, em especial pelas que desenvolvem processos de
formagdo inicial e continuada de professores, uma vez que, se ndo trabalharmos a
formagdo docente, ndo haverd um ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana em conformidade com as diretrizes estabelecidas. Por este motivo, a
resolugdo ainda estabelece no §12 do artigo 12, a inclus3o da tematica nas disciplinas
e atividades curriculares.

O texto da Resolugdo N2 01/2004, no artigo 22, faz referéncia & Histdria e Cultura
Afro-Brasileira e Africanas, para enfatizar que a contribuigdo, que o Brasil recebeu, &
proveniente de varios paises do Continente Africano. Ou seja, quando falamos em
histdria e cultura afro-brasileira estamos nos referindo & histéria de um pais, no caso
o Brasil, influenciada por histdrias de varios outros paises do Continente Africano.

O referido documento define, no artigo 22 (§12 e §22), o objetivo da Educagao
das RelacBes Etnico-Raciais e do Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
para gue compreendamos em gue consiste cada tematica e o que elas abrangem.
Vejamos o trecho da legislagio que traz a definigdo dos objetivos de cada uma das
tematicas:

§ 1 A Educacdc das Relacdes Etnico-Raciais tem por ohjetivo a
divulgac8o e producdo de conhecimentos, bem como de
atitudes, posturas e valores que eduquem cidaddos quanto &
pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de interagir e
de negociar objetivas comuns que garantam, a todos, respeito
aos direitos legais e valorizacdo de identidade, na busca da
consolidacdo da democracia brasileira.

§ 22 O Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
tem por objetive o reconhecimento e valorizacdo da
identidade, historia e cultura dos afro-brasileiros, bem como a
garantia de reconhecimento e iguaidade de valorimcdo das
raizes africanas da nacdo bresileira, ao lado das indigenas,
europeias, asiaticas (BRASIL, 2004, s/p).

A Educac3o das Relagfes Ftnico-Raciais tem por objetivo a divulgacdo e producdo
de conhecimentos, atitudes e valores que eduguem cidad&os para o convivio com a

pluralidade étnico-racial, de forma respeitosa. Observemos que n3o se limita a um

grupo eétnico especifico, mas trata da pluralidade existente no territorio brasileiro.

=
[}



g i e

Enquanto isso, o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana visa o
reconhecimento e a valorizagdo da identidade, histdria e cultura dos afro-brasileiros,
buscando garantir o reconhecimento e igualdade de valorizagdo das raizes africanas
em relagdo as demais (indigenas, europeias e asiaticas).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a EducagBo das Relag8es Ftnico-Raciais e
para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana definem trés principios
como referéncia para as agfes dos sistemas de ensino, dos estabelecimentos

escolares e dos professores.

Vejamos:

Consciéncia politica & histdrica da diversidade

Visa conduzir & compreensio de que igualdade de direitos & uma
condigio bésica de cada pessoa e, que a sodedade & formada
por pessoas pertencentes a diferentes grupos étnico-raciais.
Portanto, o conhecimento e a valorizagdo da histdria dos povos
africanos e cultura afro-brasileira sdo agles necessarias a
desconstrugdo da ideologia do brangueamento e da democracia
racial.

Fortalecimento da identidade e de direitos

Cujas acbes devem conduzir & afirmagdo de identidades, ac
rempimente com imagens negativas veiculadas sociaimente e, ao
combate aviolagdo de direitos.

Agfies educativas de combate ao racismo e a discriminogfes

Corresponde a medidas praticas de vinculacdo de objetivos, estratégias
e praticas de ensino com as experiéncias de vida de alunos e
professores, criticas as representacfes dos negros em materiais
didaticos, elaboracdo de projetos  politicos  pedagogicos que
contemplem z diversidade, dentre cutras.

M AT LT R
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Para o atendimento aos principios, as Diretrizes determinam gue:

- O ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
evitando-se distorcdes, envolverd articulscdo entre passado,
presente e futuro no &mbito de experiéncias, construcdes e
pensamentos produzidos em diferentes circunstdncias e
realidades do povo negro. E um meio privilegiado para a
educacdo das relacdes étnico-raciais e tem por ohjetivos o
reconhecimento € valorizacdo da identidade, historia e cultura
dos afro-brasileiros, garantia de seus direitos de cidaddos,
reconhecimento e igual valorizacdo das raizes africanas da
nacdo brasilkeirs, ao lado das indigenas, europeias, asiaticas.

- O ensino de Histéria Afro-Brasileira abrangera, entre outros
conteudos, iniciatives € organizacdes negras, incluindo a
histaria dos quilombos, a8 comegar pelo de Palmares, & de
remanescentes de quilombos, gue tém contribuido para o
desenvolvimento de comunidades, hbairros, localidades,
municipios, regidies (exemplos: associagdes negras recreativas,
culturais, educativas, artisticas, de assisténcia, de pesquisa,
irmandades religiosas, grupos do Movimento MNegro). Sera
dado destaque a acontecimentos e realizacdes proprias de
cadaregifioe localidade.

- Datas significativas para cads regio e localidade sero
devidamente assinaladas. O 13 de maio, Dia Nacional de
Denuncia contra o Racismo, serd tratado como o dia de
denuncia das repercussdes das politicas de eliminacio fisica e
simbalica da populacdo afro-brasileira no pds-abolicdo, & de
divulgacdo dos significados da Lei Aurea para os negros. No 20
de novembro serd celebrado o Dis MNacionas! da Consciéncia
Megra, entendendo-se consciéncia negra nos  termos
explicitados anteriormente neste parecer. Entre outras datas
de significade histdrico e politico devera ser assinalado o 21 de
margo, Dia Internacional de Lute pele Eliminacdo da
Discriminacdo Racial

- Em Histdria da Africa, tratada em perspectiva positive, ndo 56
de denuncia da miséria e discriminaclies que atingem o
continente, nos tdpicos pertinentes se fard articuladamente
com a histéria dos afrodescendentes no Brasil e serSo
abordados temas relativos: —ao papel dos ancifios e dos griots
como puardides da memdria historica; — & histdria da
ancestralidade e religiosidade africana [...]". (BRASIL, 2004, p.
20-22)

N

nas historias lidas e
contadas, podemos valorizar

nossos cabelos!!

b

https:/ fwww alamyimages. fr/
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Focamos também a histdria e cultura local, visto que a escola esta inserida num
territorio quilombola, pois entendemos que o reconhecimento e a valorizagdo desses
trés aspectos (identidade, histdria e cultura) perpassam, inicialmente, pelas
experiéncias sociais e educacionais do contexto que a crianga esta inserida (BRASIL,
2006).

Diante das orientagbes legais e das demandas surgidas no cotidiano escolar,
sobretudo no contexto em que atuamos como pesquisadores, elaboramos atividades
a partir dos contos afro-brasileiros com énfase em espagos e caracteristicas que s3o
simbolos de identificagdo coletiva, dentre estes simbolos destacamos o gquilombo
(espaco de resisténcia) e a estética dos cabelos.

Assim, as duas sequéncias de atividades que elaboramos com a colaboraggo dos

professores e professoras da Unidade Integrada Pontal tém como objetivos principais:

O (rejconhecimento e valorizagdo da histéria e \

cultura afro-brasileira a  partir da
compreensio do quilombo como espago de

resisténcia

A construgdo de uma imagem positiva sobre as

/ caracteristicas do cabelo crespo (afro) a partir

das representagdes presentes nos contos afro-

brasileiros.




3 Sequéncias de atividades para abordagem de Histdria e Cultura
Afro-brasileira e Africana a partir de obras literdrias em furmas

dos Anos Iniciais.

ST e o TP P S T P S S R T

3.1 Habilidades da Base Nacienal Comum Curricular

Apsa@EwAne e

AREA DE
CONHECIMENTO

Linguagens

DMPONENTE
CURRICULAR

Lingua
Portuguesa

Relacione os conteudos com

as habilidades da BNCC.

DBJETOS DE
CONHECIMENTO

Formacgdo do
leitor literario

HABILIDADES

(EF15LP15) Reconhecer que os textos
literarios fazem parte do mundo
imaginario & apresentam uma dimens3o
ludica, de encantamento, valorizando-os
em sua diversidade cultural, como
patrimonio artistico da humanidade;
{EF15LP16) Ler e compreender com certa
autonomia, textos literarios, de géneros
variados, desenvolvendo o gosto pela
leitura;

(EFO2LP26) Ler e compreender em
colaboracdo com os colegas & com a
ajuda do professor e, mais tarde de
maneira autbnoma, textos narrativos de
maior porte como contos (populares, de
fadas, cumulativos, de assombracdo,
etc.} e cronicas;

Contagem de
histérias

{EF15LP19) Recontar oralmente, com ou
sem apoio de imagem, textos literarios
lidos pelo professor.

Arte

Matrizes estéticas
culturais

[EF15AR2Z4) Caracterizar e experimentar
bringuedos, brincadeiras, jogos, dancas,
cangdes e  histdrias de diferentes
matrizes estéticas e culturais.

Tk

182



=
AREA DE COMPONENTE
CONHECIMEN CURRICULAR

Histaria

i

OBIETOS DE
CONHECIMENTO

A nocdo do “Eu”
e do “Outro™
comunidade,
convivéncias e
interagdes entre
pess0as.

-

HABILIDADES

(EFO2HIOL) Reconhecer espagos de
sociabilidade e identificar os motivos que
Bproximam & Separam &s pessoas em
diferentes  grupos  =oceis e de
parentesco.

Ciéncias Humanas

Geografia

Experiéncias. da
comunidade no
tempe e no
espago

(EFO2GED4) Reconhecer semelhancas e
diferencas nos hahitos, nas relacbes
coma a natureza e o modo de viver de
pessoas em diferentes lugares.

Diferencas
étnico-raciais e
étnico-culturais
e desiguaidades

socials.

(EFOSGEOZ)  Identificar

eétnico-raciais e

diferencas
éthico-culturais e
desigualdades =ociais entre grupos de
diferentes territorios.

AREA DE

CONHECIMENTO! CURRICULAR

Ciéncias da
natureza

Ciéncias

COMPONENTE

DBIETOS DE
CONHECIMENT
0

Corpo
Humano
Respeito a

diversidade.

HABILIDADES

(EFOLCICA)
fisicas entre os colegas, reconhecendo

Comparar caracteristicas

a diversidede & a importdncia da
valorizagdo, do acclhimento e do
respeito &s

diferencas  [étnicas,

econdmicas, socais e religiosas),

estimulando a cultura de paz.

{Fonte: Produzido pela autora com base na BNCC e no Documenta Curricular do Territario Maranhense)

7
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3.2 Sequéncia didatica: O lugar onde vive

Estas foram as obras
escolhidas para esta
sequéncia de atividades!

F HICAL

LA o

TUM
I%ﬁﬁr\bmmu

“ﬂpu&

AR Mines

Lo

Fonte:
https:/ fvnanw.editoramale.com,/product-

page/bucala-a-princesa-do-quilombo-do-

Fonte:
http:/ /v pallaseditora.com.br/produto
cabula

SZum_Zum_Zumbiiititiif292/

!ﬂ""‘iﬁﬂ-nﬁmmubh e N

Fonte: https:/fwww.amazon.com 'E-"fl‘v'leu-
Crespo-Rainha-Bell-Hooks,/dp/B57559608X
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Objetive Geral:
Valorizar o lugar onde mora a partir do
o SRR, (re}jconhecimento das caracteristicas historicas e

v BIARE AP culturais da comunidade.
— panees)

\‘k__.u_»—f
>

Objetives Especificos:

p
o ~  Compreender como surgiram os quilombos e
a as comunidades quilombolas no Brasil;

# ldentificar a localizagdo geografica do Brasil e

do Continente Africano;

#  Conhecer a histdria da comunidade a partir da
memdria oral de moradores ancidos;

s Identificar-se com a cultura local da

o

comunidade onde vive;
#  Perceber-se como ser gque possui tragos de
beleza caracteristicos do seu grupo étnico;

ki r Conhecer lendas africanas;
https:/ fwww.alamyimages.fr/ ¥ Compreender as relagbes familiares de
parentesco e as caracteristicas fisicas herdadas
dos pais.

Piblice Alve:

Alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Tempo Sugeride:

02 semanas

Areas de Conhecimento/Disciplinas:
Lingua Portuguesa; Historia, Geografia, Ciéncias
e Arte.

Centeddos:

Surgimento dos guilombos e comunidades quilombolas; A relagdo BrasilfAfrica;
Caracteristicas do Continente Africano; Localizag3o geografica do Continente Africano
e do Brasil, do Maranh3o e do municipic de Bequim3o; Origem historica da
comunidade Pontal; Manifestagfes e eventos culturais locais; Beleza e diversidade
etnica, Lendas Africanas; RelacGes familiares de parentesco; Herangas biologicas;
arvore genealdgica.
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Hora da
atividadel!

https:f fwww alamyimaees. frf

1° momento: Lingua Portuguesa e Histdria

v Apresentaco do livro infantil: Bucala: a pequena princesa do guilombo do Cabula
(apresentar autor, ilustrador, editora, etc);

¥ Levantamento de conhecimentos prévios a partir das informactes da capa. Como &
esta princesa? As princesas que vocés ja viram em outras historias parecem com
Bucala? O que & quilombao?

¥ Leitura da histdria pelo professor ou com a colaboracfo das criangas;

v Roda de conversa sobre o que é guilombo? Como surgiram as comunidades
quilombolas? O professor contara aos alunos como ocorreu o processo de formagéo
dos quilombos no Brasil, enfatizando a forma como os africanos foram trazidos para o
nosso pais, o processo de escravizagio de mdo de obra ao qual foram submetidos e a
resisténcia dos escravizados. (Quilombo é simbolo de resisténcia, falar do qguilombo
dos Palmares);

v Atividade trocando silabas (em anexo), que consiste na formacio de palavras por
meio da invers@o de silabas (nomes dos personagens da historia lida no inicio da
sequéncia)

¥ Orientacio de atividade para casa: Leitura da Histdria em Quadrinhos Zumbi dos
Palmares. Qutra sugestdo de atividade pode ser uma pesquisa pelos alunos sobre

quem foi Zumbi.

T
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2° momento: Histdria e Geografia

¥ Retomada da conversa sobre o surgimento dos quilombos e questionar os alunos
sobre a leitura orientada para casa no dia anterior;

Autora: Sonia Rosa. Editora Pallas, 2016.

Antes da leitura da
histéria, apresente o
livro, a autora, a
ilustradora e a editora.

hps www.alamyimages.fr/

v Atividade de localizagio do Brasil e do Continente Africano no mapa mundi ou
globo terrestre;

v logo de quebra-cabeca com o mapa do continente africano ou Caga-Palavras dos
continentes (em anexo);

v Montagem de um espago de exposicio de descobertas e curiosidades, no qual as
criangas podem contar o que descobriram ou colocar perguntas sobre o assunto

estudado.

Nesta exposigdo, poderemos ver
fotodrafias de princesas
africanas, informagées sobre a
biografia de Zumbi, etc.

https:/ fvww alamyimages. fr/
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3° momento: Histéria, Lingua Portuguesa e Arte

¥ Roda de conversa com um morador antigo da comunidade para gue as criangas
conhecam a histdria da comunidade a partir da memoria oral;

¥ llustragBo ou registro escrito (produgdo textual) realizado pelas criangas sobre a
histdria da comunidade Pontal;

v Corregio das atividades e reescrita [caso seja necessério);

¥ Exposigdo das produgfes no Espago das Descobertas e Curiosidades.

4° momento: Lingua Portuguesa e Geografia

v Exibicdo de wvideo com a misica: Todos os povos, disponivel em:
https://wwawvyoutube.com/watch?v=1TuiHeNItho (letra da misica em anexo);

¥ Conversa com as criangas sobre: O gue & cultura? E quais as caracteristicas culturais
da comunidade?;

v Montagem coletiva de um acrdstico com a palavra CULTURA, utilizando letras
recortadas de jornais ou revistas;

v Confecclo do mapa: Nossa Gente, com fotografias das criangas ou de recortes de

revistas que contemplem a diversidade étnica do povo brasileiro.

52 momento: Histéria

¥ Leitura do livro: Meu crespo é de rainha, de Bell Hooks. Editora Boitata, 2018.

¥ ExposicHo sobre rainhas africanas e suas histdrias. (fotografias impressas ou slides).
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62 momento: Histéria e Arte

v Exibic8o do filme KIRIKU E A FEITICEIRA: a lenda

do bebg& guerreiro gue salvou sua aldeia da

https:/fwww.alamyimages.fr/

feiticeira.

7° momento: Lingua Portuguesa e Ciéncias

v" Roda de Histdria com as criangas.
v'Para a realizagfo desta atividade as criangas deverfio ser organizadas em circulo. O

professor podera definir com a turma o tema da roda. Sugestbes de temas:
Caracteristicas herdadas dos pais; Objeto significativo; Brincadeira preferida; Eu sou
assim. (descrigdo pessoal); Minha Familia; etc.

v Produgdo de drvores genealdgicas com a finalidade de que as criangas reconhegam

as relagoes de parentesco e as caracteristicas fisicas herdadas dos familiares.

Avaliagdo:

v Propomos a produgdo coletiva de um livro

—
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nomes dardo a ela, etc.
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Ty R
Agora vamos conhecer as atividades que foram \k
sugeridas na sequércia de atividades 1 — O lugar
onde wivo. N
Estas sdo apends sugestoes pensadas no contexto

da escola campo de pesduisa, por isso ressaltamos

que podem e devem ser redimensionadas
dependendo da necessidade e especificidade da
unidade de ensing na qual vocé atua.

https:/ /www alamyimages. fr)/

Atividade 1: Trocando silabas "

1 - Observe a imagem dos personagens da histdria escrita por Davi Nunes e depois
combine as silabas para formar o nome de cada um deles. Observe a combinagéo dos
numeros indicada em cada quadro.

sl ¢A 'l BU|] LaA”

PErSONAGENS
2 1 3
3 1 2
1 3 2

2 - Agora troque as silabas do seu nome e veja quantas palavras vocé pode formar

0BS.: Casoseja necessario, oriente seus alunos a usar o alfabeto movel para mentar as palavras.
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Atividade 2: Localizacdo dos Continentes ;i

—— —

1 —Visualize o globo terrestre e realize a leitura do nome dos continentes.

o LN ARTICT

: . " 'EUROPA
Adthich I )
woare gt o RSN ASIA
AT
Ty amimca
'ﬁfuma
2, AFRICA
I (5 1
CCEANG AmiEIcA OCEAND
picinco 00 8L NDKO
DEEANG
ATLINTICO

OCEAND .I.H'ill'.'flj.
ANTARTICA

& HHE L Acyclopadia Brilansic & Inc

OCLAND
mcinco

FONTE: http://www seduconline.com.brfjogarquebracabeca. php?cdlogo=47.

Atividade 3: Caga-palavra dos continentes

F

CACA—-PALAVRAS

planeta Terra

Achs no diagrama abaixo o nome dos seis continentas des Nosso
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Fonte: www.smartkids.com.br

Fonte: Pesquisa empirica (2019)
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Atividade 4: ‘Quebra cabega com o mapa do continente
africano

Fonte: Pesquisaempirica (2019)

20
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Atividade 5: Cangdo infantil “Todos os povos" (Mundo Bita) )

Todos os povos- Mundo Bita

O povo do nosso mundo & tdo diferente.
Deixa eu contar, que é interessante

Tem gente de tudo gque e jeito em
gualquer nagdo

E todo novo lugar que vocé conhece ndo &
igual e nem se parece

E pura cultura que pulsa no coraglo

Faz calor na América do Norte

Na Europa, frio forte

Depende da estagao

Caso alguém ndo tenha se ligado

Todos tém olho puxado

La pras bandas do Jap&o

Sombra de sombreiro mexicano

Hula hula no balango que vem |a do Havai
Ao som do tambor do africano

Mossa cangdo fica mais feliz

O povo do nosso mundo é tdo diferente.
Deixa eu contar, que & interessante

Tem gente de tudo que € jeito em
gualquer nagdo

E todo novo lugar que vocé conhece ndo &
igual e nem se parece

E pura cultura gue pulsa no coragio

Cada cor que tem cada pessoa

Deixa essa mistura boa

Que bela populagdo

No almogo, a gente se deleita

Ai, ai, ai, quanta receita

Dentro desse caldeirdo

Salta macarrdo italiano

Rapadura doce, que a doceira fez no Ceara
La do outro lado do oceano

Nosso navio navegara.

Fonte:https:/fwww youtube.com fwatch?v

=1TuiHeNItho

Vamos cantar
juntos!!

https:/ fwww.alamyimages.fr/

193



194

i i " il el

Fonte: Pesquisa empirica
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7: Construgdo da drvore genealégica )

Minha Arvore Genealdgica

(B

|

Fonte: hitps:/fwww colegioweb com brfcuriosidades/familiz-e-arvore-genealogica_html

23
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Atividade 8: Roda de Histdria (orientagdes) ;

Fonte: http://www.acordacultura.org.br/sites /default/files/kit/MODOSBRINCAR-WEB-CORRIGI DA pdf

A metodologia “roda de histdria” tem o objetive de oportunizar espagos de
compartilhamento de histdrias de vida entre os alunos a fim de estreitar vinculos
entre eles e seu professor

Trata-se de uma proposta de escuta, de conhecimento, reconhecimento e
respeito & histdria de gquem conta e para isso é preciso estabelecer alguns
combinados antes de se iniciar uma roda de histdrias.

Ha varios modos de realizar uma roda de historias. Para uma roda com os alunos

sugerimos “Roda de histdria do objeto”.

Antes da roda de histéria do objeto

Solicite aos alunos que selecionem objetos pessoais que sejam significativos para
eles e tragam no dia da roda. Pode ser um reldgio que ganhou de presente, uma
camisa do time do coragdo assinada pelo cragque da partida ou ndo, uma medalha do

campeonato que venceu, uma boneca, um brinquedo...

' Texto adaptadc do Projeto Memdria Local na Escola, do Instituto Avisa la. Disponivel em:
memorialocal.org. Acessoem: 21 de maiode 2019
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O importante sdo as histdrias que carregam os artefatos. Um objeto que tenha
histdria: de quem ganhou, quando, onde, porque o objeto tem significado pra ele.

Se possivel, leve um objeto significativo para vocé e conte a histdria dele. Conte
com emogao o porqué ele é importante pra vocé. Assim os alunos poderdo
compreender o que significa “a historia do objeto” e escolher qual irdo trazer no dia

da roda.

Realizando a roda de histéria de objeto com os alunos

Para a realizagZo de uma roda de historias & fundamental que os participantes
sentem em circulo de modo que todos possam se ver. Esse é o primeiro passo. Em
seguida, o professor deve explicar que se trata de uma roda de histdria e ndo de
conversa. E importante conversar com os alunos sobre essa diferenga, pois nio se
deve tecer comentarios ou julgamentos durante ou apds a histéria contada, em
reconhecimento & histdria do outro como episddio significativo para ele. Assim, cada

aluno vai perceber-se autor da histdria, bem como descobrir o valor da histdria do

outro.

Antes de comegar, faga alguns combinados com a furma:

1. Lembre que cada um tem seu jeito de contar uma historia e valorize a
espontaneidade.

2. Todos devem ter a oportunidade de falar e ouvir a histdria de cada um dos
participantes. Assim, é importante que todos tenham consciéncia de que ndo podem
ocupar todo o tempo da roda com sua histdria. Cada aluno tem no maximo 3 minutos
para contar a historia do seu objeto.

3. Desligar celular

¥
L
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4, Sentar em circulo de modo gue todos possam se ver

5. Ter sempre em mente de gue se trata de uma roda de histdrias e ndo uma roda de
conversa.

6. Iniciar por: eu sou “nome” e vou contar a histdria do meu objeto.

7. Finalizar: eu sou “nome” e esta & minha historia. Os demais devem esperar que o
aluno conclua sua histdria.

8. NZo levantar e nem sair da roda, escrever ou conversar durante a roda de histdrias.
Inclusive o professor ndo deve anotar nada.

9. N3o interromper ou fazer comentarios durante a contagdo de historia.

10. Respeitar o momento de guem conta, ouvindo com atengdo e sem conversa
paralela.

11. N3o ha critério de julgamento. Os fatos das histdrias ndo devem ser discutidos e

nem julgados pelo grupo.

Pronto, com essas orientagbes vocé ja pode iniciar a contagdo de historia do
objeto, lembrando que ndo ha uma sequéncia referente a disposigdo dos lugares.

Qualguer um comeca e qualguer um continua independente do lugar que ocupa.
Se preferirem podem se sentar em roda no chdo ou escolherem um lugar fora da sala

de aula. Fica a critério do professor e dos alunos. .

‘ixk_f Caso o aluno ndo leve o objeto, poderd contar uma
historia, um episodio de sua propria vida.

hrtps;.l'_fm.lw.aia'nvi-mags.frj Depois que todos contarem sua histdria, vocé poderd
propor urna conversa corm o grupo sobre como se
sentiram participando dessa experiéncia, como foi
contar sua histdria nessa roda, como fol o processo de
escolha do objeto, como foi ouvir a histéria do colega e
o que mais desejarern comertar.
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3.3 Sequéncia didatica: Meu cabele tem histéria

Estas foram as obras
escolhidas para esta
sedquéncia de atividades!

https:/ fwww. alamyimages. fr/

https://www brinquebook.com. br/brinqu
e-book/livro-os-tesouros-de-monifa

httpsu'wmusaraiva.com.br}as—
trancas-de-bintou-152090/p

https://ativid adespedagogicasnetfzﬂﬂf https://www amazon.com brfBetina-Milma-lino-
08/livro-o-cabelo-de-lele-para- Gomes/dp/8571604738
imprimir.html
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https: fwww.alamyimages.frf

Piblice Alve:
Alunos  dos  Anos  Iniciais
Fundamental

Tempo Sugeride:

02 semanas

Objetive Geral:

Construir uma imagem positiva sobre as
caracteristicas do cabelo crespo (afro) a partir das
representages presentes nos contos  afro-
brasileiros.

Objetives Especificos:

# Ler e ouvir historias infantis (contos afro-
brasileiros) gue abordam como tematica o
cabelo afro, destacando a origem, as
caracteristicas e os penteados;

#  Perceber que as caracteristicas do cabelo
representam tragos da heranga genética dos
nossos ancestrais;

- Experimentar movimentos corporais
caracteristicos da danga afro;

# Conhecer e identificar os penteados
caracteristicos dos cabelos crespos (trangas,
birotes, turbantes);

#  Valorizar a estética do proprio cabelo;

»  Compreender a necessidade dos habitos de
higiene com o couro cabeludo.

do  Ensino

Arcas de Conhecimento/Disciplinas:
lingua Portuguesa, Histdria, Geografia,

Ciéncias e Arte.

Conteddes:

contos afro-brasileiros; cabelo como simbolo de identidade, origem e caracteristicas
do cabelo crespo; estética do cabelo afro; movimentos corporais da danga afro;

Continente Africano; trangas: tipos e significados, cuidados com o couro cabeludo

(habitos de higiene).

28
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Hora da
arividade

1° momento: Lingua Portuguesa, Histéria e Geografia

v Apresentacdo do livro O cabelo de Lelé (apresentar autor, ilustrador, editora, etc);

¥ Levantamento de conhecimentos prévios a partir das informacgtes da capa. Como é
o cabelo de Lelé? O que sera que a histdria vai contar sobre o cabelo de Lel&? Sera
que ela gosta do seu cabelo? E vocés, gostam dos cabelos que t&m?

v Leitura da histdria pelo professor ou com a colaboracio das criancas;

v Roda de conversa sobre o que compreenderam da historia: Como é o cabelo de
Lelé? O gue ela descobriu sobre o seu cabelo? Como ela descobriu a sua historia?
Quem tem o cabelo parecido com o cabelo de Lelé&?
v Apds os guestionamentos explicar para as criangas
gque nossos cabelos trazem marcas das herangas
genéticas dos nossos ancestrais (citar exemplos mais
proximos como pais, avos). Evidenciar que cada tipo
de cabelo tem sua beleza caracteristica e que
ninguem precisa se sentir melhor ou pior em razio
do cabelo que tem.

v¥'Hora da Beleza: organizar um espago na sala ou

em outro ambiente da escola com espelhos, pentes

e aderegos para que as criangas possam observar https://www.alamyimages.fr/

seus cabelos, pented-los e admira-los;

29
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v Exibic3o de video da musica: Africa, do Grupo Palawvra Cantada, disponivel em:
hitps://fwww.youtube.com/watch?v=QjlmRDkOktl. (Letra da musica em anexo). A
musica faz referéncia a nomes de varios paises africanos e o video apresenta a
brincadeira Roda Africana do grupo Palavra Cantada.

v Apds a exibic3o organizar as criangas em roda e convida-los a experimentar os

movimentos da Roda Africana.

2° momento: Lingua Portuguesa, Histéria, Ciéncias e Arte

v Apresentacdo do livro As trancas de Bintou (apresentar autor, ilustrador, editora,
etc);

v'Levantamento de conhecimentos prévios a partir das informagfes da capa. Quem
gosta de usartranga?

v Leitura da histdria pelo professor ou com a colaborago das criangas;

v'Conversa sobre os principais aspectos da histdria, tais como: cabelo crespo,
sabedoria dos awvos, sentimentos de inveja, vaidade e egoismo, relagbes de
parentesco, atitudes de solidariedade e gratidao;

v Apresentac3o da musica Cabelo, de Gal Costa {letra da misica em anexo). Pode ser
trabalhado, inicialmente, o texto (letra da musica escrita em cartaz ou impressa) e

depois a apreciagao musical.

3° momento: Lingua Portuguesa e Histéria 4

v Apresentacdo do livro Betina (apresentar autor, ilustrador, editora, etc);
¥ Levantamento de conhecimentos prévios a partir das informagdes da capa;
v'Realizar convite prévio para avds efou bisavds das criangas;

¥ Oficina de trangas com as avds ou bisavds das criancas.

Ly
>
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4° momento: Lingua Portuguesa e Histdria

g il

v Apresentar o livro Os tesouros de Monifa;

¥ Questionar as criangas: Quem tem hisava?

¥ Contac3o da histdria Os tesouros de Monifa;

v Atividade escrita para as criangas sugerirem gue
outros tesouros poderiam entrar no bad de Monifa
e identificarem gque tipo de penteado a tataraneta
de Monifa costuma usar;

¥'Para Casa: Atividade de pesquisa sobre nomes de
origem africana e seus significados. Outra opgdo
seria as criangas pesquisarem (perguntar aos pais)
sobre a escolha dos seus proprios nomes e seus
significados. As informactes coletadas serdo

compartilhadas com aturma na aula seguinte.

5° momento: Lingua Portuguesa e Histéria

https:/ fwww.alamyimages.frf

v Socializacdo dos registros ou relatos orais sobre a atividade de pesquisa orientada

no memento anterior. O{a) professor(a) podera levar um lista de nomes de origem

africana e expor na sala para que os alunos possam conhecer ou identificar se na

turma tem algum desses nomes.

3T
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Avaliagdo:

¥ Como atividade para avaliar se as criangas construiram uma imagem positiva sobre

as caracteristicas do cabelo crespo (afro) a partir das representagtes presentes nos

contos afro-brasileiros, podera ser realizada uma exposicdo de fotografias de cabelos

e penteados afros. Nesta atividade o professor (a) tera oportunidade de perceber que

comentarios as criangas fardo e que concepgdes tais comentarios revelam.

Dica: As fotografias podem ser de criangas da turma ou da escola e também

selecionadas de revistas.

—
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Agora wvamos conhecer as atividades due foram
sugeridas na sequéncia de atividades 2 — Meu cabelo

tem historia

Estas sdo apenas sugestdes pensadas no contexto
da escola campo de pesquisa, por isso ressaltamos
redimensionadas
necessidade e especificidade da

que podem e devemn  ser

dependendo da

unidade de ensino na qual vocé atua.

b

https:/| v.ru.'w.ala'i-wimaga.fr,f

Atividade 1: Mdsica Africa - Palayra Cantada

Africa— Palavra Cantada

Quem ndosabe onde & o Suddo
Sabera

A Nigériao Gabdo

Ruanda

Quem néo sabe onde fica o Senegal
A Tanzdniae a Mamibia

Guine Bissau?

Todo o povo do Japéo

Sabera

De ondeveioo

Ledode Juda
Alemanha e Canada
Saberdo

Toda a gente daBahia
Sabeja

De ondevem a melodia
Doijexa

0 sol nasce todo dia
Vemdela

Ly
Ly

Entre o Oriente e ocidente

Onde fica?

Quala origemde gente?

Onde fica?

Africaficano meio do mapa domundodo
Atlasdavida

Africas ficam na Africa que ficald e aqui
Africaficara

Basta atravessaro mar
Pra chegar

Onde cresce o Baoba
Pra saber

Da florestade Oxala
Emalé

Do desertode alah
Doilé

Banto mulgumanamagd
Yoruba

Fonte: https:/fwww letras. mus br/palavra-
cantada/978932/africa-print.html
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Atividade 2: Musica Cabelo - Gal Costa

Cabelo (Gal Costa)

Cabelo, cabeleira
Cabeluda, descabela
Cabelo, cabeleira
Cabeluda, descabelada

Quem disse que cabelondo sente
Quem disse que cabelo

Nao gosta de pente
Cabeloquando cresce étempo
Cabeloembaracado évento
Cabelovemld dedentro
Cabelo é como pensamento
Quem pensa que cabelo & mato
Quem pensa gue cabelo é pasto
Cabelocom orgulho écrina
Cilindros de espessura fina
Cabeloquer ficar pra cima
Laqué, fixador, gomalina

Cabelo, cabeleira
Cabeluda, descabelada
Cabelo, cabeleira
Cabeluda, descabelada

Quem quera forca de Sanséo
Quem guera jubade ledo
Cabelopode sercortado
Cabelo pode sercomprido
Cabelo pode sertrangado
Cabelo podesertingido
Aparado ou escovado
Descolorido, descabelado
Cabelo pode serbonito
Cruzado, secoou molhado

Fonte: https:/ fwww.letras.mus. brigal-
costaf103741/

Vamos cantar
Juntos!

—

https:/ fwww. alamyimages.fr/
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Atividade 3: Os tesouros de Monifa ’,h

1- Desenhe o que vocé colocaria no bau de tesouros de Monifa

. | \L)}\_

o,
L5 — )

\ Y g9
\\ gjg‘}’//

Fonte: https://www tudodesenhos.comy/d/bau-de-tesouro-vazio

2- Pinte o desenho do penteado africano que a tataraneta de Monifa costuma usar.

vl
Y

_\‘,J"ubr.l .J.a

TRANCAS

BLACK POWER TURBANTE

& z

Fonte: https;//br.pinterest.com/pin/493144227240162041 /% p=true.
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4 Sugestdes de obras literdrias de base africana e Afro-brasileira

para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental

oS, S il Sl e S i e, B S

Fontehttps://atividadespedags
icas.net/2018 /08 livro-o-abelo-
de-lele-para-imprimir.html

Fonte:
https:/wwwsammiva.com.br/as
trancas-de-bintou-152000p

Fonte:
https:/fwww.amazon.com.br

Autora: Valéria Belém
llustragdes: Adriana Mendonga
Editora: Companhia Editora Nacional, 2007.

Sinopse: Lelé ndo gosta do que vé& — de onde vém tantos
cachinhos? Ela vive a se perguntar E essa resposta ela
encontra num livro, em que descobre sua historia e a
beleza da heranga africana.

Autora: Sylviane AnnaDiouf
llustragdes: Shane W. Evans
Tradutor: Charles Cosac
Editora: Cosac Nayf, 2005

Sinopse: Este livro conta a histdria de Bintou, uma menina
negra que ndo se contenta com seus ‘birotes’ no cabelo e
sonha usar trangas como sua irm3 mais velha. A histdria &
contada a partir de um contexto cultural especifico, um
momento universal — a passagem da inféncia para a
adolescéncia.

Autora: Madu Costa
llustrador: Rubem Filho
Editora: Mazza Edigdes, 2010

Sinopse: Griot & o contador de historias africano que
passa atradigdo dos antepassados de geragdo em geragdo.
O objetivo dessa colegdo & trabalhar a identidade
afrodescendente na imaginagdo infantil. E & justamente a
imaginag8o que esses livros falam a partir de uma
composigdo sensivel, de textos curtos e poéticos,
associados a belas ilustragtes. Modo ludico de reforgar a
autoestima da crianga a partir da valorizagdo de seus
antepassados, de sua cultura e de sua cor

L3
[+
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Fonte:

https: )/ fwww livanacultua.com.
br/pflivros/finfantilliteratua/be
tina-11033555

Fonte:

https:/ fwwrw.editoramale.com/pr
oduct-page/bucslz-a-princess-do-
quilombo-do-cabula

Fonte:

http:fwww . pallaseditoracom.brf
produto/Zum_Zum_Zumbiiiiiiif292
f

—— ——

Autora: Valéria Belém
llustragdes: Adriana Mendonga
Editora: Companhia Editora Nacional, 2007.

Sinopse: A licdo do penteado, Betina aprendeu da
amorosa avo e a avo aprendeu com a mie dela que
aprendeu com outra mae que tinha aprendido com uma
tia. 50 que Betina foi além e espalhou a licdo para filhas e
filhos, m3es e avds que ndo eram os dela. Ela abriu um
saldo de beleza diferente e ficou conhecida em varios
lugares do pais

Autor: Davi Nunes
Hlustradeor: Daniel Santana
Editora/Ano de publicagio: Malé/2019

Sinopse: Bucala: a princesa do quilombo do Cabula conta
a histdria de uma linda princesa quilombola que tem o
cabelo crespo em formato de coroa de rainha. Ela possui
poderes gue protege o quilombo dos escravocratas e
capitdes do mato. Bucala voa no passaro-preto, cavalga na
onga suguarana, mergulha no reino da rainha das aguas
doces e aprende toda a sabedoria dos reinos africanos
com o sabio ancido Bem-preto-de-barbicha-bem-branca.

Autora: Sonia Rosa
llustradora: Simone Matias
Editora: Pallas Mini, 2016.

Sinopse: E feriado! Hoje tem bolo, suco de laranja e
brincadeira de pido la em casa. Mas por que hoje & um dia
t3o importante? Ora, porgue hoje & dia 20 de novembro,
dia da consciéncia negra, dia de Zumbi dos Palmares. Vocé
sabe quem foi esse herdi que lutou contra a escraviddo no
Brasil? Sente-se para comer um bolo comigo que eu conto
tintim por tintim sobre a vida do Zum Zum Zum biiii.
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Fonte:
https:/www.amazoncom.br/M
gu-Crespo-Rainhs-Bell-

Hooks /dp/357553608X

Fonte:

https: fwww fnde gov. brfacesso-z-
infarmaceo/biblicteca/bibliotecs/su
gestoes-deleiturs/itemy/1 208 6-a3-
doze-princesas-dan®C3%ATarnas

Fonte:
https:/ www.goosle com/saarch?di
ent=Ffirefox-b-

d&qg=gosto+detafricatjoeHrufing

Autor: Bell Hooks
Hustrador: Chris Raschka
Editora: Boitata, 2018.

Sinopse: Publicado originalmente em 1999 em forma de
poema rimado e ilustrado, esta delicada obra chega ao
pais pelo selo Boitata, apresentando as meninas brasileiras
diferentes penteados e cortes de cabelo de forma positiva,
alegre e elogiosa. "Meu crespo é de rainha" & um livro que
enaltece a beleza dos fenotipos negros, exaltando
penteados e texturas afro, serve de referéncia a garota
que se vé& ali representada e admirada. A obra de bell
hooks incentiva a liberdade de expressar a individualidade.
Qs rituais implicitos no livro est3o enraizados nas
tradigbes da propria infincia, quando "fazer" o cabelo é
uma boa desculpa para as meninas se reunirem, rirem e
contarem histdrias juntas.

Autoria: Irm3os Grimm
Adaptacdio e llustragdo: Rachel Isadora
Tradugdo: Izabel Aleixo
Editora: Ponteio, 2013

Sinopse: O livro & um classico escrito pelos Irm&os Grimm
gue conta a historia de um rei e suas 12 filhas. Elas traziam
um segredo que nem o pai sabia decifrar: os seus sapatos
ficavam gastos como se elas tivessem dangado a noite
inteira. Todos os soldados que haviam buscado a resposta
fracassaram. Sera que alguém vai descobrir o mistério?

Autor: Joel Rufino dos Santos
llustradora: Claudia Scatamacchia
Editora: Global, 2005

Sinopse: Histdrias daqui e da Africa, contando mitos,
lendas e tradigGes negras. Com um olhar critico e
afetuoso, fala também de personagens da Histdria do
Brasil e de um tempo de escraviddo, luta e liberdade, nos
ajudando a compreender melhor a nossa cultura.

38
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Fonte:

https: fwwe travessa com br/fhi
storias-da-prets-2-ed-
2005/artizo/8985fa 0055

A7 fe-ae8d-6deeld7B43TT

Autora: Heloisa Pires Lima
Hlustradora: Laurabeatriz
Editora: Companhia das Letrinhas, 2005

Sinopse: As Histdrias da Preta’ falam de um povo que veio
para o Brasil & forga. Homens, mulheres e criangas gue
foram arrancados de suas terras e tiveram de trabalhar
como escravos. Perderam toda a liberdade, sofreram
muito. No entanto, sobreviveram & escraviddo e acabaram
fazendo do Brasil sua segunda casa. Como € ser negro
neste pais? Faz diferenga ou tanto faz? Reunindo
informacéo historica, reflexdo intelectual, estimulos ao
exercicio da cidadania e historinhas propriamente ditas
(tiradas da mitologia africana, por exemplo), a autora fala
sobre a populagdo negra no Brasil, com a experiéncia de

Fonte:

hitpsifvevaw google.com/se
arch?g=livro+batugue+de+
COres+sinopse

Fonte:

hitps:/'wwaw marting fontesp
aulizta. com.britenka-preta-
pretinha-222041. azpx/p

quem ja foi alvo de racismo.

Autoras: Caroline Desnoesttes e lasabelle Hartmann
Tradugdo: Hildegard Feist
Editora: A pagina, 2011

Sinopse: Escrito por duas estudiosas da cultura africana,
Caroline Desndettes e Isabelle Hartmann, que também fez
as ilustragtes. Batugue de cores & um convite para se
conhecer a Africa. Conta a histdria de Vovd Moussa gue
conta a Fatou, sua neta, a maravilhosa Viagem que fez do
Senegal até a Africa do Sul, cujas lembrangas ressoam
como um batugque de cores.

Autora: Lia Zatz
llustrader: Alexandre Teles
Editora: BIRUTA, 2007

Sinopse: Vocé ja brincou de beijo-abrago-aperto-de-méo?
Pois & a brincadeira preferida dos amigos de Tenka. Ela
sempre e escolhida para comandar a roda porque conhece
todos os segredos de amor entre amigos. Ela & assim
mesmo, mas de uma hora para outra aconteceu uma
coisa: Tenka comecgou a ficar muito, muito tristonha. Foi
entdo que Tenka pensou: por que so ela ndo tinha
namorado se era t3o querida?
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Autora: Sonia Rosa
Hustradeora: Rosinha
Editora: Brinque-Book, 2009

Sinopse: Os Tesouros de Monifa narra o encontro de uma
brasileirinha afrodescendente com sua tataravd, Monifa,
que chegou aqui de |4 do outro lado do oceano, em um
navio negreiro. Mesmo escrava, aprendeu a escrever e,
por meio das letras que aprendeu, deixou para os filhos o
maior de todos os tesouros que alguém pode herdar
Passado de geragio em geragdo, chega o dia desse
Ernte: tesouro ir para as maos da garotinha, que se encanta e
hittps:/fwwnw brinquebock.com b/ emociona muito ao receber tamanha preciosidade e, com
bringue-book/livro-ostescuros 3 £ = Gy
demGnits ela, descobrir a vida da sua tataravd e as suas proprias
raizes.
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5 Depoimentos dos(as) docentes da Unidade Integrada Pontal
RS s L R = A S = S S =

Como forma de incentivo para a aplicagio das atividades propostas neste
caderno de orientagties, selecionamos alguns trechos de relatos dos docentes da

Unidade Integrada Pontal, os quais foram coletados na fase de avaliagdo do produto.

“Cada atividade desenvolvida na sala de aula foi importante para que os
alunos adguirssem conhecimentos sobre nossos antecedentes, sobre suas
histdrias, crengas e cultura. Desenvolver as atividades foi bom para os
alunos e para nds professores que adgquirimos mais conhedmentos”
|Professora Bintou).

Os alunos aprenderam a valorizar mais a nossa cultura e gue ndo devemos
/ ter vergonha de nos assumimmos como negros, descendentes de

guilombolas e sim nos orgulharmos cada dia mais das nossas raizes e da
nossa comunidade quilombola. Foi interessante também que a
comunidade estava presente no encerramento das atividades, apredando
as produgdes dos alunos.” {Professora Bucala)

histgria local, isto & de fundamental importdncia, visto gue buscou
valorizar a nossa historia, pois os alunos se envolveram completamente
no trabalho”. {Professor Zumbi)

/ “0 desenvolvimento das atividades trouxe um rico conhecimento sobre a

“0 projeto foi de grande valia para nos educadores e para os educandos.
’_/1 Foiinteressante fazer uma pesguisa sobre a nossa origem e descobrir nossa
descendéncia. Também foi maravilhoso conhecer a real historia da nossa
comunidade- uma comunidade guilombola. As atividades foram bem
desempenhadas e obtivemos sucesso.” (Professor Calabu)

—

“0 trabalho foi dtimo e foi deserwvolvido com muito amaor, conhecimento
e o verdadeirovalordado a nossa comunidade.” (Professor Abdou)
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6 Consideragdes finais
S el O A s O A s O S s 2

Esperamos gue as propostas de atividades contidas neste caderno possam servir
para orientar um trabalho com a Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana nas salas
de aula de escolas maranhenses e desenvolver atitudes e posturas de respeito em
relagdo ao pertencimento étnico dos meninos e meninas negros/negras. Que possa
subsidiar a construgdo de representagbes positivas em relagdo aos espagos de
atuagdo do negro na sociedade brasileira

Acreditamos que conseguimos despertar nas criangas e na eguipe docente da
Unidade Integrada Pontal, a necessidade de valorizag@o e manutengdo das herangas
historicas e culturais da comunidade e, portanto, da ancestralidade africana.

A contagdo ou a leitura das narrativas infantis sugeridas permite conhecer, a
partir dos espacos representados e das percepctes dos protagonistas e dos autores,
aspectos importantes sobre a Africa e os afrobrasileiros. Porém, ressaltamos que nio
e suficiente apenas contar a historia, é preciso problematizar os contextos e destacar
aspectos gue favorecam a compreens3o e o reconhecimento da histdria da Africa e
dos descendentes de africanos.

Ma certeza de que este material constitui mais uma etapa do trabalho em prol da
valorizagdo da Histdria e Cultura Africana, esperamos gque outras etapas sejam
possiveis de serem realizadas como complementagdo e enriguecimento das

orientagtes didaticas.

Ndo poderia deixar de explicar que meu nome tem origem
africana. Alika, na Nigéria, significa “mais bonita”.

Espero que tenha dostado da minha companhia e de
continuidade a este trabalho de valorizagdo da histdria e
cultura afro-brasileira e africana.

Até mais!

— <

hitpsj/ www.alamyimages.fr/

3
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Anexo A - Carta de apresentacao

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUAGAO E INOVAGAO
o CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
—,,ﬂ ;);la PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM GESTAO DE ENSING DA EDUCAGAO BASICA
(PPGEEB)

;Ealh

PPGEEB

t!..

CARTA DE APRESENTACAO PARA CONCESSAQ DE PESQUISA DE CAMPO

Prezado(a) Senhora(a)

Vimos por meio desta apresentar-ihe ofa) estudante
, regularmente

matriculado(a) no Mestrado Profissional Gestio de Ensinc da Educacio Basica, da
Universidade Federal do Maranhdo para desenvolver uma pesquisa de conclusdo de
curso, infitulada:

MNa oportunidade, solicitamos autorizagio de Vossa Senhoria em permitir a
realizacdo da pesquisa neste recinfo educacional para que ofa) referido(a) estudante
possa coletar dados por meio de observagbes, entrevistas, questionarios e outros meios
metodoldgicos que se fizerem necessarnos.

Solicitamos ainda a permissdo para a divulgacdo desses resulfados e suas
respectivas conclusies, preservando sigilo e etica, conforme termo de consentimento livre
que sera assinado pelos sujeitos envolvidos na pesquisa. Esclarecemos gque tal
autorizagdo € uma pré-condigdo.

Colocame-nos a disposicdo de V. S* para quaisquer esclarecimentos.

530 Luis, / /

I .
.!!’ Y"" - F‘ -:;""rl'la ! il '-E:_::.,-.:"
‘Prof. Dr. AHTDHIG DE ASSIS CRUZ NUNES
Coordenador do PPGEEB/UFMA



Anexo B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Iy

L

& . UNIERSIDADE FEDERAL DO MARANHAOD .
G PRO-REITORIA DE PESQUISA POS-GRADUACAO E INOVACAD
PPOEE

. CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS .
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAD DE ENSINO DA EDUCAGAD
BASICA (PFPGEEE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, i
Professorfa da Unidade Integrada Pontal, pertencente 3 Rede Municipal de
Ensino de Beguim3o/Maranhdo, concordo em conceder entrevista 3 discente
Lucileide Martins Borges Femreira, do Programa de Pos-Graduagdo em
Gestiio de Ensino da Educagdo Basica, da Universidade Federal do Maranho,
para a pesquisa de Dissertagdo, intitulada: A LITERATURA COMO
INSTRUMENTO DE HATEHIALI?_AQE;D DO ENSINO DE HISTORIA AFRO-
BRASILEIRA E AFRICANA NOS ANOS INICIAIS: Um estudo na Unidade
Integrada Pontal.

Declaro estar ciente de que minha participagcdo & voluntaria e gue fui
devidamente esclarecido/a quanto aos objetivos e procedimentos desta
pesquisa.

Declaro, ainda, estar ciente de que por intermédio deste Termo s3o

garantidos a mim os sequintes direitos: (1) Solicitar, a qualguer tempo, maiores
esclarecimentos sobre esta pesquisa; (2) Ter ampla possibilidade de negar-me
a responder a quaisquer questbes ou a fomecer informagdes que julguem
prejudiciais 8 minha integridade fisica, moral e social.

Bequimao, ! !

Assinatura do entrevistado
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