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RESUMO

A presente pesquisa intitulada “O ludico do livro-brinquedo e as vivéncias literarias
na Educacao Infantil: um estudo em dois espagos educativos nos territorios
quilombolas de Igarugu — MA e Santa Rita do Vale - MA”, apresentada ao Programa
de Pd6s-Graduagdo em Gestdo de Ensino da Educagdo Basica — PPGEEB/UFMA,
visou a reflexdo acerca do objeto de pesquisa “o ludico do livro-brinquedo no
contexto quilombola” com as propostas desenvolvidas a partir da cultura das
comunidades remanescentes de quilombos. Enquanto objetivo geral, buscamos
construir praticas literarias ludicas e de valorizagado das relagdes étnico-raciais das
criangas a partir do livro-brinquedo em espacos educativos de territorios
quilombolas, com vistas a elaboracdo de um Caderno de Orientagdes Ludicas e
Literarias. Em termos metodologicos, esta pesquisa possui abordagem qualitativa e
os procedimentos técnicos foram baseados, primeiramente, em uma pesquisa de
Revisdao de Literatura, na qual trouxemos para o debate as contribuicbes da
modalidade denominada “Pesquisa do Tipo Estado da Arte”. Nessa perspectiva, foi
definido o Banco de Dados da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pesquisa de
Nivel Superior (CAPES) para a realizagdo de pesquisas de teses e dissertagdes, no
periodo entre os anos de 2017 e 2021, com a atribuigdo dos seguintes descritores:
literatura infantil, leitura literaria, livro-brinquedo. Para o segundo momento da
pesquisa, realizamos a aplicagdo de questionarios via Google Forms com algumas
educadoras e educadores que, na sua maioria, estdo inseridos nos grupos de
Formacao de Professores de Criangcas de 04 a 05 anos no Compromisso Nacional
Criancga Alfabetizada/Formacéao Leitura e Escrita na Educacao Infantil — LEEI. Ja nas
escolas campo de pesquisa, as intervengdes pedagdgicas foram feitas por meio de
entrevista com as educadoras e diretoras. Em seguida, realizamos algumas
propostas de praticas literarias ludicas com uma abordagem de valorizagdo das
relagdes étnico-raciais com e para as criancas nesses espacgos educativos.
Utilizamos os seguintes instrumentos de geracdo de dados: observacgao, diario de
campo, registros fotograficos. Os dados obtidos foram analisados em conjunto e
tabulados em quadros sustentados por leituras e reflexdes acerca dos resultados da
pesquisa, as quais apoiaram a elaboracdo do Produto Educacional, um Caderno de
Orientagbes Ludicas e Literarias, cujo intuito é possibilitar a mediagdo do livro

enquanto um brinquedo para a valorizagdo das questdes étnico-raciais por meio de



diversas linguagens, incluindo o processo de criagdo do livro-brinquedo (livro
interativo/livro artesanal). Com esta pesquisa, esperamos contribuir com os direitos
de aprendizagens das criangas e possibilitar o seu desenvolvimento pleno e integral

a partir das vivéncias literarias.

Palavras-chave: Ludico. Livro-Brinquedo. Educacéo Infantil. Praticas literarias.



ABSTRACT

The present research, entitled “The Playfulness of the Toy Book and Literary
Experiences in Early Childhood Education: A Study in Two Educational Spaces in the
Quilombola Territories of Igarugu — MA and Santa Rita do Vale — MA” was developed
under the Graduate Program in Basic Education Teaching Management
(PPGEEB/UFMA). The study aims to reflect on the research object “the playfulness
of the toy book in the quilombola context”, based on proposals developed from the
cultural heritage of communities descended from quilombos. The general objective
was to construct playful literary practices that promote the appreciation of ethnic-
racial relations among children through the toy book in educational spaces within
quilombola territories, with the ultimate goal of developing a Handbook of Playful and
Literary Guidelines. Methodologically, this study follows a qualitative approach, with
technical procedures initially based on a literature review, incorporating contributions
to the state of the art. In this regard, thesis and dissertations published between 2017
and 2021 were analysed and extracted from the Coordination for the Improvement of
Higher Education Personnel (CAPES) database using the following keywords:
children's literature, literary reading, and toy book. In the second phase of the
research, questionnaires were distributed via Google Forms to educators, most of
whom are part of the Teacher Training Groups for Children Aged 4 to 5 within the
National Commitment to Literate Children / Early Childhood Education Literacy and
Writing Training Program (LEEI). Additionally, pedagogical interventions included
interviews with teachers and school directors in the schools selected as research
sites. Subsequently, playful literary practices were proposed, focusing on ethnic-
racial relations with and for children in these educational spaces. Data generation
instruments included observation, field diaries, and photographic records. The
collected data were analyzed collectively and organized into tables, supported by
readings and reflections on the research findings. These analyses informed the
development of the Educational Product, a Handbook of Playful and Literary
Guidelines, aimed at facilitating the mediation of books as toys to enhance ethnic-
racial awareness through multiple forms of expression, including the toy book
(interactive/artisanal books) creation process. Through this research, we seek to
contribute to children's learning rights and foster their holistic and comprehensive

development through literary experiences.



Keywords: Playfulness. Toy Book. Early Childhood Education. Literary Practices.
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1 INTRODUGAO

A Educacao Infantil, enquanto primeira etapa da Educagao Basica, conforme
destaca o artigo 29 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao (LDB), tem o desafio de mediar vivéncias que favoregam o
conhecimento de maneira prazerosa para as criangas (Brasil, 1996). Para tanto,
vislumbrou-se o presente projeto de pesquisa denominado “O ludico do livro-
brinquedo e as vivéncias literarias na Educacao Infantil: um estudo em dois espacos
educativos nos territorios quilombolas de Igarugu - MA e Santa Rita do Vale — MA”.

A justificativa que me conduziu a este objeto de pesquisa - “o ludico do livro-
brinquedo no contexto quilombola” — corresponde as vivéncias familiares com a
literatura infantil e a contacdo de histérias durante a infancia. Além disso, outras
experiéncias me conduziram profissionalmente a atuar na Educacao Infantil e a
enveredar por esses estudos. Destaco, atualmente, o Grupo de Estudos Pesquisas,
Educacéo, Infancia & Docéncia (GEPEID), coordenado pelo Professor Dr. José
Carlos de Melo (meu orientador) e o mestrado profissional do Programa de Pés-
Graduagdo em Gestdao de Ensino da Educacdo Basica/Universidade Federal do
Maranhdo — PPGEEB/UFMA. Essas experiéncias me fizeram revisitar lembrancgas
durante a elaboracdo do meu memorial na disciplina Formacido, Saberes e
Identidade Profissional da Docéncia, denominado “Histérias vivenciadas: Tecendo
Memorias e Aprendizagens”.

O memorial trata-se de um texto autobiografico, que descreve, para além da
trajetéria pessoal, o lado académico-profissional. Na oportunidade, tecemos nossas
memorias, contextualizando-as com algumas reflexbes abordadas a partir das
discussdes ao longo da disciplina. Dando continuidade a essa justificativa pessoal,
torna-se oportuno me apresentar e, em seguida, lembrar a histéria de vida daqueles
que primeiramente me entrelacei.

Eu, Joselma Santos Viana, mulher negra, sou educadora da infancia nos
municipios de Sao Luis - MA e Rosario - MA, académica da universidade publica na
72 turma do Mestrado Profissional do Programa de Pods-Graduagdo em Gestao de
Ensino da Educagdo Basica — PPGEEB/UFMA. Tenho como avé materna a Sra.
Angelina Viana (falecida), nascida em territérios de remanescentes quilombolas no
povoado de Santa Rita do Vale, na época ainda pertencente ao municipio de

Rosario — MA. Atualmente, o povoado de Santa Rita do Vale faz parte do municipio
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de Santa Rita - MA. Ja a minha avo paterna, a Sra. Maria Francisca (falecida), que
nasceu em Cururupu — MA. Ambas sédo as minhas primeiras contadoras de histérias,
mulheres negras, maes-solo e lavradoras, que nao tiveram muito estudo. Contudo,
as duas seguem o exemplo de muitas familias da época, encaminharam seus filhos
na adolescéncia para a “cidade” em busca de estudos e melhores condi¢cbdes de
vida. Essas historias nos foram diversas vezes contadas.

Na capital Sdo Luis - MA, José (pai) completou somente o antigo 1° grau, mas
se tornou um 6timo carpinteiro (oficio autodidata) que o conduziu a trabalhar em
duas empresas (Rede Hospitalar/Rede Supermercados) de uma familia portuguesa,
que ascendia na capital. Ja Conceicdo (mae) conseguiu completar, com bastante
afinco, o antigo 2° grau. Infelizmente, ambos tiveram que conciliar os estudos com o
“trabalho doméstico infanto-juvenil”, o que deixou de existir quando comegaram a
trabalhar na Rede Hospitalar da Familia Portuguesa, local onde se conheceram.

Destaco essas historias, pois foi nesse vinculo empregaticio que ambos
encontraram ndo somente o amor, base sdlida para esta unidao de mais de 40 anos
de casados, mas, também, papai teve a oportunidade de assegurar a mim e a meus
irmaos o estudo como bolsistas, durante todo o Ensino Fundamental, em uma
escola privada de Séo Luis, motivo pelo qual foi solicitado por nossos pais grande
dedicacdo nos estudos para que aprendéssemos e ndo perdéssemos as bolsas de
estudos.

Sou a segunda filha do casal Conceigao de Fatima e José Ribamar, que teve
quatro filhos, sendo uma do coragdo. Mesmo com pouco estudo, esforcaram-se para
estabelecer a educagao dos seus filhos. Iniciamos nossa vida escolar (Educacéo
Infantil) em uma escolinha comunitaria proxima a nossa casa, e as tardes eram
regadas de muitas historias contadas por nossa avdé materna, Angelina, que passou
a morar conosco. Com a aquisicdo das bolsas de estudos, os momentos de
aprendizagens foram intensificados durante todo o Ensino Fundamental, com
estudos em casa (contraturno) e a insercdo de “leituras obrigatérias” através dos
paradidaticos que eram indicados na escola, momento em que comegcamos a montar
‘um pequeno acervo literario”. Eu ficava muito feliz a cada novo exemplar. As
maneiras ludicas de se trabalhar as contacdes de histérias, recontar, ler e interpretar
eram prazerosas!

Para ingressar no Ensino Médio, prestei seletivo e estudei no Liceu

Maranhense (1998 a 2000), ano em que teve inicio o Vestibular Seriado da
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Universidade Federal do Maranhdo — Programa de Sele¢cdo Gradual — PSG/UFMA.
Na oportunidade, tive o privilégio de fazer outras leituras, incluindo classicos da
literatura brasileira, como Goncgalves Dias, José de Alencar, Aluisio de Azevedo,
Guimaraes Rosa, entre outros. Infelizmente, no vestibular seriado, ndo obtive éxito
e, ao concluir o Ensino Médio, desejava auxiliar a familia. Ent&o, tive minha primeira
experiéncia na “docéncia”. Criei uma salinha de reforco escolar em casa e, tempos
depois, busquei uma escola comunitaria do bairro para trabalhar como professora
auxiliar (a mesma escola onde, anos atras, vivenciei a etapa da Educacgao Infantil).

Torna-se primordial refletir acerca do trabalho nas escolinhas comunitarias,
pois, de fato, sdo praticas informais lideradas por professores que nao tém formacao
inicial, mas que “deve fornecer as bases para poder construir esse conhecimento
pedagogico especializado” (Imbernén, 2011, p. 60). Contudo, as escolinhas
comunitarias contribuiram com as mé&es que ndo tinham como assegurar um
cuidado, ainda que assistencial, de suas criancgas e, de certa forma, contribuiu com a
“experiéncia profissional” de tantos jovens que iniciaram nesses espagos.

Nesse periodo, em 2004, tive o desejo de prestar vestibular novamente, desta
vez o processo regular da UFMA, com o intuito de ingressar na carreira docente,
mas nao obtive éxito. No mesmo ano, prestei o vestibular da Universidade Estadual
do Maranhdo — UEMA, ofertado para “professores leigos” de Escolas Comunitarias’,
0s que nao tinham graduacao, e fui selecionada. Em 2009, conclui a graduagao em
Licenciatura das Séries Iniciais do Ensino Fundamental, através do Departamento

do Nucleo de Tecnologia e Educacéo - UEMANet (Educagao a Distancia).

' As escolas comunitarias em S&o Luis tém inicio em fins de 1950, organizadas em sua maioria por
moradores de bairros periféricos da cidade, atendendo em especial criangas, mantidas pelas
contribuigdes das comunidades, organizagées ndo-governamentais, entre outros. Com a Constituigao
Federal de 1988 e a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional 9.394/96, a educacéao
de criangas de 0 a 6 anos passa a ser responsabilidade do Estado. Historicamente o atendimento
educagdo de criangas, foi realizado por entidades nao-governamentais, ligadas ao Ambito da
Assisténcia Social, com diferentes possibilidades de atendimento e administracdo as instituices de
Educacao Infantil, compunham as seguintes Redes: Rede Privada de Ensino, Rede Publica Municipal
de Ensino (rede direta), Rede Conveniada (indireta) e a Rede Privada sem fins lucrativos néo
conveniada (Canavieira; Doihara, 2009). A Rede Indireta é agrupada em Instituicbes Comunitérias —
mantidas por grupos de pessoas fisicas ou juridicas, entidades ou movimentos (associacdo de
moradores, clubes de maes, sindicatos, movimentos sociais, ONGs, etc.; Instituicbes Confecionais —
Atendem a uma orientagéo confessional (religiosa) e ideoldgica especifica; Instituicdes Filantrépicas —
grupo de pessoas fisicas ou juridicas, de direito privado possuem Certificado de Entidade Beneficente
de Assisténcia Social — CEBAS. Com a Politica de Conveniamento para as redes conveniadas
indiretas, espera-se o repasse de recursos, a qualificagao da primeira etapa da Educagdo Basica,
com instalagbes adequadas, profissional qualificados, entre outros indicadores.
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Ja em 2014, conclui a Graduagdo em Pedagogia na UEMA, quando minha
pesquisa versou acerca da recreagao na constru¢cao de conhecimentos na Educacéao
Infantil, o brincar livre e o brincar dirigido.

Todas essas referéncias contribuem para a formacdo da nossa identidade
profissional. Dessa forma, entre as disciplinas ofertadas na Graduagdo em
Pedagogia, destaco a de Educagéo Infantil, ministrada pela professora Heloisa
Varao, em especial a Oficina de Contacdo de Histdrias, com a confecgcdo de
fantoches a partir de materiais reaproveitados. Essa disciplina me fez lembrar as
vivéncias literarias da infancia. Acerca dos saberes docentes, Pimenta (1996, p. 7)
destaca:

Quando os alunos chegam ao curso de formacao inicial, ja tém saberes de
sua experiéncia de alunos que foram de diferentes professores em toda sua
vida escolar. Experiéncias que lhes possibilita dizer quais foram os bons
professores, quais eram bons em conteldo, mas ndo em didatica, isto € nao
sabiam ensinar. Quais professores foram significativos em suas vidas, isto
&, contribuiram para sua formagdo humana.

Fiz o seletivo de Agente Comunitario de Saude, fungdo que assumi por sete
anos. Depois de algum tempo, foi-nos ofertado o Curso Técnico de Enfermagem
pelo Ministério da Saude, o qual foi concluido em 2006. Apds esse periodo, prestei
concurso da Secretaria Municipal de Saude de Sao Luis e, apds aprovacao, passei a
trabalhar como Técnica em Enfermagem durante 13 anos. Costumo dizer que o
periodo no qual passei na area da saude foi de suma importadncia na minha vida,
pois foi uma area com a qual me identifiquei e que contribuiu para a minha formacéao
humana, tornando-me mais atenta a realidade do préximo.

Concomitante ao trabalho na area da saude (plantdes noturnos), sempre
entrelacei outros estudos. Cursei Servigo Social pela UFMA (turno vespertino) e,
quando conclui a graduacédo em 2016, retornei a escola comunitaria do meu bairro,
para acompanhar a Elaboragdo de Projetos Sociais. Entre idas e vindas, foram
realizados varios projetos, destacando-se o Projeto Corujinhas Leitoras, que ja era
realizado pelas educadoras na instituicdo desde 2015, juntamente com as criangas e
adolescentes. Contudo, esse projeto assumiu uma nova roupagem a partir do ano
de 2017, quando fora submetido ao Edital do Instituto Alcoa.

O Projeto Corujinhas Leitoras passou a ser financiado, o que possibilitou a
ampliagdo das praticas pedagodgicas. Foram realizados eventos literarios que
contavam com a participagado das familias e comunidade do entorno, e articuladas
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as vivéncias literarias com diferentes manifestacdes das linguagens, entre elas:
pintura, teatro, danga, musica, poesia, etc. O projeto tem como mascote “a coruja”,
que simboliza a inteligéncia e a sabedoria. Quanto a estrutura fisica da instituigao, o
projeto possibilitou a aquisicdo de uma Sala de Leitura, um espaco climatizado para
vivéncias literarias e protecdo do acervo literario ja existente e o adquirido a partir do
fomento.

Na oportunidade, exercia a fungdo de Projetista, tendo em vista a minha
formacdo como Pedagoga/Assistente Social. Dividi essa fungdo com outros
profissionais que compunham a equipe diretora da Organizagdo da Sociedade Civil
denominada Associagao das Donas de Casa do Bairro Cruzeiro do Anil, da qual as
seguintes instituicbes escolares sao pertencentes: Escola Cravos e Rosas
(Educacgao Infantil) / Escola Nossa Senhora das Gragas (Ensino Fundamental).
Pimenta (1996) trata dessa realidade que por mim foi vivenciada ao abordar, em sua
nota de rodape, o termo “professores a titulo precario”, trazendo a tona a reflexao
acerca da legislagdo brasileira que regulamenta o exercicio profissional e o que
impulsiona os professores habilitados a outros setores de trabalho.

Mesmo diante de muitos desafios, continuei buscando a efetivagao na area da
educacao. Em 2016, realizei concursos e fui aprovada, mas fiquei como excedente
no concurso da Secretaria Municipal de Educacédo de S&o Luis (SEMED/Sao Luis —
MA). Senti, entdo, a necessidade de mais formagado e decido iniciar a Pds-
Graduacao em Educacao Infantil, entre outras especializagbes. Em certa ocasiao, na
disciplina de metodologia cientifica de uma faculdade privada de S&o Luis, o Prof.
Jodo Batista Bottentuit fez uma fala acerca de editais de grupos de pesquisa, editais
de mestrados académicos e profissionais, o que despertou meu interesse para
seguir estudando.

Nesse interim, cursei uma disciplina especial de mestrado profissional do
PPGEEB/UFMA em Filosofia da Educagdo com a Prof. Rita Oliveira e passei no
seletivo do Grupo de Estudos, Pesquisas, Educacao, Infancia & Docéncia —
GEPEID, grupo no qual consegui manter o meu estudo acerca das criangas e suas
particularidades, sobre infancias, diferentes contextos culturais, sociais, entre outros.

Finalmente, em 2019, apds realizar varios certames, fui aprovada e
classificada em 8° lugar no concurso da Secretaria Municipal de Educagdo do
Municipio de Rosario SEMED/Rosario — MA e, em julho do mesmo ano, fui

convocada pelo concurso da SEMED/S&o Luis - MA, no qual estava como
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excedente. Solicitei vacancia na area da saude e passei a me dedicar integralmente
a area da educacao.

Assim, meu objeto de pesquisa “o ludico do livro-brinquedo no contexto
quilombola” nasce a partir de uma estreita relacdo com a minha atuagao docente,
enquanto educadora na area da educacao infantil, e as formag¢des acerca da
literatura na Educacao Infantil e contacido de histéria. Destaco ainda a formagao on-
line desenvolvida pelo Instituto Educacional Travessia Literaria (2021) “Ler e Ensinar
na Educacédo Infantil”, com a Prof?. Renata Junqueira, que abordou sobre o livro-
brinquedo e 0 que me impulsionou a delimitar esta pesquisa.

Outra importante vivéncia foi ter acompanhado, ao longo de dois anos, o
projeto idealizado pela SEMED/Roséario — MA, durante o periodo da pandemia, no
canal 40.1 da TV Rosario. Os projetos “Em cada casa uma escola: Nos iremos até
vocé! (2020)” e “Escola em Minha Casa: Projetos de Vida (2021)” contemplavam
toda a Educagdo Basica do municipio de Rosario, e, para a Educagao Infantil,
tinham como proposta principal a contagao de histérias. A partir desse objetivo, eram
oportunizadas outras interagdes, brincadeiras e aprendizagens com as criangas.

Com o grupo GEPEID, os estudos, pesquisas e publicagbes passaram a ser
mais frequentes e o desejo em ingressar no mestrado também. Apds quatro
tentativas consecutivas, chegando trés vezes até a ultima etapa do certame, fui
aprovada para a 72 turma do PPGEEB/2022, na area da Educacao Infantil, tendo
como orientador o Prof. Dr. José Carlos de Melo.

O mestrado € uma experiéncia desafiadora e, com toda certeza, a escolha
pelo mestrado profissional do PPGEEB foi decisiva, pois, além da dissertagao,
temos o produto educacional, que visa corroborar efetivamente na promocao da
reflexdo sobre o nosso objeto de pesquisa, neste caso, pensar o livro infantil
enquanto um brinquedo que permita interacbes e brincadeiras nas instituicdes de
Educacdo Infantil. Segundo Souza (2019, p.14), “E o adulto mediador que ofertara
nao apenas o livro, a linguagem escrita, como também o0s jogos possiveis com a
linguagem e, a partir dela, aproveitar os saberes das criangas e amplia-los durante
atividades de leitura”.

Percebo a relevancia cientifica e social deste objeto de estudo, sobretudo
quando as educadoras favorecem situacdes formais e informais que possibilitam o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, brincar com as palavras,

com as imagens e com a criatividade do préprio livro.
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Assim, a escolha da primeira escola campo de pesquisa, a U.E. Santana, foi
particularmente pela relevancia do local, por tratar-se de um territério quilombola no
municipio de Rosario - MA, no Povoado de Igarugu, local onde nasceu Maria llaria
(minha bisavd paterna) e meu avé paterno, Manoel Ferreira, além de ter sido uma
escola que tivemos a oportunidade de conhecer durante a realizagdo do Projeto da
SEMED/Rosario — MA, no ano de 2021.

A segunda instituicdo em area quilombola escolhida foi a Escola Municipal
Orlando Aquino de Santa Rita do Vale, no municipio de Santa Rita — MA, devido a
proximidade com a primeira e por manter diferentes entrelagamentos. Além disso, foi
a terra onde nasceram Benevenuta (minha bisavo materna), Angelina (avé materna)
e Conceicdo (minha méae), e os meus tios. Sobre esse territdério, ouviamos e
vivenciamos muitas historias.

Conforme bem pontuou a Profa. Dra. Thais Lopes, em ocasido da
qualificacdo desta pesquisa, existe uma relacdo afetiva na escolha das escolas
campo. Tal escolha perpassa pela valorizagdo da histéria da minha ancestralidade.

Em seus estudos, Furtado Ferreira (2021, p. 169) destaca sobre afetividade:

Cabe ainda ressaltar que para Wallon, educadores e educandos sao
mutuamente afetados no processo educacional e também pelo contexto
onde estdo inseridos. Dai a necessidade de levar em consideragdo o
atendimento das necessidades de ambos. A ndo satisfacdo das
necessidades afetivas e cognitivas prejudica tanto educadores como
educandos e isso afeta diretamente o processo ensino-aprendizagem.

Por eu ser neta e filha de remanescentes quilombolas, e ainda por querer dar
uma contribuicdo social para as criangas desses territorios, conduziremos 0 nosso
objeto de estudo “o ludico do livro-brinquedo no contexto quilombola” no sentido de
entrelacarmos essas discussdes acerca da literatura infantil e as relagdes étnico-

raciais.

Quando pensamos num trabalho pedagodgico voltado a construgéo da
identidade e da autoimagem positiva da crianga negra precisamos construir
um percurso metodolégico consciente, cujo objetivo principal a ser
alcangado seja a reflexdo e a consciéncia critica em prol da emancipagéo
humana, tal reflexdo e a consciéncia pode e deve ser trabalhado com as
criangas pequenas, para que no decorrer do seu amadurecimento s6 seja
aprimorado (Lira; Silva, 2017, p. 112-113).

Nos estudos percebemos que as vivéncias de contacao de histdrias também
sdao apresentadas como uma tradicdo da oralidade de base africana, que esta
presente na realidade de criangas negras. Para um dominio e uma clareza do que

esta sendo proposto e desenvolvido com as criancas, tornou-se necessaria uma
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investigacdo acerca das praticas pedagdgicas que envolvessem as vivéncias
literarias na etapa da Educacdo Infantil desses territorios quilombolas e as
abordagens das literaturas afro-brasileiras infantis.

A fim de contextualizar os conhecimentos, as discussdes e reflexdes da area,
buscamos aprimorar a pratica profissional com as legislagbes e marcos legais da
infancia, destacando-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017), o
Documento Curricular do Territério Maranhense (DCTMA) (2019) e alguns autores,
como o orientador desta pesquisa, Melo (2015), que versa sobre a perspectiva da
Formacgédo Continuada de Professores da Educagéo Infantil; Kuhimann Jr. (2015),
que aborda a historia da infancia; Cademartori (2010), Souza (2015), Lajolo e
Zilberman (1998) sobre a literatura infantil; Rosemberg (2014), sobre a educagao
infantil e as questdes étnico-raciais nas praticas pedagdgicas; e Ana Paula Mathias
de Paiva (2015), que aborda a tematica da fabricagao de livros na sala de aula (livro-
brinquedo/livro artesanal/livros experimental), entre outros.

Por sua vez, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(DCNElIls) (Brasil, 2009) conceituam crianga como um sujeito histérico e de direitos
que, nas interagoes, relagdes e praticas cotidianas, constréi sua identidade pessoal
e coletiva. O documento também ratifica que as vivéncias acerca da leitura para
criangas sS40 um processo que precisa ser planejado e continuamente trabalhado, de
modo que possibilite situagdes que envolvam o ouvir histérias, narrar, contar fatos e,
ainda, refletir e expressar pontos de vista.

O DCTMA pontua que o Maranhdo, enquanto area indigena e quilombola,
possui uma diversidade riquissima, pois “essas comunidades contam uma historia
para além dos livros e que esta bem perto dos maranhenses” (Maranhao, 2019, p.
35) e que precisa ser valorizada e divulgada. As vivéncias literarias, por sua vez,
estdo inseridas nas “[...] narrativas elaboradas individualmente ou em grupo e nas
implicagbes com as multiplas linguagens que a crianga se constitui ativamente como
sujeito singular e pertencente a um grupo social” (Brasil, 2017, p. 44). Assim, tornou-
se necessario primeiramente identificar as experiéncias ludicas na esfera do literario
nesses espacgos educativos.

Nesse contexto, foi feita uma pesquisa com enfoque qualitativo, cujo
procedimento técnico foi baseado em uma revisdo de literatura e pesquisa de
campo, tendo como local de pesquisa duas instituicbes de Educacido Infantil

localizadas na zona rural dos seus respectivos municipios, Rosario (MA) e Santa
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Rita (MA), mais precisamente em espacos educativos das comunidades
remanescentes de quilombos, visando a constru¢cdo de um produto denominado
Caderno de Orientacdes Ludicas e Literarias, que possibilitou a mediacao, reflexdo e
alternativas de vivéncias literarias na Educacao Infantil.

Face a estruturagdo da pesquisa, buscou-se responder ao seguinte
questionamento central: como um Caderno de Orientagdes Ludicas e Literarias
podera contribuir para uma abordagem relacionada a ludicidade do livro-brinquedo e
a valorizacao das relagdes étnico-raciais em espacos educativos de territorios
quilombolas maranhenses?

A pesquisa visou ainda responder as seguintes questdes transversais:

a) Quais as concepgoes tedrico-metodoldgicas das vivéncias literarias na

Educacao Infantil?

b) Como as experiéncias com elementos literarios foram ofertadas pelas
educadoras no contexto da Educacéo Infantil?

c) De que forma a literatura se relacionou com as relagdes étnico-raciais

no contexto desses espacos educativos?

d) Como um Caderno de Orientagbes Ludicas e Literarias contribuiu para

uma abordagem das relagdes étnico-raciais nas praticas das educadoras

para o desenvolvimento das criangas na Educagéao Infantil?

Para auxiliar nas respostas de tais questionamentos, apresentamos o
seguinte objetivo geral: Construir praticas literarias ludicas e de valorizagdo das
relagdes étnico-raciais das criangas a partir do livro-brinquedo em espacgos
educativos de territérios quilombolas, com vistas a elaboragcdo de um Caderno de
Orientacoes Ludicas e literarias.

Esta trajetdria foi percorrida através dos seguintes objetivos especificos:

v Identificar as concepgdes tedrico-metodoldgicas das vivéncias literarias

na Educacéo Infantil;

v' Conhecer as praticas pedagogicas e as experiéncias com elementos

literarios ofertados pelas educadoras no contexto da Educacao Infantil;

v Averiguar como a literatura se relaciona com as relagbes étnico-raciais no

contexto desses espacos educativos;

v' Construir em conjunto com as educadoras um Caderno de Orientagbes

Luadicas e Literarias, com uma abordagem das relagbes étnico-raciais

para o desenvolvimento das criangas a partir do livro-brinquedo.
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Na composicao desta dissertagdo, iniciamos com a presente introdugao, com
a descricdo do percurso até chegar a escolha do objeto de pesquisa “o ludico do
livro-brinquedo no contexto quilombola” e com as justificativas de cunho pessoal,
cientifico e social desta escolha. Diante das justificativas elencadas e por ser
importante para este contexto, trouxemos nossas experiéncias e as razdes
académicas que nos possibilitaram seguir por este caminho. Posteriormente,
apresentamos o Produto Educacional, as questdes norteadoras e os objetivos geral
e especificos.

Na segunda secao intitulada “Concepgdes teoricas das vivéncias literarias na
Educacao Infantil’, refletimos acerca das concepg¢des literarias propostas para as
criangas nas instituicobes de Educacao Infantil, se pautadas em uma concepgao
escolarizante e/ou na ludicidade. Em seguida, trilhamos por um “Breve Contexto
Histdrico da Literatura Infantil”, que descreve a origem desse tipo de literatura, antes
mesmo da concepg¢do de crianga enquanto um sujeito de direitos, até a atual
percepcdo da sociedade acerca da literatura infantil. Ja as proximas subsecdes
desse capitulo sdao “Os entrelacamentos entre a Literatura Infantil e as implicacbes
dos avangos na Educacdo das Relacdes Etnico-raciais” e “As Contribuigdes atuais
das Normativas e Documentos na Educacdo das Relagdes Etnico-raciais para as
criangas Quilombolas”.

Em complemento, na terceira secdo intitulada “Percepgdes acerca das
pesquisas das vivéncias literarias nas instituicdes de Educacao Infantil” foi possivel
compreender os caminhos trilhados entre os anos de 2017 e 2021 a partir das
pesquisas contempladas pelo Catalogo de Teses e Dissertagbes da Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, com os seguintes
descritores: literatura infantil, leitura literaria e o livro-brinquedo.

Na quarta secédo, temos os “Procedimentos metodoldégicos da Pesquisa”, bem
como a caracterizagdo da pesquisa, 0s sujeitos da pesquisa, os instrumentos de
geracdo de dados e o Produto educacional: Caderno de Orientagdes Ludicas e
Literarias. Na quinta secéo, apresentamos os dados da pesquisa com a analise dos
questionarios e entrevistas. Por fim, trazemos as consideragdes finais e o Produto
Educacional, um Caderno de Orientagbes Ludicas e Literarias no apéndice, com o
intuito de possibilitar a mediac&do do livro enquanto um brinquedo para a valorizagao
das questdes étnico-raciais a partir de diversas linguagens, incluindo o processo de

criagao do livro-brinquedo.
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A seguir, iniciaremos com as concepgdes tedricas acerca das vivéncias

literarias na Educagao Infantil.
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2 CONCEPGOES TEORICAS DAS VIVENCIAS LITERARIAS NA EDUCAGAO
INFANTIL

Embora ndo seja este o nosso foco, torna-se oportuno ressaltar que
estudiosos da area da leitura nos conduzem as reflexdes acerca dos movimentos e
das concepcgdes historicamente construidas no ensino do ato de ler e escrever
(Almada, 2013). Partimos desse fato, pois percebemos que na Educacao Infantil é
dada uma certa importancia a essa tematica e é a partir das suas concepcoes
tedricas acerca da leitura e escrita, que as educadoras da infancia norteiam as suas
praticas pedagogicas.

De fato, a concepcao tedrica acerca da vivéncia literaria, na Educacéao Infantil,
deve ocorrer por meio de uma relagao ludica, com textos que sejam adequados e
vinculos de afeto com o outro que promovam amplamente o desenvolvimento
integral das criangas por meio de atividades como a mediagao de leitura, contagao
de histérias, entre outras vivéncias (Souza, 2019).

Conforme se destaca nos escritos “Caminhos Tedricos que se cruzam Bajard
e Vigotski em Dialogo”, de Stela Miller (2022), é oportuno propiciar o acesso da
crianga ao livro, pois, “individualmente ela olha os livros, brinca com eles, explora
autonomamente o acervo disponibilizado a ela, familiarizando-se, assim, com esse
objeto cultural de grande relevancia para sua formagao” (Miller, 2022, p. 15). Porém,
“‘diante de um livro de contos, de uma histéria em quadrinhos, de um livro de
poemas, o que deseja a crianga? Descobrir o que ha no texto! Chegar a sua
compreensao, saber do que se trata o enunciado escrito captado pela visédo” (Miller,
2022, p. 14).

Portanto, fica evidente que, nas instituicbes de Educacao Infantil, as criangas
estdo desejosas por contemplar a cultura da leitura no seu cotidiano, manuseando
livros, fazendo a leitura de imagens e, até mesmo, solicitando que um adulto leia
para ela. Contudo, na maioria das vezes, a concep¢ao tedrica das vivéncias
literarias propostas para as criangas nas instituicdes é inspirada mais precisamente
no ensino fundamental, de forma escolarizante e, por vezes, totalmente “vazia de
significado, em se tratando do ensino do ato de ler, devido ao foco de ateng&o se
voltar para o sinal, ou seja, a identificagcdo das letras, silabas e palavras soltas”

(Almada, 2013, p. 246), em particular com as criangas da pré-escola.
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Pode ainda encontrar educadoras que buscam um meio termo, praticas
pedagogicas com vivéncias ludicas, mas que também ndo renunciam aos exercicios
de repeticdo de reconhecimento das unidades graficas. Acrescentamos, porém, que
a “educacao infantil ndo tem como objetivo apressar e muito menos adiantar a
escolaridade da crianga, mas, enriquecer seu desenvolvimento, utilizando
maximamente as vantagens que cada idade da infancia permite” (Almada, 2013, p.
218).

O educador deve estimular o manuseio de livros, com narrativas textuais e
imagens que aproximem a crianga do conteudo cultural e que fortalega a sua
identidade e o pertencimento ao seu territorio, integrando propostas de praticas
pedagogicas significativas para as criangas e semelhantes as vivéncias do seu
cotidiano (Souza, 2019). Entendemos as vivéncias literarias enquanto uma
expressdo das singularidades, das emocgdes e da criatividade nas produgdes e
reprodugdes da cultura da infancia. A crianga deve ter contato com diferentes textos
para estimular a sua aproximacido apenas pelo prazer do ato de ler e/ou ouvir
historias.

Para tanto, aos educadores cabe o desafio cotidiano de um olhar criativo, em
que a mediacdo possa perpassar pela leitura de deleite e por agdes que despertem
atividades prazerosas, de modo que as criangas possam brincar e se perceber
enquanto protagonistas de suas préprias historias. Dessa maneira, com a constancia
e com a oferta diaria, esse tempo vai aumentando e as criangas comegam a prestar
mais atencao nas ilustracbes e na materialidade do livro. Por isso, o importante &
que as instituicbes possam criar e proporcionar um tempo para a leitura (Souza,
2019).

A partir desses pontos de referéncia acerca das concepcgdes tedricas das
vivéncias literarias na Educacgao Infantil, iremos a seguir nos apropriar do contexto

histérico da literatura infantil, enquanto um instrumento na construgdo do saber.

2.1 Breve contexto historico da literatura infantil

Em um breve resgate historico, percebemos que, antes do século XVII, ndo
sSe escrevia para criangas, porque nao existia a “infancia”, a “[...] concepg¢ao de uma
faixa etaria diferenciada, com interesses préprios e necessitando de uma formacgao

especifica, s6 aconteceu em meio a ldade Moderna” (Zilberman, 2012, p. 5).
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A literatura infantil possui contos consagrados de diferentes épocas e autores.
Frequentemente apontado como o iniciador da literatura infantil no século XVII, o
francés Charles Perrault (Cinderela, Chapeuzinho Vermelho) constituiu os chamados
“‘contos de fadas”. No século XIX, os irmdos Grimm (Jodo e Maria, Rapunzel)
organizaram outra coletdnea de contos populares na Alemanha e, através de
solugdes narrativas diversas, o dinamarqués Christian Andersen (O patinho feio; Os
trajes do imperador), o italiano Collodi (Pinéquio), entre outros escritores, foram
constituindo os padrdes da literatura infantil. Essa literatura, no Brasil, iniciou com
Monteiro Lobato (Cademartori, 2010).

A importancia de aproximar as criangas dos livros de literatura infantil &€ hoje
praticamente um consenso. A sociedade absorveu a ideia que, décadas
atras, era ainda objeto de pregacéo. Eram feitos esforgos de convencimento
para que pais e professores promovessem, entre os pequenos, a leitura de
bons livros. Hoje, reflexbes a respeito do assunto envolvem estudantes e
estudiosos na produgdo de ensaios, dissertagdes, teses, que discutem
diferentes aspectos da literatura infantil e contam com poder de irradiagao.
No entanto, entre a adogao de um conceito, o desenvolvimento de analises
e a construgdo do cenario idealizado por aqueles que se empenham em
semear livros a mao-cheia, parafraseando Castro Alves, a distancia é
grande (Cademartori, 2010, p. 5).

Nos livros mais “[...] contemporaneos, dirigidos a criangas muito pequenas,
que exploram texturas e cheiros, constata-se que a plurimidialidade se faz presente”
(Lajolo; Zilberman, 2017, p. 30). Tais livros podem se apresentar como livros de “[...]
pano ou de plastico, ou ainda como livro-brinquedo, conceito limitrofe, pois talvez ja
nao pertenca a esfera do literario, mas a do ludico” (Lajolo; Zilberman, 2017, p. 30).

Assim, o livro enquanto um “[...] brinquedo pode favorecer a imaginagéo, a
confianca e a curiosidade, proporciona a socializagdo, desenvolvimento da
linguagem, do pensamento, da criatividade e da concentragdo” (Santos, 2008, p.
110). As brinquedotecas do pais, ainda escassas, e as bibliotecas escolares
comegam lentamente a aderir a classificacdo “livros interativos”, que inclui tanto
livros-brinquedo premiados pela Fundacao Nacional do Livro Infantil e Juvenil —
FNLIJ, quanto os livros selecionados para a Educacgdo Infantil pelo Programa
Nacional Biblioteca da Escola — PNBE. Essa categoria possui diferentes
denominagdes a saber: livre jeu, play book, toy book, movable book (Paiva, 2013).

Mais precisamente em 2008, uma das referéncias na area, a professora e
pesquisadora Ana Paula Martins de Paiva, apds a realizagdo de workshops e
oficinas de livros-brinquedo para alunos e professoras, e com indicativos de que
editoras também buscavam saber as especificidades desse tipo de livro, surge com
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a sua primeira obra intitulada “A Aventura do Livro Experimental”, sem o enfoque no
infanto-juvenil. Entretanto, em 2010, ao ingressar no doutorado da Faculdade de
Educacao da Universidade Federal de Minas Gerais - FAE/UFMG, elaborou a tese
“Um livro pode ser tudo e nada: Especificidades da linguagem do livro-brinquedo”,
na qual investigou acerca do livro-brinquedo, considerando um lugar de legitimagao
na literatura infantil contemporanea no pais. A partir de 1998 foi criada a categoria
livro-brinquedo pela reconhecida FNLIJ. Nesse ano-marco, a obra premiada que
inaugurou essa categoria foi Dracula: um livro abra a aba de arrepiar. A pesquisa de
Paiva (2013) possibilitou perceber que ha lugar para o livro-brinquedo em usos
pedagogicos aplicados a Educacéo Infantil.

A autora pontua que o surgimento dessa proposta na Europa foi a partir do
século XVI, mas a sua utilizacdo nado era de cunho infantil. Os propdsitos eram
prioritariamente de estudos adultos (sobretudo anatémicos ou astronémicos). Ja no
Brasil, esse formato surge em meados dos anos 80, quando a autora utilizou as
publicacdes da Bibliografia de Literatura Infantii em Lingua Portuguesa e as
publicacdes da Bibliografia Brasileira de Literatura Infantil e Juvenil para discorrer

acerca desses primeiros registros.

A saber, para a analise destes documentos foram utilizadas as publicagdes
da Bibliografia de Literatura Infantii em Lingua Portuguesa editadas nos
anos de 1985 (Suplemento 1983) e1986 (Suplemento 1984-85), e
publicagdes da Bibliografia Brasileira de Literatura Infantil e Juvenil dos
anos de 1998 (1995, v. 6), 2001 (1998, v. 9), 2003 (2000, v. 11), 2004
(2001, v.12), 2006 (2003, v. 14), 2008 (2004, v. 15) e (2005, V.16), e 2010
(2006, v.17). Ao todo sao dez livros de consulta que nos ajudam a perceber
quais os titulos que inauguram o género livro-brinquedo no Brasil, suas
especificidades e caracterizagbes dos anos 80 para a atualidade (Paiva,
2013, p. 177).

Na publicagao Bibliografia de Literatura Infantil em Lingua Portuguesa (1985),
Suplemento 1983, organizado pelo Departamento de Bibliotecas Infanto-Juvenis da
Secretaria de Cultura da Prefeitura do Municipio de Sao Paulo, percebemos uma
nova tendéncia: o género livro-brinquedo. Nesse trabalho de documentagdo, em
1985, no sexto volume, foram editadas 400 histérias resenhadas, e, na classificacao

de géneros, oito livros-brinquedo foram comentados?: Brinque colorindo, Brinque

2Especificidades das obras citadas: estimulo a coordenagdo motora, exercicios de concentragao,
acesso ao livro a partir dos 8 meses de idade, entre outras. Todas as obras foram originalmente
editadas no Brasil, 5 destes concentrados em uma mesma editora (Ed. Maco), uma autora em
destaque com 4 livros (Irles Carvalho), 6 livros com a mesma cidade de origem (Rio de Janeiro). A
Editora Maco Edi¢des e Projetos Educacionais é conhecida no mercado editorial por suas edi¢des em
tecido (livros de pano infantis educativos) e por criar e divulgar brinquedos didaticos (Paiva, 2013).
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pensando, Que bicho é esse?, O livro do som, Faca a face, Livro do tato, Pra colar,
e Os envelopes magicos do Plim-Plim (Paiva, 2013).

A Bibliografia Brasileira de Literatura Infantil e Juvenil justifica os primeiros
conceitos do livro brinquedo como obras de pouco texto, mas que permitem a
crianga experimentar formas, cores e texturas, contendo, por exemplo, elementos
vazados, dobraduras, bandagens e materiais especiais (tecido, plastico). Além disso,

estabelece uma relagao ludica com a crianca.

Figura 1 - Livros-brinquedo: O livro do som, Faca a Face e a Bibliografia Brasileira de Literatura
Infantil e Juvenil

Fonte: Paiva (2013).

Em seus estudos, a autora buscou refletir sobre as relagdes que envolvem o
aparecimento do conceito de livro-brinquedo como género e categoria literaria
legitimada. Ela destacou em sua tese 10 livros-brinquedo e 10 criagdes editoriais de
exercicio pedagogico, planejado para o Alfalendo 2010, enquanto produgéao cultural
das professoras. Esses destaques foram selecionados em meio a convivio, selegéao
de textos, formatos e resultado.

A tese “Um livro pode ser tudo e nada” desenvolve uma investigagao acerca
das possiveis oportunidades interativas, colaborativas e ludicas dos livros-brinquedo.
Ademais, “luta por posicdo e espago, aprendizado de enderegamentos,
aperfeicoamento de estruturas, defesa do entretenimento, discurso multimodal e
ampliacdo das chances de contato com livros desde que a crianga € um bebé”
(Paiva, 2013, p. 73).
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Em sua obra “Professor Criador: Fabricando livros para a sala de aula”, a
autora destaca:

Mas, ha também o que é permanente. Ontem, hoje e sempre, a
aprendizagem através do jogo supde movimento — isso num jogo de xadrez,
amarelinha, ténis e, igualmente, no jogo de leitura, que é uma forma de
exercitar ideias. Todo jogo deve dar espaco a expressao e a liberdade a
partir de um conjunto de situagbes organizadas que aproximam conteudo e
necessidades. Os jogadores sdo os protagonistas de algo em movimento, e
0 corpo € o instrumento para a agado voluntaria que nos envolve nos jogos e
nas brincadeiras — inclusive com a literatura (Paiva, 2015, p. 17-18).

A literatura infantil, em geral, incluindo o livro-brinquedo, perpassa pelo jogo
de leitura, “possibilidades recreativas, taticas, intencionais, coerentes e entretidas de
enxergar o potencial que pode existir na diversidade dos géneros literarios e usos da
linguagem” (Paiva, 2015, p. 18-19). Nessa mesma obra, visualizamos o incentivo ao
potencial criativo, as relagdes e vivéncias a partir dos géneros literarios, situagdes
comunicativas e ao fazer literario a partir da criagdo de materiais de suportes de
leitura. Essa abordagem nos inspirou a elaborar o produto educacional disponivel
nesta dissertacao (Apéndice A).

Observamos a atribuicdo de uma duplicidade da tarefa educativa a literatura

infantil:

Assumindo um carater pedagdgico, por transmitir normas e envolver-se com
sua formagao moral; de outro, quando se compromete com o interesse da
crianga, transforma-se num meio de acesso ao real, na medida em que
facilita a ordenacdo de experiéncias, pelo conhecimento de histdrias, e a
expansao de seu dominio linguistico (Zilberman, 2012, p. 26).

Etimologicamente, a palavra literatura “[...] vem do latim litteratura, derivada
de outra forma latina: littera, que significa letra, sinal grafico que representa, por
escrito, o som da fala, o que sinaliza a relagao estreita entre literatura e escrita”
(Vicente, 2015, p. 203). As experiéncias literarias no contexto da Educacgao Infantil
perpassam, principalmente, pelo proferir histérias e pelas contacbes de historias.
Acerca da BNCC, sublinhamos, também, os campos de experiéncias da “escuta,
fala, pensamento e imaginag¢ao”, que evidenciam as vivéncias literarias e as diversas

experiéncias com a lingua materna.

Na Educacgao Infantil, a imersdo na cultura escrita deve partir do que as
criangas conhecem e das curiosidades que deixam transparecer. As
experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador
entre os textos e as criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto
pela leitura, do estimulo a imaginacédo e da ampliagdo do conhecimento de
mundo. Além disso, o contato com histérias, contos fabulas, poemas,
cordéis etc. propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros
literarios, a diferenciacdo entre ilustragdes e escrita, a aprendizagem da
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direcdo da escrita e as formas corretas de manipulagdo de livros (Brasil,
2017, p. 40).

Ao se tratar das vivéncias literarias, deve-se percebé-las enquanto um direito.
Contudo, tais experiéncias ja fazem parte da cultura das criangas de familias
letradas e, enquanto pratica pedagdgica, deve contribuir no sentido de oferta-las
para todas as criancas. O proferir histérias, conhecido também por leitura em voz
alta, € uma modalidade na qual “[...] o livro € um auxiliar potente ja que o mediador
I& o livro em voz alta, podendo ou ndo mostrar aos pequenos as ilustragbes” (Souza,
2019, p. 12). Outra vivéncia é a contagao de histodrias, “contar a historia de memoria,
mudando ou ndo as vozes dos personagens, fazendo gestos e utilizando o corpo
sdo propostas aconselhaveis para esta idade” (Souza, 2019, p. 19).

Souza e Martins (2015) explanam o que a crianga precisa saber sobre o livro:
as dimensdes materiais e literaria. Sobre a dimens&do material, as autoras destacam
que “[...] existe uma (ou mais) histoéria(s), contada(s) por uma linguagem; que ha a
necessidade de seguir a sequéncia das paginas; que o livro tem um lado certo de
ler; que é preciso iniciar a leitura da pagina esquerda para a direita” (Souza; Martins,
2015, p. 235). Quanto a dimens3o literaria, torna-se:

Crucial que o texto seja compreendido amplamente, de modo que a crianga
possa se identificar com as personagens, relacionar a narrativa com
acontecimentos mundanos, questionar a histéria, inferir temas, ver cores e
sentir sabores e odores que o enredo possa sugerir. Para tanto, é
fundamental que haja um trabalho de compreensao textual que aborde tanto
a questdo da mensagem do texto como a estética [...] € importante que o
mediador de leitura planeje atividades em que os pequenos ativem seus
conhecimentos prévios, levantem hipoteses, criem imagens mentais,
infiram, relacionem informagdes e questionem o texto, ou seja, que
participem ativamente do processo de construgdo de sentidos do que esta
sendo lido (Souza; Martins, 2015, p. 236).

Entado, “[...] os espacos educativos, como a creche e a pré-escola, devem
oferecer um ambiente acolhedor para as atividades de leitura, selecionar um bom
acervo de livros para as criangas” (Souza; Martins, 2015, p. 237). O espago ludico,
por sua vez, “[...] € o momento de entrega da crianga, onde ela se descobre, elabora
os fatos significativos do seu dia a dia e coloca-se como individuo” (Santos, 2008, p.
169).

Ressaltamos os saberes que constituem a docéncia: a experiéncia, o
conhecimento e os saberes pedagdgicos, a fim de que esses saberes desenvolvam

“a capacidade de investigar a propria atividade para, a partir dela, constituirem e
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transformarem os seus saberes-fazeres docentes, num processo continuo de
construgéo de suas identidades como professores” (Pimenta, 1996, p. 6).

Quanto aos saberes docentes da experiéncia, sdo provenientes das mais
diversas vivéncias, desde os saberes dos docentes enquanto discentes, quanto das
experiéncias socialmente acumuladas que a sociedade atribui aos educadores, bem
como aqueles que resultam de suas proprias experiéncias docentes e, até mesmo,
do processo reflexivo mediado pelos textos produzidos por outros educadores
(Pimenta, 1996).

Pimenta (1996, p. 8) destaca sobre os saberes docentes do conhecimento,
que “...] um enorme poder flui do conhecimento, mas nao daqueles que o
produzem. Portanto, ndo basta produzir conhecimento, mas €& preciso produzir as
condicbes de produgcdo do conhecimento”. Portanto, ao contribuir com o
conhecimento, proporcionando a reflexdo e a viséo critica dos discentes, assegura-
se, através da sua pratica social, o processo de humanizacdo em uma perspectiva
transformadora.

Sobre os saberes da docéncia, ditos saberes pedagodgicos, Imbernén (2011,
p. 31) defende que existe “um conhecimento pedagodgico especializado unido a agao
e, portanto, € um conhecimento pratico, que € o que diferencia e estabelece a
profissdo e que precisa de um processo concreto de profissionalizacdo”. Considera-
se que o conhecimento cientifico aprendido pelos profissionais da educacao os
diferencia dos demais atores sociais. Somente os docentes em contato com os
saberes sobre a educacéo e a pedagogia "[...] podem encontrar instrumentos para
se interrogarem e alimentarem suas praticas, confrontando-os. E ai que se
produzem saberes pedagdgicos, na agao” (Pimenta, 1996, p. 10).

Cientes das contribuicbes desses saberes docentes - a experiéncia, o
conhecimento e os saberes pedagogicos - e tendo em vista que eles n&do estéo
fragmentados nos diversos contextos, buscamos analisar tais contribuicbes, em

especial no contexto das vivéncias literarias na educacao infantil.

2.2 Os entrelagcamentos entre a literatura infantil e as implicagdes dos avangos
na Educagio das Relagdes Etnico-Raciais

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-

Raciais — DCNERER e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
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(2004) também pontuam que essa tematica deve ser ministrada na Educagéo Basica
como um todo, o que inclui a Educacao Infantil. Acreditamos ainda que a literatura
afro-brasileira infantil reverberou apdés essas legislacbes e corroboram essas
discussoes, possibilitando a aproximagao das criangas, do protagonismo negro, da
identidade da cultura negra e das histérias das ancestralidades.

O parecer das DCNERER estabelece uma resposta na area da educacao por
meio de “acdes afirmativas, isto &, de politicas de reparagdes, e de reconhecimento
e valorizagao de sua historia, cultura e identidade. Trata ainda de politica curricular,
fundada em dimensdes historicas, sociais, antropoldgicas” (Brasil, 2013, p. 83) da
realidade brasileira, buscando divulgar e produzir conhecimentos. A meta € o direito
dos negros, assim como de todos os cidadaos, que devem se reconhecer na cultura
nacional, cursar cada um dos niveis de ensino em escolas equipadas, com
professores qualificados e capazes de conduzir a reeducagao das relagbes entre
diferentes grupos étnico-raciais (Brasil, 2013).

A Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais é responsavel por assegurar uma

pedagogia de combate ao racismo e a discriminagao, que:

Entre os negros poderdo oferecer conhecimentos e seguranga para
orgulharem-se da sua origem africana; para os brancos, poderdo permitir
que identifiquem as influéncias, a contribuicdo, a participacdo e a
importancia da histéria e da cultura dos negros no seu jeito de ser, viver, de
se relacionar com as outras pessoas, notadamente as negras (Brasil, 2013,
p. 90).

Para tanto, cabe o registro da histéria ndo contada dos negros brasileiros, tais
como remanescentes de quilombos, comunidades e territérios negros urbanos e
rurais; a inclusdo de bibliografia relativa a historia e cultura afro-brasileira e africana
as relagdes étnico-raciais, inclusdo de personagens negros, assim como de outros
grupos étnico-raciais em cartazes e outras ilustragbes sobre qualquer tema
abordado na escola; edicdo de livros e de materiais didaticos para diferentes niveis e
modalidades de ensino que abordem a pluralidade cultural e a diversidade étnico-
racial da nacdo brasileira; corregdo de distorgbes e equivocos em obras ja
publicadas sobre a histéria, a cultura, a identidade dos afrodescendentes sob o
incentivo e supervisdo dos programas de difusdo de livros educacionais do
Ministério da Educacgao (Brasil, 2013).

Face ao exposto acerca da literatura infanto-juvenil, destacamos que, no

Brasil, tivemos as contribuicbes de Monteiro Lobato e de Cecilia Meireles, mesmo
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diante de “distor¢cbes e equivocos”, embora diferentes pesquisas apontem Monteiro
Lobato como aquele que provocou a ruptura com a literatura estrangeira e,
consequentemente, fomentou a literatura infanto-juvenil brasileira. Algumas
ressalvas sao feitas quanto as suas produgdes literarias.

Quando falamos sobre as relagdes étnico-raciais, alguns pesquisadores
destacam que Monteiro Lobato® ndo esteve sensivel as questdes raciais, visto que
seus personagens negros apresentavam um perfil de subalternidade, de forma
estereotipada e/ou estigmatizada. Ressalvas feitas, ndo podemos deixar de frisar
que tais obras retratam o contexto da época em que foram criadas (Pastre, 2018;
Lajolo, 1998). Dai surge na atualidade a importdncia de um olhar atento das
mediadoras de leitura para essas representagcées dos personagens negros. Sao
necessarias orientacdes e fundamentos para a promo¢ao de uma educagao mais
igualitaria, na qual os personagens negros sejam percebidos como protagonistas e
valorizados nas narrativas infantis.

Lobato era conhecedor dos acervos de literatura classica infantil (Francga,
Alemanha, Inglaterra e outros), mas suas obras nao foram recriadas de outros
contos. Sua maior referéncia foi a propria crianga com suas fantasias, aventuras,
objetos de jogos e brinquedos, travessuras e sua imaginacdo. E com a obra A
Menina do Narizinho Arrebitado (1920) que se destaca nos escritos para criangas
(Pastre, 2018).

Quanto as décadas de 1940 e 1950, Cecilia Meireles contou com diversas de
suas obras publicadas. A poetisa estudou a literatura e o folclore, e seu trabalho foi
divulgado em jornais e em diversos livros. Uma de suas preciosidades é o livro
intitulado Problemas de Literatura Infantil, de 1951. Com os trabalhos de Lobato e
Cecilia, a literatura infantil teve um avanco quanto a criatividade e favoreceu o
enriquecimento do acervo nacional com obras reconhecidas e consideradas
importantes até a atualidade (Pastre, 2018).

No que diz respeito a literatura infantil e as implicacbes dos avangos na
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais, percebemos que, na atualidade, obtivemos

um avanco nas publicacbes de literatura afro-brasileira infantil. As pesquisas

® 0 livro Cacadas de Pedrinho, escrito por volta de 1924, na 3?2 edi¢gdo veio de acordo com a nova
ortografia e com explicagdes sobre legislagdo ambiental, justificando a proibicdo da caga as oncas.
Em 2010 o tema em pauta foi o racismo, a discuss&o para que na obra, houvesse uma nota, sobre a
legislagdo acerca da Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais. A proposta de reformulagdo de
termos racistas, na obra lobatiana, entraram em discussdo nas novas edi¢cbes, face as mudancgas
sociais e politicas no Brasil em especial, com a promulgacdo da Lei 10.639/03.
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apontam que tais percepg¢des se deram a partir da reorganizagao politica e dos
movimentos sociais, em especial do Movimento Negro, que ocorreu em 1978 em
nivel nacional, com um grupo de académicos. A partir desse ponto surgiu uma
literatura antirracista, que analisava preconceitos e racismos nos livros didaticos e
infantis (Souza, 2011; Andrade, 2001; Costa, 2019).

Rosemberg, Bazilli e Silva (2003) denominam esse tipo de literatura como
literatura infanto-juvenil étnica e acrescenta que a sua constru¢ao se deu no final do
século XX, a partir dos anos 1980, como uma forma de combate ao racismo e no
processo de construcido da identidade étnica.

E de Eliane Debus a expressdo “literatura infantil com tematica da cultura
africana e afro-brasileira”, que serve para alertar sobre uma lacuna existente no
campo tedrico que melhor expressaria a producao literaria infantil contemporanea de
valorizagdo da identidade negra, quer seja escrita por autores/as negros/as ou
brancos/as. Esse tipo de valorizagao contribui para a identidade de varias criangas,
ao oferecer uma melhor compreensao da cultura que constitui o seu pais e suas
préprias historias (Araujo et al., 2022).

Segundo Costa (2019), muitas vezes ndo ha praticas pedagdgicas
incentivadoras da literatura afro-brasileira, africana e indigena. Embora, atualmente,
ja se tenha mais facilidade em encontrar tais acervos, eles ainda sdo pouco
explorados. Entao, visando refletir acerca desse fato, o que se percebe é a auséncia
de um olhar sensivel para as diversidades étnico-raciais da propria escola, ou seja,
por vezes, invisibilizamos as criangas negras, que por vezes Sd0 a maioria em
nossos territorios educativos. Encontramos na literatura infantil brasileira e afro-
brasileira “possibilidades de novas visées de mundo, conhecimento de varias
culturas, valorizagdo das identidades de criangas negras, indigenas, ndo negras e
de todos e todas que a palavra tocar” (Costa, 2019, p. 51).

Embora a Lei n° 10.639/2003 (Brasil, 2003) tenha sido pensada pelo
Movimento Negro ainda no Governo de Fernando Henrique Cardoso, foi somente no
governo seguinte, de Luis Inacio Lula da Silva, que a lei se efetivou. As escolas
passaram a trabalhar as questdes das diversidades étnico-raciais e a lei foi
considerada uma conquista para negros e negras do Brasil, em especial para as
criangas, por dar-lhes o direito de conhecer suas raizes. Esse direito foi negado a

muitos ao longo dos anos (Costa, 2019).



42

Persistimos, contudo, com a reflexdo acerca dessas literaturas afro-brasileira,
africana e indigena, ja que “o livro, por vezes, é uma escolha de programas
governamentais e possui em suas paginas uma orientagao ideolégica marcada por
sua época e histéria, ela nunca € atemporal ou neutra” (Alcaraz, 2018, p. 49). Hoje,
bem mais acessivel, visamos ter ao alcance das instituicbes de educacédo infantil
uma literatura que venha contemplar as diversidades étnico-raciais.

Embora percebamos o uso bem crescente e recorrente da literatura afro-
brasileira quando tratamos da linguagem do livro-brinquedo e das pesquisas ainda
que contemporaneas sobre a sua criagcdo, percebemos que existe uma auséncia de
obras consideradas livros-brinquedo, que abordam essa tematica e se esse tipo de
linguagem é apropriado para a insergao das criangas pequenas € bem pequenas no
contexto literario. Constatamos, também, a existéncia desta lacuna.

Trata-se de um vasto repertorio cultural que a literatura afro-brasileira pode
ofertar em suas paginas para as criangas, permitindo que muitas reconhegam as
historias de suas ancestralidades e, consequentemente, suas proprias historias para
transformar a realidade que as cerca.

Além das vivéncias, entre os diferentes grupos raciais nos quais as criangas
convivem, nos mais diversos espacgos, no sentido de fortalecer a valorizagdo dos
povos e ampliar os conhecimentos acerca das suas diferengas culturais, a literatura
infantil possui uma grande relevancia, pois as obras desempenham essas
aproximagdes de uma maneira ludica e com linguagem propria para a faixa etaria,
‘por meio de uma histéria inventada e de personagens que nunca existiram, é
possivel levantar e discutir, de modo prazeroso e ludico, assuntos humanos
relevantes, muitos deles, alias, geralmente evitados” (Azevedo, 2004, p. 4).

Vale ressaltar que os dados, ao longo dos anos, apontam que, entre os
diferentes grupos étnico-raciais, a populagdo negra € a que se apresenta com os
piores indicadores sociais’, resultado de aspectos da histéria do Brasil. Para além de
fatores econbmicos, tem-se o racismo estrutural que motiva as desigualdades
sociais em nosso pais. Ressaltamos que, de acordo com a Sintese de Indicadores

Sociais (SIS) realizada pelo IBGE, a Educagao Basica no Brasil € profundamente

* Sao0 construidos a partir de estatisticas sociais levantadas em censos demograficos, pesquisas
amostrais e a partir de dados dispostos em registros administrativos publicos como IBGE, Datasus,
ministérios e secretarias, entre outras (Jannuzzi, 2006, p. 37). Possuem o propodsito de subsidiar o
diagnodstico social de uma dada realidade, revelando quais as necessidades de politicas publicas
sociais cabendo ao gestor a definicdo de programas, projetos e definicbes de metas direcionadas
com acgdes continuas.
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marcada por desigualdades que perpassam por questdes de acesso, qualidade e
permanéncia, em razado de classe social, etnia, ragca, género e area de moradia

(urbana ou rural).

Tabela 1 - Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)

Cor/Raga Brancos Pardos/Negros
Extrema Pobreza (%) 25% 73%
Desigualdade no acesso a 27% 1%

educacao (%)

Taxa de Analfabetismo (%) 3,6% 8,9%

Fonte: IBGE (2022).

E importante notar que os indices se cruzam. A extrema pobreza, ocasionada
pela auséncia de estrutura da sociedade para a populagdo negra, acarretou uma
série de desigualdades, entre elas as relacionadas ao acesso a educacéo e,
consequentemente, aos altos indices de analfabetismos. Esses indices resultam da
auséncia de politicas publicas voltadas a populacéo negra, dai a defesa por politicas
publicas especificas para as comunidades tradicionais quilombolas, que “possuem
caracteristicas educacionais, sociais, politicas e culturais significativas, com
particularidades no contexto geografico e histérico brasileiro” (Guterres et al., 2019,

p. 7). Quanto as criangas:

Essas agbes perpassam pelo enfrentamento do problema da exclusdo na
educacao infantil, por isso & necessario reconhecer e valorizar a identidade
cultural das criangas, seus modos de vida e de suas familias, tendo em vista
a ancestralidade e a cultura negra de um modo geral, isto é, lingua,
alimentagdo, artesanato, musica, religiosidade e relagdes entre diferentes
geragdes que compartilham experiéncias comuns (Guterres et al., 2019, p.
9).

Todavia, para que essa realidade escolar possa ser melhor representada,
torna-se oportuno perceber o contexto das criangas negras na Educacao Infantil, o
silenciamento/subnotificacdo da sua presenca a partir da ndo matricula e/ou da
auséncia de registro da classificagdo racial das criangas. Todos esses fatores
contribuem para a auséncia de politicas publicas e de programas educacionais
destinados a essa faixa etaria, como a auséncia de praticas voltadas a Educagao
para as Relacdes Etnico-Raciais.
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A ideia da educagdo como uma politica estratégica para o avango da
cidadania no pais, no combate ao racismo e na valorizacdo do papel da populagao

negra evidencia que:

Esse conjunto de auséncias € uma das faces do racismo institucional, um
obstaculo tangivel para o acesso ao direito a educagéo e outros direitos
humanos. Isso porque ele impede que todos participem de maneira
igualitaria, com base em suas diferengas, da esfera publica e da construgao
de uma sociedade efetivamente democratica (Brasil, 2015, p.14).

Diferenciada em relagdo ao seu territorio e a sua historicidade, as instituicbes
de Educacao Infantil dos territérios quilombolas precisam ressaltar e valorizar as
suas especificidades, rompendo com o racismo institucional ao ofertar um curriculo
que contextualize a sua realidade territorial a partir da cultura local, com estruturas
fisicas dignas, instituigbes préximas as residéncias, corpo docente capacitado
adequadamente e em numero suficiente para atender a demanda. Para tanto,
iremos contemplar a seguir algumas normativas e documentos que contribuem para
a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais no ensino regular e, em especial, para o
contexto das instituicbes quilombolas.

2.3 As contribui¢des atuais das normativas e documentos oficiais na educagao

das relagdes étnico-raciais para as criangas quilombolas

Atualmente existe uma série de normativas e documentos, como Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais (DCNERER) e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, Plano Nacional de
Implementacdo (PNI) das DCNERER e para as Diretrizes Curriculares Nacionais de
Educacédo Escolar Quilombola (DCNEEQ), e Indicadores da Qualidade na
Educacao: Relagdes Raciais na Escola, que tém o objetivo de efetivar a politica de
educacao e dar visibilidade a diversidade étnico-racial.

Guterres et al. (2019), em seu artigo acerca da educagao infantil quilombola,
vém ressaltar as contribuicdes no contexto educacional contemporaneo brasileiro
para todas as criangas. Os autores ratificam a educacao infantil enquanto peca
fundamental para o desenvolvimento integral, para a formagdo da sua
personalidade, para a construgdo de aprendizagens significativas e destacam a
importancia do trabalho docente com a abordagem da tematica da Educagao das

Relacdes Etnico-raciais (ERER). Visando corroborar com essa tematica, buscamos



45

compreender um pouco mais sobre as normativas e documentos que asseguram a
ERER.
Acerca das DCNERER e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e

Africana, destacamos:

§1° A Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgacdo
e producado de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores
que eduquem cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os
capazes de interagir e de negociar objetivos comuns que garantam, a todos,
respeito aos direitos legais e valorizagdo de identidade, na busca da
consolidacédo da democracia brasileira (Brasil, 2004, p.1).

A ERER corrobora a construcdo da identidade das criangas na percepcgao de
si, na percepcao do outro e na sua percepcao de mundo; oportuniza a compreensao
de direitos individuais e coletivos a partir de praticas pedagdgicas que possibilitem a
reflexdo e o combate a qualquer tipo de discriminagao (Brasil, 2004).

Compreendemos que as praticas pedagdgicas voltadas para a ERER séo
indispensaveis a Educagao Infantil. Essa aprendizagem inicial com as criangas de
até 05 anos possibilita que elas percebam, desde cedo, a riqueza e as contribuicbes
provenientes das relagdes étnico-raciais, a diversidade dos povos, suas histérias,
peculiaridades da cultura, o autorreconhecimento nos livros através dos
personagens e dos textos escritos.

Ao buscarmos compreender sobre o Plano das DCNERER para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a primeira questao a ser pensada é que
se trata de um “instrumento para a construgdo de uma escola plural, democratica, de
qualidade, que combata o preconceito, o racismo e todas as formas de
discriminacgao, respeitando e valorizando as diferengas”. De forma bem didatica, o
plano apresenta-se dividido em trés partes (Brasil, 2013, p. 17).

A partir da introducdo, o plano especifica que ira discorrer acerca das
atribuicoes de diferentes atores para a operacionalizacdo e implementacao das leis
n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008, sempre que couber, no sentido de combater todas
as formas de preconceito que venham a se manifestar no ambiente escolar; na
segunda, parte, orienta acerca dos diferentes niveis e modalidades de ensino
(principais ag¢des para o governo federal, estadual e municipal), cabendo neste
destacar as agdes da esfera do governo municipal, precisamente na etapa da
Educacao Infantil; e a terceira parte com recomendacbes para as areas de
remanescentes quilombolas (Brasil, 2013). Trata-se de um estudo oportuno para a
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nossa pesquisa, que adentrou em dois povoados quilombolas de municipios
maranhenses.

O plano destaca que, a partir da Conferéncia Mundial em 2001 (realizada em
Durban, Africa do Sul) contra o racismo, discriminacdo racial, xenofobia e
intolerancias correlatas, observou-se um avango nas discussoes das relacdes raciais
no Brasil a partir de agdes concretas. Nesse momento, destaca-se a criacdo da
Secretaria Especial de Politicas de Promoc¢édo da Igualdade Racial (SEPPIR) em
2003; e a criagdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdao e
Diversidade (SECAD) em 2004, pelo Ministério da Educagao (MEC).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais “ndo visam a desencadear agbes uniformes, todavia, objetivam oferecer
referéncias e critérios para que se implantem acdes, as avaliem e reformulem no
que e quando necessario” (Brasil, 2013, p. 100), assegurando a responsabilidade de
todos para implementar as diretrizes. Embora sejam necessarias agdes coletivas de
diferentes atores para a implementagdo das DCNERER (Ministério da Educacéao,
Conselho Nacional de Educacgao, Secretarias de Educagao Estaduais e Municipais,
Movimento Negro Brasileiro, Instituicdes de Ensino Superior, entre outras), para
efeito de conhecimento, destacamos o papel do Sistema de Ensino Municipal na
etapa da Educacéo Infantil.

O plano nacional de implementacao das DCNERER destaca:

a) Ampliar o acesso e o atendimento seguindo critérios de qualidade em El,
possibilitando maior inclusdo das criangas afros-descendentes.

b) Assegurar formagéo inicial e continuada aos professores e profissionais
desse nivel de ensino para a incorporagdo dos conteudos da cultura afro-
brasileira e indigena e o desenvolvimento de uma educacdo para as
relagbes étnico-raciais.

c) Explicitar nas Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo Infantil a
importancia da implementacdo de praticas que valorizem a diversidade
étnica, religiosa, de género e de pessoas com deficiéncias pelas redes de
ensino.

d) Implementar nos Programas Nacionais do Livro Didatico e Programa
Nacional Biblioteca na Escola agbes voltadas para as instituicoes de
educacgéo infantil, incluindo livros que possibilitem aos sistemas de ensino
trabalhar com referenciais de diferentes culturas, especialmente as negra e
indigena.

e) Implementar agbes de pesquisa, desenvolvimento e aquisicdo de
materiais didatico pedagodgicos que respeitem e promovam a diversidade,
tais como: brinquedos, jogos, especialmente bonecas/os com diferentes
caracteristicas Etnico-raciais, de género e portadoras de deficiéncia.

f) Desenvolver agdes articuladas junto ao INEP, IBGE e IPEA para
producao de dados relacionados a situagao da crianga de 0 a 5 anos no que
tange a diversidade e garantir o aperfeicoamento na coleta de dados do
INEP, na perspectiva de melhorar a visualizagdo do cenéario e a
compreensao da situagao da crianga afrodescendente na educacéo infantil.
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g) Garantir apoio técnico aos municipios para que implementem agdes ou
politicas de promogédo da igualdade racial na educacgao infantil (Brasil, 2013,
p. 49-50).

Ressalta-se na primeira acdo (alinea a) os critérios de qualidade e a
classificagdo racial, o que dificulta a ampliacdo do acesso das criancas
afrodescendentes na Educacédo Infantil se parte da comunidade ndo se reconhecer
enquanto pessoa negra/preta para implementar e assegurar politicas que viabilizem
o fortalecimento da cultura e das tradicdes. E importante que esses numeros
estejam presentes nas instituicbes educativas, nos dados acerca das matriculas.

Na segunda acdo (alinea b), assegurar formacédo inicial e continuada aos
professores e profissionais desse nivel de ensino, ponto que nos atinge diretamente
enquanto educadores. Embora ja sejam realizadas algumas formagdes pelas redes
de Educacdo Basica municipais, o que nos parece € que ainda sdo minimas e
esporadicas, requerendo ainda maior investimento e ampliagdo do numero de vagas
de cursos que contemplem a tematica da Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais,
em especial aos profissionais da Educacgao Infantil.

Torna-se oportuna a agao de mobilizagcdo dos diferentes atores, incluindo as
instituicdes de ensino superior, os cursos de Graduacdo, de Especializacdo e o
proprio Mestrado Profissional, que, em parceria com as secretarias municipais,
devido a natureza do programa, podem continuar a contribuir com a reflexdo e
formacido de educadores em seu campo de atuacdo e na produgdo de
materiais/recursos pedagogicos a partir das pesquisas elaboradas e dos produtos
educacionais que atendem e valorizam as especificidades. Esses produtos sao
pensados em conjunto com os profissionais e correlacionados com a cultura local.

Ja a terceira agao (alinea c¢) aborda acerca da importancia de explicar
praticas que valorizem a diversidade étnica, religiosa, de género, entre outras
diversidades que, por muito tempo, foram invisibilizadas. Nesse caso, € importante
reescrever a historia destacando as contribuicbes de homens e, principalmente, das
mulheres negras, das religides de matriz africana, que resistiram pelo sincretismo
religioso e outras que foram apagadas dos seus territérios.

Outra analise que fazemos é sobre a quarta agao (alinea d), que trata do
Programa Nacional do Livro Didatico e Programa Nacional Biblioteca na Escola
voltado para as instituicdbes de educagao infantil. Considerando as instituicbes

visitadas, conseguimos perceber que estas se utilizam de livros didaticos/literarios,
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mas a escolha dos programas voltados a realidade das instituicdes educativas nem
sempre perpassam por livros que retratam a diversidade étnico-racial e que buscam
dar visibilidade a diferentes culturas, em especial a literatura afro-brasileira infantil,
que nao ocupa papel de destaque.

Quanto ao Programa Nacional do Livro Didatico, que deveria fomentar a
oferta de livros na biblioteca escolar, percebemos que ainda deixa a desejar. S&o
pouquissimos exemplares que corroboram a efetivacao da Lei n° 10.639/2003. Ao
conferir o e-mail resposta da Equipe do Livro, do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagédo (Anexo), com planilha da relagdo dos ultimos livros
literarios destinados a Educacéo Infantil (PNLD 2022) e quanto aos livros-brinquedos
enderecados a primeira infancia, que é o nosso objeto de estudo, informaram que o
PNLD né&o distribui livros interativos (livros-brinquedo) nem mesmo para a Educagao
Infantil.

Assim, ratificamos que abordar a literatura afro-brasileira infantil nas
instituicdes de Educacao Infantil e, em especial, nas instituicdes localizadas em
territérios quilombolas € indispensavel, contudo, na seg¢do dos resultados desta
pesquisa, iremos perceber que essas obras ainda ndo adentraram nesses espacos
educativos. Quando tratamos de livros interativos (livros-brinquedo), essa auséncia é
ainda mais evidente.

Sobre as agdes seguintes (alinea e), que abordam acerca da Educagao em
areas de remanescentes de quilombos, sendo necessarias as realizacbes de
pesquisas com a criagdo de materiais, como ja foi abordado, percebemos grandes
contribuicdes do mestrado profissional para a cultura local. Trabalhos que abordam
acerca da Educagdo para as Relacdes Etnico-Raciais, sobre a cultura do bumba-
meu-boi, do tambor de Crioula e este que pretende contribuir com propostas
literarias a serem desenvolvidas nas instituicdes de Educacao Infantil sdo essenciais
para a valorizacdo desses territorios. O plano destaca que o curriculo escolar esta
longe da realidade dessas criangas, pois “raramente os alunos quilombolas veem
sua histéria, sua cultura e as particularidades de suas vidas nos programas de aula
e nos materiais pedagdgicos” (Brasil, 2013, p. 57).

A comunidade precisa compreender a importancia da identificacédo dos dados
gerados e informados aos 6rgaos competentes (alinea f), como INEP, IBGE, IPEA.
Por isso, torna-se necessario manter atualizados esses dados reais, ja que o

silenciamento/subnotificagdo inviabiliza a destinagdo de programas, projetos,
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recursos e apoio; quanto ao apoio técnico (alinea g), os programas e projetos
precisam alcancar as comunidades mais remotas que anseiam por materiais e
formacdes de maneira mais efetiva.

Destacamos que a implementacao da Lei n° 10.639/2003 nas comunidades
quilombolas deve considerar as agcdes recomendadas nesse plano para que possam
ter qualidade na sua execugdo. Tais agdes promovem intencionalidades educativas,
que se, de fato, forem realizadas, irdo reforcar uma identidade de igualdade nas
instituicbes de educagao infantil e praticas pedagodgicas que viabilizem um curriculo
real.

Na oferta da Educacgéao Infantil nos territdrios quilombolas, torna-se importante
proporcionar a participacdo das familias e dos ancides especialistas nos
conhecimentos tradicionais. Estudos acerca de musicas, parlendas, brincadeiras e
jogos locais, além da elaboragdo de um programa de alimentagdo escolar voltado
para as especificidades socioculturais das comunidades irdo beneficiar o
reconhecimento da cultura local pelas criangas (Brasil, 2012).

Nesse contexto, os Indicadores da Qualidade na Educagao: Relagdes Raciais
na Escola auxiliam na compreensao da qualidade das instituigdes como um todo a
partir da analise de importantes elementos de sua realidade, incluindo as seguintes
dimensdes: Relacionamentos e Atitudes; Curriculo e Pratica Pedagogica; Recursos
e Materiais Didaticos; Acompanhamento, Permanéncia e Sucesso dos (as)
Estudantes na Escola; Atuagcdo dos (as) Profissionais de Educacédo; e Gestao
Democratica para além da escola. A partir dessas dimensodes, temos conhecimento
e condigdes de discutir e decidir as prioridades das instituigdes (Carreira; Souza,
2013).

Cabe as instituicdes realizarem as suas avaliagdes e aos 6rgaos competentes
acompanharem essas avaliagdes, considerando os seguintes Indicadores da
Qualidade na Educacéo: Relacdes Raciais na Escola tratam de uma autoavaliagao
que envolve o olhar multiplo dos diferentes agentes da escola (Gestores,
Educadores, Funcionarios, Criangas, Familias, Organizagdes Locais, entre outros).

No sentido de ampliar o nosso conhecimento acerca da compreensao das
praticas pedagodgicas e das politicas educacionais que abordam as vivéncias
literarias na Educacao Infantil, traremos na proxima se¢ao dados de uma pesquisa

do tipo estado da arte, que contemplam o publico da Educacao Infantil.
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3 PERCEPGOES ACERCA DAS PESQUISAS DESTINADAS AS VIVENCIAS
LITERARIAS NAS INSTITUIGOES DE EDUCAGAO INFANTIL

Nesta seg¢ao, buscamos apresentar uma sintese da revisao de literatura de
uma pesquisa do tipo estado da arte, com o intuito de investigar as abordagens
sobre as vivéncias literarias na infancia. Para tanto, elaboramos um mapa a partir de
um levantamento das produg¢des académicas no Catalogo de Teses e Dissertagdes
da Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, tendo
como recorte temporal o periodo de 2017 a 2021.

Ao nos questionarmos sobre como as criangas da Educacdo Infantil se
relacionam com a linguagem oral e escrita, acreditamos que, na sua maioria, as
pesquisas apontam que esse relacionamento € possivel, mas somente uma analise
mais aprofundada das praticas vivenciadas nos dira se elas se tornaram eficazes ou
ineficazes para esse grupo social.

Considerando o presente levantamento acerca das vivéncias literarias nas
instituicbes de Educacgdo Infantil, iniciamos a busca a partir dos seguintes
descritores: literatura infantil, leitura literaria e livro-brinquedo. Entdo, para uma
melhor delimitagdo, optamos pelo filtro “area de conhecimento da educagao’,
através do qual encontramos 567 pesquisas, entre teses e dissertacbes. E
importante relatar que dessas pesquisas analisadas, a priori, algumas foram
descartadas, pois ndao atendiam o publico infantil, ou, apés periodo de busca, nao foi
possivel a localizagdo delas, inclusive nos sites das instituigbes de origem,
impossibilitando a analise.

Dos 27 trabalhos que foram selecionados a partir dos titulos ou palavras-
chave encontradas nos resumos, os quais destacavam pelo menos um dos

descritores definidos, estaremos realizando uma breve apresentacéo, a seguir.

3.1 Abordagem da pesquisa do tipo estado da arte, sobre literatura infantil,

leitura literaria e livro-brinquedo

3.1.1A relacao da ludicidade e literatura infantil

Dos trés descritores propostos para esta pesquisa (literatura infantil, leitura

literaria e livro-brinquedo), o primeiro foi 0 que mais nos revelou contribuigbes nos
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ultimos anos, o que reforga o fato da tematica desta pesquisa estar alicercada no
universo da Educagao Infantil. A literatura infantil € analisada em diferentes aspectos
que assim a caracterizam, mas as principais inquietacdes que permanecem, ao se
pensar nos sujeitos para quem esse tipo de literatura € enderegado, sdo se as
singularidades desse grupo geracional conseguem ser percebidas e se suas
caracteristicas nas obras literarias s&o vislumbradas.

A brincadeira, a fantasia, a magia e a emogdo sido elementos que
consideramos essenciais para a literatura infantil. Assim, nas buscas a partir do
descritor “literatura infantil”, selecionamos 14 pesquisas a fim de observar os

aspectos singulares e as reflexdes esbogadas a partir desses estudiosos.

Tabela 2 - Total de arquivos definidos por ano, encontrados no catalogo da CAPES com o Descritor
“literatura infantil”

Ano 2017 2018 2019 2020 2021 Total
Pesquisas 59 72 360 315 337 1.143
Teses 14 12 81 67 64 238
Dissertagoes 45 60 279 248 273 905
Pesquisas 20 25 91 64 105 305
selecionadas
Teses que 01 - 01 01 - 03
atendem a
pesquisa
Dissertagdes - 05 02 02 02 1
que atendem
a pesquisa

Fonte: Dados organizados pela autora (2023)

3.1.2 Apresentando as dissertagbes e as teses selecionadas

Na dissertacdo de Pastre (2018) denominada “Teoria histérico-cultural e
literatura para criangas possibilidades de desenvolvimento humano na Educagao
Infantil”, a autora resgata as contribuicbes de algumas estudiosas, como Cecilia
Meireles (Rio de Janeiro, 1901-1964), acerca da literatura infantil. Com sua rica

trajetdria, Cecilia Meireles realizou um sonho pessoal e uma conquista nacional ao
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organizar a primeira biblioteca infantil publica brasileira (em 1934) no Rio de Janeiro,
durante a gestao de Anisio Teixeira na Secretaria de Educagao.

Pastre (2018) destacou outros nomes e suas contribuicbes, como Nelly
Novaes Coelho (1922), que se tornou especialista em Literatura Contemporanea
(Brasil/Portugal) e em Literatura Infantil e Juvenil; a escritora Regina Zilberman
(Porto Alegre, 1948), que analisou a constituigado historica da Literatura Infantil, sua
conceituacao, definicdo e importancia para o desenvolvimento da aprendizagem; e
Marisa Lajolo (Sao Paulo, 1944), que, juntamente com Regina Zilberman, deram
relevancia a Literatura Infantil e as suas relagbes com as instituigdes sociais e com a
historia da literatura e de nosso pais.

Compreendendo os estudos de Cecilia Meireles, percebemos que a literatura
voltada para as criangas, hoje denominada de Literatura Infantil, antes era
manifestada com as cangdes, os provérbios, as adivinhas e as narrativas, ou seja,
por meio do folclore. Esse tipo de literatura precedeu o alfabeto, pois, quando nao
havia a escrita para registrar as historias, os homens perpetuavam as suas ricas
tradicbes por intermédio da oralidade, da narragdo de histérias e fatos (Pastre,
2018). A autora reitera, conforme os estudos e escritos da Teoria Historico-Cultural
de Vigotski (Orsha - 1896), que a Literatura Infantii € uma possibilidade de
desenvolver as fungdes psiquicas superiores, em especial a imaginagéo e a criagéo
na infancia a medida que enriquece suas experiéncias culturais (Pastre, 2018).

Por outro lado, Pinto (2018), no estudo denominado “Interagao de bebés com
livros literarios”, ratificou que mesmo os bebés tém condi¢bes de vivenciar as
experiéncias literarias por meio da mediagao da leitura e que os educadores podem
ampliar os horizontes das criancas. Compreende que devem existir as adaptacdes
necessarias para garantir a participacao e a expressao dos bebés, porém, a leitura
deve fazer parte do cotidiano desses sujeitos e contribuir para o processo de
desenvolvimento.

Na pesquisa elaborada por Silva (2020), intitulada “Bebés e Literatura:
percursos em uma creche publica do municipio do Rio de Janeiro”, o autor ratifica as
vivéncias literarias com os bebés e aponta as contribuicbes ao considerar essa
modalidade pedagdgica na vida dos pequenos. Tal modalidade amplia as interagbes
e brincadeiras, além de enriquecer a fala, imaginagdo e compreensao da realidade.

Marques (2021), por sua vez, na dissertagao “Literatura Infantil e a formacgao

cidada: o fazer docente da Educacao Infantil’, direcionou suas reflexdes para
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compreender como se efetiva o uso da Literatura Infantil para a formagao cidada das
criangas. As respostas encontradas nas narrativas escritas sinalizam a utilizagao da
Literatura Infantii como recurso da pratica docente, enquanto mecanismo que
alicerga o trabalho docente e possibilita competéncias para planejar e executar de
forma eficiente, interdisciplinar e transdisciplinar os eixos contemplados na
Educacao Infantil.

Embora se percebam desafios, existem possibilidades com o uso da
Literatura Infantil, que deve ser vista como instrumento de formacado cidada e um
diferencial a mais para o professor e para a instituicdo a que pertence. Esse tipo de
literatura também contribui para o desenvolvimento de uma crianga mais informada
e preparada para a vida.

O trabalho “Literatura infantil digital: arte, infancia e tecnologia na escola”, de
Vilela (2019), € um estudo acerca da literatura digital. Essa literatura contemporanea
teve como objetivos mapear a producdo de aplicativos literarios para criangas no
Brasil e analisar os modos de leitura dessas obras digitais. A pesquisa traz uma
discussdo do tempo de agora acerca do entrelagcamento entre arte, infancia e
tecnologia. Trata-se de uma obra multimodal, ndo linear, que se consolida na e pela
participagéo do leitor, por meio do entrelagamento entre texto, imagem, movimento,
som e interatividade, reafirmando que a literatura, mesmo na tela, € capaz de criar
um espago-tempo para o encontro, o dialogo, a brincadeira.

Nos relatos da pesquisa de dissertacdo “Literatura Infantil: praticas
pedagogicas e processos formativos de professores(as) na Educagao Infantil”, Coser
(2021) constatou que a literatura infantil faz parte das praticas pedagodgicas e do
cotidiano das instituicdes, e que permite fornecer subsidios para desenvolver
metodologias nos espacos fisicos, na condugao do processo de desenvolvimento da
crianga pequena com qualidade, ludicidade e prazer. Outra questdo importante que
surgiu na pesquisa € o relato de educadoras pesquisadas sobre o fato de né&o
utilizarem o “livro de imagem” com frequéncia. No entanto, apds a pesquisa, elas
reconheceram a sua importancia no desenvolvimento da crianca pequena.

As discussdes na tese “Algando voos entre livros de imagem: o acervo do
PNBE para a Educagéo Infantil’”, de Spengler (2017), abordam que no livro de
Literatura Infantil, a palavra, a imagem e a materialidade convivem, se

‘complementam e se completam, comunicam-se entre si, dialogam de tal maneira
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que para a compreensao desse universo de linguagens devemos estar atentos n&o
somente para a importéncia de uma ou outra linguagem” (Spengler, 2017, p. 18).

Devemos ainda observar se essa leitura é realmente destinada as criancas:

Ainda que tenha como destinatario a crianga, a Literatura Infantil é
conhecida por ter leitor duplo: primeiro o adulto, depois a crianga. Isso se da
porque até chegar as maos e aos olhares das criangcas, um livro de
Literatura Infantil passa por muitos outros estagios de produgéo: a escrita
(de texto e ilustragéo) é realizada por um adulto, até que chega a editora,
lugar onde outro adulto organizara o livro, por meio da edigdo, design,
divulgacéo, para, entao, chegar as livrarias e bibliotecas, ser escolhido por
outro adulto — pais ou professores —, para, finalmente, alcancar seu leitor, a
crianga (Spengler, 2017, p. 55).

A pesquisa também destaca um universo de leitura que vai muito além da
escrita e aborda sobre o livro de imagem “que n&o precisa da palavra escrita para
criar a narrativa, traz em sua composi¢cado uma sequéncia de ‘imagens narrativas’
nomenclatura apresentada por Cica Fitipaldi (2008) e reafirmada por Hanna Araujo
(2010)” (Spengler, 2017, p. 19). Admitimos que esse tipo de literatura infantil nos
parece bem democratica, no sentido de contemplar/atender criangas bem pequenas,
embora ndo seja dirigido especificamente para elas. As criangas, na sua maioria, se
sentem contempladas a partir do livro imagem, pois muitas ja realizam sozinhas
suas leituras, mesmo n&o sendo alfabetizadas.

No acervo da PNBE (2014), destacamos livios como “E um ratinho?” e “E um
gato?”, ambos do autor Guido Van Genechten (1998, 2002), que se destacam dos
demais por serem livros de imagem com caracteristicas de livro-brinquedo de papel
cartonado com brilho. Nao apresentam imagens que narram uma histéria a partir de
uma sequéncia, mas, ao se abrirem como uma espécie de um folder, vdo mostrando
imagens de diferentes animais. Outro ponto em comum é a orelha de um gato em
um dos livros que, a cada nova abertura da “pagina” que se dobra, vira outro animal:
um pato, um papagaio, uma lula e, por fim, um tucano.

As informacdes da publicacdo estdo na quarta capa do livro e ndo ha dados
sobre o autor. As imagens, de tragos simples, sao bastante coloridas e ocupam todo
0 espago de cada uma das “paginas-dobras”, possibilitando a crianga o facil
reconhecimento de cada um dos animais apresentados. Por sua natureza ludica, os
livros se destacam pela surpresa causada na abertura de cada dobra e pela forma:
por ser leve, proporciona facil manuseio pelas criangas pequenas (Spengler, 2017,
p. 155).
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Outra curiosidade apontada nas pesquisas é que esses livros-brinquedo sao
mais caros no mercado devido ao seu alto valor de produgdo. Geralmente, esses
livros sdo impressos em outros paises, como a China, para baratear seus custos. Os
livros-brinquedo sao livros que apresentam algum recurso performatico junto ao
texto e a ilustragdo convida o leitor a ler e a brincar ao mesmo tempo (Spengler,
2017).

A autora, em sua pesquisa, lembra a importancia das politicas publicas
voltadas a leitura, em especial o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) a
partir da Portaria Ministerial n°® 584, de 28 de abril de 1997:

Promoveu a difusdo da leitura pela presenga do livro em bibliotecas de
instituicdes publicas de educagao basica desde o ano de 1997 até 2014,
quando foi suspendido, em 2015, por questdes orgamentarias. O programa
concretizou-se pela distribuicdo de livros literarios e obras tedricas de
referéncia para todas as instituicbes publicas de ensino do pais. O
programa, financiado pelo Fundo de Desenvolvimento da Educagéo
(FNDE), em parceria com a Secretaria de Educagdo Basica (SEB) do
Ministério da Educagao (MEC), ao longo dos anos se configurou como uma
politica publica de leitura. O principal objetivo do PNBE foi o de
democratizar o acesso ao livro, tanto para os leitores, por meio dos livros
literarios, quanto para os professores mediadores, através dos materiais de
pesquisa. O PNBE se caracterizou por ser a primeira politica publica de
leitura, que avangou em diferentes contextos politicos e com recursos
advindos do Orcamento Geral da Unido foi garantida a criacdo de uma
politica publica de continuidade, diferente de campanhas e projetos
anteriores (Spengler, 2017, p. 81).

Torna-se importante ressaltar que, embora a pesquisa de Spengler (2017)
tenha sinalizado o término do PNBE, nesse mesmo sentido, outras pesquisas
apontaram os entraves ocorridos nos governos Temer e Bolsonaro. Entretanto,
alguns programas e projetos resistiram e atualmente seguem com a recriagdo do
Ministério da Cultura e da Secretaria de Formacao e de Livro e Leitura, no atual
governo do presidente Lula.

Entre os principais programas a serem recuperados esta o Plano Nacional do
Livro e Leitura (PNLL) existente desde 2006, com quatro eixos de atuacdo: a
democratizacdo do acesso ao livro e a leitura, a formacado de mediadores da leitura,
o incremento do valor simbodlico do livro e o incentivo a economia da cadeia
produtiva. Com a extingdo do PNBE, que privilegiava o acervo literario para os
estudantes, foi criado o questionavel Programa Nacional do Livro Didatico/Literario
(PNLD/Literario), que desenvolveu um unico programa de incentivo a leitura: o

Programa Conta para mim (Gloria, 2023).
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Em entrevista, a presidente da Frente Parlamentar Mista em Defesa do Livro,
da Leitura e da Escrita, Fernanda Melchionna, deputada federal e graduada em
Biblioteconomia, afirmou que esse periodo foi marcado pela resisténcia ao
retrocesso, ao desmonte e a censura ao acervo da Fundacdo Palmares. Além da
guerra ideoldgica aos livros, destacou também que “E preciso exigir que essa
importante politica publica saia do papel e vire uma diretriz de Estado e ndo de
governo”. Fernanda Melchionna elencou ainda outros temas que devem entrar em
debate, como a diversidade cultural na area: “Difundir as diversas expressdes da
literatura brasileira, abarcando a literatura regional, afro-brasileira, indigena, [...],
entre outras, é essencial” (Gloria, 2023, p. 8).

Assim, a Lei n°® 13.696, de 12 de julho de 2018, que institui a Politica Nacional
de Leitura e Escrita, conhecida como Lei Castilho®, trata de uma estratégia
permanente para promover o livro, a leitura, a escrita, a literatura e as bibliotecas de
acesso publico no Brasil. A lei foi implementada pela Unido, por intermédio do
Ministério da Cultura e do Ministério da Educacido, em cooperagdo com os estados,
o Distrito Federal e municipios, e com a participagao da sociedade civil e de
instituicbes privadas. Essa politica garante que o Estado brasileiro se comprometa
com a elaboragéo, a cada decénio, de um Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL).

Nessa perspectiva, as praticas literarias voltadas a area da educacéo infantil
permanecem firmes nas instituicbes. A pesquisa de Silva (2018), com o titulo “O
professor da educacao infantil e a contagcao de histérias”, representa tal fato, pois
versa sobre as concepcdes e praticas desenvolvidas pelas educadoras ao
estabelecer uma interface com o que é proposto pela secretaria de educacao e com
a realidade das criancas, considerando suas necessidades e demandas. A
pesquisadora relata ainda que as docentes acreditam abordar a literatura de
maneira “adequada”, ainda que nem sempre isso se efetiva no momento da pratica.

A pesquisa “Hoje posso ser eu, tia? Leitura fruicdo pela voz e maos de
criangas da Educacéo Infantil’, de Machado (2018), foi realizada com criangas entre
02 e 05 anos de idade da mesma escola. O objetivo geral da pesquisa foi analisar a

potencialidade de criagdo e frui¢ao literaria na pratica da “leitura” de livros literarios

® José Castilho, uma das autoridades na area de politicas publicas do livro e um dos criadores do
PNLL, teve participagdo nos debates que originaram em 2018 a Lei 13.696, que leva seu nome,
conhecida como Lei Castilho.
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realizados pela voz e maos de criangas da Educacgao Infantil. Com essas analises foi
possivel identificar a potencialidade da criacdo infantil.

A pesquisa de Sousa (2021), intitulada “A pratica da contagao de historias sob
a Otica das criancas: o pequeno contador na Educacgao Infantil”, nos apresenta a
crianga como protagonista da pratica de contacdo de histérias. O objetivo é
compreender como essa pratica contribui para o processo de formacéao leitora na
Educacao Infantil. Para Sousa (2021, p. 139), a leitura € como uma ponte para a
“‘construcao de seres reflexivos e criativos em todas as faixas etarias da vida, é
conseguir compreender injusticas e saber diferenciar situagdes do cotidiano para a
tomada de decisdes no social, emocional e psiquico de cada ser”.

De acordo com Barbosa (2019), na pesquisa “Entre acervos, espago e
leituras: o processo formativo de construcdo da sala de leitura de um espaco de
desenvolvimento Infantil”, foram consideradas questdes referentes a critérios de
qualidade na escolha dos livros, assim como as categorias de géneros, discursos
que podem compor um acervo e tipos de projetos graficos dos livros destinados as
criangas pequenas contendo propostas ludicas, tais como livros de imagem, livros-
brinquedo, livro jogo, livro pop-up.

Com recursos que estdo além das paginas do livro, como exemplo a colegéo
“Classicos Domind”, da editora Todo Livro, “cada livro da colegdo conta um classico
(Chapeuzinho vermelho, Os trés porquinhos, Branca de Neve e Jodo e o Pé de
Feijao) e acompanha um jogo de domind” (Barbosa, 2019, p. 60). Barbosa (2019)
também sinaliza que o trabalho com a leitura nos espacos infantis deve ser uma
aposta coletiva. Para isso acontecer, é necessario o envolvimento de toda a equipe.
Barbosa (2019) relatou o processo de constituicdo de uma sala de leitura, a qual
proporcionou verdadeiros momentos de reflexdo-acao-reflexdo da equipe a partir da
formacéao das educadoras.

Esse grau de resposta da pesquisa, acerca da visao das criangas, foi o que
nos impulsionou até aqui. Destacamos a pesquisa de Torres (2019), intitulada
“Entremeios e despedidas de uma pesquisa-acdo: o uso da literatura infantil em
praticas curriculares para uma educacao das relagdes étnico-raciais em um Centro
de Educacéo Infantil do municipio de Maceid”, que aponta a fragilidade acerca da
tematica investigada pelas educadoras. Contudo, a literatura infantil demonstrou ser
uma via de fortalecimento da identidade étnica e racial nas criangas negras e

comprovou a poténcia transformadora de praticas curriculares descolonizadas, que
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enaltece as singularidades e permite que as criangas se reconhegcam com
referenciais positivos.

Lima (2020), em sua dissertagao “As possibilidades da literatura infantil para a
formacdo humana no contexto da educacao infantil”’, defende que o letramento
literario € uma proposicao que deve ser desenvolvida durante as experiéncias
educativas na Educacdo Infantil. Considera que a leitura propicia aos sujeitos o
desenvolvimento de uma atitude critica aliada a estética fornecida pelas obras.
Assim, as experiéncias proporcionadas pela literatura devem ser significativas,
principalmente para o tempo presente, pois configura uma forma de apropriagcao da
identidade cultural de cada sujeito.

Santos (2020), com a dissertagdo “Literatura e Formacdo docente na
educacao infantil: lendo e amando como infancia”, destaca que € importante
considerar toda a etapa da educacao infantil; alcangar as criancas nesse ambiente
favorecedor/fornecedor de condi¢des para que elas crescam e percebam as
contribuicdes da literatura. O trabalho também aborda que o educador deve estar na
escuta, em particular das criangas. Pensar a literatura como um refugio, mas
também como chave para a leitura do mundo simbdlico favorece a exploragao de
fragilidades, receios e poténcias de vida, os quais, no cotidiano das criangas,
acabam se refugiando dentro de cada um.

A partir desse estudo, compreendemos que, ha sua maioria, as pesquisas
voltadas a literatura infantil buscaram responder as singularidades dos sujeitos a
quem s&o destinadas. Nesse resumo das pesquisas, conseguimos perceber como a
literatura infantil esta sendo utilizada enquanto recurso da pratica docente pelas
educadoras de infancia. Os achados também possibilitaram perceber a garantia da
participacdo dos pequenos, ampliando, sempre que possivel, o contexto da literatura
infantil, as interacbes e brincadeiras envoltas pela interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade dos eixos contemplados na Educacao Infantil.

Os entraves e desafios foram percebidos através da inexperiéncia das
educadoras em relagcédo as “novas literaturas”, sejam elas a literatura digital, o livro
imagem ou as proprias relagdes étnico-raciais. Para algumas, essas abordagens
eram desconhecidas; ou, ainda, pela falta de um acervo ou espaco adequado ao
desenvolvimento literario infantil.

Contudo, ainda que em menor propor¢do do que no auge das Politicas

Publicas do PNBE, as agdes nesses espacos educativos se fazem presente.
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Conforme os estudos revelaram, torna-se necessario que seja uma aposta coletiva,
de modo que todos possam focar na escolha das obras, nos espagos dedicados a
literatura, nas possibilidades infinitas de interagdes, reconhecendo a importancia
desse tipo de literatura. A literatura infantil possibilita, entre tantos saberes, a
contextualizacdo de temas que, por vezes, sao deixados de lado ou invisibilizados,
segundo apontado na pesquisa de Torres (2019).

Na préoxima subsecdo, veremos os achados das pesquisas relacionadas ao

descritor leitura literaria.

3.1.3 A Educacéo Infantil e a Leitura Literaria

O descritor “leitura literaria” resultou em um total de 09 pesquisas
selecionadas, as quais nos revelam que as educadoras vivenciam as praticas
literarias no contexto das instituigbes de Educacado Infantil. Entretanto, as nossas
reflexbes partem da percepcdo das estratégias de leitura literaria que sao

vivenciadas nos contextos das instituigdes.

Tabela 3 - Total de arquivos definidos por ano, encontrados no Catalogo da CAPES com o Descritor
Leitura Literaria

Ano 2017 2018 2019 2020 2021 Total
Pesquisas 69 121 575 478 499 1.742
Teses 17 19 146 112 106 400
Dissertagdes 52 102 429 366 393 1.342
Pesquisas 25 22 66 68 56 237
selecionadas
Teses que
atendem a - 01 - - - 01
pesquisa
Dissertagoes
que atendem 02 02 - 02 02 08

a pesquisa

Fonte: Dados organizados pela autora (2023).
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3.1.4 Apresentando as dissertacées e as teses selecionadas

Oliveira (2017), com a pesquisa “Leitura Literaria na Educagao Infantil: entre
saberes e praticas”, realizou oficinas de leitura em uma turma do 2° periodo da
Educacéo Infantil. Tendo como eixo norteador as mediagbes de textos literarios em
interface com outras linguagens, os resultados revelaram que as mediagbes de
leitura realizadas com as criangas oportunizaram vivéncias significativas,
contribuindo para a atividade criadora. A compreensao de sentido e significado na
participacdo ativa das criangas fez parte do processo de construgdo de
conhecimento e cultura. As criangas também se mostraram mediadoras da relagao
dos pares com a leitura, e “fazem isso ao compartilhar suas experiéncias
extraescolares, suas preferéncias e seus repertérios umas com as outras” (Oliveira,
2017, p. 160).

A pesquisa “Pela estrada afora eu ndo vou bem sozinha: a experiéncia de
mediacao de leitura e a classificacdo dos livros de literatura infantil por faixa etaria”,
de Galvao (2017), aborda a presenca da figura docente na condigdo de mediadora
dos eventos de leitura literaria na Educacgéo Infantil, de forma que elas possam
vivenciar as possibilidades de interagdo com obras sao consideradas de qualidade e
adequadas a determinada faixa etaria. Contudo, constatamos que a separagao dos
livros de literatura infantil por faixa etaria leva a um movimento contrario, restringindo
as varias interacdes que as criangas podem estabelecer com as obras, quando o
intuito é buscar aproximacbes das diversas formas em que as criangas
experimentam a palavra literaria. A pesquisa também destaca a importancia da
participagdo das criangas “a fim de instaurar uma matriz dialégica em que elas
pudessem, pouco a pouco, assumir a autoria de suas ideias e partilha-las com os
colegas” (Galvéao, 2017, p. 163).

Os resultados dos estudos de Martins (2018), cujo tema € “De Chapeuzinho
Vermelho a formacao de leitores: olhares infantis”, apontaram o fato de que a
reorganizacdo da pratica de ensinar a leitura literaria, focada no conto classico
Chapeuzinho Vermelho, proporcionou uma travessia para a formac¢ao da identidade
leitora na Educacéao Infantil. Sendo assim, a pesquisa enfatiza o trabalho intencional
com o classico descrito, sem desconsiderar a literatura contemporanea como

possibilidade para as criangas.
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Ja a pesquisa de doutorado intitulada “Politicas de Leitura para a infancia no
municipio de Curitiba: o livro como direito a promogao da igualdade racial’, de
Alcaraz (2018), teve como objetivo analisar a politica de leitura e as possiveis
interlocugbes com as politicas de promogédo da igualdade étnico-racial, Lei n°
10.639/03 e 11.645/08, que alteram o artigo 26 A da LDB para as criangas da
educacéo infantil. A resposta dada pelo conjunto de dados mobilizados indica que as
gestdes pedagogicas e profissionais da educacdo buscam estratégias para a
insercdo de maior riqueza e diversidade nos discursos, procurando obras de
valorizagao da histéria e cultura afro-brasileira.

Os dados apontaram que o discurso de uma amostra significativa de livros
escolhidos pelas/para criangas € muito mais focado na branquitude como norma de
humanidade, ou seja, ideologicamente, opera para estabelecer hierarquia racial.
Assim, o letramento literario racial permanece a operar no silenciamento, em
particular com a inviabilizacdo das pautas, ao desconsiderar livros com esteredtipos
de nao brancos nas bibliotecas e ao fortalecer contextos que favorecem a
branquitude (Alcaraz, 2018).

No trabalho de Souza (2018), “Tempos e Espagos de Leitura na Educagao
Infantil”’, a leitura foi concebida como pratica cultural que revela sua forca
humanizadora e que tem o objetivo de criar tempos e espagos destinados a leitura
literaria em uma turma do 2° periodo da Educacéo Infantil. A pesquisa se propoe a
compreender os sentidos produzidos pelas criangas na rotina de leituras literarias ao
ouvir e contar histérias.

Ja no estudo de Bezerra (2020), intitulado “Historias de leitura literaria de
professores da Educacdo Infantil e a mediacido do encontro entre as criancas e a
literatura”, o objetivo principal foi conhecer as praticas de leitura literaria vivenciadas
por professoras da Educag&o Infantil, analisando entre essas praticas algumas
experiéncias que também fizeram parte das suas histérias na infancia, como a
leitura deleite, as rodas de histéria e conversa. O estudo também inova com a
proposicao de projetos de leitura envolvendo as criangas e suas familias. No
processo de autoconfrontacdo com as narrativas que produziram, as criangas e
familias estabeleceram relagdes entre suas trajetérias pessoais como leitoras e o
trabalho de mediadoras de leitura que realizam na Educacdo Infantil. O estudo

aponta a necessidade de pesquisas e espacos formativos que possibilitem as
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docentes atuarem como protagonistas no percurso de investigacéo e reflexdo sobre
sua pratica de mediacao de leitura com as criangas.

A pesquisa “A mediacdo da leitura e o uso do livro como recursos
terapéuticos na hospitalizacao infantil’, de Saraiva (2020), possibilitou um novo olhar
acerca da mediacao literaria, um olhar a partir de um estudo qualitativo em um
ambiente diferente dos pesquisados pelos estudiosos que endossam esse
levantamento de pesquisa (do tipo estado da arte), ja que se trata de um ambiente
hospitalar. Esse tipo de pesquisa possibilita, para as areas da educacao e da saude,
um olhar mais amplo acerca do grupo geracional pesquisado, criangas de faixas
etarias diversificadas entre 03 e 12 anos incompletos, para as quais foram
realizadas as mediacoes de leitura literaria e empréstimo de livros.

Os resultados desse estudo revelaram contribuicdes da mediagao da leitura e
do uso do livro durante o periodo de hospitalizacdo das criangas, tais como a
“superagao de medos, sensagao de seguranca, maes como mediadoras de leitura,
leitura como aliviadora de dor no pds-operatorio e do tédio, o uso peculiar do livro no
seu cotidiano, a identificagcdo com a personagem” (Saraiva, 2020, p. 6). Ademais,
através desta pesquisa, foi possivel perceber o papel da mediac¢ao da leitura literaria
e do uso do livro enquanto recursos terapéuticos potentes; sua utilizacdo de forma
ludica e, mais uma vez, enquanto estratégia de humanizagao, a fim de fomentar a
ambiéncia das criancas no hospital.

A pesquisa “A producdo académica sobre Educacdo Literaria na Educacéao
Infantil: um estudo bibliografico”, de Danieli (2021), teve como objetivo cartografar
produc¢des, da area da educacéo, voltadas a formacao do leitor literario no ambito da
Educacao Infantil, tendo em vista a proposicdo de uma sintese das principais
contribuicdes que tais trabalhos oferecem nessa etapa de ensino. A pesquisa
bibliografica, do tipo estado do conhecimento, selecionou dez teses produzidas entre
2009 e 2019 em programas de pods-graduagado em Educagdo. Os conteudos das
teses foram recompostos em categorias que destacam o papel do professor no
processo de educacao literaria, os critérios que as criancas utilizam ao escolher um
livro, os livros que s&o considerados adequados para a formacdo literaria na
Educacéo Infantil e os elementos a serem trabalhados para que a formagéao do leitor
literario aconteca.

Por fim, a partir desse estudo, constatamos que as metodologias da formagao

do leitor na primeira infancia devem preocupar-se com “atra¢des e brincadeiras, ou
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seja, atividades ludicas envolvendo a literatura com o intuito de seduzir os pequenos
e, ha medida que os seduz, a literatura vai ganhando espago na rotina das criangas”
(Danieli, 2021, p. 72).

A dissertacdo “O Livro me escolheu! Vivéncias de leituras com criangas de
uma escola municipal de educagédo infantil”, de Faria (2021), teve como objetivo
central descrever e analisar como as criangas da educagao infantil vivenciam
praticas de leitura literaria. Na pesquisa foi indicado que o PNBE contribuiu para a
biblioteca escolar. Os livros se tornaram brinquedos e a leitura uma brincadeira para
as criangas por meio da ludicidade envolvida naqueles momentos. Tais experiéncias
possibilitaram vivenciar criativamente as praticas de leitura, antes da dominagao de
técnicas especificas e convencionais de leituras.

Com o descritor leitura literaria, conseguimos perceber as estratégias que sao
vivenciadas nos contextos da Educacao Infantil. Oliveira (2017) aponta que essas
vivéncias da leitura literaria possuem interface com outras linguagens; Galvao
(2017), entre outras discussdes, nos leva a reflexdo de que nado deve existir uma
classificacdo da literatura por faixa etaria, mas que €& preciso ampliar as
possibilidades de experiéncias literarias para as criancas, desde que tais obras
possam contribuir para o seu desenvolvimento; Martins (2018) destaca a importancia
dos classicos, porém, sinaliza para outras obras, como as contemporaneas, que
abordam as vivéncias culturais das criangas; Alcaraz (2018) trata das vivéncias da
leitura literaria como um direito a discussdo da promog¢ao da igualdade racial,
embora em sua pesquisa tenha constatado livros que ainda focam na hierarquia
racial.

Para Souza (2018), a leitura literaria € uma pratica cultural e converge com os
estudos de Saraiva (2020), que atribui a leitura literaria uma pratica de humanizagao,
com estratégias ludicas. Esta ultima ainda destaca discussdes que s&o consideradas
inéditas e que relacionam a leitura literaria com a educagdo e a saude. Embora
estabeleca um grupo etario diversificado (dos 3 aos 12 anos), sinaliza vivéncias
literarias com criangas bem pequenas a partir da abordagem da leitura literaria no
ambiente hospitalar como recurso terapéutico, possibilitando inUmeras contribuicées
para a recuperagao das criangas a partir de praticas literarias.

Os estudos de Bezerra (2020) revisitam autobiografias das docentes que

retratam suas vivéncias pessoais com as leituras literarias, contextualizando com
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suas praticas na educacéo infantil que constituem outras experiéncias como projetos
de leitura literaria, incluindo a participacao das familias das criancgas.

Em todas as pesquisas aqui apontadas, incluindo as duas ultimas - um estudo
bibliografico (Danieli, 2021) e um estudo de caso (Faria, 2021) -, os autores
apontaram que, na formacao dos leitores da primeira infancia, a maioria das praticas
literarias esta voltada para a ludicidade, para o brinquedo e brincadeira com a leitura
literaria. Assim, na proxima subsecao, buscaremos as pesquisas que apontam o que

vem a ser o nucleo do nosso objeto de estudo: o ludico do livro-brinquedo.

3.1.5 O ludico do livro-brinquedo

Sobre o descritor livro-brinquedo, surpreendentemente filtramos um total de
apenas 04 pesquisas. Quando buscamos analisa-las de acordo com o periodo por
nos estipulado, embora tenham sido sinalizadas mais pesquisas em anos anteriores,
quase ndo apareceram pesquisas nos ultimos cinco anos (2017 a 2021). Tais
pesquisas nao contemplavam nossos critérios de selecdo quanto a busca de
palavras-chave na plataforma CAPES com o termo livro-brinquedo, nem nos titulos
e/ou resumo. Além disso, ndo se tratava de pesquisas voltadas para a Educagao
Infantil.

Tabela 4 - Total de Arquivos definidos por ano, encontrados no Catalogo da CAPES com o Descritor
Livro-brinquedo

Ano 2017 2018 2019 2020 2021 Total
Pesquisas 02 01 18 13 22 56
Teses - - 08 06 01 15
Dissertagdes 02 01 10 07 21 41
Pesquisas 02 01 10 03 09 25
selecionadas
Teses que
atendem a - - 02 - - 02
pesquisa
Dissertagoes
que atendem 02 - - - - 02

a pesquisa

Fonte: Dados organizados pela autora (2023).
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Para melhor compreensao da funcao social do livro no contexto das vivéncias
literarias da infancia, buscamos investigar como vem sendo o entendimento das
seguintes relagdes: livro x brincar, livro x brincadeira, livro x brinquedo. No contexto
da Educacdo Infantil, existe um consenso de que as vivéncias literarias estao
presentes cotidianamente e que, por sua vez, o brincar € um direito e uma
experiéncia primordial para as criangas.

Nesta analise das pesquisas, buscamos a conceituag¢ao do livro-brinquedo e
se o nome livro-brinquedo é atribuido por uma caracteristica ludica que o diferencia
dos livros em geral, ou, simplesmente, se torna um livro-brinquedo por ser um livro
para essa etapa geracional. Ainda, sera que foi pensado como um objeto de deleite

para a crianga ou com a crianga?
3.1.6 Apresentando as dissertacées e as teses selecionadas

Diante dessas primeiras impressdes, seguimos buscando os principais
conceitos do livros-brinquedo. Na obra de Schmidt (2017), denominada “A interface
do livro-brinquedo: uma abordagem do processo projetual”, temos logo no inicio um
conceito do livro-brinquedo: “objeto criado e editado de forma que sua narrativa seja
explorada através de manuseio, que combina linguagens e pode resultar em
multiplas leituras, sendo a ludicidade um fator determinante” (Schmidt, 2017, p. 23).

A referida autora descreve-nos também a sua percepgao do livro-brinquedo
enquanto objeto e exemplifica-o com os chamados livros pop-up, 0s quais possuem
propostas de brincadeiras envolvendo outros objetos; livros com abas, vazados,

desmontaveis ou com partes destacaveis, entre outros.

Figura 2 - Exemplo de Livro brinquedo: Obra “Rund und Eckig”, de Kvéta Pacovska
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Schmidt (2017).
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Schmidt (2017), ao considerar o aspecto do design do livro, destaca o
contexto ergondmico e traz a pauta da acessibilidade para a utilizagdo desses livros
por pessoas com alguma deficiéncia, ou seja, criangas em contextos inclusivos nas
instituicbes educacionais. Para Schmidt (2017, p. 27), “no caso dos livros-brinquedo,
a adicao de aspectos sensoriais (sons, volumes) amplia sua possibilidade de leitura

por criangas com deficiéncias cognitivas ou visuais”.

Figura 3 - Crianga com baixa visdo explorando o livro-brinquedo por tato

Fonte: Schmidt (2017).

Dessa forma, compreendemos a especificidade deste trabalho no olhar
técnico do projeto quando Schmidt (2017) elenca outras pesquisas, as quais
destacam o maior objetivo do design para fazer com que as rupturas sejam menos
custosas. Por isso, uma boa adequagcdao deve envolver ergonomia e design,
resultando em legibilidade e satisfagdo dos usuarios. Assim, concluimos que, na sua
maioria, esses profissionais estdo imersos no interesse das criancas, o publico do
livro-brinquedo, buscando atender as expectativas delas (ampliagdo da percepgao
da crianga, associagao de linguagens/experiéncias sensoriais para a comunicagao,
jogos cognitivos e motores, manuseio preciso, seguro, confortavel no ato de ler e
brincar, comunicagao clara e coerente pela soma de textos visuais e verbais).

Segundo Schmidt (2017), embora os livros infantis tenham evoluido desde o
século XVIII no Brasil, alguns autores apontam haver “registros de livros interativos
desde o século XIV. Mas € no século XIX que a demanda por entretenimento cresce,
o mercado livreiro se amplia e se aperfeigoa” (Schmidt, 2017, p. 33). A literatura
sobre o0 assunto € considerada recente, concentrando-se nos ultimos anos do século
XX.
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Em outras linguas, esses livros interativos sdo chamados de livre-jeu, toy-
book, fore edge, entre outros e sdo conhecidos como “livros-vivos” (Perrot, 2002),
“livros méveis” (Pinto; Zagalo; Coquet, 2012), “livros de arte” (Paiva, 2010), “livros-
brinquedo” (Schmidt, 2017; Lajolo; Zilberman, 2017; Souza, 2019). Destaca-se que o
avango nesse tipo de literatura deu-se em decorréncia dos avangos nas teorias de
desenvolvimento infantil, na alfabetizagao e na produgao de livros.

Nas vivéncias literarias com as criangas, ndo nos interessa focar 0 nosso
olhar adultocéntrico, buscando apenas a chamada pratica de “um bom leitor”. Antes,
porém, precisamos compreender que “para a crianga qualquer objeto ao seu alcance
pode se tornar um brinquedo” (Schimidt, 2017, p. 50). Assim, destacamos a relagao
livro x brincar, que perpassa pela funcéo social “do brincar” na cultura da infancia.
Ao afirmarmos que a crianga no ato de brincar estara entendendo a fungao social do
livro, ratificamos que nas maos de uma crianga pequena todo e qualquer objeto-livro
pode ser visto como um brinquedo, embora o olhar adultocéntrico ndo nos permita
percebé-lo enquanto um livro-brinquedo propriamente dito. Contudo, é por meio do
brincar, da brincadeira e da ludicidade que as criancas pequenas devem ser
inseridas nesse contexto das vivéncias literarias.

A dissertacdo de Hasper (2017), intitulada “Bebetecas: um espago de
mediacao do literario com criangas pequenas”, trata de ratificar a concepg¢ao de que
o livro nas maos de uma crianga pequena deve ser visto como um brinquedo. A
partir desse brinquedo, ela entendera a fungao social do livro. Ou serdo as demais
funcbes sociais do livro? A autora destaca o posicionamento de que “essa relagao
demanda toque, cheiro, sabor, brincadeira. Assim, evidenciamos a importancia do
brincar nesse processo, pois ele é inerente ao ser crianga” (Hasper, 2017, p. 29).

O livro-brinquedo é um conceito, por isso, defende que o livro deve estar nas
maos das criangas pequenas como um brinquedo. Ele ndo deve ser percebido como
algo sagrado, que nao pode ser tocado. Um livro-brinquedo ndo é um livro mais facil
ou com menor conteudo, € um conceito que utilizamos para lembrar a importancia
de a crianga pequena brincar com o livro para manter uma relacido estética com ele
desde pequena. “O livro como um brinquedo, conforme abordamos, é um conceito e
nao um objeto. Como conceito, ele sinaliza que qualquer livro pode estar nas méaos
das criangas, assim como o brinquedo esta para a experiéncia” (Hasper, 2017, p.
54).
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Nessa perspectiva, “as criancas pequenas necessitam das interagbées com o
adulto. Sao nas interacdes, nas experiéncias vivenciadas pela crianca que, aos
poucos, ela constréi significados e se desenvolve” (Hasper, 2017, p. 33). Podemos
chamar essa interagao entre adulto e crianga de reproducéo interpretativa, segundo
o sociologo da infancia William Corsaro (Muller; Carvalho, 2009).

A pesquisa de Gongalves (2019), sob titulo “As palavras e seus delimites: a
relagado dos bebés com os livros na Educacéo Infantil”, destaca que, nesse encontro,
a Educagado Infantii tem um importante papel: organizar tempos, espagos e
condicbes materiais para que as criangas possam viver a experiéncia estética,
sensivel e ludica com os livros, nas mais distintas possibilidades. Para as criancgas, o
“livro é também brinquedo, o texto literario é também brincadeira. E € justamente
esse o lugar do livro na Educagao Infantil: ser mais do que um suporte de leitura, é
ser suporte de brincadeira, ser aquele que compde suas criagdes” (Gongalves, 2019,
p.11), reinventado a partir das criangas, mas que, sobretudo, compde suas vidas.

A pesquisa de Pereira (2019), denominada “A dimensao Estética na docéncia
com bebés e criangcas bem pequenas: indicios da formagao de leitores”, aponta que
as criangas se constituem leitoras desde bebés. A pesquisa destaca que a mediagao
das educadoras é fundamental, pois utilizam uma série de elementos para envolver
as criangas nas narrativas: a organizagdo do espacgo, o ambiente acolhedor, os
aderecos, os brinquedos, fantoches, dedoches, objetos sonoros, o corpo, a
entonagao da voz, as expressodes faciais, os gestos e a ludicidade. Apresenta uma
critica acerca de algumas historias do livro-brinquedo, que n&o tém enredo, mas que
atrai a crianga pela sua apresentagdo visual-forma-tatil. Sua materialidade é um
convite a acao e a brincadeira por suas caracteristicas ornamentais e sensoriais.

O presente levantamento, a partir da pesquisa do tipo estado da arte, ao
apresentar as produg¢des académicas aqui mencionadas, buscou nos possibilitar
compreender os caminhos percorridos até aqui e nos propiciou tragar novos rumos,
incluindo a compreensao da importancia da literatura infantil, da diversidade de
vivéncias a partir da leitura literaria e do quanto o livro-brinquedo ainda precisa ser
abordado, contudo, na materialidade do livro-brinquedo, as criangas ndo precisam
reconhecé-lo pelo valor pedagdgico ou manusea-lo com um fim educativo proposto
pelos adultos, mas sim pela sua ludicidade (Paiva, 2013). Assim, para percorrer
novas trilhas, na proxima segao, iremos apresentar o percurso metodologico desta

pesquisa.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Esta pesquisa de dissertacdo se classifica, quanto a natureza, como uma
pesquisa aplicada que “objetiva gerar conhecimentos para aplicagdo pratica,
dirigidos a solugédo de problemas especificos. Envolve verdades e interesses locais”
(Prodanov; Freitas, 2013, p. 51). Essa classificacdo é adequada por se tratar de uma
pesquisa realizada no ambito de um mestrado profissional que visa a elaboracéo de
um produto educacional.

Em relagdo ao seu enfoque qualitativo, tem como objetivo explorar e
aprofundar “[...] questdes muito particulares, preocupando-se com um nivel de
realidade que nao pode ser quantificado. Trabalham com o universo dos
significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes” (Michaliszyn;
Tomasini, 2012, p. 85).

Os procedimentos técnicos foram baseados em uma pesquisa de revisdo de
literatura, através da qual “é realizada uma ampla discussdao sobre o estagio do
tema, na forma de um debate entre os autores consultados, com o objetivo de
identificar posturas, ideias e opinides” (Prodanov; Freitas, 2013, p. 253). E possivel
trazer para o debate as contribuicbes da modalidade de pesquisa denominada de
“Pesquisa do Tipo Estado da Arte”. Tal pesquisa demanda tempo para a realizagao
de leituras e os dados coletados por meio dos estudos “[...] podem conduzir a plena
compreensao do estado atingido pelo conhecimento a respeito de determinado tema
— sua amplitude, tendéncias teodricas, vertentes metodoldgicas” (Romanowski; Ens,
2006, p. 39).

Nessa perspectiva, foi definido o banco de dados da CAPES para a busca de
pesquisas de teses e dissertagdes, com os seguintes descritores: literatura infantil,
leitura literaria e livro-brinquedo. O critério de selecdo de materiais compreendeu o
periodo de cinco anos, entre 2017 e 2021. Posteriormente, para a selecdo do
material, foram analisados os titulos, resumos e trabalhos que abordassem um dos
descritores e que estivessem voltados para o publico da Educagéao Infantil (criangas
de 0 a 5 anos de idade). Apos a leitura do resumo das publicagdes, foram definidos
alguns registros acerca dos trabalhos selecionados, conforme descrito na secéo
anterior.

Enquanto instrumentos de geragao de dados, utilizamos a ferramenta Google

Forms, na qual disponibilizamos um questionario para educadores da infancia que
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atuam nos municipios de Rosario (MA) e Santa Rita (MA), os quais, na sua maioria,
fazem parte dos grupos de Formacéo para Docentes da Pré-Escola (4-5 anos) na
atual Politica do Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada “Curso Leitura e
Escrita na Educacéo Infantil - LEEI”. A entrevista foi realizada com 02 educadoras e
02 gestoras, sendo uma de cada instituicdo pesquisada.

Apos tragar o perfil dos educadores que aceitaram responder ao questionario,
selecionamos nesse grupo apenas as respostas daqueles que atuam em territérios
quilombolas e/ou zona rural, com o intuito de compreender as concep¢des destes
acerca de suas proposi¢cdes sobre a insercdo de praticas de vivéncias literarias na
Educagdo Infantil voltadas a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais. Assim, a
aplicagao do questionario tornou-se necessaria no sentido de compreender a
concepcao desses educadores sobre tais vivéncias.

Torna-se oportuno registrar que, conforme orientagdo de alguns teoricos, o
pré-teste com as ferramentas desenvolvidas (questionario/entrevista) pode ser
realizado varias vezes. Este material foi testado com um grupo de caracteristicas
semelhantes no municipio de Sao Luis, com educadoras de uma escola municipal
da Zona Rural que atende a demanda de criangas, que s&o, na sua maioria, negras
e pardas dos bairros do entorno Coqueiro, Vila Samara e lgarau — nesta ultima, as
pessoas da comunidade sao autoidentificadas, em sua maioria, como afro-
indigenas. Nesta escola, percebemos que o relacionamento se efetiva com fortes
lagcos familiares, tipicos dos territorios quilombolas, muita area verde nos quintais,
com agricultura de subsisténcia, incluindo a presenga de vegetagdo nativa de
coqueiros, palmeiras, jucareiras, pés de jambo. A fé é sustentada pelas igrejas locais
e pela presenca forte de terreiros de matriz africana.

Apos o pré-teste, foram verificadas as consideragdes das educadoras
participantes da pesquisa. Algumas questdes foram reformuladas e conforme foi
definido na ocasido pelo orientador o Prof. José Carlos de Melo, elaboramos um
artigo para a revista Multidebates, em sua edigao especial de Intervencao e Agéo na
Educacao Infantil, com o tema “Tira, pbe, deixa ficar, guerreiros com guerreiros,
fazem zigue-zigue-za: A literatura afro-brasileira na Educacdo Infantil iremos
divulgar” (v. 8, n. 2, 2024). O intuito desse artigo é fomentar a reflexdo acerca da
pratica pedagdgica com a utilizagao e divulgacao da literatura afro-infantil.

A respeito dos instrumentos utilizados na atual pesquisa, temos o Diario de

Campo, que “[...] € o instrumento utilizado para o registro de dados coletados em
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campo, durante trabalhos de observacao” (Michaliszyn; Tomasini, 2012, p. 57). O
diario de campo possibilita “[...] o registro exaustivo de fatos, ndo os numerando
como exemplo, mas sempre tentando descrevé-los e procurando, quando possivel,
materializa-los em planos, diagramas e quadros” (Michaliszyn; Tomasini, 2012, p.
81). Na oportunidade, o diario de campo foi utilizado para registro das visitas
realizadas.

Nas escolas campo de pesquisa, utilizamos como instrumento de geracao de
dados a observagao, através da qual o pesquisador se vale dos érgaos dos sentidos
para realizar as propostas. A observacdo pode ser classificada como participante,
também denominada de “observacédo ativa” (Silva; Menezes, 2005). Tal escolha se
sustenta, pois visa gerar reflexbes e conhecimentos acerca da descricdo da
realidade das praticas pedagdgicas vivenciadas nas instituigoes.

Os dados dos questionarios e entrevistas foram analisados e nos conduziram
aos resultados da pesquisa (Secédo 5). A categorizagdo, por si s6, ndo esgota a
analise, tornando-se necessario que o0 pesquisador ultrapasse a mera descrigcao,
buscando realmente acrescentar algo ao que ja se conhece sobre o assunto (Diniz-
Pereira, 2013). Para isso, recorremos aos fundamentos teoricos do estudo e as
pesquisas correlacionadas, estabelecendo conexdes.

Por fim, tratamos da intervencao pedagogica (Apéndice A) com a descrigao
das atividades propostas, incluindo praticas ludicas e literarias de valorizagao das
relagdes étnico-raciais das criangas pequenas nas instituicbes da educacéao infantil,
da zona rural do municipio de Rosario (MA) e Santa Rita (MA). O resultado desejado
da pesquisa foi a elaboragdo de um produto educacional, ou seja, um caderno de
orientagdes ludicas e literarias, com o intuito de possibilitar a mediagdo do livro
enquanto um brinquedo e valorizacao das relagdes étnico-raciais, utilizando as mais
diversas linguagens, assegurando os direitos de aprendizagem e possibilitando o
desenvolvimento das criangas pequenas. Para confirmar a participagdo das
criangas, 0s responsaveis tiveram que assinar o Termo de Consentimento e as

criangas o termo de assentimento ao convite.

4.1 Caracterizacao do local da pesquisa

Procedentes de diferentes lugares do continente africano, muitas historias

foram silenciadas ao longo dos anos de escraviddo no Brasil. De acordo com Gomes
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(2015), foram milhdes de homens e mulheres, provenientes tanto de
microssociedades com chefias descentralizadas da Alta Guiné e da Sinegambia,
como de impérios e Reinos do Daomé, Oyo, Ndongo, Ketu, Matamba, entre outros,
ou de cidades como Uida e Luanda. Nas areas ocidentais e centrais africanas, entre
savanas e florestas, de origens multiplas, todos eles foram transformados — na viséo
dos europeus — em africanos, como se houvesse homogeneidade para inumeros
povos, linguas, culturas e religides. Entre os escravizados havia reis, principes,
rainhas, princesas, guerreiros, sacerdotes, artistas e um sem-numero de
agricultores, mercadores urbanos, conhecedores da metalurgia e do pastoreio.

Em sua obra intitulada “Mocambos e quilombos: uma histéria do campesinato
negro no Brasil”, de Gomes (2015), recebe destaque, entre as varias formas de
protesto, as lutas, insurrei¢coes, rebelides e a fuga. Contudo, torna-se importante
problematizar que os quilombos surgiram principalmente em decorréncia das lutas e
da resisténcia desses povos. No Brasil, desde as primeiras décadas da colonizagao,
tais comunidades ficaram conhecidas como mocambos e depois quiIombosG. Nessa
visdo, “produziram historias complexas de ocupacao agraria, criagao de territorios,
cultura material e imaterial proprias baseadas no parentesco e no uso e manejo
coletivo da terra” (Gomes, 2015, p. 1).

Com a Constituicdo Federal de 1988 e o art. 68 do Ato das Disposicoes
Constitucionais Transitorias (ADCT), que garante a propriedade definitiva das terras
aos remanescentes de quilombos que as estejam ocupando, as comunidades

negras ganharam uma ateng&o maior em seu processo de luta pelo reconhecimento

®Eram termos da Africa Central usados para designar acampamentos improvisados, utilizados para
guerras ou mesmo apresamentos de escravizados. No século XVII, a palavra quilombo também era
associada aos guerreiros imbangalas (jagas) e seus rituais de iniciagdo. Ja mocambo, ou mukambu
tanto em kimbundu como em kicongo (linguas de vérias partes da Africa Central), significava pau de
fieira, tipo de suportes com forquilhas utilizados para erguer choupanas nos acampamentos. Varios
estudiosos — entre os quais Nina Rodrigues, Arthur Ramos, Edison Carneiro, Gilberto Freyre, Décio
Freitas e depois Kabengele Munanga — abordaram a etimologia da palavra quilombo e 0 seu uso no
Brasil. Mas, sabemos pouco sobre como os fugitivos se autodenominavam e menos por que os
termos africanos mocambos/quilombos se difundiram no Brasil. [...] Uma explicagdo seria a
disseminacdo dessas terminologias a partir da administracdo portuguesa. A palavra seria utilizada
para caracterizar tanto as estratégias militares — acampamentos - na Africa pré-colonial como aquelas
da resisténcia a escraviddo na América Portuguesa. Podiam estar falando de coisas diferentes —
acampamentos de guerra/ prisioneiros na Africa Central ou comunidades de fugitivos no Brasil —, mas
nomeando-as de forma semelhante. [...] O historiador Stuart Schwartz chamou a atenc&o para o fato
de que ao longo do século XVIII — na documentagao colonial — as comunidades de fugitivos foram
denominadas ao mesmo tempo de mocambos principalmente na Bahia, e de quilombos em Minas
Gerais; e o termo quilombo apareceu em Pernambuco somente a partir de 1681. Assim, mocambos
(estruturas para erguer casas) teriam se transformado em quilombos (acampamentos), e tais
expressdes africanas ganharam traducdes atlanticas entre o Brasil e a Africa desde o século XVI
(Gomes, 2015, p.3).
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da titularizagdo das terras e acesso a servigos basico em seus territérios, como
educacao e saude.

A partir dessas discussdes, percebemos que em todo territorio brasileiro
foram reconhecidas diversas comunidades negras, algumas delas em areas urbanas
e suburbanas, como & o caso do Territério Liberdade Quilombola’, primeiro quilombo
urbano reconhecido no Maranhdo e um dos maiores da América.

Os quilombos, em sua maioria, estdo localizados nas areas rurais, ja que
todas representam, de alguma forma, a continuidade da histéria e o registro das
primeiras décadas de pos-emancipacao (comunidades de luta e resisténcia). Entre
0s mais expressivos quilombos do estado do Maranh&o estdo os de Lagoa Amarela,
sob a lideranga do Negro Cosme, localizado em Chapadinha; e Sdo Benedito do
Céu, na baixada maranhense em Viana.

O IBGE contabilizou uma populagdo estimada de 1.327.802 quilombolas no
pais, distribuidos por 1.696 municipios. E importante destacar a realidade do estado
do Maranh&o, que possui 269 mil residentes autodeclarados como quilombolas, o
segundo com o maior numero, constatagao do ultimo Censo do IBGE (2022), ficando
abaixo apenas do estado da Bahia. Entre os municipios maranhenses, o de Serrano
do Maranhdo, com o territério Quilombola de Nazaré, possui 0 maior numero de
pessoas, com 94% da populacdo autodeclarada quilombola.

Destacamos nesta pesquisa as instituigdes educativas de territorios
quilombolas de dois municipios maranhenses. Na proxima subsecdo da
Metodologia, temos a caracterizagdo dos locais da pesquisa — duas instituicbes de
educacéo Infantil da zona rural, a Unidade Escolar Santana no Povoado de lgarugu
— municipio de Rosario / Maranhao e Escola Municipal Orlando Aquino, no Povoado
de Santa Rita do Vale — municipio de Santa Rita / Maranhdo. Os dois municipios
fazem parte da Regido Metropolitana de S&o Luis®.

Embora a instituicdo educativa do Territério de Santa Luzia — municipio de
Rosario / Maranhdo tenha sido a segunda instituicao visitada e localizada mais

préxima do Territorio de Igarugu - municipio de Rosario / Maranhao, nao foi possivel

"Primeiro quilombo urbano reconhecido no Maranh&o, sua area abrange cinco bairros da capital Sdo
Luis (Liberdade, Camboa, Fé em Deus, Diamante e Sitio do Meio).

. A Regido Metropolitana da Grande Sao Luis — RMGSL, também conhecida como Grande Sao Luis,
€ composta pelos municipios de Alcantara, Axixa, Bacabeira, Cachoeira Grande, Icatu, Morros, Pago
do Lumiar, Presidente Juscelino, Raposa, Rosario, Santa Rita, Sdo José de Ribamar e Sao Luis,
situados no estado brasileiro do Maranh&do. Os municipios de Bacabeira, Santa Rita, Rosario e Icatu,
foram incorporados a RMGSL através da Lei Estadual complementar 161/2013.
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a realizacdo da pesquisa neste local, mesmo sendo conhecida como territério
quilombola pelas comunidades vizinhas e estando na lista dos territérios quilombolas
da Fundacdo Cultural Palmares e Fundacido Federal Brasileira de Promogao da
Afro-Brasilidade, que atua desde 22/08/1988 certificando os territérios quilombolas,
as chamadas Comunidades Remanescentes de Quilombos — CRQ.

ApOs a realizagdo da visita técnica na comunidade de Santa Luzia (em
27/10/2023), foi-nos repassado que o territério se apresenta apenas como
comunidade tradicional ribeirinha, pois, segundo a Associagao dos Trabalhadores
Locais, assim foi intitulada. Buscamos dar seguimento a proposta inicial de
pesquisar mais de uma instituicdo e, no decorrer dessas visitas, vislumbramos
estender a pesquisa para outro territério quilombola. Entdo, escolhnemos a CRQ de
Santa Rita do Vale no municipio de Santa Rita (MA), que, mesmo sendo localizada

em municipio diferente, pertence a territorios vizinhos.

Figura 4 - Mapa da RMGSL com os municipios limitrofes de Rosario (MA) e o municipio de Santa
Rita (MA) interligados no espaco geogréfico
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4.1.1 Comunidade de Remanescentes Quilombolas — Igarugu no Municipio de
Rosario (MA)

O primeiro municipio a ser identificado como local de pesquisa foi 0 municipio
de Rosario, que foi fundada pelo portugués Bento Maciel Parente, durante a
Construgao do Forte do Calvario, em 1620, e recebeu o nome de Itapecuru Grande.
Por uma divisdo administrativa referente ao ano de 1911, foi constituido de trés
distritos: Rosario, Mocamba e Sao Miguel. Apesar de ja ser considerado um
municipio na época do Império, precisou se adaptar as leis republicanas e, desta
forma, foi levado a condicdo de cidade pela Lei Estadual n° 654, de 06 de abril de
1915. (Rosario — MA/2024). Seu gentilico € denominado rosariense. Rosario € a 132
cidade mais antiga do estado do Maranhao, conhecida pela fabricagdo de ceramica
utilitaria e ornamental (filtros, panelas, vasos, arranjos etc.).

Situado a 60 km de Sao Luis, a capital do estado, o municipio de Rosario &
cortado pelo rio Itapecuru, que tem sua foz na Baia do Arraial. E atravessado
também pela Ferrovia Sdo Luis — Terezina, restrita atualmente ao transporte de
cargas (IBGE, 2023). A cidade de Rosario comecgou a se formar como uma pequena
povoagao denominada de Itapecuru Grande, onde foi construida a Igreja de Nossa
Senhora do Rosario, a igreja matriz (Rosario — MA/2024).

Entre as CRQ do municipio de Rosario (MA), destacamos: Igarugu/lguaragu,
Santa Luzia, Boa Vista, Gleba Sao Miguel, Miranda, Paisandu, Reforma.

Selecionamos os povoados de Igarugu (Visita técnica em 06/09/2023).

Figura 5 - Mapa Rosario (MA)

Estiva o
E 135
:—cﬁ Morros
Q) =
A Cachoeir
5 Rosario Grande
<
Santa Rita

Fonte: Google Maps (2023).



76

Conforme dados do IBGE acerca da educacdo do municipio de Rosario, no
ensino basico foram constatadas 2.272 matriculas na etapa da educacéo infantil, 45
escolas e 141 docentes. Sobre a instituicdo educativa do Povoado de lgarugu,
destacamos que a Unidade Escolar — UE Santana no Povoado de Igarugu, primeira
instituicdo a ser pesquisada, funciona com a etapa da Educacédo Infantil no turno
matutino, com uma educadora, turma unica (adogdo do sistema de turmas
multietarias/multisseriada).

Partindo do descrito na introdugdo desta pesquisa, relatamos que
conhecemos a UE Santana no Povoado de Igarugu durante a participagdo no
Projeto da SEMED/Rosario (2021), conforme registro abaixo:

Figura 6 - Registro do Mutirdo de A¢des Integradas da Prefeitura no ano de 2021 — Contagéo de
Historias (Nossa primeira visita ao povoado de Igarugu)
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Fonte: Portal da Prefeitura de Rosério (2021)

N&o podemos ao certo afirmar a data de fundagao da UE Santana, contudo, a
instituicdo passou por reforma, sendo reinaugurada no corrente ano, em 08 de
margo de 2024. A instituicdo possui uma estrutura com (04) salas, (01) cozinha, (02)
banheiros, (01) Secretaria, area livre com brinquedos (playground).

No sentido de compreender a caracterizagdo da CRQ de Igarugu, buscamos

contato com os moradores mais antigos da regido, o senhor José Neilson Pereira
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Santos (Negdo), a sua irmé senhora Nielza dos Santos (Mocinha) e a senhora Rosa
Maria Marques (Rosa). Sobre a UE Santana, relatam que a escola € motivo de muita
luta e resisténcia da comunidade pela sua conservacdo e manutengdo. Os
moradores destacaram saudosamente a senhora Sonia, que, antes da fundagao da
escola, foi uma das primeiras alfabetizadoras do povoado, tendo alfabetizado
praticamente todos os moradores mais velhos em uma ramada (casa de festa). A
construgdo do espago escolar foi feita em parceria com a Prefeitura de Rosario

(Pereira Santos; Santos; Marques, 2023, p. 203) (informagao verbal).

Figura 7 - Unidade escolar - UE Santana; categoria: escola rural/ publica/ municipal; localizagao:
povoado do Quilombo Igarugu s/n. CEP: 65150-000 - Rosario — MA; Etapas atendidas: Educagéo
Infantil, Ensino Fundamental, Educacao de Jovens Adultos (Antiga e a Nova Fachada)
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023/2024).

O povoado de lgarugu, por muitos anos, foi conhecido como “Terreno de
Maria llaria dos Santos” (minha bisavé e avé dos entrevistados José Neilson e
Nielza) ou povoado de Pombinha. Nao sabem descrever ao certo como Maria llaria
dos Santos tornou-se responsavel e matriarca desse territorio, sé sabem que
pertence a familia desde a “época dos escravos”, conforme relatou senhor José
Neilson. Durante o relato, temos a percepgao de uma mulher negra, empoderada,
que ja nao vivia sob o jugo da escravidao, pois, desde a data do seu nascimento,
tornou-se livre: “llaria nasceu no dia da liberdade, dia 13 de maio de 1888, dia da
Abolicdo da Escravatura, fato destacado pelos entrevistados (Pereira Santos;
Santos; Marques, 2023, p. 203) (informacéo verbal).
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Figura 8 - Dialogo com os moradores e seus familiares

o

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

Ao problematizar a data de nascimento de Maria llaria, o dia 13 de maio de
1888, data da Abolicao, segundo a Lei n° 3.353/1888, percebemos que esse fato
historico apontava apenas o ponto de vista eurocéntrico, ndo colocando os negros
em lugar de protagonismo, embora existissem os herdis negros, como Luis Gama,
José do Patrocinio, Eduardo das Neves e Monteiro Lopes, que lutaram pela
aboli¢ao, enquanto fruto do Movimento Abolicionista.

Atualmente, para o Movimento Negro, o dia 20 de novembro, data que
relembra a morte de Zumbi dos Palmares, lider do Quilombo dos Palmares em 1695,
€ a que melhor representa o protagonismo negro e a luta contra o racismo e a
escravidao. O Dia Nacional de Zumbi e da Consciéncia Negra foi criado pela Lei n°
12.519, no dia 10 de novembro de 2011, durante o governo de Dilma Rousseff.

Por sua vez, a senhora Maria llaria dos Santos foi protagonista, constituiu a
heranca da terra e destacou-se a tal ponto que deu nome ao seu territério: “Terreno
de Maria llaria”. Dos conhecimentos sobre a terra, ela gerou pertencimento, pois
seus filhos entre eles, o Sr. Manoel Ferreira conhecido como “Pichico”, meu avb,
Leonilia “Lolé”, que € mae do Sr. Neilson e da Sra. Nielza, os entrevistados nesta
pesquisa e seus descendentes, valorizam em suas respectivas falas os seus
territorios e, até os dias atuais, retiram o sustento dessa terra.

O povoado tem como atividade principal a agricultura de subsisténcia familiar.
Atualmente, a maioria das familias faz parte da Associagcdo Quilombo Produtivo de
Igarugu. Suas producgdes (cestas verdes) servem tanto para as familias locais, como
sdo repassadas para a Prefeitura de Rosario no projeto de Merenda Escolar (Pereira

Santos; Santos; Marques, 2023, p. 203) (informagao verbal).
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Figura 9 - Placa Quilombo Produtivo na entrada da Comunidade de Igarugu

'-..'m il

S SOMOS

QUILGMBO

¢ PRODUTIVO

Além da cesta verde, destaca-se a produgao local de farinha produzida nas
casas de forno da regido, a criagdo de peixes de agude e a pesca realizada
diretamente no Rio ltapecuru, a extragdo na vegetacao nativa da regido, de jugara,
pequi, bacuri, buriti. Também possuem a tradigdo de cacgar (Pereira Santos; Santos;
Marques, 2023, p. 203) (informacgao verbal). Segundo o 4° artigo do Decreto n°
4.887, de 20 de novembro de 2003, a Fundagao Cultural Palmares & responsavel
pela emissdo das certiddes as comunidades quilombolas e sua inscricdo em um
cadastro geral. A CRQ de lgarugu/lguaragu é certificada pela Fundacao Cultural
Palmares desde 2013.

Quadro 1 - Certificagdo na Fundagéo Cultural Palmares: CRQ Igarugu

DADOS DA CERTIFICAGAO NA FUNDAGAO CULTURAL PALMARES
REGIAO UF MUNICIPIO COMUNIDADE N° DO PROCESSO DATA DA ETAPA ATUAL DO N° DA DATA DA
DAFCP ABERTURA PROCESSO FPC PORTARIA PORTARIA NO
Dou

NORDESTE MA ROSARIO IGUARACU 01420.008456/2013-62 22/07/2013 CERTIFICADA 161/2013 19/09/2013

Fonte: Fundacédo Cultural Palmares (2024).



80

Enquanto religiosidade, mantinham o Terreiro de Mina, heranga familiar que
foi deixando de existir ao longo dos anos. Contudo, celebram durante o més de
agosto o padroeiro que da nome a igreja local, Sdo Bartolomeu (24 de agosto). Por
muito tempo o festejo foi organizado pelo senhor Nhozinho (neto de Maria llaria) e,
por 10 anos consecutivos, pela senhora Simone (também neta de Maria llaria). Até
hoje, o festejo € mantido pela comunidade local. Em relagdo a tradi¢ao cultural,
havia no povoado a danga do Bumba-meu-boi e do Tambor de Crioula, porém,
atualmente, prevalece apenas a cultura do Tambor de Crioula, cujo grupo se
apresenta oficialmente durante o més de junho e em agosto no festejo de Séao
Bartolomeu, e, ainda, a convite de familias ao longo do ano, em ocasido de
pagamento de promessas (Pereira Santos; Santos; Marques, 2023, p. 203)
(informacgéao verbal). O largo da igreja de Sao Bartolomeu (Figura 10) se configura

como o principal espago para as manifestagdes culturais.

Figura 10 - Igreja de Sdo Bartolomeu - Igarucu e Praga/ Largo de apresentacdo do Tambor de
Crioula
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

4.1.2 Comunidade de Remanescentes Quilombolas — Santa Rita do Vale no
Municipio de Santa Rita (MA)

A fundacdo do povoado que deu origem ao municipio de Santa Rita é
atribuida ao capitdo de infantaria Raimundo Henrique Viana de Carvalho, que
chegou ao lugar em 1890, acompanhado de parentes e amigos, fixando residéncia.
O povoado, cuja denominacgdo foi ditada pela devogcdo do capitdo a Santa Rita,

cresceu muito lentamente, uma vez que tanto a sua localizagdo como as vias de
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comunicacao disponiveis a época nao eram propicias as atividades econdmicas
(IBGE, 2023).

Com a construgdo da BR-135, na década de 40, o territério tomou grande
impulso, tornando-se importante zona de produgdo agricola, ativo centro de
comércio e prestacédo de servigos. Sua elevagédo a categoria de municipio ocorreu
por forca da Lei n° 2.159, de 2 de dezembro de 1961, quando o territério foi
desmembrado de Rosario. Seu gentilico € denominado Santaritense (IBGE, 2023).
Destaca-se pela producédo da farinha de mandioca (farinha d’agua de primeira), o
principal produto do municipio. Por isso, € conhecida como terra da farinha
maranhense.

No municipio de Santa Rita (MA), segundo a Fundagao Cultural Palmares,
destacamos as comunidades quilombolas de Cajueiro, Careminha, Cariongo, Cedro,
Cento dos Violas, Ilha das Pedras, Jiquiri e Sdo Raimundo, Maniva, Morada Nova,
Nossa Senhora da Conceigdo, Povoado de Santa Luzia, Santa Rita do Vale,
Povoado Pedreiras, Sdo Joao li-Marengo, Sao José Fogoso, Sitio do Meio, Vila Fé
em Deus. Conforme ja mencionamos, a CRQ Santa Rita do Vale (Visita técnica em
07/11/2023) foi escolhida devido a proximidade com o povoado de lIgarugu —
municipio de Rosario e aos entrelagamentos familiares e histéricos entre os dois

municipios.

Figura 11 - Mapa Santa Rita (MA)
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Fonte: Google Maps (2023).
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Conforme dados do IBGE (2023) acerca da educagédo do municipio de Santa
Rita, no ensino basico foram contabilizadas 1.795 matriculas na etapa da educacéao
infantil, 49 escolas e 123 docentes. A proxima instituicdo na qual pretendemos dar
continuidade a pesquisa € a Escola Municipal Orlando Aquino, escola publica
localizada em Santa Rita do Vale (MA), area de remanescentes de quilombos.
Nesta, funcionam as etapas da educacéo infantil e ensino fundamental, sendo que a
etapa da Educacdo Infantil também funciona com turma unica no turno matutino
(adogao do sistema de turmas multietarias/multisseriada).

No sentido de compreender a caracterizagdo da CRQ Santa Rita do Vale
conversamos com alguns moradores do territorio, como a Sra. Teodomira Bezerra
(D. Teodora) uma das moradoras mais velhas da comunidade e com Luis Henrique
Viana Costa (in memoriam) lideranga jovem da comunidade, entre outros
familiares/moradores que nos propiciaram registros orais.

Primeiramente, buscamos saber a origem do territério que, até a atualidade, é
destinado a moradia e ao sustento das familias. Santa Rita do Vale é terra de Preto,
enquanto heranga familiar dos quilombos, que passa de geragdo em geragao.
Precisamente, os moradores ndo souberam informar a data de fundagdo, mas,
devido ao acesso a certiddo de nascimento de antigos moradores, a exemplo de
Angelina Viana (minha avé materna), que nasceu em 02 de outubro de 1921, morou
no territério desde o nascimento e era uma das filhas mais velhas de Benevenuta
Costa (minha bisavé materna), sabemos que o territério tem mais de 100 anos.

A CRQ de Santa Rita do Vale é certificada pela Fundacéo Cultural Palmares

desde o ano de 2010. Abaixo segue o quadro com os dados da certificagao.

Quadro 2 - Certificagdo na Fundagéo Cultural Palmares: CRQ Santa Rita do Vale

DADOS DA CERTIFICAGAO NA FUNDAGAO CULTURAL PALMARES
REGIAO UF MUNICIPIO COMUNIDADE N° DO PROCESSO DATA DA ETAPA ATUAL N° DA DATA DA
DAFCP ABERTURA DO PROCESSO PORTARIA PORTARIA
FPC NO DOU
NORDESTE MA SANTARITA SANTA RITA DO VALE 01420.000084/2010 12/01/2010 CERTIFICADA 59/2010 28/04/2010
-83

Fonte: Fundacédo Cultural Palmares (2024).

Sobre a data de fundacao do territério e da Escola Municipal Orlando Aquino,
nao obtivemos a informacao. No seu inicio, essa escola funcionou ao lado do campo
de futebol da comunidade, onde atualmente funciona a Associacdo de
Remanescentes Quilombolas de Sdo Raimundo Nonato. Contudo, conforme registro
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dos mais velhos, um dos principais alfabetizadores da regido foi o Sr. De Jesus, e a
escola possui mais de 70 anos, tendo como base a idade dos seus filhos e vizinhos
(Bezerra; Costa, 2023, p. 204, p. 204) (informagao verbal).

Figura 12 - Escola municipal Orlando Aquino; categoria: escola rural/ publica/ municipal; localizagao:
povoado Santa Rita do Vale s/n. CEP: 65145-000 — Santa Rita do Vale — MA; etapas atendidas:
educacgao infantil, ensino fundamental

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

Conforme placa afixada no prédio da atual estrutura fisica da escola (fachada
acima), a inauguracao foi realizada no ano de 2011. A escola n&o possui Projeto
Politico Pedagégico — PPP, o qual precisa ser retomada a sua elaboragcdo. A
instituicdo possui uma estrutura fisica com Hall de entrada com éarea coberta, que
equivale a parte central da escola, (03) salas, (01) cozinha, (02) banheiros, (01)
Depésito/Dispensa.

Compreendemos que no povoado sempre foi predominante a atividade da
lavoura, destacando-se a plantagdo de mandioca e a produgao de farinha e cana-de-
agucar que, nos tempos aureos, movimentou o engenho de Anténio Pereira com a
comercializagao de aguardente (cachaga) e tiquira, além do trabalho com o plantio
de arroz e extragao de produtos da vegetagao nativa: jugara, buriti, bacuri, pequi e
babacu. Ganha destaque as grandes quebradeiras de coco babagu da regido na
década de 50/60: Angelina, a minha avé (in memoriam); Aldenora (in memoriam);

Quetina (in memoriam); D. Teodora e Sebastiana, entre outras. Essas mulheres
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trabalhavam em regime de mutirdo e, através desse trabalho, principal fonte de
renda, conseguiam o sustento das suas familias.

Na regiao havia ainda criagbes de porcos, galinhas nos quintais, pequenas
fazendas de criagdo de gado. Atualmente, a economia destaca-se com a fonte de
agua mineral, agricultura familiar com o plantio de hortalicas e agudes de criagao de
peixes (Bezerra; Costa, 2023, p. 204) (informagéao verbal).

Figura 13 - Palmeiras nativas da regiao, horta da agricultura familiar e agude

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2024).

A Associacao de Remanescentes Quilombolas de Sao Raimundo Nonato,
com data de fundagdo em 1994 (ano de registro), abarca na mesma estrutura fisica

o funcionamento do posto de saude do territorio.

Figura 14 - Associagao de Remanescentes Quilombolas de Sdo Raimundo Nonato (Fachada e parte
interna)
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2024).

Acerca da religiosidade local, destaca-se que o padroeiro da cidade & Séao
Raimundo Nonato, cujo festejo € realizado com a novena no més de agosto.
Segundo os moradores mais antigos, a festa é realizada ha mais de 100 anos. Ha
também os copadroeiros, que sdo Santa Rita (celebrada em dezembro) e Santo
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Antbnio (celebrado em julho fora de época). Esse festejo segue sendo organizado
pelas familias no periodo das férias, de modo que os que estudam e/ou trabalham
em outros municipios/estados possam participar (Bezerra; Costa, 2023, p. 204)

(informacgéo verbal).

Figura 15 - Igreja de Sao Raimundo Nonato
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Fonte: Arquivo pessoa

Mantém-se viva na comunidade a tradicdo de realizar promessas a Séao
Benedito da Casa do Forno. Em intengéo, convidam grupos de tambor de crioula
para se apresentarem no local. Os relatos apontam que em Santa Rita do Vale
também ja existiu a tradicdo do tambor de mina, mas, atualmente ndo se possui

mais registros locais (Bezerra; Costa, 2023, p. 204) (informagao verbal).
4.2 Sujeitos da pesquisa

Primeiramente, precisamos frisar que foram realizadas as visitas técnicas no
territério das comunidades, com o intuito de obter dados da parte histérica dos
territérios e das instituicdes educativas com alguns moradores das localidades.
Essas informacbes estdo citadas na subsecdo “Caracterizacido dos locais da
pesquisa’. Posteriormente, para aquisicdo dos dados de analise da pesquisa,
encaminhamos um questionario utilizando o Google Forms para as educadoras e
educadores de infancia do municipio de Rosario (MA) e Santa Rita (MA).

Os profissionais, na sua maioria, fazem parte do grupo Compromisso

Nacional Crianga Alfabetizada/Formacgao Leitura e Escrita na Educacao Infantil —
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LEEI. Na ocasido, o questionario foi enviado para 74 participantes do grupo do
municipio de Rosario (MA), dos quais recebemos 19 questionarios respondidos; no
grupo de educadoras de Santa Rita (MA), ndo sabemos precisar quantos
profissionais receberam o questionario no grupo, pois o seu envio foi intermediado
por uma educadora e pela coordenadora de Educacgao Infantil a época. No entanto,
recebemos 17 questionarios respondidos.

Diante do grande numero de participantes (36 profissionais), a escolha dos
sujeitos deu-se apds a analise do questionario, quando resolvemos filtrar apenas os
profissionais que afirmaram trabalhar na Zona Rural e/ou em comunidades
quilombolas, configurando 17 sujeitos participantes da pesquisa, sendo 09
educadoras (es) de Rosario (MA) e 08 educadoras de Santa Rita (MA). Nesta ultima,
0 quadro de profissionais que responderam a pesquisa era majoritariamente
feminino.

Os dados da pesquisa que foram gerados a partir dos profissionais que
trabalham na zona urbana dos respectivos municipios e que nao foram utilizados na
sua totalidade na realizagcdo desta pesquisa poderao embasar futuros estudos, que,
no momento, devido a finalizacdo do periodo académico do mestrado, impossibilita-
nos de realizar essa analise.

A entrevista foi realizada em campo com 02 educadoras e 02 gestoras, sendo
uma de cada instituicdo pesquisada. As propostas de atividades Iudicas literarias
seriam para um total de 22 criangas matriculadas no ano vigente nessas duas
instituicées, sendo 17 criangas das comunidades de Remanescentes Quilombolas
de Igarugu (MA) e 05 criangas da Comunidade de Remanescentes Quilombolas de
Santa Rita do Vale (MA).

4.3 Instrumentos de geracao de dados

Para gerar os dados foi utilizado o questionario on-line (Google Forms) com
alguns educadores da rede municipal de Rosario (MA) e Santa Rita (MA). A
entrevista presencial foi realizada com as educadoras e diretoras das instituicoes
campo de pesquisa, nomeadamente a Unidade Escolar Santana no Povoado de
Igarugu — Municipio de Rosario (MA) e a Escola Municipal Orlando Aquino no
Povoado de Santa Rita do Vale — Municipio de Santa Rita (MA).
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Durante a realizagdo do projeto de intervengdo com as educadoras das
instituicdes campo de pesquisa em suas salas de referéncia, utilizamos, em
especial, o diario de campo e as fotografias para os registros da participagdo das
criangas, entre outros registros extraclasse das comunidades e dos processos
criativos realizados pela pesquisadora, os quais estdo inseridos na composi¢ao

desta pesquisa.

4.4 O processo da pesquisa do tipo intervencao nas instituicoes de Educagao

Infantil

A pesquisa de intervengdo pedagogica é definida como a “execucédo e
avaliacao de uma pratica pedagogica com fins a mudancga de atitude profissional e
escolar’ (Pereira, 2019, p. 27). Intervencdo vem do latim interventu, que significa,
“interferéncia em um processo, seja ele social, politico, econémico, educacional, ou
psiquico, cultural, religioso, juridico, artistico, com objetivo de modificar certas
estruturas, aprimorar processos e produtos ou ressignificar caminhos” (Pereira,
2019, 34). Realizar pesquisa de intervengao em educagdo, segundo Pereira (2019,
p. 60), é:

Primeiramente conhecer os sentidos e significados de uma pratica
educativa e profissional, levando os atores da escola a uma reflexdo da
prépria pratica e, ao mesmo tempo, a proposi¢gdo de solugbes para o
problema. A intervengao se desloca do interesse do pesquisador para os
atores da escola: eles decidem, refletem sobre as agdes que sao
necessarias para a mudanga da educagao e da escola. A decisao é a partir
do processo de reflexao de alunos, professores, educadores, gestores etc.

Quanto aos instrumentos de recolha de dados, os estudos de Thiollente
Colette (2014) e Pereira (2019) destacam que podemos utilizar tanto a entrevista
como o questionario e a observagao participante, etc. Assim, partimos para a
elaboracdo do nosso projeto de intervencdo pedagdgica, ja que a “intervencéo
pedagogica precisa ser planejada de maneira racional, posto que o processo
pedagogico de aprendizagem tem uma intencionalidade” (Pereira, 2019, p.108).

Na perspectiva da pesquisa de intervencao em educacdo, destacamos que o
lugar do pesquisador e dos pesquisados € o de atores-pertencentes, ou seja,
aqueles que “sdao partes integrantes do grupo que vivencia seus problemas,
compartilha solu¢des e produz conhecimento a partir de uma relagdo organica com
todo o desenrolar da investigacado” (Pereira, 2019, p. 134). Entdo, ndo existe uma
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hierarquia entre pesquisador e pesquisado, ambos comungam das mesmas
interagdes no fazer da pesquisa, de agéo profissional, social e sentimental (Pereira,
2019).

Com a proposta inicial de construcdo de uma oficina das praticas literarias
ludicas e de valorizacdo das relagcbes étnico-raciais com as criangas, a pesquisa
interventiva visou ressignificar caminhos ja trilhados por essas instituicbes
educativas, tendo como resultado desejado da pesquisa o produto educacional “O
caderno de orientagdes ludicas e literarias”. O intuito é possibilitar a mediagao do
livro enquanto um brinquedo e como valorizagdo das questbes étnico-raciais por
meio das mais diversas linguagens, assegurando os direitos de aprendizagem e
ampliando o desenvolvimento das criangas.

Como atores sociais que somos, orientamo-nos pelo contexto interpretativo
em que nos encontramos e construimos nossos discursos de acordo com o contexto
(Bauer; Gaskell, 2002). Através da analise de discurso, analisamos os dados da
entrevista com o intuito de possibilitar a interpretagao, “evidenciando ndo apenas a
mudancga de atitude dos sujeitos, mas a produgdo do conhecimento advindo da
intervengao educativa” (Pereira, 2019, p. 109).

Realizamos uma abordagem a partir da analise do discurso, “home dado a
uma variedade de diferentes enfoques no estudo de textos, desenvolvida a partir de
diferentes tradi¢des tedricas” (Bauer; Gaskell, 2002, p. 244). O interesse pela analise
do discurso foi por compreendermos que o conhecimento é “socialmente construido,
isto €, que nossas maneiras atuais de compreender o mundo sdo determinadas nao
pela natureza do mundo em si mesmo, mas pelos processos sociais” (Bauer;
Gaskell, 2002, p. 245). A analise de discurso e seus principios centrais subsidiaram
a analise dos dados coletados na entrevista.

A proposta de intervengdo no campo de pesquisa, foi possibilitada pela
apresentacao das obras literarias selecionadas, entendidas como livros-brinquedo. A
partir dessas obras, propomos vivéncias para entender como esses livros-
brinquedo/brincadeiras transmitem mensagens, valores pedagogicos, culturais,
politicos e sociais, por meio de suas propostas de interatividade. As propostas foram
distribuidas em 32h de vivéncias, sendo na instituicdo do territério da CRQ de
Igarugu — Rosario/MA 12h de vivéncias e na instituicido da CRQ de Santa Rita do
Vale — Santa Rita/MA 20h de vivéncias, onde foi possivel contemplar as

experiéncias com as educadoras e com as criangas.
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4.5 O produto educacional: Caderno de orientagdes ludicas e literarias

Nesta descricdo da proposta desenvolvida no produto educacional
denominado “Caderno de Orientagcdes Ludicas e Literarias”, abordamos a
experiéncia de criagdo de alguns recursos e praticas pedagdgicas. O intuito do
produto € possibilitar a mediagcdo do livro enquanto um brinquedo e a valorizagao
das questdes étnico-raciais entre as criangas.

A Lei n® 10.639/2003, com duas décadas de homologagao, ainda é pouco
difundida nas praticas pedagdgicas da Educacgao Infantil. Tal fato, muitas vezes, é
justificado pela auséncia da especificagdo na LDB/96 acerca da obrigatoriedade da
implementagdo na Educacdo Infantil. Contudo, o nosso entendimento é que se a
Educacao Infantil € a primeira etapa da Educacéo Basica, ndo deve existir nenhum
impedimento para que seja evidenciada a Histéria e Cultura Africana e Afro-
brasileira.

Espera-se que a Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais — ERER possa
contemplar a Educacgéo Basica como um todo. E preciso buscar um curriculo desde
a etapa da Educacao Infantil que aborde a diversidade étnico-racial. Conforme é
destacado no DCTMA, a nogao de campos de experiéncias, trabalhada pela BNCC,
deve propor uma mudanga na logica do curriculo, pois “se antes esse documento
era centrado na organizagdo de conteudos preestabelecidos, agora passa a ser
centrado na experiéncia da prépria crianga” (Maranhéo, 2019, p. 63).

Ratificamos o desafio e o propdsito de um curriculo integrado que seja
“‘comprometido com a qualidade social da educacéo e que considere a regionalidade
do estado e as diversidades que compdem as infancias, contrapondo-se as
desigualdades (étnicas, raciais, de género, econdmicas, geograficas e religiosas)”
(Maranhao, 2019, p. 63). Como sugestdo para contemplar as diversidades
étnicas/raciais na Educacéao Infantil, propomos o produto educacional: Caderno de
orientacdes ludicas e literarias (Apéndice A), que visa ampliar o repertorio literario
das educadoras (es) da infancia acerca da literatura afro-brasileira infantil com uma
selecao de obras apresentadas, confeccao de livros brinquedos (livro interativo/livro
artesanal), entre outras linguagens e recursos ludicos literarios.

Na préxima secdo, apresentamos a analise dos dados da pesquisa a partir

dos questionarios e entrevistas aplicadas.
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5 APRESENTAGAO E ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

Conforme relatamos na segao anterior, os instrumentos de geragcao de dados
da pesquisa foram os questionarios on-line (Google Forms) e as entrevistas
semiestruturadas. E importante frisar que, no decorrer da pesquisa, ndo serdo
revelados nomes ou quaisquer dados de carater pessoal. Para tanto, atribuimos aos
participantes a identificacdo de R1, R2, R3, e assim sucessivamente, e, havendo a
necessidade, acrescentaremos o municipio na sequéncia, conforme exemplo: R1 —
Rosario, R1 — Santa Rita.

Selecionamos 09 profissionais de Rosario (MA) e 08 profissionais de Santa
Rita (MA). Todos os participantes selecionados trabalham na zona rural, sendo 06
deles especificamente em territérios quilombolas. No Censo, o termo /localizagdo
diferenciada “inclui escolas situadas em terras indigenas, assentamentos da reforma
agraria e areas remanescentes de quilombo. O universo dessas escolas é reduzido
e situa-se predominantemente em area rural” (Rosemberg, 2014, p. 755). Porém, a
nossa selecao foi no sentido de delimitar a quantidade das repostas do questionario
e facilitar a compreensao da realidade das instituicdes dos territérios quilombolas, a
qual se assemelha em parte a realidade das instituicdes localizadas na zona rural,

tendo em vista que fazem parte do mesmo contexto rural.

5.1 Analise dos questionarios

Nos municipios de Rosario (MA) e Santa Rita (MA), onde a pesquisa foi
realizada, a maioria dos profissionais participantes se declarou pardo e negro. Sem
duvidas, a afirmagédo de uma identidade negra para os profissionais, em especial de
territérios quilombolas, corrobora a representatividade para as criangas. Todavia, as
DCNERER e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004)
ressaltam que, em todos os niveis e modalidades de ensino, € necessario que 0s
profissionais promovam a conscientizacdo sobre a construgdo de uma sociedade
igualitaria.

De fato, essas atribuigbes ndo sédo especificas dos profissionais negros, que,
na maioria das vezes, sdo 0os que assumem uma certa militdncia nas escolas. As
acdes voltadas para a educacgao das relacdes étnico-raciais devem ser viabilizadas

por todos os profissionais das instituicbes, com uma pratica pedagdgica que
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possibilite ampliar o conhecimento acerca de diversas culturas. Nesse ambito,
destacamos em especial a cultura do povo negro/afrodescendente, que até os dias

atuais, sao invisibilizadas.

Quadro 3 - Racga / Localizagao da Instituicao em Territério Quilombola

Rosario Santa Rita

Brancos — 01

Brancos — 00

Negros — 03

*2 territorios quilombolas

Negros — 03

*01 territério quilombola

Pardos — 05

Pardos — 05

*03 territérios quilombolas

Fonte: Dados organizados pela autora (2024).

Quanto ao género, observamos que a presenca feminina € majoritaria na
Educacao Infantil. Conforme exposto no Quadro 4, no municipio de Rosario a maior
parte dos participantes também o s&o, porém, nesta pesquisa, temos a participagao
de dois educadores do sexo masculino. J4 no municipio de Santa Rita, todas as
participantes da pesquisa sdo do sexo feminino. Dados como esses, em que a
maioria dos profissionais da Educagéo Infantil € mulher, nos trazem a memoria o
discurso pejorativo acerca do “cuidar e ensinar”, vistos como atribuigbes associadas
apenas a feminilidade/maternidade.

Assim sendo, a quantidade de homens exercendo essa profissdo ainda é
muito pequena. Isso nos remete as relagdes de género e aos papéis que homens e
mulheres ocupam na sociedade. Vale destacar que, tanto nas familias quanto nas

instituicdes, ambos sao responsaveis pelas criangas.

Quadro 4 - Identificagdo por género

Rosario Santa Rita

02 educadores 08 educadoras

07 educadoras

Fonte: Dados organizados pela autora (2024).

Quanto a faixa etaria, entre os participantes havia dois profissionais de até 25
anos, sendo um de cada municipio analisado. A maior parte dos profissionais dos
dois municipios se encontram na faixa etaria entre 26 e 45 anos e, em Santa Rita,
uma educadora na faixa etaria entre 46 e 50 anos*, sendo essa ultima a mais

experiente.
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Quadro 5 - Faixa etaria

Rosario Santa Rita

Até 25 — 01 educador Até 25 — 01 educadora

Entre 26 e 35 anos - 03 educadores Entre 26 e 35 anos — 04 educadoras

Entre 36 e 45 anos — 05 educadoras Entre 36 e 45 anos — 02 educadoras
Entre 46 e 50 anos — 01 educadora *

Fonte: Dados organizados pela autora (2024)

Mediante a analise do Quadro 6, compreendemos acerca da escolaridade dos
participantes de Rosario. Todos os profissionais sdo graduados em Pedagogia,
sendo que dois deles especificaram especializagdo (Especializagcdo em Docéncia na
Educacéo Infantil / Especializagdo em Psicopedagogia Clinica e Institucional). Essas
formagdes agregam excelentes contribuicées para os profissionais que atuam com a

primeira infancia.

Quadro 6 - Escolaridade (Graduagéo/Especializagao/Mestrado/Doutorado)

Rosario Santa Rita

Graduados - 09 em Pedagogia (01 | Graduados - 03 em Pedagogia e 02 nao
Especialista em Docéncia na Educacéo Infantil / | especificaram (Sendo 01 Especialista em
01 especialista em Psicopedagogia Clinica e | Letramento e Alfabetizagado)

Institucional) 01 Cursando Pedagogia 7° Periodo

01 Magistério

01 Ensino Médio Completo

Fonte: Dados organizados pela autora (2024).

Em Santa Rita (MA), o segundo municipio analisado, observamos que a
maioria dos participantes sao graduados, mas somente trés profissionais
especificaram a graduagdo. Dois deles relataram que € em Pedagogia e um deles
destacou que possui Especializacdo em Letramento e Alfabetizacdo, o que
possibilita compreender as discussbées acerca do letramento e alfabetizacao,
bastante pertinentes para esta etapa da Educacao Basica.

O letramento se refere predominantemente aos usos sociais da leitura e a
alfabetizacdo é o processo de apropriagdo da linguagem, porém, é possivel propor
atividades nos eixos do letramento e da alfabetizagdo que respeitem os interesses
das criangas e seus direitos de aprender, de brincar e de interagir, tal como posto
nas DCNEI (2010) e na BNCC (2017).
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Ainda sobre o segundo municipio, trés profissionais se encontram cursando a
graduagcao em Pedagogia (7° periodo), outra € habilitada em Magistério e a ultima
possui o Ensino Médio Completo. Acerca das novas Diretrizes Operacionais
Nacionais de Qualidade e Equidade para a Educagao Infantil, estda contemplado no
Artigo 16, que a docéncia na Educagao Infantil deve ser exercida por professores
“habilitados em cursos de licenciatura em Pedagogia, ofertados em nivel superior,
admitida a formagao minima em curso normal de nivel médio, na forma da legislagéo
vigente” (Brasil, 2024). Cabe aos municipios, em regime de colaboragao com as
outras esferas do governo, conjugar esforgos para o monitoramento e melhoria
continua das carreiras e condigbes de trabalho dos profissionais, garantindo a
presencga permanente de professoras(es) habilitadas(os) na regéncia das turmas de
Educacao Infantil e coordenando o trabalho dos profissionais de apoio (Brasil, 2024).

Com base nos dados analisados acerca do tempo de exercicio profissional no
Magistério, o cenario esta bem diversificado. Os municipios possuem profissionais
recém-chegados de até cinco anos e outros bem experientes, com até 20 anos de

exercicio profissional.

Quadro 7 - Tempo de Exercicio Profissional no Magistério

Rosario Santa Rita

1 a 5 anos — 03 educadores 1 a5 anos — 04 educadoras
6 a 10 anos — 04 educadores 6 a 10 anos — 02 educadoras
11 a 20 anos— 02 educadores 11 a 20 — 02 educadoras

Fonte: Dados organizados pela autora (2024).

Contudo, se os dados analisados no quadro de Exercicio Profissional no
Magistério forem analisados em conjunto com o quadro de Atuacédo Profissional,
especificamente na Educacao Infantil (na pagina seguinte), compreendemos que os
mais novos estdo vivenciando suas primeiras experiéncias profissionais nesses
municipios, o que, certamente, ndo difere da realidade da maioria dos profissionais
mais antigos.

Estes, de certa forma, fizeram carreira na Educacéo Infantil, pois contabilizam
igual periodo nos quadros 7 e 8: tempo de magistério e tempo de atuagdo na

Educacao Infantil.
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Quadro 8 - Tempo de atuag&o na Educacao Infantil

Rosario Santa Rita

1 a5 anos — 05 educadores 1 a 5 anos — 04 educadoras

6 a 10 anos — 03 educadores 6 a 10 anos — 02 educadoras
11 a 20 anos — 01 educadores 11 a 20 anos — 02 educadoras

Fonte: Dados organizados pela autora (2024).

Face a demanda de tragar o perfil dos profissionais participantes da pesquisa
concluida, daremos continuidade com a evidéncia de alguns questionamentos
acerca da pratica pedagogica com as vivéncias literarias desenvolvidas por esses
profissionais. Buscamos compreender como as experiéncias tém sido ofertadas e
se, de alguma forma, as praticas que envolvem a literatura infantil destinam-se a
Educacdo para as Relagées Etnico-Raciais.

Quando questionados sobre como classificam as suas atuagdes com as
praticas pedagogicas que envolvem musicalizagdo, contagéo de historias, leitura de
histéria e jogos e brincadeiras nos dois municipios, os participantes sinalizaram, em
sua maioria, que estdo satisfeitos com as suas praticas pedagdgicas voltadas para
0s jogos e brincadeiras. De fato, a equipe pedagdgica deve garantir o planejamento
dos ambientes das salas de referéncias, alinhando ao curriculo a proposta
“‘pedagdgica das instituicbes e aos documentos oficiais vigentes para as criangas:
areas de brincadeiras e interagbes, com diferentes possibilidades - jogos
diversificados” (Brasil, 2014).

Grafico 1 - Classificagdo das praticas pedagdgicas na Educacéo Infantil Rosario (MA)

= Musicalizacio

® Contacdo de histarias
Ler (Proferir Histbrias)

=.Jogos e Brincadeiras

1 2 3 4 5 1] T g 9

Fonte: Dados organizados pela autora (2024).
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Grafico 2 - Classificagado das praticas pedagoégicas na Educacgao Infantil Santa Rita (MA)

= Musicalizacio

3 = Contacdo de historias
Ler (Proferir Histarias)
2 m.Jogos e Brincadeiras
1
0
1 2 3 4 5 G T 2

Fonte: Dados organizados pela autora (2024).

A segunda pratica pedagogica mais desenvolvida nos dois municipios é a de
musicalizacdo. Essas praticas sao atividades estruturadas de fundamental
importancia, pois visam aprendizagens para as criangas, a fim de desenvolver, por
meio da ludicidade, o “fazer associagdes sonoras, identificar as classificagdes
sonoras, desenvolver habilidades como a atengao, a concentragéo, a imaginagao, a
criatividade, a memdria auditiva, a reconhecer sequéncias sonoras, entre outros”
(Castro, 2020, p. 23).

Consideramos de extrema relevancia a realizagao das propostas pedagdgicas
de interagdo com as criangas que envolvem as brincadeiras, jogos e musicalizagao,
pois essas praticas tém o objetivo de contribuir com o desenvolvimento integral das
criangas. Evidenciamos através desta pesquisa que essas praticas sao
desenvolvidas e ratificamos o compromisso e a formacédo dos profissionais que
atuam na Educacao Infantil.

Fazendo um comparativo entre a satisfagdo nas praticas de Contacdao de
Histérias com a de Leitura (Proferir Historia), percebemos que, no municipio de
Rosario (MA), essas duas praticas estdo praticamente alinhadas na mesma
propor¢ao. Por outro lado, no municipio de Santa Rita (MA), a Contagao de Histéria
sobressai a pratica da Leitura (Proferigcdo de Histérias).

Conforme mencionamos no inicio desta secdo, para apresentarmos as
respostas dos questionarios, iremos atribuir aos participantes uma identificagao, com
a intengcdo de nao revelarmos os verdadeiros nomes. Assim, os respondentes serao

identificados de R1, R2, R3, e assim sucessivamente. Se houver a necessidade,
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acrescentaremos 0 municipio na sequéncia, conforme exemplo: R1 — Rosario, R1 —
Santa Rita.

Embora as praticas de Contagdo de Historias e de Leitura (Profericao de
Histérias) sejam classificadas em um menor grau de satisfagdo pelos pesquisados,
quando questionamos se eles se classificariam como um(a) educador(a), que é
também um(a) contador(a) de histérias, constatamos que todos sinalizaram
positivamente, com excecao de R06 — Rosario, que respondeu: “Nao, por falta de
habilidade”.

Contudo, ao analisar o seu questionario, observamos que, embora R06 —
Rosario tenha exposto a sua falta de habilidade, ndo as deixa de realizar, conforme
ilustrado no Grafico 1 - Classificagao das Praticas Pedagdgicas na Educacgéao Infantil
Rosario (MA), sobre as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos educadores. Essa
analise caracteriza a importancia que os educadores da infancia precisam atribuir

tanto para a contacao de histérias quanto para as praticas que envolvem leitura.

Quadro 9 - Educador verso Contador de histérias

Rosario Santa Rita

RO1 — Sim RO1 — Sim. Pois, a forma mais facil de conseguir
trabalhar na educacgao infantil é iniciando com

uma bela historia.

R0O2 — Sim R0O2 - Sim. Porque séo tarefas cotidianas e
necessarias para o desenvolvimento da crianga
e, também pode-se dizer que prazerosa quando
vocé ver que aquilo esta dando certo, através

das indagagées da crianga.

R0O3 — Sim R0O3 — Sim

R04 - Sim, sempre busco estratégias para fazer
e mostrar a importancia da leitura para as
criangas na contagao de histéria.

RO4 — Sim, porque néo sao sé as criangas que
aprendem, e sim também estou aprendendo
juntos com elas.

R05 — Sim

RO5 - Sim, amo minha profissdo, me sinto
realizada no que fago.

RO6 - Néao, por falta de habilidade.

RO06 - Sim

RO7 - Com certeza, pois um docente da
educacgado infantil que ndo é um contador de
histérias ele ainda nhdo compreendeu o processo
de ensino e aprendizagem de uma crianga.

RO7 — Sim, pois adoro contar relatos

R0O8 - Sim. Duas a trés vezes por semana
realizo contagdo com as criangas, deixo as
livres para recontar, colocar suas impressées e
depois fago uma continuagéo da histéria em que
eles sugiram outros temas, finais e até mesmo
outra histéria. As vezes, eles fazem conex&o
com a realidade deles.

R08 — Sim.

Eu, conforme a minha realidade faco o possivel
pra passar a mensagem, tratada no livro
infantil.

R0O9- Sim, por que sem histéria tudo fica mais
dificil na educacgéo.

Séao apenas 08 participantes em Santa Rita *

Fonte: Dados organizados pela autora (2024).
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Para tanto, “ouvir, ler e contar histérias insere as criangas na cultura e as
possibilita descobrir outros significados para a experiéncia humana” (Galvao, 2017,
p. 160). Todas essas experiéncias sao importantes e “ndo € importante apenas por
dialogar com o universo infantil, mas também porque permite as criangas
experiéncias estéticas e expressivas potencializadas pelas obras literarias” (Galvao,
2017, p. 160).

Quando questionados sobre os maiores entraves em relagao a execugao das
vivéncias literarias no contexto da Educacdo Infantil, percebemos que, em linhas
gerais, 0s pesquisados apontam a auséncia dos livros de literatura. Eles utilizaram
expressdes como: “a falta de suporte fisico e material’, a “indisponibilidade de

” 113 ” “

recursos”, “falta de livros paradidaticos”, “a falta de recursos pedagdgicos”, “sao os
recursos”, “a falta de recursos didaticos”, “falta de acesso a determinadas obras”.

As instituigdes de Educacédo Infantil devem assegurar qualidade, diversidade
e adequagao as faixas etarias dos livros, garantindo seus diferentes formatos e
materiais (livros de papel, de plastico, de pano, cartonados, livros-brinquedo), bem
como devem estar atentas as necessidades das criangas surdas, cegas ou com

baixa viséo (Brasil, 2024).

Quadro 10 - Maior entrave em relagédo a execugéo das vivéncias

Rosario Santa Rita

RO1 - Néo respondeu RO1 - desmistificar a perspectiva de que
qualquer trabalho com este tema nesse

segmento é uma antecipag¢ao do Ensino

Fundamental
R0O2 - Néo respondeu RO2 - A falta de recursos pedagdgicos.
RO3 - O acesso livre RO3 - S&o os recursos
R04 - A falta de suporte fisico e material R 04 — Ndo respondeu

disponibilizado para as criangas.

RO5 - A indisponibilidade de recursos e espago RO5 - A falta de recursos didaticos

apropriado
RO6 - Falta de investimento do poder publico. RO6 - Preparar grandes leitores
RO7 - A falta de livros paradidaticos RO7 - Muitas das vezes a falta de acesso a

determinadas obras

RO8 - A falta de recursos literarios de qualidade, | R08 - A falta de conhecimento

escolhidos pelos professores.

R09- E quando nés néo colocamos a histéria. Séo apenas 08 participantes em Santa Rita *

Fonte: Dados organizados pela autora (2024).
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A auséncia dessas obras e/ou a auséncia de sua renovacdo acaba
distanciando e/ou dificultando as vivéncias literarias na Educagao Infantil. A literatura
infantil potencializa as possibilidades de desenvolvimento de praticas pedagdgicas
na Educacéo Infantil.

Quando questionados se consideram que o texto literario € um recurso ludico
e o livro um brinquedo, a maioria dos pesquisados respondeu que sim. Acreditamos
que o texto literario € sim um recurso ludico, que possibilita inuUmeras vivéncias,
“‘quando mobiliza a imaginagédo das criangas e as enreda na trama. Isso transborda
na brincadeira de faz de conta”, e a “brincadeira € um modo nido apenas de
apropriacdo da histéria pelas criangcas, mas também de elaboracdo das relagdes,
das emocgdes, dos afetos” (Brasil, 2016, p. 97). Pode, a partir dessas experiéncias,
surgir diversas brincadeiras.

Destacamos a compreensao do texto literario enquanto um recurso ludico,
que “provoquem as criangas pequenas, que as levem a experimentar sensacdes
diversas, nao sO pelo ouvir, mas com 0O corpo, pois as criangas pequenas ao
experimentar nas acdes com os livros entram em contato com o mundo simbdlico”
(Hasper, 2017, p. 69). O autor ainda ratifica o conceito livro-brinquedo ao nos
conduzir ao entendimento de que as criangcas pequenas devem brincar com o livro
para manter uma relacao estética e entender a sua fungao social ao manusea-lo.

Ao questionarmos acerca do entendimento sobre o texto literario enquanto
um recurso ludico e o livro enquanto um brinquedo, a grande maioria dos
entrevistados respondeu que sim. As respostas convergem com O NOSSO
entendimento de que tanto o texto quanto o livro possibilitam uma vivéncia ludica
para as criangas. Em contrapartida, 03 (trés) dos entrevistados nos conduziram a

outras reflexoes.
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Quadro 11 - Entendimento sobre o texto literario

Rosario

Santa Rita

RO1 - Sim

RO1 - Acredito que quando trabalhamos o ludico
conseguimos chamar mais a atengdo e
despertar a curiosidade das criangas.

R02 — Sim

R0O2 - Sim. Porque através de alguns textos,
pode-se formular algumas brincadeiras e o livro
um brinquedo pedagdgico, onde a crianga pode
usar o imaginario.

RO3 — Sim

RO3 - Sim, o ludico ajuda muito o aprendizado
do aluno

R04 - Depende da situacdo envolvida no
processo a ser trabalhado

R04 - Sim, a partir de sua visualidade e as
vezes de seu formato, o género convida a
crianga ter agéo direta.

R0O5 — Sim

RO5 - Sim, porque através do ludico as criangas
aprendem brincando

RO06 - Néo, ndo vejo o livro como um brinquedo
e sim como um recurso importante para a
leitura.

RO6 - E um livro.

RO7 - Tanto o texto quanto o livro sdo recursos
ludicos, agora como usar esse recurso depende
muito do professor.

RO7 - Na minha opinido sim pois muitas das
vezes usamos o livro s6 para nos auxiliar em
algo complexo, com os textos temos mas
liberdades de fazer com que as criangas viajem
no mundo da imaginagdo

R08 - Sim. Na medida em que a criangca
consegue ter prazer e aprender algo, ela
desperta o imaginario e passa do abstrato para
0 concreto com mais facilidade.

RO8- Sim. Pois, através de um livio bem
escolhido pode se abordar varios assuntos.

R09- Sim, quando nés abrimos um livro e
comegamos a ler tudo comega a ficar mais
facil...

Séao apenas 08 participantes em Santa Rita *

Fonte: Dados organizados pela autora (2024).

Para R04 — Rosario, “Depende da situagdo envolvida no processo a ser

trabalhado”. De fato, depende da concepg¢ao do mediador:

Vale lembrar que o processo de contagao de histérias, as possibilidades de
trocas e de experiéncias entre pessoas dependem da concepgao de leitura
do literario do mediador. A mediacdo € dependente da concepgdo do
literario, por isso, para entender como o professor medeia o literario, é
preciso conhecer as concepgdes que fundamentam essa mediagdo

(Hasper, 2017, p. 81).

Logo, nem todos os mediadores compartilham do entendimento de que o livro

deve ficar ao alcance das criangas e que estas possam manusear o livro de forma

livre. Para RO6 — Rosario, ao responder “Nao, nao vejo o livro como um brinquedo e

sim como um recurso importante para a leitura” e R06 — Santa Rita “E um livro”,

ambos parecem nao compartilhar da ideia do livro enquanto um recurso ludico. Essa

compreensao restrita podera impossibilitar que os professores consigam oportunizar

a mediacdo de um contato mais livre entre o livro e as criangas. E um movimento

que pode acontecer “pela idade das criangas, porque estdo respaldadas pela
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concepcao do livro como um brinquedo, por isso € permitido que as criangas
explorem o livro, brinquem com o objeto, sem se preocupar tanto com o ‘CUIDADO”
(Hasper, 2017, p. 95-96).

Para Hasper (2017), as criangas precisam de espacos adequados e da
oportunidade de explorarem os livros, seja nos cantinhos de leitura, nas bibliotecas
ou nas bebetecas, como um espaco de desaceleramento. Dai a importancia dos
livros-brinquedo, que abarcam desde o publico de 0 a 3 anos, o que também néo
substitui esse encontro, e dos livros tradicionais. Para Bittens (2018, p. 83), “esse
processo estaria ligado ao tripé sensorial: ouvir, ver e tocar — envoltos na ludicidade
pelo movimento”.

Quando questionados se ja tiveram acesso a alguma obra literaria infantil que
permita a reflexdo no contexto da Educacdo para as Relagbes Etnico-Raciais —
ERER, a maioria dos participantes respondeu que sim. Embora tenhamos solicitado,
poucos participantes especificaram o nome dos livros acessados.

Quadro 12 - Obras literarias citadas

Rosério Santa Rita

RO1 — Sim RO1 - Sim, menina bonita do lago de fita, Martin
e Rosa

R02 — Sim R0O2 - A menina bonita do lago de fita.

RO3 — Sim RO3 - A branca de neve

Os trés porquinhos
Chapeuzinho vermelho
O lobo e os 7 cabritinhos

R04 - N&o. R04 - Ngo

RO5 - O amigo do rei, de Ruth Rocha e Menina RO5 — Sim
bonita do lacgo de fita, de Ana Maria Machado

RO6 - Néao RO6 - A menina bonita do lago de fita

RO7 - Sim, "O cabelo de Lelé" e outros, porém no

~ RO7 - Ainda néo tive essa experiéncia
momento nao lembro o autor.

R0O8 - Sim. Menina bonita do lago de fita. RO8 - Ainda ndo

R09 — Néo Sé&o apenas 08 participantes em Santa Rita *

Fonte: Dados organizados pela autora (2024).

A obra mais citada foi Menina Bonita do Lago de Fita, de Ana Maria
Machado (05 vezes). Ainda foram citadas as obras O cabelo de Lelé, de Valéria
Belém (1 vez), O amigo do Rei, de Ruth Rocha (1 vez) e Martin e Rosa, de
Raphaéle Frier e Zal (1 vez).

De fato, Menina Bonita do Lago de Fita (2010) configura-se como a principal
obra acessada pelas educadoras (es) por varios motivos, entre eles por ser uma das

primeiras obras de maior circulacdo que aborda a questdo das relagdes étnico-




101

raciais “publicada no final da década de 1980”. Por sua ampla divulgagao impressa,
‘presente no mercado editorial brasileiro como referéncia na abordagem”, em
diferentes formatos e plataformas digitais, a obra traz um tema que resulta em
diversas pesquisas, as quais possibilitam novos olhares acerca da “vulnerabilidade
da obra”.

Santos (2021), em sua dissertacdo de mestrado, faz uma analise da obra
Menina Bonita do Laco de Fita sob duas perspectivas: a primeira é acerca do mito
da democracia racial e “reflete essa suposta convivéncia harmoniosa entre pretos e
brancos” (Santos, 2021, p. 74); e a segunda € a ideologia do branqueamento, “que
tensionam a construgdo da identidade negra através da valorizagdo de
caracteristicas fisicas proximas ao modelo universal de base eurocéntrica” (Santos,
2021, p. 78).

Embora sejam apresentadas essas e outras ressalvas acerca de analises
realizadas sobre a obra, ela destaca-se pelo protagonismo da crianga negra, pela
importancia dessa representatividade e pela maneira ludica que a narrativa vai
sendo construida através do didlogo entre a menina e o coelho, que deseja
compreender o motivo da menina ser tdo pretinha. No desenrolar da histéria, a
menina negra se diverte inventando diferentes motivos. Ao final, o coelho branco
percebe que parecemos com nossos familiares e buscou imediatamente uma coelha
preta para casar-se, com quem teve varios filhotes, inclusive uma coelha preta.

Em O cabelo de Lelé (2007), de Valéria Belém, Lelé ndo aceitava os cabelos
cacheados. A obra contextualiza o sentimento de ndo aceitagdo da imagem que vé
no espelho e “é a partir do conhecimento que Lelé passa a gostar dos cabelos
cheios de cachinhos, ela descobre de onde eles vieram” (Lannes, 2019, p. 84)
enquanto heranca de sua ancestralidade.

Em O amigo do Rei (2009), de Ruth Rocha, busca-se ressignificar a imagem
da pessoa negra que foi escravizada, desenvolvendo as discussbes acerca do
reconhecimento da cultura afro-brasileira, quebrando paradigmas e mostrando que a
populagdo negra advinda do continente africano tem cultura prépria, com destaque
para a oralidade e ancestralidade. Ja o livro Martin e Rosa (2014), de Raphaéle
Frier e Zau, conta a histéria de Martin Luther King e Rosa Parks, e a luta pelos
direitos civis e combate a violéncia contra os negros.

No site da Editora Moderna, o livro “O amigo do Rei” é indicado para a leitura

de criangas a partir de 04 anos da educacao infantil, 1° e 2° ano do Ensino
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Fundamental. A obra “Martin e Rosa” é indicada para criangas a partir do 3° ano do
Ensino Fundamental. Diante dessas indicag¢des, acreditamos que o ideal seria que
essas duas obras citadas fossem abordadas com criangas a partir do 3° ano do
Ensino Fundamental. Sabemos que nao podemos ocultar tematicas que nos
parecem dificeis para abordar com as criangas, mas compartilhamos do
entendimento de que € preciso analisar a realidade de cada grupo que estamos
acompanhando na mediacao literaria. Se as criangas da Educacao Infantil ndo
possuirem um repertorio em suas vivéncias, acerca do periodo no qual as pessoas
negras foram escravizadas, a obra pode ser dispensada nessa etapa. O contrario
também poderia acontecer, mas, aqui cabe ao educador o trabalho incansavel do
mediar e planejar a utilizagdo de cada obra. Caso perceba juntamente com as
criangas os conhecimentos prévios e a necessidade dessa abordagem do periodo
da escravizagdo das pessoas negras, a leitura deve ser realizada, assim como as
reflexdes criticas que Ihes sdo devidas.

Outros 04 livros foram mencionados na pesquisa, nomeadamente por R03 —
Santa Rita (Branca de neve, os trés porquinhos, Chapeuzinho vermelho, o Lobo
e os 7 cabritinhos). Acreditamos nao terem sido citados de forma condizente com o
questionamento realizado, porque os contos classicos, via de regra, sdo utilizados
na Educacdo Infantil. Nesta pesquisa, cabe a analise da literatura afro e afro-
brasileira. Um numero expressivo, ou seja, um total de 06 participantes disseram
nao ter acesso a literatura de Educacgao Infantil que aborda reflexdes do contexto da
Educacao para as Relagdes étnico-raciais, sendo 03 deles em cada municipio.

De fato, os programas governamentais, ainda hoje, ndo investem de maneira
significativa no envio dessas obras para as instituigbes educativas. Quando essas
obras aparecem nas relagdes, sdo em pequeno numero. Ademais, a chegada delas
nas instituicbes é outro entrave que deve ser analisado. Se as instituicbes nao
oportunizam essas leituras, notamos que, uma pequena parte dos educadores que
percebe a importancia desse tipo de literatura em seus contextos, busca adquiri-los.

Quando questionamos acerca da importancia de se apresentar essas obras
(literatura afro e afro-brasileira) para as criangas, os educadores das duas
instituicdes foram unanimes em responder que sim, conforme respostas elencadas
no Quadro 13.
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Quadro 13 - Importancia de se apresentar estas obras

Rosaério Santa Rita

RO1 - Sim RO1- Sim. Pois, assim ja vdo comegar a
entender bem sobre esse assunto

R02 — Sim R0O2 - Sim. Porque eles ja crescendo sabendo
da importancia da origem na sociedade.

RO3 - Sim RO3 - Sim

R04 - Sim, pois sabemos que somos povos de
uma miscigenagéo. E as criangas precisam ter

conhecimento de suas origens étnicas.

R04 — Sim. pq além de ser uma forma de
aprendizado, é também uma forma de ensinar

as criangas a ndo serem preconceituosas

R0O5 — Sim

R0O5 - Sim, é muito importante que desde a
infancia as criangas conhegcam suas raizes e
histérias

RO6- Sim, pois é uma questao de cultura.

R06 - Sim Porque assim as criangas ja vao

aprender sobre o assunto abordado.

RO7 - Sim, porque tais obras trazem bastante
conhecimento de suma importancia para as
criangas reconhecerem e vivenciarem no seu

dia a dia.

RO7 - Sim, pois e de extrema importancia as
criangcas desde pequenas saberem como foi
grande a contribuicdo do povo para nossa
sociedade em si.

R0O8 - Sim. A crianga deve ter contato com
obras literarias em que ela se sinta acolhida e

identifique- se no contexto de sua realidade.

R08- Sim. Pois é através do conhecimento que

se produz o Respeito.

RO9 - Sim, é muito importante

Séo apenas 08 participantes em Santa Rita *

Fonte: Dados organizados pela autora (2024).

Destacamos a resposta de R04 — Rosario, que diz que “as criancas precisam
ter conhecimento de suas origens étnicas”, e R05 — Santa Rita, que ratifica que “as
criangas conhegam suas raizes e histérias”. Ambos ressaltam a contribuicdo da
literatura para a identificacdo cultural por intermédio das personagens dos livros e
por meio dos textos escritos, que “operam nas narrativas literarias destinadas as
criangas e acabam por difundir ideologicamente modelos culturais, padrbes sociais e
fenotipicos por meio dos discursos” (Alcaraz, 2018, p. 203).

Para R0O8 — Rosario, “a crianca deve ter contato com obras literarias em que
ela se sinta acolhida e identifique-se no contexto de sua realidade”; RO8 — Santa Rita
destaca que “é através do conhecimento que se produz o respeito”. Outrossim, a
diversidade de obras literarias torna-se necessaria nos espacos educativos,

oportunizando a representatividade e ampliando a visdo das criangcas acerca das
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relagdes étnico-raciais. Os dialogos que surgem nas rodas de conversa possibilitam
a construcdo de relacionamentos positivos e respeitosos, e influenciam no
desenvolvimento das habilidades socioemocionais e na construcdo da identidade-
étnica.

Sobre o ultimo questionamento, as educadoras demonstraram concordar que
a universidade poderia contribuir em sua pratica pedagodgica, levando em
consideragcao o contexto das vivéncias literarias na Educacgao Infantil. Citaram a
oferta de Oficinas Pedagodgicas de Contagdo de Histérias, palestras interativas,
capacitagcbes para os professores e formagdes pedagogicas: “assim, por exemplo,
as multiplas estratégias de revisdo e renovacgdo -curricular, incluindo a pos-
graduacgdo, podem contribuir para dirimir discriminagdes no plano simbdlico”
(Rosemberg, 2014, p. 751).

Essas formagdes possibilitam ao educador maior desenvoltura para tratar da
tematica diante de atitudes preconceituosas, pois n&o silenciar quando
“presenciamos situacdes de hostilidade racial entre alunos, professores ou outros
trabalhadores da educacédo é também uma estratégia de combate ao racismo no
exercicio do oficio de professor” (Rosemberg, 2014, p. 751).

As parcerias com as universidades para a formagdo dos educadores e, em
especial, para os que sao lotados nas instituigdes educativas em territorios
quilombolas sobre as tematicas voltadas as questdes étnico-raciais, sao
imprescindiveis. Para além dessas formagdes, oportunizar “melhorias as condigdes
e as oportunidades de ingresso no ensino superior para jovens e adultos de grupos
socialmente desfavorecidos, especialmente de populacbes afrodescendentes”
(Brasil, 2013, p.13).
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Quadro 14 - Contribuigcdo das universidades

Rosario Santa Rita

RO1 — Sim RO1 - Disponibilizando mais livros literarios para
as nossas criangas

R02 — Sim RO2 - Oferecendo formagbes Pedagdgicas

para os docentes, para que ele possa ter um
melhor desempenho em seu trabalho

R03 — Sim R03 — Sim

R04 - Oferecendo oficinas Pedagégicas para | R04 - Entra com o papel fundamental no
os professores e alunos no ensino da desenvolvimento das criangas que envolve
contagao de histéria, acredito que eu posso questéo social, culturais, individual e social,

melhorar ainda mais, com mais conhecimentos | além de trabalhar a imaginagédo das criangas.
e treinamentos.

RO5 - Trazendo novas reflexées, tendo em vista | R05 - Fornecendo formagées, principalmente

as demandas atuais presenciais

R06 - Com palestras interativas. RO6 - Aprimorando meus conhecimentos

RO7 - Com projetos inovadores que insiram RO7 - Sim nos trazendo mais sobre esse

de fato as criangas da zona rural. mundo de descobertas que é o mundo da
educacgao infantil

R08 - Formando escritores infantis onde a RO8 - Aproveitando da realidade de cada aluno,

aquisigcao do acervo possa ser mediada de e motivando-os a amar a sua propria historia.

forma permanente nas instituicbes. Além de
promover capacitagoées para os professores
da educacao infantil.

RO9 - Estando, mais presente na vida dos Séao apenas 08 participantes em Santa Rita *
educandos

Fonte: Dados organizados pela autora (2024).

No geral, por menos preconceituosos que sejam as vivéncias nas instituicées
educativas e por mais acolhedoras que sejam as posturas de todos os atores que a
elas pertencem, isso ndo elimina o impacto negativo na producao de desigualdade
de uma escola publica mal equipada nos bairros e territdrios, onde parte dos
residentes é negro, como nas periferias urbanas e em areas remanescentes de
quilombos (Rosemberg, 2014).

Com a auséncia de politicas publicas, que vao desde a formacdo de
professores até a aquisicdo de material na tematica étnico-racial (incluindo a
literatura afro-brasileira infantil), ha outros desafios, como a falta de estrutura fisica
dessas escolas (sem reforma por longos periodos), auséncia de saneamento basico
(dgua, lixo e esgoto), dificuldade no acesso aos territérios (estradas asfaltadas,
transporte aquatico, pontes), falta de projetos e programas que possibilitem a
aquisicao de recursos financeiros para fomentar as produgdes (agricolas/producéo

econdmica local), entre outros.
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5.2 Analise das entrevistas

Desde ja reconhecendo a importancia do trabalho desenvolvido pelas
educadoras e gestoras das instituicoes localizadas nas CRQ de Igarugu, em Rosario
(MA), e de Santa Rita do Vale, em Santa Rita (MA), essas profissionais concentram
esforcos e dedicacdo no desenvolvimento de suas atribuicdes e esperam contribuir
com 0s avangos no que ja vem sendo realizado. Nesta subsecdo, apresentamos
uma sintese das entrevistas desenvolvidas in loco.

A pesquisa nas instituicdes foi realizada entre os meses de setembro/2024 e
novembro/2024. Retornamos nos territorios com as cartas de apresentacao, termo
de consentimento e termo de assentimento. Este ultimo foi desenvolvido para as
criancas. Tendo sido autorizada a etapa de entrevista e pratica interventiva,
atribuimos as participantes a identificacdo de Educadora Infantil — El, EI-Rosario e
El-Santa Rita, e para as Diretoras, D-Rosario e D-Santa Rita.

Nossa pratica interventiva visava inicialmente a uma oficina com as
educadoras, porém, como ja referido anteriormente, devido a finalizagdo do periodo
académico do mestrado, desenvolvemos algumas propostas pedagdgicas nas salas
de referéncia com/para as criangas, retratando experiéncias de vivéncias ludicas
literarias que envolvem a oralidade, a escrita literaria, a leitura, o teatro, a musica, as
artes plasticas, o sensorial, a ludicidade, a cultura negra, entre outras. Todas essas
vivéncias auxiliaram na configuragdo do nosso produto educacional do mestrado
(Apéndice A).

O termo discurso € empregado para fazer referéncia a todas as formas de fala
e textos, seja quando ocorre naturalmente nas conversagbes ou quando é
apresentado como material de entrevista. E olhar para a maneira como os
participantes da pesquisa responderam, podendo estabelecer pistas analiticas
valiosas. Assim, um dos objetivos da analise de discurso é identificar as fungdes, ou
atividades, da fala e dos textos, e explorar como eles sao realizados (Bauer; Gaskell,
2002).

As respostas foram lidas e relidas. As categorias usadas para codificagao
serdo obviamente determinadas pelas questdes de interesse. Existem varias
estratégias para codificar e cada pesquisador deve desenvolver a sua, pois a
codificagdo € uma maneira de organizar as categorias de interesse (Bauer; Gaskell,
2002).
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Buscamos saber qual a concepcgao tedrica acerca das vivéncias literarias
nesses espacos educativos e como estdo sendo desenvolvidas essas experiéncias.
E verdade que quando buscamos saber quais as concepcdes das educadoras e
gestoras, estamos interessados “ndo nos detalhes de textos falados e escritos, mas
em olhar historicamente os discursos” (Bauer; Gaskell, 2002, p. 247), no sentido de
perceber se essas profissionais perpassam pela ludicidade.

El — Rosario: Com a vivéncia da leitura a mente da criancga floresce demais,
ajuda as criangas se expressarem, sorrirem, falam, conseguem interagir
melhor. Mas, ndo fazemos todos os dias, porque como o livro didatico
chegou tarde, no segundo semestre, temos que priorizar o livro. Antes
conseguia com mais frequéncia. Tiramos na semana dois dias para o
momento da roda de historias. Utilizamos a entonagdo da voz (com
suspense), imprimo e eles gostam de levar para casa o desenho.

D — Rosario: Eu sou a favor, pois, beneficia a crianga na aprendizagem e o
professor em sua pratica na sala.

El — Santa Rita: Gosto e considero importante, costumo ler para eles com
frequéncia. N&o conto histéria (risos). Eu leio, porque me sinto mais a
vontade.

D — Santa Rita: Apoio. Para mim as criangas aprendem melhor através do
ludico, embora ndo saibam ler é prazeroso para eles estarem em contato
com os livros, fazem a leitura de imagens e os contos descontraem a
crianga;

by

Quanto a categoria consisténcia nos discursos, percebemos que as
educadoras costumam realizar vivéncias literarias com as criancas. As diretoras das
escolas ratificam essas praticas sobre a categoria variabilidade, atribuindo
diferencgas existentes nos discursos narrativos. Nesse sentido, destacamos a fala de
El-Rosario: Mas, ndo fazemos todos os dias, porque como o livro didatico chegou
[...]. A analise do discurso vé a vida social como sendo caracterizada por conflitos de
varios tipos, pois “grande parte do discurso esta implicada em estabelecer uma
versao do mundo diante de versdes competitivas” (Bauer; Gaskell, 2002, p. 250).

Na fala acima, EI-Rosario, ao utilizar o advérbio “mas”, expressa as
diferengas nas suas agbdes e que, consequentemente, embora reconheca a
importancia das vivéncias literarias, nao consegue desenvolver diariamente essa
pratica devido a chegada do livro didatico. Fica explicita a cobranga existente que
nos, educadores, temos para dar conta dos livros didaticos inseridos na realidade da
Educacao Infantil.

Souza e Martins (2015) abordam que a pratica literaria depende tanto do

acesso aos textos como de um trabalho planejado. Sobre a frequéncia da realizagéo
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de vivéncias literarias, asseguramos que o bom seria que as criangas tivessem
contato com essas vivéncias diariamente. Quando isso ndo se aplica, o ideal é criar
uma rotina de leitura na Educacao Infantil. Aqui nos valemos daquela maxima: ndo
importa a quantidade, e sim a qualidade. A partir da realizacdo de uma agao bem
planejada pelos educadores, que oportunize a interagdo social para as criangas e a
aprendizagem das formas mais elaboradas de linguagem, é possivel garantir uma
pratica bastante eficaz.

Quanto a El-Santa Rita, analisamos acerca da variabilidade do discurso
(diferengas entre as narragdes) de realizar a vivéncia x ndo realizar. Sobre isso, a
entrevistada afirma: “Ndo conto histéria (risos). Eu leio, porque me sinto mais a
vontade”. Embora a educadora nos revele que nao conta historias, na resposta
percebemos que ela ndo se isenta dessa pratica literaria, pois realiza um outro tipo

de vivéncia literaria, através da leitura:

E importante ressaltar que ha muita confus&o entre o que seja “ler” e o que
seja “contar” uma histéria. Quando “contamos uma histéria” usamos a
linguagem oral e dependendo das circunstancias modificamos o modo de
contar, acrescentamos novas palavras, retramos outras, usamos
expressoes tipicas da fala, girias, fazemos relagdes com situagdes de nossa
época, por exemplo. Quando “lemos uma histéria” o texto é sempre o
mesmo, independente de quem e quando se |é. A linguagem escrita é fixa,
estavel. A crianga aprende desde pequena que encontrara sempre as
mesmas palavras e frases quando alguém abre o livro diante dela e passa a
|é&-lo em voz alta (Carvalho; Baroukh, 2018, p. 1).

Ademais, ElI-Santa Rita aponta-nos que reconhece a diversidade de praticas
literarias e se refere, nesse sentido, a Leitura de Histdrias e a Contacéo de histdrias
(Ler versus Contar). Logo, ElI-Santa Rita ndo deixa de fazer a vivéncia com as
criangas, embora se sinta mais a vontade com a leitura. Para Sousa e Martins (2015,
p. 236):

Assim, essas agdes leitoras precisam ser trabalhadas na sala de aula com o
intuito maior de garantir a compreensao, pois sem ela ndo € possivel
interacdo nem um trabalho com a esteticidade da obra. Alias, o préprio foco
na compreensao e na literariedade do texto literario ja abarca as principais
finalidades da educacgao brasileira, pois contribui, por si s6, na formagao do
sujeito para a cidadania e para o convivio em sociedade.

Por se tratar de instituicbes em areas quilombolas, questionamos se as
entrevistadas possuem no seu acervo escolar obras que abordem a diversidade

étnico-racial/literatura afro-brasileira infantil e pedimos para cita-las.
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Destacamos também as respostas:

El — Rosario: Utilizamos mais no més de novembro, nés temos
pouquissimos livros de literatura afro, geralmente utilizamos o PDF da
internet. Temos duas obras que tratam de contos africanos...O desfile
em setembro, o desfile civico, buscou as tradicbes e cultura do Quilombo
Igarugu, com 8 pelotdes: Dos tiradores de jugara; do reggae, da casa de
forno (farinha), do futebol que é bem forte aqui, do tambor de crioula, da
Pesca, Agricultura familiar e o Festejo de S&o Bartolomeu.

D — Rosario: A escola possui obras literarias, um espagco que funciona a
biblioteca, mas temos escassez destas cole¢bes, adquirimos é pela
internet... € o meio que nés temos.

El — Santa Rita: A escola possui alguns livros de literatura infantil, mas,
obra literdaria que envolva as questbes étnico-raciais tenho um, Meu
Crespo é de rainha (levantou-se e pegou o livro) lia sempre para minha filha
que deu muito trabalho...e sempre leio para eles aqui, cada um tem sua
identidade.

D - Santa Rita: Ja veio, os trilhos da Alfabetizagdo, que trabalha com a
diversidade no 1° ao 3° ano.

Se observarmos “os analistas de discurso, ao mesmo tempo que examinam a
maneira como a linguagem é empregada, devem também estar sensiveis aquilo que
néo é dito — aos siléncios” (Bauer; Gaskell, 2002, p. 255). Para tanto, indicamos em
negrito os trechos dos discursos que apontam os siléncios que configuram para nés,
a auséncia da literatura afro-brasileira infantil, que deveriam abordar a diversidade
étnico-racial no contexto das instituicdes educativas.

Na analise dos questionarios na subsec¢do anterior, os dados ratificam a
auséncia dessas obras. Sobre isso, poderiamos afirmar que se trata da realidade
dos municipios pesquisados, mas, em estudos anteriores registrados nesta
pesquisa, percebemos que essa € a realidade de muitas instituicées brasileiras, visto
ser uma auséncia, um silenciamento das politicas publicas que nao priorizam o
repasse dessas obras para as instituicbes. Esse repasse, no contexto das
instituicdes em territério quilombolas, seriam imprescindiveis. Cabe as educadoras
dessas instituicdes buscarem alternativas para aproximar as criangas dos seus
territorios de representatividade. Entdo, além das praticas literarias, outras

sugestdes de atividades ludicas sdo essenciais:

Neste desafio de romper com a colonialidade do poder e encontrar as
conexdes Brasil Africa entendemos que a melhor bussola pode ser
encontrada nas brincadeiras das criangas com suas ancestralidades. Nas
interacbes entdo uma comunidade de axé que busca conviver com as
interconexdes entre mitos, ritos, ritmos e ao reestruturar sua Africa mitica
reestrutura sua humanidade (Souza; Costa, 2019, p. 53).



110

Quanto ao reconhecimento das riquezas do territorio, aqui podemos perceber
a categoria historicidade com o exemplo dos pelotdes do desfile civico com 08
pelotdes, citado por EI-Rosario: Dos tiradores de jucara; do reggae, da casa de
forno (farinha), do futebol que é bem forte aqui, do tambor de crioula, da Pesca,
Agricultura familiar e o Festejo de Sdo Bartolomeu. E muito importante que as
criangas valorizem a historia local e percebam quanto aprendizado podem extrair da
cultura, “tendo como referéncia a realidade social da crianga. Essa construgcado deve
estar contemplada no processo participativo de elaboragdo dos projetos politico-
pedagogicos (PPP) das escolas” (DCTMA, 2019, p. 63).

Se o0s saberes culturais dos territorios sdo importantes fontes de
conhecimentos, valorizacdo da representatividade e da identidade, esses valores
deveriam ser contemplados no Projeto Politico Pedagégico — PPP. O PPP guia a
diregdo das instituicées, a pratica pedagogica dos educadores e a aprendizagem
das criancas. Ao contemplar a realidade social dos territérios, essas praticas
pedagodgicas irdo ser mantidas de maneira significativa e continua nas instituicbes
ao longo do ano letivo, vislumbrando o contexto atual e decisdes futuras.

Na analise do discurso acerca da categoria regularidade, percebemos a
auséncia de disciplinas que abordem as relagdes étnico-raciais e as vivéncias

literarias:

El — Rosario: Na graduagéo, no nucleo de aprofundamento haviam quatro
disciplinas que eram optativas: Territério Quilombola, Territério Indigena,
Educacao Especial e Gestdo, mas optei pela disciplina de Educagdo
Especial e quando comecei em Rosario fui lotada no territério quilombola.
Atualmente estamos com uma formagdo sobre a creche pela SEMED,
embora eu tenha uma turma multisseriada, participo somente do grupo da
creche.

D — Rosario: Na graduacgéo néo tive, fiz um curso este ano pelo IFMA em
parceria com a SEMED, dias de sabado e domingo, o que possibilitou um
novo olhar para o territério quilombola.

El — Santa Rita: Na graduacdo néo tive e atualmente é a formagdo da
SEMED do LEEI - Leitura e Escrita na Educagéo Infantil.

D — Santa Rita: Na pedagogia tive disciplinas que envolveram o ludico e
vivéncias literarias.

Para EI-Rosario, na graduacdo, ainda foi ofertada a disciplina eletiva
(optativa) Territérios Quilombolas, sendo que a entrevistada optou pela disciplina de
Educacdo Especial. Na ocasido, as demais entrevistadas responderam que nao

tiveram a disciplina. Nao tendo coletado na entrevista o periodo da graduagao das
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educadoras, ndo podemos precisar se a estrutura curricular da graduagéo ja deveria
ter como base as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria da Africa e Cultura Afro-Brasileira e

Africana. Contudo, a lei ja tem mais de 20 anos e cumprir a lei é:

Responsabilidade de todos e nao apenas do professor em sala de aula.
Exige-se, assim, um comprometimento solidario dos varios elos do sistema
de ensino brasileiro, tendo-se como ponto de partida o presente parecer,
que junto com outras diretrizes e pareceres e resolugdes, tém o papel
articulador e coordenador da organizagdo da educagao nacional (Brasil,
2013, p. 101).

Quanto a formacdo continuada (durante o exercicio profissional), ja
percebemos algumas iniciativas acerca das relagdes étnico-raciais. D-Rosario
destacou uma formagao proposta pela SEMED/Rosario em parceria com o Instituto
Federal do Maranh&o (IFMA). As demais relataram formagao acerca das vivéncias
literarias, sendo que D-Santa Rita registrou que foi ainda na graduacdo de
Pedagogia. Considerando as respostas de El-Rosario e El-Santa Rita, ambas
citaram, respectivamente, as formacdes ofertadas pela SEMED no ano de 2024.
Algumas delas foram realizadas em parceria com a Secretaria de Educagdo do
Estado do Maranhdo — SEDUC/MA e com outras Instituicbes de Ensino Superior
(IES).

Sobre a formagao para Creche | e Il / Multietarias, trata-se do grupo do Ciclo
Formativo Municipal — Escola Digna Pacto Alfabetizagdo, que aborda, entre outras
tematicas, as aprendizagens proporcionadas a partir da leitura com criangas bem
pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e com profissionais que
trabalham com criangas pequenas (4 anos a 5 anos), os quais estao inseridos no
grupo do Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada/Formacgéo Leitura e Escrita na
Educacao Infantil — LEEI.

Por fim, buscamos saber das entrevistadas qual a importancia de um Caderno
de Orientacdes Ludicas e Literarias e como esse produto pode contribuir para a sua

pratica pedagogica. Os entrevistados destacaram o seguinte:

El — Rosério: E importante. Que tenha um cronograma anual para trabalhar,
com sugestbes de livros de literatura, sugestbes que contemplem a
realidade das escolas quilombolas/multietapas.

D — Rosario: Com certeza seria interessante, ter um planejamento e saber
mais sobre o contexto das escolas quilombolas.

El — Santa Rita: E importante, poderia contemplar recursos para histérias,
como fazer fantoches, por exemplo.
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D — Santa Rita: Porque pode trazer mais estratégias e enquanto sugestées
seriam praticas de contagéao de historia.

As entrevistadas reconhecem a importancia de um Caderno de Orientagdes
Ludicas Literarias e, ao analisar suas respostas, percebemos a categoria da
representatividade, ja que “o que os analistas de discursos fazem é produzir leituras
de textos e contextos que estdo garantidas por uma atengdo cuidadosa aos
detalhes, e que emprestam coeréncia ao discurso em estudo” (Bauer; Gaskell, 2002,
p. 255-256).

As respostas sao representativas de uma Educacao Antirracista, que ratificam
a abordagem da diversidade étnico-racial a partir da solicitagdo de sugestdes de
literatura enderecadas a realidade das instituicdes de educacgdo infantil dos
territorios quilombolas em suas salas multisseriadas, ou seja, para as criangas bem
pequenas e pequenas. Buscam também saber sobre o contexto dos territérios das
escolas e, a partir dessas descobertas nos territorios, contemplar a confeccdo de
recursos e praticas de leitura e de contagao de histérias.

Foi através das primeiras reflexdes, entre elas a auséncia da literatura que
aborde a diversidade étnico-racial e a literatura afro-brasileira infantil, que partimos
para apresentacdo do nosso objeto de estudo “o ludico do livro-brinquedo no
contexto quilombola”. O livro-brinquedo é uma tematica inovadora nos territérios, ja
que eles ndo sao ofertados para as instituicbes de Educacdo Infantil. No entanto,
sendo enderegados a primeira infancia, visamos proporcionar a aproximacao das
criangcas, em especial desses territdrios quilombolas, da diversidade dos livros
interativos. Em termos de resultado da pesquisa, propomos a apresentacdo de
alguns exemplares de livros-brinquedos e as vivéncias literarias com/para as
criangas.

As respostas dadas até aqui nos mostraram também a importancia do PPP
para que as abordagens sobre a educacgédo das relagdes étnico-racial e sobre o
resgate da histéria da Africa e Cultura Afro-Brasileira e Africana possam ser
asseguradas e contempladas nas instituicbes por meio das histérias e da cultura das
comunidades remanescentes de quilombos.

A diversidade cultural dos povos quilombolas, seus modos de vida e seus
saberes precisam ser percebidos, valorizados e registrados. Ao buscar resgatar
suas contribuicbes em seus territorios e para as demais comunidades,

potencializamos seus saberes com o passar dos tempos, de geragdo em geracgao.
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Durante esses registros, pelo saudosismo nas falas dos mais velhos, percebemos
que muito se perdeu e alguns tragos da cultura foram ficando no esquecimento.

Em Santa Rita do Vale, por exemplo, ndo acabou a atividade econémica da
producao de farinha, mas percebemos algumas casas de forno desativadas, o que
diminuiu consideravelmente a produc&o. Ja em Igarugu, as casas de forno, cinco no
total, segundo relato das entrevistadas, estdo em atividade, o que possibilitou o
resgate dessa cultura pela instituicdo educativa UE Santana. Em um dos pelotées do
desfile civico em setembro, atividade de resgate que se estende até o més de
novembro, foi feita uma atividade do projeto atrelado a consciéncia negra. A
exposicao fotografica do desfile civico no hall de entrada da escola, como cartazes
coletivos que retratam as casas de forno e a producao de farinha, e a exposicédo dos
artefatos de trabalho nas casas de forno (tipiti, rodo, peneira) em miniatura,
confeccionado por um familiar de uma crianga da creche, foram algumas das
atividades realizadas pelas educadora El-Rosario.

Essa atividade de resgate € um olhar para as relagées do cotidiano de vida e
em comunidade, o que possibilita a interagdo das criangas com 0os conhecimentos
dos seus ancestrais, com o sentimento de pertencimento ao seu territério e com a
valorizag&o da sua identidade.

Quanto ao trabalho das quebradeiras de coco, embora varios territorios
quilombolas se destaguem pela extragcdo do coco babagu e seus derivados (a
exemplo Fogoso, Recurso, entre outros), mantendo ativas cooperativas e/ou
associagdes enquanto principal fonte de renda, nos territérios pesquisados essa
atividade econémica nao resistiu.

Sobre o bumba-meu-boi de Igarugu, o grupo encerrou suas atividades.
Algumas hipdteses € a auséncia de quem estar a frente e/ou pela brincadeira ndo
conseguir se manter ao longo dos anos, diante de tantos outros grupos com maior
visibilidade. O tambor de mina, de religiosidade de matriz africana, citado nos dois
territorios e sobre o qual os entrevistados afirmaram nao ter mais registros, pode nao
ser expressivo por alguns motivos, entre eles: olhar histérico dos discursos que
perpassam pela categoria de anulagdo do sujeito e que nos impulsionam a outros
questionamentos, sobre o0s quais, possivelmente, ndo teremos respostas;
invisibilizacdo das religides de matriz africana ao longo dos anos; estranhamento,

desconhecimento, preconceito e ndo aceitagdo das religides de matriz africana por
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parte de muitos até a atualidade, o que gerou o sincretismo religioso e o hibridismo
cultural conferido a varios grupos sociais e religiosos, para que muitos resistissem.

Também percebemos a efervescéncia da militdncia e da resisténcia por parte
dos mais novos, que mantiveram as atividades das Associacdes Quilombolas tanto
em lIgarugu quanto em Santa Rita do Vale. Aqui ao citar o Prof. Luis Henrique
(lideranga jovem) de Santa Rita do Vale, resgatamos o trabalho de tantos outros que
possuem a responsabilidade de fortalecer a cultura das comunidades
remanescentes de quilombos, valorizando as tradigdes, as farinhadas, os festejos,
as rodas de tambor de crioula. E através dessas vivéncias que as criangas irdo
manter viva a cultura local, percebendo que os saberes da academia podem e
devem andar lado a lado com os saberes culturais.

Vale ainda ressaltar que, considerando as falas das educadoras e educadores
que responderam aos questionarios e, também, as falas das entrevistadas, a maioria
valoriza as vivéncias literarias, embora, a partir desses contextos, também notamos
a auséncia da literatura afro-brasileira infantil, em especial a auséncia do livro-
brinquedo, por motivos que vao para além da realidade de cada territério. Esses
motivos perpassam as auséncias de politicas que fomentam a ampliagdo desses
acervos nas instituicbes educativas. Por entender que precisamos romper com
esses entraves, a nossa parcela de contribuicdo é realizar esta pesquisa em
colaboracdo com as educadoras destes territorios.

Os desafios sdo imensos, mas podemos iniciar resgatando as histérias dos
nossos territérios e mesmo vivenciando contextos literarios de auséncia de literatura
negra. Podemos ainda possibilitar experiéncias prazerosas com nossas criangas a
partir da nossa criatividade, seja com a produgao de livros, de brinquedos, de
brincadeiras, de cantigas, de lendas e tantas outras descobertas que poderao partir

das singularidades de cada territ6rio.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Conforme se destaca no prefacio escrito pela Professora Magda Soares na
obra “Professor Criador: Fabricando livros para a sala de aula”, de Ana Paula
Mathias de Paiva (2015), uma crianga, ao dar entrevista quando questionada acerca
da sua preferéncia de ler ou brincar, manifestando surpresa, responde em tom de
que a pergunta ndo fazia sentido: __ Mas, ler ndo é brincar? E preciso que mais
professores possam ressignificar a sua pratica pedagdgica através das obras
literarias infantis, proporcionando para as criangas essa certeza de que a leitura
possa ser um momento ludico, repleto de interagdes e brincadeiras que possibilitem
enxergar o seu cotidiano no livro-brinquedo.

E preciso retomar a perspectiva democratica reivindicada pela Lei n°
10.639/03, que impulsionou as Diretrizes Curriculares para a Educag¢ao das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, que ja alcangou seus 21 anos, mas nao abarcou com tanto afinco as
criangas no quesito literatura infantil. Embora tenhamos grandes avangos, ainda
vislumbramos lacunas que impedem a inser¢cao dessa tematica nas instituicdes de
Educacao Infantil.

Compreendemos que devemos visar uma pratica ludica que favorega a
crianga enquanto sujeito histérico e produtor de cultura. Para tanto, nesta pesquisa,
buscamos refletir acerca da nossa pratica pedagdgica voltada para a tematica “O
ludico do livro-brinquedo e as vivéncias literarias na Educacgao Infantil: um estudo em
dois espagos educativos nos territorios quilombolas de Igarugu — MA e Santa Rita do
Vale — MA”. As vivéncias ludicas e literarias sao no sentido de percorrermos o
contexto historico da Literatura Infantil e os avangos na Educagcao das Relacbes
Etnico-Raciais, incluindo a literatura afro-brasileira infantil e, ainda, as normativas e
documentos.

Outras reflexdes foram possiveis a partir da pesquisa do tipo Estado da Arte,
das visitas técnicas nas Comunidades Remanescentes de Quilombo e, em especial,
da pesquisa nas instituicdes educativas dessas comunidades. Perceber a resisténcia
da cultura negra nesses territorios e os seus saberes é também ver de perto que a
diversidade étnico-racial ndo esta retratada na literatura de acesso as criancas

destes territérios, o que nos impulsionou a desenvolver as vivéncias literarias a partir
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do objeto de estudo intitulado “o ludico do livro-brinquedo no contexto quilombola”,
possibilitando interagcdes e vivéncias com o livro-brinquedo e as brincadeiras.

Durante esta pesquisa foi possivel alcangar os objetivos tragados, que vao
desde a identificagcdo das concepgdes tedrico-metodoldgicas das vivéncias literarias
das instituicdes de educacédo infantil, as quais, entre outras praticas pedagogicas,
possibilitam as vivéncias literarias em seus territorios educativos, buscando se
aproximar de praticas literarias ludicas; conhecimento de algumas praticas
pedagogicas e das experiéncias ofertadas pelas educadoras nos territérios
quilombolas, que perpassam tanto a leitura literaria quanto a contagdo de historias;
averiguacdo do modo como a literatura se relaciona com a tematica das relagbes
étnico-raciais no contexto desses espacos educativos; percepcao da dificuldade das
educadoras no acesso as obras que possibilitem essa abordagem.

Diante do exposto, propomos a construgdo, em conjunto com as educadoras,
de um Caderno de Orientagbes Ludicas Literarias, com uma abordagem das
relagdes étnico-raciais para o desenvolvimento das criancas a partir do livro-
brinquedo, o que se configurou no produto educacional desta pesquisa: Caderno de
Orientacdes Ludicas e Literarias.

Os resultados foram satisfatorios no sentido de nos possibilitar conhecer as
criangas, as educadoras, as diretoras, as instituicdes educativas e, em especial, os
territérios quilombolas de Igarugu - MA e de Santa Rita do Vale — MA, a partir dos
quais nos aproximamos de suas historias. Enquanto sugestdes, a partir da pesquisa
realizada, fica o desejo de que a Lei n° 10.639/2003 possa ser vivenciada com mais
afinco nas instituicdes de Educacao Infantil, que os educadores contribuam dando
visibilidade as histérias dos territérios negros e que as vivéncias estejam
asseguradas em seus projetos politicos pedagogicos.

Vale ainda frisar que a lei deve possibilitar a ampliacdo e a divulgacdo da
literatura afro-infantil, primando pelas instituicbes dos territorios quilombolas. Essa
ampliacdo deve perpassar a oferta de cursos de formagao de educadores sobre a
Histéria da Africa e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Portanto, esperamos que esta
pesquisa possa colaborar no sentido de ampliar o acesso as vivéncias literarias na
Educacéo infantil e na abordagem das reflexdes sobre as relagdes étnico-raciais de

maneira ludica, como deve ser um livro-brinquedo.
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APRESENTACAO

CARISSIMAS (0S) EDUCADORAS (ES),

S&o pessoas como eu e vocé, que concentram esforgos, energia e
dedicagédo para que na Educagéao Infantil sejam assegurados os direitos
da infancia, assim damos nossa parcela de contribuicao apresentando o
Caderno de Orientagdes Ludicas & Literarias: O Ludico do livro-brinquedo
e as vivéncias literarias na Educacao Infantil, como resultado alcangado
apos finalizagdo da dissertacdo elaborada junto ao Programa de Poés
Graduagao em Gestédo de Ensino da Educagao Basica da Universidade
Federal do Maranhéo - PPGEEB/UFMA.
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Por essa razdo, encaminhamos nesta obra as reflexdes que ocorreram
na perspectiva da pesquisa de intervencdo em educacgédo, desenvolvida
precisamente nos espagos educativos de territérios quilombolas de
Igarucu em Rosario (MA) e Santa Rita do Vale em Santa Rita (MA), a
partir das Praticas Pedagdgicas realizadas nestas salas de referéncia
juntamente com as educadoras e criancas, entre outras propostas
sugeridas, que oportunizam vivéncias das culturas infantis contempladas
a partir do contexto literario e das reflexdes acerca das relagdes étnico-
raciais.

Dessa forma, oportunizaremos vivéncias, a partir do conceito livro-
brinquedo, conceito este, por vezes, considerado desafiador, pois,
embora a literatura seja infantil, por diferentes motivos, ndo séo todas as
pessoas (adultos) que ofertam os livros para as criancas e ainda a
dificuldade dos livros-brinquedo embora sendo enderecado para as
criangas, nem sempre estdo disponiveis nas instituicbes educativas para
primeira infancia.

Neste sentido, consideramos que o livro-brinquedo deve ser para a
cultura da inféncia, um recurso do qual, a vivéncia literaria e o brincar
possam fluir de maneira espontanea e/ou mediada pela pratica docente,
possibilitando o desenvolvimento integral das mesmas, oportunizando
diferentes vivéncias, sejam reflexdes acerca das suas singularidades, das
experiéncias coletivas, das descobertas de brinquedos/brincadeiras e
claro de muitas histdrias e que todas elas possam oportunizar uma
infinidade de experiéncias incriveis a partir dos textos literarios que
estardo contribuindo nas aprendizagens acerca da identidade, da
ancestralidade, da representatividade, da historicidade, da cultura e das
relagdes étnico-raciais respeitosas e significativas para o enfrentamento
das desigualdades raciais, presentes no territério nacional e em especial
no territério maranhense.

Esperamos que vocé ao realizar a leitura se deixe levar pela sua
criatividade e imaginagéo e possa contribuir para que possamos avancar,
na questdo de uma leitura prazerosa e significativa.

Prof? Joselma Santos Viana
Mestranda PPGEEB/UFMA

L QO (8 O QDA 18 DA (8
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[...] precisamos sempre rememorar a historia - a de
cada um de nés e de todos - conhecer a histéria,
estudar a histéria, desatando a linguagem acorrentada
por tdo diversas mordagas, ameacas, correntes
grilhées. Destaco ainda, que os profissionais da
educacdo precisam discutir o racismo e os seus
préprios preconceitos, temas que, com frequéncia, ndo
tém sido reconhecidos como legitimamente
pedagégicos (Kramer, 1995, p. 69)

1 Introducao

Esta breve introdugéo se faz necessdaria, ao iniciarmos
as experiéncias ao longo deste Caderno de Orientagdes
Ludicas & Literdarias: O ludico do livro-brinquedo e as
vivéncias literarias na Educagado Infantil. Trata-se de uma
pesquisa de infervengdo em educag¢do que possibilita
interagir a partir do conceito livro-brinquedo, ampliando
suas potencialidades, vislumbrando o texto literario e
suas ilustragdes, enquanto propostas de vivéncias
ludicas.

Né&o destoando da atual politica do Compromisso
Nacional Crianca Alfabetizada, que almeja por meio da
conjugacéo dos esforgcos de regime de colaboragéo Inter
federativo, garantir o direito ao trabalho com linguagem
oral e escrita, em creches e pré-escolas para todas as
criangas do pais, tendo como objetivo geral a formagao

[1] LEEI - Programa: Leiiura e de professoras de Educagado Infantil.

Escrita na Educacdo Infantil, &

Destaca-se entre sua abrangéncia e agdes principais ao
um programa que oferece

formagdo confinuada  para longo do ano (2024) as vivéncias literdrias no ambito do

professores  na Educagdo Pacto pela Aprendizagem, alinhando as iniciativas com
Infantil, com objetivo de as educadoras que atuam na creche | e Il / Multietdrias (0
desenvolverem praticas - 3 anos e 11 meses) dos Ciclos Formativos Municipais e
educativas que estimulem a as acgdes no ambito do Curso Leitura e Escrita na
oralidade, leitura e escrita na Educacdo Infantil — LEEI[1] com as educadoras que
rotina das criangas. atuam na pré-escola (4 - 5 anos e 11 meses) (Maranhdo,

/3 Q}t{ 2024).
=



Contudo, um aspecto a ser levado em conta relacionado
a nossa iniciativa, € que ela abrange especificamente a
literatura afro-brasileira infantil e ou obras literarias da
cultfura negra, que possibilitfam reflexdes acerca das
relagbes étnico-raciais, abordadas a parfir destas
vivéncias literarias e ainda reflexdes pautadas na
Estratégia Primeira Infancia Antirracista - PIA e no
Projeto A cor da Cultura.

Primeiramente, € importante notar que essa pesquisa e
intfrodutoria e possui o desejo de fomentar a insercéo da
Lei n° 10.639/2003 e em especial da literatura afro-
brasileira infantii com novos olhares, partindo das
instituicoes educativas para seus territorios e vice-versa,
dos ferritérios para as instituicées educativas.

O presente caderno ressalta o debate acerca das
relagées étnico-raciais visando o ensino da cultura e
histéria afro-brasileiras e africanas, que afinal a lei
fortalece a presenca destas discussées nos curriculos
das instituicées educativas, dos cursos de licenciatura
para Educacéo Infantil, nos anos iniciais e finais da
Educac@o Fundamental, Educacdo Média, Educagdo de
Jovens e Adultos, na formagdo confinuada de
professores, inclusive de docentes no Ensino Superior
(Brasil, 2013).

Aqui apontamos sugesftées de caminhos percorridos e
de acgdes centrais de pesquisa “desenvolvimento e
aquisicdo de materiais didaticos-pedagoégicos que
respeitem e promovam a diversidade, tais como:
brinquedos, jogos, especialmente bonecas/os” (Brasil,
2013, p. 49), incluindo a confecgéo de livros-brinquedo,
este que, por sua vez, se apresentam com diversas
nomenclaturas, podendo ser chamado também de livros
interativos/experimentais/artesanais/livro-objeto, dando
visibilidade  para reflexdes acerca das suas
caracteristicas principais. Neste Caderno de Orientagdes
Ludicas & Literarias, conforme sinalizamos
anteriormente, buscou-se possibilitar reflexdes acerca
das relagdes étnico-raciais inseridas em nossos
contextos da Educagdo Infantil, da cultura negra, em
especial nos ferritérios quilombolas.
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Assim, na segunda sec¢do, é& possivel perceber as
infencionalidades educativas acerca da leitura literdria e
do objeto de estudo: o ludico do livro-brinquedo. Na
terceira seg¢@o, abordamos acerca das relacdes étnico-
raciais no contexto da Educagao Infantil nas producgoes
literarias das instituicdes educativas. E, na quarta se¢do,
apresentamos as propostas construidas a partir deste
caderno, em cada vivéncia citada, a partilha de
sugestoes de obras literarias e as aprendizagens acerca
das temdaticas das relagdes étnico-raciais.

Registramos parte dessas experiéncias a partir das
vivéncias nas instituicbes educativas das comunidades
remanescentes do quilombo de Santa Rita do Vale -
Santa Rita/ MA e da comunidade do quilombo de Igarucu
- Rosario/MA, locais da pesquisa e, consequentemente,
esperamos que elas possam confribuir com noves
registros, em tantas outras localidades possiveis, em que
surgir@o novas reflexdes, trocas de experiéncias e
intencionalidades educativas.

Face as consideragoes finais, trouxemoes os registros das

nossas impressoes, as referéncias utilizadas e a
apresentacdo dos autores desta pesquisa. Desejosos que
a literatura afro-brasileira infantil e as reflexdes acerca
das relagdes éfnico-raciais estejam inseridas em nossos
contextos e presentes nos curriculos das instituicées de
Educagdo Infantil em todos os territérios, aqui deixamos
a nossa parcela de contribuicdo neste Cadernoc de
Orientagodes Ludicas & Literarias.
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2 INTENCIONALIDADES
EDUCATIVAS ACERCA
DO OBJETO DE ESTUDO:

o Ludico do Livro-
Brinquedo

O racismo é uma construgao
histérica e social que precisa ser
desmantelada através da

educacao
(Munanga, 2005, p. 23)

As intencionalidades educativas acerca do objeto de
estudo, o ludico do livro-brinquedo, perpassam pelo
contexto da Educac¢do Infantii com o intuito de
conferir a leitura literaria um papel de protagonista
nas praticas pedagoégicas das educadoras(es) da
infancia. E importante frisar que, conforme
constatamos nas andlises desta pesquisa de
mestrado, que gerou este Caderno de Orientacoes
Ludicas & Literdrias, geralmente a literatura tém seu
espaco nas instituicdes de Educacao Infantil, mas, se
admitirmos tematicas peculiares desta literatura, que
neste caso seria a literatura afro-brasileira infantil e a
frequéncia desta literatura no contexto da Educacdo
Infantil, isso adinda se desmantela.




E certos de que as criancas na primeira inféncia sdo

sensiveis para a aprendizagem da linguagem e tantas
outras descobertas, torna-se oportuno
proporcionarmos vivéncias com a leitura literaria,
possibilitando que elas usufruam das experiéncias
com os livros, a partir dos gestos embriondrios da
leitura ao “olhar, agarrar, apalpar, cheirar, levar o livro
& boca, ouvir seus sons” (Souza, 2019, p. 3) e
ampliando as vivéncias literarias com as diferentes
linguagens. A Figura 1 mostra alguns livros infantis do
acervo pessoal que sdo utilizados nesse contexto.

Figura 1 - Livros infantis

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2024)

®
2.1 A Leltura
Literaria

A literatura infantil no Brasil iniciou a partir dos Contos
da Carochinha de Figueiredo Pimentel (1894), com o
seu pioneirismo nas traducdes de contos reescritos e
adaptados provenientes da cultura oral européia,
permitindo obras como as de Charles Perrault,
considerado o iniciador da literatura infantil, dos
irméos Grimm e de Christian Andersen, entre outros,

comegassem a circular nas bibliotecas do Brasil
(Galvao, 2017).
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Figura 2 - Livro Contos da Carochinha

2017)

Fonte: Galéo -(
Contudo, foi Monteiro Lobato que se destacou na
producdo de uma literatura infantil genuinamente
brasileira “que, segundo ele, falasse a lingua das
criangas. As obras de Monteiro Lobato sdéo
consideradas um marco para a literatura infantil
brasileira, por romperem com a perspectiva
utilitarista e pedagogica da época” (Galvao, 2017, p.
37), entre suas principais obras estdo: A menina do
Narizinho Arrebitado (1920) e Cagadas de Pedrinho
(1924).

Figura 3 - Capa - A menina do Narizinho Arrebitado
(1920) e Capa - Cagadas de Pedrinho publicado
posteriormente pela editora Brasiliense entre 1991 e
2005
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Cacadas de
Pedrinho

Fonte:
https://capasdelivrosbrasil.blogspot.com/2017/12/mo
nteiro-lobato-a-menina-do-narizinho-arrebitado.html.
Acesso em 30 out. 2024,

Segundo Galvdo (2017), a discussdo sobre literatura infantil no Brasil ganhou
destaque a partir da criacdo da Fundagdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil
(FNLIJ), em 1968, e da Academia Brasileira de Literatura Infantil e Juvenil, em
1979. O género conhecido como livro-brinquedo foi mencionado pela primeira
vez na publicacdo da Bibliografia de Literaftura Infantil em Lingua Portuguesa
(1985), Suplemento 1983, organizada pelo Departamento de Bibliotecas Infanto-
Juvenis da Secretaria de Cultura da Prefeifura do Municipio de Sdo Paulo,
destacando obras como O livro do som e Faca a face. No entanto, a categoria
livro-brinquedo como premiacd@o so6 foi estabelecida no Brasil em 1998 pela
FNLIJ, tendo como obra inaugural Dracula: Um livro abra a aba de arrepiar
(Paiva, 2013).

Figura 4 - Bibliografia Brasileira de Literatura Infantil e Juvenil; Livros-brinquedo - O
livro do som e Faca a Face; Dracula: Um livro abra a aba de arrepiar

Fonte: Paiva (2013)
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A leitura literaria pode ser considerada a leitura da
linguagem verbal utilizada de forma artistica, ou a leitura
estética da palavra que pode se produzir se o frabalho do
leitor for o de sujeito ativo, buscando a compreensé&o do fexto
(Brasil, 2016). E ao "compreender ativamente, é capaz de
expressar essa sua compreensdo particular, o que permite
que também possamos definir a leitura literaria como uma
forma de socializagdo importante” (Brasil, 2016, p. 92). Torna-
se uma forma de socializagdo que conduz a crianga ao
processo de descobertas e ampliacao da reflexibilidade, da
criatividade, da ludicidade e da interatividade.

Entdo, cabe destacar que a leitura literaria possibilita
diferentes ganhos aos sujeitos, ndo podendo deixa-la de fora
do contexto da Educacdo Infantil, pois, “remete & exploragdo
semdantica (de sentidos), discursiva (do mundo social, em
praticas discursivas) e de posicionamentos particulares do
sujeito diante do texto lido" (Brasil, 2016, p. 94).

Souza (2019), destaca que n&o podemos esquecer dos
aspectos politicos e ideolégicos presentes nos fextos
literarios e nas suas selecdes para as instituicées educativas,
assim a literatura infantil chega para as criancas, através das
selecdes de programas e projetos implementados a partir de
politicas publicas, por critérios desenvolvidos nas préprias
instituicdes escolares, pela aprecia¢cdo dos educadores e/ou
pais que selecionam os livros infantis, assegurando o direito a
literatura e neste evidenciamos a literatura enquanto
producgdo artistica das criangas.

Figura 5 - Vivéncia com a Leitura literaria nas Instituicdes educativas
pesquisadas: Escola Municipal Orlando Aquino e na UE Santana
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Neste sentido, o “mediador deve valorizar a inflexdo de
voz, os ritmos expressivos da narrativa, os cendrios de
contextualizac@o da histéria, as sequéncias légicas, os
confliios e as resolugbes que caracterizam a
abordagem da obra” (Paiva, 2015, p. 39). Assim,
durante as vivéncias literarias as criangas se
surpreendem e ficam encantadas, quando o mediador
modifica a voz, faz olhares de espanto e brinca durante
a historia.

E interessante que o educador “fomente uma troca de
experiéncias a respeito das obras lidas. Se possivel, de
tempos em tempos, convide um conftador de histoérias
até a sua classe, para que as criancas vivenciem
momentos ludicos de contagdo” (Paiva, 2015, p. 60),
possibilitem que as criancas, compartilhem seus livros
de historias preferides, promovam o reconto destas
histérias, estimulando a imaginacédo e a oralidade a
partir das suas experiéncias literarias, tendo em mente
as necessidades especificas das criangas de interagir,
brincar e criar.

Ao permitir que as criancas tenham contato com
diferentes linguagens durante a leitura literaria e
somando-se ao ato de contar histérias, sdo ampliadas
as vivéncias e os desafios ludicos, podendo ter como
repertério a realidade das criangas, para tanto, as
fontes de conhecimento podem partir das experiéncias
que elas possuem no seu dia-a-dia, nesta perspectiva
durante a selecéo das obras torna-se oportuno trazer
elementos da cultura infantil, a representacdo das
historias da cultura local dos maranhenses, as lendas e
mistérios, entre outros.

Ao realizar a leitura literaria, em que o livio € o
principal recurso utilizado, o educador-mediador pode
optar por organizar as criangas em roda, valorizando
esse elemento como um importante valor civilizatorio
afro-brasileiro. O Quadro 1 mostra as fungdes da leitura
literaria
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Quadro 1 - Trés funcgdes basicas da leitura literaria

1. “A subversdo na conformidade” - Dessa forma, uma inovagdo sé pode ser
entendida a partir da tradicdo. A leitura literaria fem, portanto, um duplo
interesse: o de nos mergulhar numa cultura e, ac mesmo tempo, o de
explodir seus limites.

2. "A eleicdo do sentido na polissemia” - Essa pluralidade de possiveis
sentidos a serem construidos tem relagdo com o fato de a leitura literaria
ser, mais do que qualguer uma, marcada pela subjetividade. Uma leitura
que nos enriquece no plano intelectual e, ao mesmo tempo, investe no
imaginario.

3. “A modelizagcdo por uma experiéncia de realidade ficticia” - Para os
autores a leitura literaria possibilita ao leitor experimentar, no modo
imagindrio, uma cena gue poderia viver na realidade.

Fonte: Brasil (2016, p. 111-112).

E recomenddvel que o mediador leia previamente o livro
para se familiarizar com a histéria e, ao iniciar a atividade,
mencione o nome do autor/ilustrador e o fitulo da obra.
Também €& importante combinar com o grupo o momento
adequado para a apreciagcdo das ilustragdes, podendo
disponibilizar o livro para manuseio pelas criangas antes ou
apo6s a leitura. Esse acordo ndo impede que o mediador
mostre as ilustracdes durante a leitura, desde que tenha o
cuidado de ndo interromper a fluidez da narrativa por um
longo periodo.

A seguir, o guadro 2 apresenta as dimensées da leitura.
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Quadro 2 - Gestos embrionarios de leitura

Dimensdo Espaco Temporal — Refere-se a onde e quando se |é. A crianca
precisa focar os livros infantis e o espaco do livro deve ser provocador, com
muitas obras a disposi¢do e ao alcance dos pequenocs leitores.
Nesse sentido, precisamos pensar em espacos da sala de atfividades, em
estantes baixinhas ou caixas, em baus com livros para que os bebés
engatinhem e possam escolher e manusear o que querem ler.

Dimensdo Objetal — Aborda o que se |é e sobre o que se [é.

O educador e a crianc¢a terdo uma diversidade de enredos. Geralmente s@o
histérias que remetem & familia, a busca da aceitagcdo do outro, a
brincadeiras infantis, [...].

Dimensdo Modal — Fala-se sobre como se |&. Sdo os modos de leitura e a
aproximacdo da crianga com o livro. O mediador tem que ter clareza que a
leitura em voz alta (o dizer — a transmissdo vocal do texto escrito) & diferente
da contacdo de historias, pois a primeira € uma pratica de leitura e, a
segunda um reconto.

Dimensdo Relacional — Os gestos relacionais abordam o que se |é e com
quem se |é.

Como vimos anteriormente, hd uma variedade de tipos de livros, diferentes
materialidades e temas. Ademais, sGo muitas as relacées que os livros
infantis podem estabelecer entre os pequenos leitores.

As criancas podem ler junto com o professor: se bebés, sentados em seu
colo; podem ainda ler com outras criancas e também sozinhas.

Fonte: Souza (2019, p. 8-14)
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2.2 O livro-
brinquedo

As pesquisas apontam que as criangas se aproximam
do livro, quando vivenciam mediag¢des continuas, seja em
suas casas ou nas instifuicdes educativas, como
contacgdes de histérias, momentos de leitura ainda que
ndo convencionais, com o manuseio livre dos livros, que
entre outras mediagdes possiveis, poderdo expressar
novas formas de arte e linguagens, ampliando o
repertério cultural das criangas. As grandes obras que,
ao longo do tempo, se estabeleceram como literatura
infantil, pertencem simultaneamente & area da Arte e da
/ Pedagogia, [..] resultado da indissolubilidade entre
intencdo artistica e inten¢gdo educativa, existente nas
raizes da Literatura Infantil (Vicente, 2015, p. 208).

O livro-brinquedo, por sua vez, possui “caracteristicas
multifuncionais, experimentais, é audacioso
esteficamente, permitindo uma experiéncia ludica, capaz
de proporcionar prazer e estimulos aos sentidos”
(Schmidt, 2017, p. 43), estes livros reunem vdarias

“técnicas produtivas e materiais, exploram dimensdes

de movimento ilusério e utilizam dispositivos tridimensionais com elementos
moveis, que permitem ao leitor mover tanto personagens quanto cendrios”
(Schmidt, 2017, p. 44).

O livro-brinquedo, enquanto um conceito torna-se ainda mais amplo, pois,
perpassa pelo entendimento, que o livro esteja nas mdos das criancas e que
elas possam explorar este manuseio de forma livre.

Figura 6 - Criangcas manuseando os livros-brinquedo: de Plastico, Tecido e
Modelo Pop-up
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Tratando-se das intencionalidades educativas do livro-
brinquedo, busca-se ampliar os conhecimentos a partir
da andlise de multiplos aspectos, em relagdéo as suas
caracteristicas estéticas, ilustragdes, designers e entre
seus diversos formatos retratados no mercado, como em
formato de maleta, poliedro, livio boneco, livro mobile,
livro tabuleiro, livro cendario, flip-book, livro-travesseiro,
livro-folder, entre outros.

Figura 7 - Poliedros/cubos de Tecidos e Livro-
travesseiro (Acervo Centro de Educacao Infantil

Maria Benta — Rosario/MA)

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2024)
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Schmidt (2017) destaca que tais livios passam por testes de
produto (usabilidade), que além dos profissionais de designers,
ilustrador-designer, e feedback de editores e leitores j@ no
mercado (percepg¢do do adulto), o protétipo passa pela andlise
de criangas (filhes, vizinhos, parentes) e registra a aceitagéo
nos comentarios acerca dos livros-brinquedos em livrarias:
“Expressodes coletadas: '‘Demais!’; ‘Inteligentissimo!’; ‘Super
Divertido!’; ‘Legal!’; ‘Coisa mais linda!" (Schmidt, 2017, p. 76).
No livro-brinquedo, a ludicidade é sua caracteristica mais
marcante, sempre presente nas abordagens relativas a
inféncia, aqui é importante retomar a questdo deste conceito
livro-brinquedo, que pode ser interessante para foda e
qualquer obra de literatura infantil, inclusive na literatura afro-
brasileira infantil, o grande desafio que sugerimos nesta
infencionalidade educativa, é o desafio de oferecer propostas
literarias ladicas, que nos remetam a reflexdo acerca das

relacdes étnico-raciais.

Embora as autoras destaquem gue as versoes mais comuns
para os livros-brinquedo, sejam os pop-up, trata-se de uma
novidade nas instituicdes educativas para primeira infancia e
dentro da propria literatura infantil, ao tratar da literatura afro-
brasileira infantil. Entretanto, os livros-brinquedo ndo sdo
sinonimos de divertimento obrigatério ou que a satisfagdo estd
sempre atrelada & obra, percebe-se que a leitura vai
adquirindo nuances num contexto amplo e multifacetado de
expans@o de possibilidades, previsiveis e imprevisiveis por
natureza (Schmidt, 2017).

Figura 8 - Modelos Pop-up Oceano e modelo Pop-up incriveis Dinossauros




No design editorial de um livro-brinquedo, ocorre um
estudo exploratério de conceitos ligados ao projeto e que
levam em consideragdo, questées como “materializar
uma ideia, como abordar a narrativa, como associar
linguagens diferentes, como resolver problemas de
leitura, como envolver a intencionalidade, entretenimento
e aprendizagem” (Schmidt, 2017, p. 87).

O livro pop-up “tem origem na arte do origami, arte
milenar japonesa de dobradura de papel — ori , dobrar,
kami, papel - e no termo kirigami — kiri, corte, gami, papel
— arte de recortar papéis sem desperdicio” (Paiva, 2013,
p. 81). A técnica pop-up diverte e encanta, atualmente é
popularizado por impressdes realizadas na China em
valorizagdo da engenharia do papel, possiveis por
avancgos de tecnologia grafica de impresséo, vincagem,
acabamento e serializagao.

Na Frang¢a, a denominagéo para livro-brinquedo é livre
jeu, termo que relaciona a um sé tempo, o livro ludico
infantil e o livro artistico experimental (Paiva, 2013).

Nos EUA, os termos toy book e play book sao utilizados
para denominar livros infantis que disponibilizam itens
extras, presentes, personagens acoplados ou livros
sensoriais — sonoros e tateis, com cendrios para jogos,
tabuleiros ou teafro, quebra-cabecas e os toy book,
fazem referéncia a livros que ensinam a fazer
brinquedos.

Figura 9 - Brincando com livro pop-up, livro com fantoche, livro quebra-

cabega, livro mascara

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2024)

145



146

Assim, na atualidade a variabilidade de suportes, textos, imagens,
icones, sons, movimentos, em tablets, celulares e quando falamos
no objeto livro, essa variedade de suportes ndo é muito diferente, em
especial no quesito livros-brinquedo. Contudo, percebemos que
mesmo aqueles modelos mais simples de livros de tecido ou de
plastico, voltados em especial para criangas bem pequenas, ndo
estdo sendo viabilizados nas instituicoes educativas e quando existe
sdo pouguissimos exemplares.

A Educacgdo infantil amplia as experiéncias das criangas, oportuniza
as narrativas do vivido, do observado, do sentido, do imaginado,
busca diferentes formas de registros e da continuidade de histérias
individuais e coletivas, tratando ciéncia, arte e vida de forma
unificada, ampliando suas referéncias culturais de maneira que
possibilitem dar continuidade com a leitura da palavra e de outras
linguagens (Brasil, 2016b).

Para o educader tornar ativa a participag@o das criangas que ainda
ndo “dominam” a leitura no sentido estrito, pode-se prolongar a
interdiscursividade ao “falar, argumentar, concordar ou discordar,
relacionar com situagoes, sentimentos, outras historias e outros
textos, e reapresentar, isto &, representar com outras linguagens:
desenhos, pinturas, colagens, dramatizacoes, reescritas, etc.”

rceeeeeeesistatereneseReeey

(Brasil, 2016 b, p. 25-26) sdo experiéncias a partir do vivido que irGo
ampliar o processo de aprendizagem na Educacgdo Infantil.

Através deste Caderno de Orientagcdes ludicas & literdrias,
inspirados nas possibilidades de fazer brinquedos a partir dos
brinquedos que se encontram nas paginas dos livros literarios e das
producdes criativas dos livros-brinquedo, em especial em alguns
modelos artesanais propostos na obra de Ana Paula Mathias de
Paiva “Professor Criador: Fabricando livros para a sala de aula” que
em suas Oficinas proporcionou este exercicio da criatividade para
educadoras e criangas da Educacgao Infantil e das Series Iniciais do
Ensino Fundamental, “descobrindo a paixédc pela autoria, a paixao
pelo objeto livro, e a possibilidade e o prazer de serem eles mesmos
autores e produtores de belos livros artesanais” (Paiva, 2015, p. 14).
Evidenciam-se, sugestdes e possibilidade de envolver o leitor com os diversos
géneros de livros infantis, “na variedade de formas que livros ludicos podem assumir, e
também de despertar para a importéancia e significado de bibliotecas infantis nas
escolas, de sugerir ricas atividades de formacdo da crianca leitora” (Paiva, 2015, p.
14), amplia-se um leque de oportunidades co possibilitar, a leitura literaria seja ela
para um momento de deleite, enquanto leitura individual ou grupal, ndo excluindo os

momentos de conta¢d@o de histérias, s@o vivéncias importantes de apreciagéo e aqui
sugerimos a separacdo de um momento também, para as brincadeiras e diverséo,

objetivando a ressignificagédo do seu proprio aprendizado durante as vivéncias
literarias ludicas.




Quadro 3 - interface do livro-brinquedo entre a
narrativa visual e verbal

Engenharias de papel - Recorte, pop-up, abas, linguetas para puxar e
promover movimento, entre outras;

* Engrenagens de movimento real - Caracteriza-se por representar o
movimento do personagem conforme a histéria, cnde o personagem fecha
os olhos durante a abertura de paging, entre outros movimentos;

* Engrenagem acustica - O sensorio € plenamente experimentado quando
outros sentidos além da visdo e tato séo trabalhados pelo designer;

* Materiais que representam uma ideia - Matéria prima como de grande
importéncia ndo apenas para garantir seguranca e conforto ao leitor, mas
também como recurso visual e tatil da narrativa;

* Pontos de vista - O designer pode valer-se da estrutura do livro para
proporcionar narrativas paralelas sob a ética dos personagens, isto
estimula o pequeno leitor a explorar as narrativas ludicamente, mas
também perceber as diferencas e aprender sobre a alteridade;

* Interatividade proposta - Muitas obras propdem interatividade a crianga
pelo texto, especialmente as obras com propostas musicais e algumas
brincadeiras de procurar elementos nas paginas;

* Personagens destacdveis - Os personagens destacdveis sdo capazes de
promover infinitas brincadeiras durante e apds a leitura. Algumas obras
conseguem conciliar a historia com a tarefa de destacar o personagem,
fazendo do leitor um agente ativo da historic;

* Personagens Fantoches - Personagens tridimensionais em tecido séo
acoplados a estfrutura do livro para uma experiéncia tatil e teatral, como se
o fantoche saisse do livro e contasse a historia;

* Narrativas abertas, no formato de cartas de baralho - As narrativas
abertas sdo relativamente raras no mercado brasileiro. Incentivam a
criatividade, atentam para o cardter ludico e natural da crianga contar sua
propria historia com o que quer que tenha em suas maos, O leitor &
convocado a sair da zona de conforto e conduzir a narrativa.

Fonte: Schmidt (2017, p. 76 -87)
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3 A EDUCACAO PARA
AS RELACOES
ETNICO-RACIAIS NO
CONTEXTO DA
EDUCACAO INFANTIL

Toda leitura da palavra pressupde uma leitura
anterior do mundo, e toda leitura da palavra
implica a volta sobre a leitura do mundo, de

tal maneira que “ler mundo” e “ler palavra”
constituam um movimento em que nao ha
ruptura, em que voceé vai e volta. E “ler o
mundo” e “ler palavra”, no fundo, para mim,
implicam reescrever o mundo. Reescrever
com aspas, quer dizer transforma-lo
(Freire;, Betto 1986, p. 15).

No Brasil as reflexées acerca de uma educacdo que
contemplasse a pluralidade de seu povo perpassou
todo o século XX, destaca-se em 1930 a Frente Negra
Brasileira com a insercdo da histéria dos povos negros
e combate das praticas discriminatorias sofridas por
criangas em ambiente escolar, em 1940, com a
lideranca de Abdias do Nascimento o Teatro
Experimental Negro - TEN indicou politicas publicas
que se consfituiram como as primeiras acoes
afirmativas no Brasil, o Movimento Negro Unificado -
MNU em 1978 defendeu o curriculo escolar do pais
com a insercdo da histéria da Africa e do negro no
Brasil (Silva, 2024).




O termo Educac@o para as Relagdes Etnico-Raciais - ERER
aparece em documentos oficiais quando foi cunhado pela
professora  Petronilha Beatriz Gongalves e Silva,
denominando-o como uma estratégia que tem no curriculo
e nas interacoes estabelecidas na escola seu ponfo focal
desnaturalizando as relagdtes entre negros, brancos e
indigenas. Indicada pelo Movimento Negro organizado, a
Professora Petroninha compés a cémara de Educagdo
Superior do Conselho Nacional de Educagdo (CNE),
integrando a comissdo que regulamentou a Lei
10.639/2003, ocupando o cargo de relatora desta comissdo
(Silva, 2024).

O termo étnico, na expressdo étnico-racial: Serve para
marcar as relacdes tensas advindas das diferengas na cor
da pele e nos tracos fisionémicos. Demonstra, ainda, a raiz
cultural plantada na ancestralidade africana, que difere em
visGo de mundo, valores e principios das de origem
indigena, europeia e asiatica (Brasil, 2013).

Varias agdes e mobilizagées, resultaram na
implementacdo da Lei n° 10.639/03, no governo do entdo
presidente Luiz Indcio Lula da Silva, alterando a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB Lei
9.394/96 e tornando obrigatério o ensino da histéria e da
cultura africana e afro-brasileiro. O Ministério da Educacdo
- MEC passaria a executar uma série de acdes das quais
podemos citar: formac@o confinuada na temdtica da
diversidade étnico-racial em todo o pais, publicacdo de
material didatico, realizagdo de pesquisas, criagdo de
foruns, instituicdo de comissdes fécnicas, publicacoes
especificas sobre a lei dentro da Colegao Educagdo para
Todos, insergcdo do eixo InclusGo e Diversidade na
Conferéncia Nacional de Educagdo Bdsica e do Eixo
Justica Social, Educagdo e Trabalho: Incluséo Diversidade
e Igualdade na Conferéncia Nacional de Educagdo de
2010, entre oufras cac¢des desenvolvidas destacamos a
produgdo de kits do material a Cor da Cultura em 2005 e
2009 que foram distribuidos em todo o Brasil capacitando
varios educadores (Brasil, 2013).

O Projeto A cor da Cultura dedica uma atengéo especial &
Educac8@o para as Relagdes Etnico-Raciais na Educagdo
Infantil e entre outras agdes destaca-se as Colegoes
Saberes e Fazeres com cinco Cadernos, Modos de ver,
Sentir, Interagir, Fazer e Brincar.
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As responsabilidades ficaram cada vez mais nitidas, a
partir da implementacéo da Lei n° 10.639/03, que engloba
diferentes entes federativos (Municipios, Estados, Unido e
Distrito Federal) de variavel bastante complexa e exige
parficipag@o equanime de todos, dentre estas atividades
propostas est@do a producdo de materiais didaticos,
incluindo as produgoes literarias.

3.1 Nas Producoes
Literarias

Um dos pontos fundamentais desta pesquisa refere-se &

presenca da literatura afro-brasileira infantil nas
instituicées educativas, mas, d questdo é que muito ainda
precisa ser feito "“em um espago consagrado de
neutralidade na literatura nem a exclusao é justificada, pois
a negacdo de intengao racista € mais eficaz gue o combate
antfirracista” (Alcaraz, 2018, p. 1086). Ou seja, o
silenciamento sobre o racismo leva a livre circulagéo de
obras que confemplam apenas o lugar de privilegio
simbolico da branquitude, pois, ndo possibilita a
apreciacdo da diversidade étnico-racial, neste caso o
protagonismo de personagens e das histérias da cultura
negra.

O que mudou ou o que deveria ter de fato mudado,

acerca dos materiais em especial da literatura infantil a
partir da lei, & que “ndo podemos ter uma histoéria Unica da
literatura infantil, histéria unica de princesas e principes
brancos, histérias Unicas de bonecas e bonecos brancos”,
é preciso “descolonizar os espagos e tempos infantis, o
curriculo, os discursos e praticas pedagogicas, as histérias
infantis. O que é considerado cldssico, natural, hegemonico
é também passivel de questionamentos”. (Teodoro, 2023, p.
123).
Embora tenha sido, a partir de 1980 que o Ministério da
Educacdo passou a defender a formagdo de leitores por
meio de politicas publicas, o acervo do Programa Nacional
Biblioteca da Escola - PNBE destinado a Educacdo Infantil
data de 2008, neste mesmo ano os editais do Programa
Nacional do Livro Didatico — PNLD, passaram a fer uma
redagao positiva, afirmando que os livros devem valorizar
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as ent@o chamadas minorias sociais, negro/as e mulheres,
contudo, ho PNBE ndo foram observados tais mecanismos
(Alcaraz, 2018).

Alcaraz (2018) aponta ag¢des de distribuic@o de livros para
Educacado Infantil pelo PNBE nos anos de 2010, 2012 e 2014
contemplando creches e pré-escola, sendo que em 2010
passa a ter o selo do Inmetro, destinado as criangas de 0 a
5 anos de idade e contemplam avangos nos critérios de
resisténcia ao manuseio, em 2012 houve uma ténue
mudang¢a no edital citando a Declaragdo Universal de
Direitos do Homem e a afirmacdo que os acervos precisam
contemplar a diversidade do publico escolar, mas ndo
estabeleceram critérios especificos de valorizagdo da
diversidade, como a étnico-racial, de género ou de idade.
Em 2014, o edital do programa passa a considerar a
identidade nacional no acervo das escolas publicas da
Educacdo Infantil, Anos Iniciais, Ensino Fundamental e EJA
— Ensino Fundamental e Médio com temas referentes a
diversidade em senfido amplo, para a educag¢do das
relacdes étnico-raciais e para a implementagdo da lei
10.639/2003.

A formacdo de leitores contribui para praticas discursivas menos excludentes e a

dimensdo social voltada para a representacdo de personagens que representem
também “saberes fradicionais de comunidades remanescentes quilombolas, indigenas,
locais e outras silenciadas é fundante para outras possibilidades de leitura” (Alcaraz,
2018, p. 194) ao oportunizar o didlogo, o conhecimento e o respeito, rompendo com
praticas discriminatorias.

Tratando-se da diversidade Etnico-Racial, Alcaraz (2018) enumera algumas obras
literarias do PNBE citadas durante a sua pesquisa, como: O cabelo de Lelé (2012),
Bruna e a galinha D’ Angola (2004), Chuva de manga (2005) As frangas de Bintou (2004),
Ana e Ana (2003), especificamente como exemplos de livros adotados a partir da lei de
implantacdo do ensino da cultura e historia afro-brasileira e africana, 10. 639/2003,
contudo, @ mesma afirma na pesquisa que as obras ndo estavam disponiveis na
maioric dos espacgos pesquisados, o que ndo difere da nossa realidade ainda hoje.
Através dos dados observados na pesquisa de mestrado, intitulada O Luadico do livro-
brinquedo e as vivéncias literarias na Educacdo Infantil: um estudo em dois espacos
educativos nos territérios quilombolas de Igarugu — MA e Santa Rita do Vale — MA
(2025) que deu origem a este Caderno de Orientacdes Ludicas & Literdrias, podemos
afirmar que ainda hoje, mais de vinte anos da Lei 10.639/2003 a realidade na questéo
da viabilizac@o de livros da literatura infantil que valorize a cultura negra nas
instituicoes de Educagao Infantil e que contemplem principalmente o acervo dos
territérios quilombolas, infelizmente ainda ndo acontece.

151



152

Embora as pesquisas reconhegcam avangos, ainda sdo
identificados na lista do Programa Nacional do Livro
Didatico - PNLD poucos exemplares que fratam da
temdatica das relagdes étnico-raciais e gquanto aos livros-
brinquedos (livros interativos), nosso objeto de pesquisa, a
resposta & que ndo sdo distribuidos pelo Programa.

Figura 10 - Espaco da Biblioteca na UE Santana em
Igarugu — Rosario e do Cantinho de Leitura na Escola
Municipal Orlando Aguino e da Biblioteca na
Associacdo Remanescentes Quilombolas de Sao
Raimundo Nonato, ambos em Santa Rita do Vale —
Santa Rita

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2024)



Conforme os estudos apontam, & fato que incorremos na

auséncia de agdes acerca da Educagdo para as Relagdes
Etnico-Raciais, na supressdo de direitos de politicas de
leitura que incorporem a diversidade étnico-racial e
consequentemente evidenciamos a manutengdo
institucional do racismo, com a falta deste tipo de literatura
na Educacdo Infantil, a seguir algumas possibilidades de
reflexées a partir das instituicoes educativas.

3.2 Nas
Instituicoes
Educativas

Em se tratando, das instituicdes educativas responsdveis
pela primeira etapa da Educagdo Bdsica, que sdo as
instituicées de Educacdo Infantil, a finalidade delas é o
desenvolvimento integral das criangas de até 5 anos de
idade, nestas instituigées encontramos criangas e suas
diferentes infancias, com suas diversidades étnico-raciais,
de género, religiosas, entfre outros.

O caderno Modos de Brincar da Colegdo A Cor da Cultura
(2010) trata de uma provocagdo potencializa os corpos e
suas expressdes, que dacionda “nossa subjetividade, nossa
memoria, nossa corporeidade e ludicidade... Como algo da
nossa energia vital, que queremos expandir para todas as
idades. Como um convite: Brinquemos!” (Fundacdo
Marinho, 2010, p. 8)

Para os professores de Educacéo Basica, algumas
sugestdes de carater geral. Na Educagao Infantil,
tempo dos primeiros passos na vida social, seria
importante semear atitudes positivas e, pela via do
ludico e do afeto, estimular o contato, a
admiracdo, o encanto pela estética e pelo
imaginario africano e afro-descendente.
Brincadeiras e brinquedos, cantigas e muita
“contagdo” de histérias que falem, lembrem e se
refiram ao mundo negro servirdo como meios para
romper ou evitar que se construam barreiras e
preconceitos (Fundagéo Marinho, 2006, p. 47).
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Aqui os cadernos Saberes e Fazeres: Modos de Ver, nos
proporcionam uma idéia real de como trazer as reflexées
acerca da Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais — ERER,
de uma maneira leve e ludica para realidade das Instituicdes
de Educacéo Infantil. Oufra contribuicGo € a pesquisa
desenvolvida pela Estratégia Primeira Inféncia Antirracista —
PIA (UNICEF, 2022) que apontam os impactos do racismo em
diferentes aspectos no desenvolvimento infantil e evidencia a
necessidade de estarmos atentos e inserindo as discussdes
acerca da ERER desde a etapa da Educacgdo Infantil, & ainda
na primeira infancia que “as criancas negras e indigenas
vivenciam, pela primeira vez, alguma experiéncia de racismo —
uma forma cruel de violéncia que tem impactos significativos a
curto, meédio e longo prazo” (UNICEF, 2022, p. 5).

Figura 11 - Dados da Estratégia PIA

[P EFL TR como o rocismo impacta no desenvolvimento infantil?
wtopercepc putoconfiong

® | W8

Fonte: llustracdo De Breno Loeser para a Estratégia PIA
- Primeira Infancia Antirracista do Nucleo Ciéncia pela
Infancia

Ao observarmos a ilustragdéo acima, femos uma ideia da
real problematica ocasionada a partir do racismo na
primeira inféncia, quanto a diversidade étnico-racial na
educagdo bdsica as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Culfura Afro-Brasileira e Africana ressaltam a
formacao inicial e continuada dos educadores sobre esta
fematica, a formagdo no sentido da compreensdo da
dinédmica sociocultural da sociedade brasileira, permitindo
que a diversidade brasileira tenha espaco (Brasil, 2013).
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Portanto, precisamos trazer estas reflexdes para as
instituicées das quais fazemos parte e adotar sempre
praticas concretas que sejam no senfido de desconstruir
atitudes discriminatérias, promovendo a conscientizagéo
através do dialogo entre todos, principalmente com as
criangas para que desde cedo sejam desconstruidos
estereodtipos negativos em relagcdo & populagdo negra
que até a atualidade permanecem na sociedade.

Para tratar das relagoes étnico-raciais no cotidiano
das instituicdes educativas, significa incluir essa tematica
no Projeto Politico-pedagdgico das institui¢des, acdo que
depende de outros fatores como a participagdo das
educadoras, da gestdo escolar, entre outros profissionais
da instituicdo e da propria comunidade. Torna-se
oportuno que os profissionais destes territérios por vezes
mais vulneraveis, como os dos tferritérios de educago
escolar quilombola, educagéo escolar indigena e da
educacdo escolar do campo, tenham seus vinculos
profissionais fortalecidos (sejam profissionais efetivos),
diminuindo a rotatividade destes educadores e quanto
aos aspectos avaliativos dessas instituicoes devem ser
pautados nas especificidades de suas propostas
pedagogicas, mas também, levem em consideracdo a
realidade e a cultura local (Brasil, 2013).

Os espacos destinados as praticas das vivéncias literarias existem, algumas iniciativas
sdo viabilizadas nas salas de referéncia e em bibliotecas (Salas de leitura), contudo,
como ressaltamos ao paramos para contemplar o acervo, percebemos que ndo existe
um equilibrio ao tratarmos da literatura afro-brasileira infantil. As diversas infancias
ainda ndo sao contempladas por meio da literatura e de certa forma, as criangas das
comunidades remanescentes quilombolas e indigenas, ou seja, as criangcas ndo
brancas séo invisibilizadas. A representacdo destas criangas precisa ser materializada
nas instituicdes educativas, “com o direito a fruicdo por meio das histérias literarias em
que se sinfam representadas discursivamente e fenotipicamente, de forma afirmativa,

na promoc¢do da igualdade racial” (Alcaraz, 2018, p. 126).

Entre as acdes fundamentais para a educagdo em comunidades remanescentes de
quilombos, vale ressaltar o incentivo a relag@o escola/comunidade, pois, a socializagao
racial pede contribuir de modo a “trabalhar a autoestima, o autocontrole e o orgulho
étnico-racial. Fatores protetores, os quais tém sido aponfados como potenciais,
tambeém incluem uma identidade étnico-racial positiva” (Teodoro, 2023, p. 145).

Quantfo a Organizagdo dos Espacgos nas Instituicoes de Educacgdo Infantil, em especial
nas Comunidades de Remanescentes Quilombolas que possuem em sua maioria as
turmas multietarias/multisseriadas, torna-se importante compreender como pode ser a
organizacdo destes espagos e ambientes. O termo espaco, refere-se ado espagco fisico,
ou seja, aos locais para a atividade, caracterizados pelos objetos, materiais didaticos,
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mobiliario e decoragdo. J&, o termo ambiente refere-se ao conjunto do espagco fisico e
as relagdes que se estabelecem nos mesmos, os afetos, as relagdes inferpessoais entre
as criancas, entre as criancas e adultos, entre crian¢as e sociedade (Forneiro, 2006).

Baseados nos esftudos de Forneiro (2006) destacamos dois modelos que melhor
atenderia essa demanda, no caso de escolas unitarias do ambito rural com Duas Salas
de Aula.

« Utilizar as duas salas como se fossem apenas uma, organizando o
espago segundo as propostas metodologicas: territérios pessoais
e sala de aula para as atividades psicomotoras, cantos de
atividades em ambas as salas de aula, etc.

« Especializar cada sala de aula em um tipo de atividades e
organizar o espago em fungdo das necessidades apresentadas
por cada caso. O mais frequente, neste caso, & destinar uma sala
a atfividades movimento (jogo simbodlico, jogo livre, atividades
psicomotoras e de express@o corporal, etc. ) e a oufra a
atividades mais calmas ou que envolvam menos mobilidade.
Desse modo, seria organizada uma sala de aula com mesas e
cadeiras (por cantos de afividades ou com outro modelo de
organizacdo) e a outra sem mesas nem cadeiras, com mobiliario
mais leve e oficinas integrais (Forneiro, 2008, p. 279).

Figura 12 - Organizacdo com Duas Salas de Aula

Fonte: Forneiro (2006)

E no caso de Mais de Duas Salas de Aula:

« Manter uma sala base, para uso exclusivo de um grupo de
criangas, e organizar nas outras dependadncias salas de aula
especificas para a realizagdo de determinadas tarefas nas quais
se pode, inclusive, contar com um professor(a) especializado. As
aulas especificas mais comuns sdo psicomotricidade, artes
plasticas, musicas, audiovisuais.
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« Organizar oficinas integrais. Isso representa perda da sala
para um grupo de criangas e a especializa¢cdo de cada uma
das “antigas” salas para um determinado tipo de afividades
ou darea do curriculo (Forneiro, 2006, p. 279-280).

Figura 12 - Organizacdo com Duas Salas de Aula

Fonte: Forneiro (2006)

Assim, percebemos que essa dimensdo fisica das salas
de referéncia sa@o importantes, em diferentes aspectos,
em suas condigdes esfruturais, dos objetos e a sua
organizagdo “o ambiente ‘fala’, fransmite-nos sensagdes,

evoca recordacgdes, passa-nos segurancga ou inquietacgdao,
mas nunca nos deixa indiferentes” (Forneiro, 2006, p. 233),
quanto aos materiais o interessanfe é que a sala esteja no
incio do ano letivo quase vazia de materiais e “véo sendo
introduzidos a partir das necessidades que vao surgindo,
seja por solicitag@o das criangas para seus jogos, seja por
necessidades dos projetos de trabalho” (Forneiro, 20086, p.
248), mas que a diversidade das criangas se sintam
representadas nas representagoes imagéticas destes
recursos e em suas produgodes.

A presenca das instituigdes educativas de Educagdo
Infantil nos contextos das comunidades/territérios
quilombolas corroboram na permanéncia das criangas no
processo educacional. Conforme pontuamos na
Dissertacdo -O Ludico do livro-brinquedo e as vivéncias
literarias na Educacgao Infantil: um estudo em dois
espagos educativos nos territorios quilombolas de Igarugu
- MA e Santa Rita do Vale — MA (2025).

O envolvimento das instituigbes educativas com os
territérios deve enaltecer suas histérias, pois, ainda existe

o silenciamento e a invisibiliza¢c@o por parte das politicas de distribuicéo das obras de
literatura afro-brasileira infantil e a intervengdo aqui proposta, neste Caderno de
Orientagdes Ludicas & Literdrias sinaliza a contextualizagéo da literatura afro-
brasileira infantil com a abordagem de vivéncias literdrias ludicas que contemplem a

realidade das criancas nos territérios.




Segundo (Paiva, 2015) depois de apreciar a leitura de vdrios livros e observar os
recursos disponiveis nas instituicées para as oficinas, seus projetos de livros
inferativos, os livros-brinquedo sdo produzidos. As obras interativas/artesanais
chamam o leitor para o protagonismo, alguns destes livros, enquanto sao lidos, criam
espagos para que o leitor crianga desenhe, pinte, cole fotos dos amigos, escreva
receitas, complete cenas ilustrando o fazer literario e aqui contemplamos outros
recursos literarios que poderao ser realizados pelas educadoras e pelas criangas.

Figura 14 - Obras gue contemplam a tematica da Identidade e da
representatividade negra, como Meu Crespo é de Rainha (Bell Hooks,
2018), O Cabelo de Cora (Ana Zarco Camara, 2021), Amoras (Emicida, 2018),
Os Dengos na Moringa de Voinha (Ana Fatima, 2023)

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2024)

Figura 15 - Produgdes artesanais da pesquisadora com criangcas de 5 e 6
anos - Livro de Tecido, Livro de papel; Caixa Cultural (Musica,receita,
penteado, teatro, histéria e brincadeira); Taumatrépio (Uma espécie de
flipbook, livro animado que se desenha uma imagem diferente de cada
lado e ao girar o disco as imagens se fundem, dando a ideia de

movimento); Livro Pop-up.

158



159

Fonte: quuivo pesso’;I da autora (2024)

No proximo capifulo, reuniremos oufras obras e propostas de inferagdes ludicas e
literarias que iréo complementar e ampliar nossos conhecimentos e abordagens,
acerca das relagbes étnico-raciais e da cultura afro-brasileira nos territorios
pesquisados.
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4 ORIENTAGOES
LUDICAS & LITERARIAS

Um livro que rega as criangas com o
olhar cristalino de quem sonha plantar
primaveras para colher o fruto doce da

humanidade.
(Sergio Vaz, 2018)

Na Educacgdo Infantil, cabe as educadoras e educadores

envolver a oralidade e a escrita acerca das vivéncias
literdrias |udicas, de maneira significativa e
contextualizada, buscando observar as preferéncias e
curiosidades das criangas, mas também, oportunizando
novos temas, sempre avaliando o interesse. Nesse
encontro, as Instituicdes de Educagdo Infantil tém um
importante papel de organizar tempos, espagos e
condicdes materiais para que as criangas possam viver a
experiéncia estética, sensivel e ludica com os livros, nas
mais distintas possibilidades (Gongalves, 2019).

Assim, ao pensarmos no livro como um brinquedo, busca-
se destacar brincadeiras de autoria de livros-brinquedo
enquanto sugestdes de propostas de prdaticas ludicas
literérias e ainda brinquedos e brincadeiras que possam
surgir das paginas das obras citadas, fomentando sempre
a aprendizagem das criangas, acerca da cultura negra e
sobre a diversidade étnico-racial, contribuindo na
sistematizacdo do fazer pedagogico nas salas de
referéncia da Educacgéo Infantil e para oufros espacos nos
mais diversos territorios.



Na descricGo das vivéncias ludicas literarias com/para
criangas oportunizamos uma compreensdo acerca da
apresentacdo de 06 propostas, distribuidas primeiramente
em 32h de vivéncias, com as criangas dos territérios das
comunidades remanescentes de quilombo de Igarucu -
Rosdario/MA (12h de vivéncias) e Santa Rita do Vale — Santa
Rita/MA (20h de vivéncias), onde buscamos ouvir e fazer
alguns registros da partficipagao das criangas.

O interesse da pesquisa foi manifestado pela
pesquisadora, através da carta de apresentagdo
encaminhada as Coordenacgdes de Educacdo Infantil das
Secretarias de Educag¢do dos respectivos municipios e para
gestdo das instfituicdes. Quanfo ao interesse das criancas
em participar, foi registrado através do Termo de
Assentimento e para os seus responsdaveis através do
Termo de Consentimento.

Complementamos nossas atfividcdes com o registro de
outras propostas de experiéncias ludicas literarias para as
criangas, gue nao foram oportunizadas nos territorios, mas,
seguem como sugestdo, de tantas oufras experiéncias
possiveis de realizar a partir das vivéncias ludicas literarias.
N&o esbogamos aqui, o intervalo que devemos ter de uma
vivéncia para outra, tdo pouco a ordem e ou duracdo de
cada proposta, pois, tudo dependerd do seu grupo, da
variante tempo, quantidade de criancas, participagdo.
Poderdo surgir outras atividades complementares a partir
destas experiéncias iniciais apresentadas, mas forna-se
oportuno compartilhar que essas, ao mesmo tempo em que
poderiam ser sugestées de vivéncias de um uUnico dia na
sala de referéncia, poderdo também compor um Projeto de
Leitura com a durabilidade de um més ou um periodo até
mais longo, no contexto intra e extraclasse, a ser definido
por cada educador(a).

Aqui segue a provocacgdo, para que os educadores (as)
possam realizar a avaliagdo do contexfo “o sentido da
avaliagdo no confexto da educagdo infantil & a
investigacdo e ndo o julgamento” tfendo como
intencionalidade do processo o “acompanhamento, o
registro e a documentacéo do frabalho realizado, assim
como do desenvolvimento e da aprendizagem da crianga”
(Brasil, p. 95), sejam registros individuais ou coletivos,
através de relatérios, fotografias, desenhos, albuns, entre
outros.
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A oralidade e a escrita nas vivéncias com as criancas
podem ser ressaltadas a partir de diversas formas, neste
Caderno de Orientacgdes Ludicas e Literarias, sinalizamos a
escrita do nome, "o nome falado, aprendido no nucleo
familiar, é reconhecido por sua forma sonora” cada vez que
a crianga &€ chamada por um familiar, e posteriormente o
nome escrifo “exposto cos olhos € reconhecido por sua
imagem como o navio por suas velas” (Bajard, 2012, p. 61).

Algumas vezes esse nome escrito €& apresentado
primeiramente também no nucleo familiar, confudo, na
maioria das vezes sdo as instituicdes educativas que
possibilitam essa aprendizagem. A “reconstituicdo do nome
com o modelo se torna o primeiro ato de coépia” (Bajard,
2012, p. 71) quando as educadoras propéem o ato da
escrita através do auxilio das fichas, para identificacéo dos
pertences das criancas e das suas produgdes individuais,
"a reconstituicdo do nome sem o modelo se torna o
primeiro ato de escrever” (Bajard, 2012, p. 72).

O nome é a identidade de cada individuo e possibilita o seu
reconhecimento desde crianga, enquanto sujeito Unico, dai
a importancia de cada crianga ter assegurado o
reconhecimento do seu nome nos espagos que ocupad e de
saber a origem e a histéria do seu nome, socbrenome e da
sua familia. O nome, que para as pessods negras
historicamente por diferentes fatores foi ocultado e
negado, mas que na atualidade ainda que tardiamente e
por forca de lei, tfém-se buscado dar visibilidade, aos
nomes de varias personalidades negras e as suas historias.

Na nossa pesquisa de Mestrado intitulada O Ludico do
livro-brinquedo e as vivéncias literarias na Educagdo
Infantil: um estudo em dois espacos educativos nos
territorios quilombolas de Igarugu — MA e Santa Rita do
Vale - MA (2025), buscamos contar a histéria destes
territorios quilombolas, destacando alguns personagens
destas comunidades.

Essas e oufras experiéncias de registros que encanfam,
podem e devem ser contempladas nas insfituicdes
educativas pelas criangas, enquanto possibilidade de
registros escritos/desenhos/encenagdes/albuns de fotos,
podemos destacar a  histéria das familias, das
comunidades, das lendas, de receitas, das vivéncias
cotidianas, listas de compras, atribuicdo de pregos
(identificando os numeros), entre outras proposigoes.
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Quando iniciamos a nossa vivéncia na primeira instituicéo visitada, me apresentei e o
primeiro momento foi apenas de observacdo das propostas realizadas pela educadora
(regente de sala). No segundo momento, fui convidada a interagir com as criancas e
novamente me apresentei, instiguei as criangcas a se apresentarem e a falarem das
suas preferéncias, entre as respostas estavam: brincar, brincar com celular, assistir TV.

E aproveitei para falar sobre a pesquisa que estava realizando e que tratava-se do
ltdico do livro-brinquedo, perguntei se eles gostavam de ouvir histérias e eles disseram
que sim e eu ratifiquei essa informagdo, justificando que estava observando a atengdo
deles no momento da leitura da histéria pela educadora regente, do livro: O jeitinho de
cada um, autores: Mary Franca e Eliardo Franga.

De maneira despretensiosa convidei as criancas para se sentarem ao chdéo e
apreciarem alguns livros em diferentes materiais (papel, papel cartonado, tecido,
plastico) e alguns recursos (fantoches, bonecas de tecido, lata de histérias, sacolas
literarias).

Acerca das literaturas protagonizadas por personagens negros, busquei saber se
conheciam algumas daquelas histérias, langcaram apenas olhares curiosos, peguei um
livro e afirmei que existem muitas historias que podem ser de principes e princesas
negras, de seus cabelos crespos e cacheados, de suas dangas, das comunidades
quilombolas, algumas dessas historias seriam compartilhadas, nos dias que eu
estivesse com eles, que iriamos aprender a fazer alguns livros, brinquedos e
brincadeiras, alguns deles que poderiam sair das pdginas daqueles livros.
Surpreendida por palminhas e gritos de aééé!

As criancas observavam os livros, se
familiarizando com eles, fazendo perguntas

e eu aproveitando para apresentar a capa . —

de algumas histérias, os autores, os
devidos cuidados que devemos ter com os
livros de papel que sdo mais frageis,
mostrei que os mais resistentes eram os de
tecido e os de plastico, os de tecido sao
mais fofinhos e os livros de plastico podem
ser utilizados até mesmo no banho, entre
outras curiosidades que foram surgindo
durante o didlogo. E os que geraram maior
encanfamento foram esses modelos de
tecido, de plastico, os modelos pop-up, os
com quebra-cabega, com personagens
acoplados, ou seja, os livros-brinquedo
(livros interativos) enderecados justamente
para esta faixa etaria.
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Assim, contamos com as educadoras e educadores da inféncia, juntamente com
nossas criangas, a ampliarmos as reflexdes e experiéncias de vida nos diferenfes
contextos, levando em consideracdo a literatura afro-brasileira infantil, a Educacéo
para as Relagdes Etnico-Raciais, possibilitando o fortalecimento da identidade, da
autoestima, da historicidade, da ancestralidade e tantos outros conhecimentos e
pertencimentos possiveis a partir destas experiéncias, produzindo um vasto repertorio
ndo somente para as criangas negras, mas para todas as criangcas que tenham a
ludicidade e a criatividade presentes nos seus contextos educativos. Por isso, &
importante:

Criar um espaco de enconfro onde eles possam expressar e
socializar suas experiéncias literarias atreladas a seus sentimentos e
suas emocdes, oferecendo vivéncias que estimulem outras
consciéncias e outros desejos. A construg@o de um caminho leitor
feita compartilhando experiéncias de narrativas, de sentimentos, de
brincadeiras com as palavras, de criagdo e de recriacdo de formas
de vida (Brasil, 2016c, p. 56).

Através das propostas descritas a seguir, buscamos possibilitar a aproximacdo destes
recursos literérios nas instfituigdes de Educagdo Infantil, por enfender que nos
educadores somos responsdveis por ampliar essas vivéncias para as criangas
enriquecendo suas experiéncias.

Proposta 1

Obra literdria: Livre Producdo
das criancas

Figura 16 - Producao dos livros de autoria das criangas
- -

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2024)
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Materiais utilizados: Papel
A4, cola, canetinhas hidrocor,
giz de ceraq, lapis de cor,
tesoura, revistas.

Antes de iniciar a proposta de confecgcdo de um livro, os educadores realizam
perguntas acerca de histérias que marcaram a vida de cada crianga (Historia
Preferida), escolhemos uma obra literaria de forma aleatéria e apresentamos cada
parte da obra para as criang¢as (capa, autor, ilustrador, desenvolvimento da historia
com seu inicio, meio e fim). Quando foi realizada a proposta de escrita de um livro, as
criangas manifestaram interesse na pratica e se debrugaram na montagem do livro,
com as folhas de Papel A4.

Apobs a montagem do livro, cada crianga foi convidada a compartilhar a sua historia, a
partir das criangas as historias foram ganhando forma oralmente e depois através dos
desenhos, algumas criancas elaboraram releituras, outras criangas criaram histérias
inéditas. Brincar de ser autor/ilustrador € muito especial, € uma brincadeira que
proporciona varias aprendizagens e impulsiona a autonomia da crianca.

Enquanto educadora, questionei se poderia escrever a histéria no livro (manuscrita),
ser a escriba ou se os mesmos gostariam de escrever algo com o auxilio da educadora
ou ficha, mas, as criangas optaram somente pelas ilustragées (livro imagem), neste a
pedido das criangas, coube a pesquisadora destacar apenas o nome da obra na capa
dos livros e a autoria: A minha histéria é “Quebrou a cadeira”, disse icaro; “A minha
histéria preferida é dos trés porquinhos, mas eu vou fazer a minha histéria... E o lobo
mau” disse Maria; “Gabriel e o Vlady e Nick” disse Gabriel, sobre os personagens que
ele assiste na televiséo, as criangas destacando histérias/personagens que estdo
inseridos nos seus repertorios da inféncia, e essa € uma caracteristica bem frequente
nesta proposta de confecgdo do livro.
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Figura 17 - No destaque a Produc&o da crianca Maria: E o lobo mau

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2024)

Fizemos em conjunto com as criangas, um livro gigante com a releitura do livro: O
jeitinho de cada um, autores: Mary Franga e Eliardo Franga. Os materiais: cartolinas,
perfurador, barbante, fita adesiva, canetinhas hidrocor, lapis de cor, giz de cera, cola,
tesouras e fotos. As cores foram escolhidas de acordo com a preferéncia das criangas.

Figura 18 - Producdo do livro Gigante, releitura de obra realizada pelas
criangas

DE CADA UM

1 h
- -
Fonte: Arquivo pessoal da autora (2024)
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Temas: Criatividade, Imaginacdo, Interacdo, Expressividade.

Segue, no Caderno 8 do LEEI uma oufra sugestdo, frata-se de uma histéria na qual,
“uma familia levava o livro para casa e, em conjunto com a crianga, imaginava uma
continuacéo para a histéria e a escrevia. Também era solicitado que providenciassem
alguma ilustracd@o para o trecho elaborado” (Brasil, 2016 c, p. 38).

Tornam-se propostas interessantes na construgdo de livros, enguanto iniciativas que
envolvem a partficipagdo das criangas, suas familias e a escola e enriquece a
aproximacdo das criangas com a linguagem oral e escrita e com a tematica da
representacdo étnico-racial.

- O livro Minha mae é negra sim! de Patricia Santana (2021) Mazza Edigoes: O livro
conta a histéria do menino Eno, que se vé as voltas com o racismo na escola em uma
atividade escolar, quando a professora de artes disse a ele, que pintasse sua mde, uma
mulher negra, com a cor amarelo. No fim, apés conversa com o avé, ele faz o desenho
como se sente representado, pintando de preto em negro, “pintei com a cor de mim
mesmo” (Santana, 2021, p. 23).

Figura 19 - Capa da Obra Mama&e é negra sim!

Patricin Santana

mARA REFLETIR:

> O que foi novidade?
4 ( O que eu j& sabia?

Ohy

O

Fonte: Google Imagens

~

O que eu poderia )
acrescentar?
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Proposta 2

Obra literdria: Na Casa da Vé
Ba

Figura 20 - Livro Na casa da V6 Ba

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2024)

Materiais utilizados:
Pano/retalhos, palha e/ou
sabugo de milho, galhos/folhas,
tesouraq, linha e 18, agulha,
botbes, algoddo de enchimento,
molde de papel, entre outros..




A Proposta Literaria foi iniciada a partir da leitura do resumo na quarta capa da obra,
possibilitamos o inicio de algumas reflexées fazendo proposigdes da capa, quem gosta
de passear na casa da avo e elas rapidamente responderam no coro: “Eeeeeeu” em
meio a sorrisos e expressoes de alegria, quando guestionados sobre o que seria um
quilombo, se os mesmos sabiam que moravam em um territério quilombola, as criangas
na sua maioria desconheciam essa informacgdo e disseram que ndo sabiam, a partir
desta resposta buscamos conceituar que um quilombo, & um territério onde vivem
varias pessoas com relagdes de parentesco, vdrias familias, onde predominam a
cultura negra, seus costumes, fradi¢gdes, dangas, religides.

As criangas, questionadas sobre os parenfes que sdo moradores da comunidade
remanescente quilombola em que viviam citaram: “minha mde, meu pai, meu irmdo,
minha irmé&@, minha avé, meu avd, meu tio, meu primo”, entre as dancas tradicionais eu
citei “o tambor de crioula” e a crian¢ga Maria prontamente disse: “Eu sei dancar, eu
tenho até uma saia de tambor de crioula”. Eu disse que ja estava sabendo dessa
informacgdo da Maria e que no encerramento da minha pesquisa, iriamos dangar na
escola.

Tratando um pouco da obra: Na casa da

V6 Bd, a autora Campos (2022) apresenta
as suas principais personagens a Vo Ba
(cujo verdadeiro nome & Maria, mais desde
crianga é chamada de Bd), “Ba & uma
palavra que tem origem na lingua africana
Yorubd e significa ‘quem cuida’ e ela cuida
mesmo, como se fosse uma Yabd, uma
deusa africana” (Campos, 2022, p. 4). E
Lueji (a neta) de nome africano, nome
herdado em homenagem a “uma grande
soberana do Reino Luanda, onde hoje
est@o Congo, Angola e Zambia” (Campos,
2022, p. 29).
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Compreendemos que “os nomes proprios constituem uma importante caracteristica
da identidade dos sujeitos, e, nesse momento a escrita mediou processos de
construcéo da identidade das criangas por meio da identificagcéo” (Brasil, 2016 b, p. 30-
31). Apo6s a leitura da obra, ao serem questionadas, as criangas ficaram imersas aos
pensamentos e buscaram na memoria os nomes das suas avos, alguns souberam
nomea-las, uma crianga a Maria respondeu: “Eu tenho duas avos, € (apelido) e a outra
€... € minha avo (nome)”. E quando a pesquisadora questiona, se o nome da primeira
ndo seria um apelido, a crianga afirmou que sim e mencionou o nome da sua avo.

Entre tantas memorias afetivas da infancia da obra Na casa da vé Ba, sdo
destacados, a origem e os costumes de seus antepassados negros, os vestudrios, a
culindria, os brinquedos e brincadeiras, seu territério e local de pertencimento "a
importéncia de valorizar quem somos e de onde viemos e quem queremos ser”
(Campos, 2022, p. 28). E quanto aos brinquedos e brincadeiras percebemos quais eram
os brinquedos da avé Bd, “bonecas de pano, de retalho, de gravetos” e as criancas
demonstraram bastante interesse durante a confec¢éo das bonecas.

Figura 21 - Confecgdo da boneca de retalho (Abayomi), boneca de palha de
milho, boneca de graveto e boneca de pano

-

e

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2024)
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E a partir desta leitura poderiamos explorar outras propostas com o auxilio das
familias, a lista dos nomes de vdrias avés/avés das criangas da turma, o sobrenome da

familia proveniente desta avé/avé.., propor o desenho da drvore genealégica da

familia de cada crianga, esbogcar um grande mapa da comunidade, com suas
residéncias e dos demais parentes que moram no territorio quilombola.

Temas: Identidade, Representatividade, Senso Estético,
Autoestima, Criatividade, Afetividade (afetos), Historicidade
(memédrias), Intergeracionalidade e Ensinamentos Ancestrais.

Figura 22 - Livro As bonecas da V6 Maria (Mel Duarte) e Recurso em EVA As

bonecas da Vé Maria (@rosepedagdgicos)

Fonte: Google Imagens

PARA REFLETIR:
CJ [‘

O gue foi novidade?

O que eu j¢ sabia?

O que eu poderia )
ocrescentcxr?
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Proposta 3

Obra literdria: Os tesouros de
Monifa

Figura 23 - As criancas e a obra Os Tesouros de Monifa

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2024)

Materiais utilizados: Caixa
Grande ou Bau para os
tesouros, livros, fotografias ou
figuras, cartas, artesanato,
brinquedo..




Retirei primeiramente a obra Os tesouros de Monifa do Baul, apresentei e realizei uma
contacdo da histéria utilizando apenas o bau e uma carta. Em seguida, expliquei que
aqguele era um Bau dos tesouros da comunidade de Santa Rita do Vale e solicitei que
cada crian¢a fosse retirando um tesouro.

Busquei saber das criangas, qual era a producdo de primeira qualidade feita em Santa
Rita, que & mencionada até no hino da cidade, sendo um dos seus maiores tesouros: “é
a farinha!”, “é a farinha!”, “eu gosto de farinha”, “eu gosto de farinha com jugara”. Entre
os registros que se encontravam no bau, eles representaram através de desenhos e
palavras, as listas dos seus tesouros, citaram: as frutas preferidas “banana, meldo e
melancia”, hortalicas cultivadas na regido: “cheiro verde, cebolinha, alface”, objetos
como “os livros” e familiares como “papai e mamde”.

Figura 24: Bau dos Tesouros

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2024)

Outra proposta que pode ser realizada, & a Atividade O relicario da familia, na qual
cada crianga ird decorar uma caixa de sapato, que serd um relicario, onde com o
auxilio dos familiares ird colocar pequenas lembrangas e objetos da sua familia. A cada
dia, uma crianga serd escolhida para apresentar sua caixa e seus objetos, sendo
estimulada a falar um pouco da sua vida e de sua familia (Branddo; Trindade, 2010, p.
114).

Uma ferceira proposta € o Bau de histéria, no qual seréo guardados elementos que
lembram os contfos e leituras de histérias j& realizadas pela turma e no final de um
certo periodo, a partir dos elementos retirados do bal, a crianga ird fazer o reconto
das histérias ja contempladas pela turma (Brasil, 2016c, p. 58-59).
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Temas: Memoarias, Simbolos, Afetividade, Ancestralidade,
Representatividade.

fazer uma

Histéria Cantada Vou

Figura 25 - Livro OBAX e
farinhada

Fonte: Google Imagens Fonte: Arquivo pessoal da(‘)'
autora (2024) ._/ .

PARA REFLETIR:
“‘ O que foi novidade?
QO que eu ja sabia? .

O que eu poderia

acrescentar?
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Proposta 4

Obra literdria: E o tambor de
Crioulal

Figura 26 - Livro E o tambor de crioula

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2024)

Possibilidades de Materiais utilizados: Para o livro

SR e esteira - Tm de tecido Juta ou
Brinquedos/Brincadeiras: TNT,1m de Plastico PVC cristal;

Livro esteira (modelo de livro Para o tambor - Latas de
de plastico), Tambores de aluminio vazia, folhas de EVA
lata, Histéria na lata, Danga. coloridas e cola quente; Para

histéria na lata - Lata, fita ou
fitilho, cola, tesoura, figuras
impressas ou desenhos das
histérias, pedagos de EVA e
papéis coleridos; Para danga:
saias compridas.




Na ocasi@o as criancas escutaram a leitura da histéria E o

Tambor de Crioula, conversamos sobre a participagdo de
alguns deles nessa manifestac@o cultural, lembramos
alguns conceitos apresentados durante as nossas
reflexdes ao longo dos encontros e nas leituras, conceitos
de quilombo, ancestralidade, meméria, territorio,
identidade... as palavras foram sendo depositadas no livro
estfeira (nosso modelo de livro interativo de plastico) e ao
final as criangas conversavam sobre a importéncia de
preservar a cultura do territorio quilombola de Santa Rita
do Vale, em especial citamos o Tambor de Crioula e a
Cultura das Casas de Forno de produg¢do da farinha
D'Agua.

Como as criangcas estavam imersas nesta cultura,
souberam explicar o Santo que geralmente é
homenageado nas rodas de Tambor de Crioula que & Sao
Benedito, da importancia dos tambores, dos homens e das
mulheres que compdéem a danga, souberam responder o
que seria a punga conhecida como “umbigada” o encontro
das mulheres cumprimentando umas das  outras,
encostando o umbigo durante a dang¢a, entre outfras
curiosidades. Esses sdo exemplos de acdes educativas de
valorizag@o da cultura local de matriz africana, perpassa
pela “valorizacdo da oralidade, da corporeidade e da arte,
por exemplo, como a danca, marcas da cultura de raiz
africana, ao lado da escrita e da leitura” (Brasil, 2013, p.
93). A danca auxilia no desenvolvimento de vdarias
habilidades de movimento com o corpo, como nog¢des de
lateralidade, giros, pungada ou umbigada, ritmo etc.

Em seguida, escrevemos uma historia coletiva sobre a
farinha e as criangas utilizaram o livro esteira para
apresentagéo da historia elaborada, recordamos o passo a
passo da produgdo, conversamos sobre todo processo que
€ bastante complexo, que vai desde o plantio da mandioca,
depois de determinado tempo arranca-se a mandioca,
temos que deixd-la de molho, depois ralar no catituy,
colocar no tipiti para espremer, penera-se e leva-se para
torrar no forno, em seguida é esperar esfriar, ensacar e
vender, para movimentar a economia do territério, assim
lembramos do importante trabalho dos produtores locais.

Concordamos em fazer um video, as criangas estavam
timidas na hora da gravacdo, segue um registro escrito da
gravacao.
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Pesquisadora: Quem estava em Santa Rita?

Crianga Icaro: Eu, Maria, Gabriel e... Ravy

Pesquisadora: Para onde eles foram Maria?

Crianga Maria: Foram para casa de Farinha

Pesquisadora: E quem fazia farinha 1a? Era o tio de icaro, como era o nome
do Tio de icaro?

Criang¢a Maria: (nome divulgado apenas no video)

Pesquisadora: Ai Ravy a gente fez a farinha e colocamos a farinha aonde?
Mostra ai pra gente, o que que e isso?

Crianga Ravy: Agui 6, na sacola!

Pesquisadora: Ah, na sacola, muito bem!

Crianga Gabriel: Ai Gabriel a gente vendeu a farinha pra quem? Pra quem
Gabriel que a genfe vendeu a farinha?

Crianga Gabriel: Para as pessoas

Pesquisadora: Muito bem Gabriel, vem Joseph (a 5° criangca manifestou
interesse em participar), bora bater palma, tedo mundo. Que linda historia
da farinha de Santa Rita!

Todos: Palmas!

E importante que exista este momento do didlogo com as criangas e se
possivel o registro da percepc¢do deles acerca do quanto nos conectamos
com os mais velhos e com as geragoes futuras e o quanto eles fazem parte
desta missdo, de registrar, valorizar e ensinar para as outras criangas e para
as oufras pessoas que ndo conhecem, sobre a cultura local.

Figura 27 - Criangcas com o livro esteira e nos preparativos para
apresentacdo do Tambor de crioula

| o O

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2024)
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Temas: Ancestralidade, Musicalidade, Memoria, Corporiedade,
Circularidade, Territorialidade.

Figura 28 - Livro no balanco da Kyanda na pungada da

coreira e historia na lata

; PARA REFLETIR:
( O gue foi novidade?
O que eu jd sabia?
O gue eu poderia

acrescentar?

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2024) (‘“)




Na segunda instituicéo visitada, seguimos os fradmites normalmente, de entrega da
carta de apresentagdo e da solicitacdo de consentimento aos pais para diregdo da
instituicdo e a ficha de assentimento diretamente para algumas criancas. Nesta
instituicdo ndo tivemos o momento de observagdo, devido as proximidades com as
propostas programadas pela propria instituicdo durante a Semana da Consciéncia
Negra e posteriormente com a programagdo de Formatura e em parficular, no nosso
caso o periodo reservado para pesquisa de campo.

Iniciamos com a nossa apresentagdo e em seguida conversamos sobre a pesquisa
com as criangas, que tratava-se do ludico do livro-brinquedo e sentados ao chao,
apresentei alguns livros em diferentes materiais (papel, papel cartonado, tecido,
plastico), recursos (fantoches, bonecas de tecido, lata de histérias, sacolas literarias)
e algumas obras de literatura negra.

Relatei que teriamos algumas experiéncias a partir das vivéncias literarias e a primeira
delas seria com o livro Os dengos na moringa de Voinha, fizemos a leitura e no inicio da
conversa conceifuamos também o que seria um territério quilombola e que por isso,
havia varias casas de familiares deles, nas proximidades. Nas ilustracées do livro,
observamos os artfesanatos de barro, bastante utilizados em territérios quilombolas e
indigena (a moringa, jarros, pratos, copos, panelas, fogdo de barro).

As criangas confirmaram que j&@ observaram estes objetos em algumas residéncias,
incluindo as delas “a histéria de vida de cada crianc¢a, suas experiéncias com textos
literarios e a qualidade da mediacdo instituem os modos de leitura e os livros que a elas
devem ser oferecidos” (Galvao, 2017, p. 164), cabendo aos educadores ampliarem cada
vez mais o acesso a diversidade de obras e contextos nos quais as criangas possam
ficar inseridos e aprendendo de maneira ludica.

Figuras 29 - Criangas apreciando os recursos literarios

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2024)
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Proposta 5

Obra literdria: Os dengos na
moringa de Voinha

Figura 30 - Criangas apresentando a obra

Materiais utilizados: )
Argila/barro, Impresséo do
|clesenho da moringa ou cena do
ivro.
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As criangas compartilharam gue fizeram em sala algumas
pecas de barro com a educadora regente e que gostaram
muito, buscamos saber das criancas o que poderiamos
moldar com o barro e eles citaram: jarros, vaso, filtro,
panelas. Primeiramente compartilhei essa leitura com eles,
em seguida as criangas tiveram a oportunidade de modelar
suas moeringas e posteriormente as criangas ficaram &
vontade brincando com a argila, na qual fizeram frutas,
bonecos, xicaras, pratos, entre outras pecas. A fradigdo de
produzir artesanato de barro nas Olarias de Rosdario,
envolve vdarias familias e é uma tradicdo passada de
geracdo em geragdo, as pecas sdo secas ao sol e
queimadas em fornos a lenha, trata-se de uma atividade
secular, enquanto um artesanato de tradigdo quilombola
de expresséo da cultura negra e também indigena.

Figura 31 - Modelando com argila

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2024)

No campo de experiéncias com as formas, a experiéncia
com o barro/argila possibilita a conexdo com a
ancestralidade ao produzir este artesanato, mas também
conecta as criangas com a arte gue impulsiona o turismo
local das pegas de ceramica em Rosdric e em tantas
outras localidades.

181



Temas: Ancestralidade, Memdria, Territorialidade, Criatividade,
Expressividade

Figura 32 - Proposta do Quebra-Cabeca

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2024)
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Figura 33 - Livro Tanto, Tanto! E o Pequeno Principe Negro

Fonte: Google Imagens Fonte: Arquivo pessoal da
autora (2024)

OO ‘./\‘
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Obra literdria: A Lenda do
Bumba Meu Boi

Figura 34 - Apresentacdo da obra A lenda do bumba meu boi

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2024)

Materiais utilizados: Bambolé,
cofo, lantejoulas, paetés, fitas,
TNT diversas cores, tesoura,
cola silicone, palitos de picolé,
rolos de papel, tinta guache, 13,
avental, desenhos dos
personagens para colorir,
velcro, entre outros.




Figura 35 - Personagens da Lenda do bumba meu boi

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2024)

Acerca das possibilidades de interagées com a musicalizagdo, lembramos gue o
bumba meu boi possui 05 (cinco) grandes sotaques: Matraca, Costa-de-Mdo, Zabumba,
Orquestra e Sotaque da Baixada. Aqui destacamos o Sotaque de Matraca, que possui
enquanto seu principal instrumento dois pedacos de madeira que de forma ritmica séo
emitidos sons provenientes de suas batidas, que compreendem as chamadas
“matracas”. A musicalizagcd@o deve priorizar as criangas “valorizando e estimulando sua
expressdo, sua criatividade e seu fazer musical, ampliando seu universo sonoro-
musical” (Castro; Matos, 2022, p. 87) e como se fora um jogo de mdos, facilmente
realizados pelas criangas, na auséncia dos instrumentos a cultura nos impulsionou a
fazer das maos, uma matraca, enguanto uma experiéncia ludica.

Na oportunidade, foi realizada a leitura da historia para as criangas e em seguida
algumas propostas de atividades ritmicas cantando um trechos de toadas, a proposta
foi a matraca de maos e o toque do chocalho de rolo de papel. Para além e/ou em
conjunto com o jogo de mdos, as criancas maiores podem ser orientadas a desenvolver
a rima/repentes, com versos criativos, lembrando e criando identidade, mantendo viva
a cultura dos Amos dos bois (Cantadores de toadas do bumba meu boi) e ginda a
batida dos tambores e coreografias do bumba meu boi que séo de influéncias negras e
indigenas, enquanto experiéncias de grande significado para as criangas.
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Figura 36 - Brincadeira ritmica matraca de mao e com fantoche

(chocalho) de rolo de papel

- / | 4

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2024)
Outras proposicdes para as experiéncias com as criangas com o infuito de escuta-las,
através da memaria oral da narrativa de suas lendas e mitos, através do confo/reconto
da leitura, da exposicao de videos, fotografias, teatro, através da brincadeira de recriar
os personagens com fantoches/dedoches (rolos de papel higiénico) e palitoches
(palitos de picolé), dando visibilidade e voz para as narrativas, percebendo a riqueza
proveniente da manifestacdo popular.

Figura 37: Confeccao de Palitoches e bumba meu boi de rolo de papel

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2024)

Na aprecia¢c@o do bumba meu boi, enquanto uma manifestagdéo cultural presente nas
ruas, bairros e cidades maranhense, destaca-se ainda seus herois/vildes, a musica, a
danga, a religiosidade, a vestimenta, entre outros elementos que nos aproximam da
expressdo da arte de um povo (diversidade étnico-racial), onde todos possam ser
representados, seja branco, negro ou indio e que embora tenhamos os entraves e
conflitos presentes em toda boa histéria, a obra encerra-se com a grande festanca.
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Figura 38 - Confeccao de Avental de historias

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2024)

A pratica pedagogica desenvolvida entre as criangas e a educadora no territério de
Igarugu — Rosdario/MA foi especificamente a confecgdo do Avental de histérias com o
fema da lenda do bumba meu boi, apés a leitura da obra para as criangas,
conversamos sobre a participacdo de todos os povos através da representacdo de
cada personagem, sobre a importéncia de preservar a cultura do bumba meu boi,
informei a eles que em Igarucu j& houve um grupo de bumba meu boi e da referéncia do
municipio de Rosdario, enquanto bergo de origem do bumba meu boi do Sotaque de
Orquestra.

As criancas participaram pintando e recortando os personagens do bumba meu boi e
na confeccdo do avental de histérias com a educadora. Segundo Paiva (2015) essas
praticas estimulam o reconto e fortalece o letramento literario, através do
reconhecimento dos varios personagens e a sequéncia da histoéria.

PARA REFLETIR:
O ("") O que foi novidade?

.’ O que eujd sabia? ¢
O que eu poderia
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Temas: Afetividade, religiosidade, criatividade,
movimento, corporeidade.

Figura 39 - Confeccao de Avental de historias

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2024)
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PARA NAO CONCLUIR...

Embora as politicas publicas e programas de literatura
infantil nGo estejam contemplando todos os territorios, mas
uma grande parcela de contribuic@o ja pode ser
observada, contudo, visando ampliar as agées educativas
propomos este caderno de Orientagdes Ludicas &
Literarias que nos aproximam de um acervo com obras
literarias que contribuem para gue os sujeitos possam
compreender que existem processos histéricos que
precisam ser superados e a resisténcia por parte da
populacdo das comunidades/territorios quilombolas
prevalecem.

Destacamos que no espago destas comunidades nos
territérios quilombolas de Igarucu — MA e Santa Rita do
Vale — MA encontramos diferentes saberes, que perpassam
pela histéria de vida e da identidade da cultura negra. Sao
tantos os saberes dos territorios, sdo tantos os territorios,
que a exemplo destes esperam que suas historias sejam
compartilhadas com as novas geragoes, suas tradigcoes, as
musicas, a culindria, a religido, as dang¢as e muitos destes
saberes poderiam ser compartilhados por nés educadoras
e educadores.

Nesse sentido, precisamos articular os saberes dos
territérios com as praticas pedagégicas no cotidiano das
instituigées, com a inserc¢do da literatura afro-brasileira
infantil, entre outras, fomentando agées de fortalecimento
da cultura das comunidades remanescentes de quilombos,
tfendo como eixo os saberes, que perpassam pelas
criangas, adultos e idosos pertencentes aos territorios.
Para ndo concluir, estamos confiantes, que surgirao
muitas outras vivéncias literarias, o compartilhamento de
outras grandes obras, pois, em cada crianga sempre vai
existir um brilho no olhar e um ouvido atento a celebrar: O
era uma vez...
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APENDICE B - Termo de Autorizagido de Uso de Imagem e Dados Digitais

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO — UFMA
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS — CCSo
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCACAO
BASICA- PPGEEB

TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM E DADOS DIGITAIS
AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM, VOZ E RESPECTIVA CESSAO DEDIREITOS(LEI
N. 9.610/98)

Por esse Instrumento Particular, eu,

RG / CPF residente e domiciliado na

, responsavel legal pela crianga

AUTORIZO, de forma gratuita e sem qualquer 6nus, a pesquisadora Joselma Santos
Viana, a utilizagcdo de imagem e de trabalhos desenvolvidos de meu filho (a),
vinculados em material produzido na prépria instituicdo onde estuda, tais como:
fotos, desenhos, entre outros, em todos os meios de divulgacdo possiveis, quer
sejam na midia impressa (dissertagao, livros, catalogos, revista, jornal, entre outros),
escrita e falada, Internet, Banco de dados informatizados, Multimidia, “home video”,
DVD, entre outros, e nos meios de comunicagao interna, como jornal e periédicos
em geral, na forma de impresso, voz e imagem. Através desta, também fagco a
CESSAO a titulo gratuito e sem qualquer 6nus de todos os direitos relacionados a
imagem de meu filho (a), bem como autorais dos trabalhos desenvolvidos, incluindo
as artes e textos que poderdo ser exibidos, juntamente com a imagem dele (a) ou
nao. A presente autorizagao e cessao sao outorgadas livres e espontaneamente, em
carater gratuito, ndo incorrendo a autorizada em qualquer custo ou 6nus, seja a que
titulo for, sendo que estas séo firmadas em carater irrevogavel, irretratavel, e por
prazo indeterminado, obrigando, inclusive, eventuais herdeiros e sucessores
outorgantes. E por ser de minha livre e espontdnea vontade esta
AUTORIZACAO/CESSAQ, assino em 02 (duas) vias de igual teor.

Assinatura do (a) Responsavel Legal da Crianga
Sao Luis, de de 2024
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para os

responsaveis das criangas

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO — UFMA
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS — CCSo
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCACAO
BASICA- PPGEEB

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS
RESPONSAVEIS DAS CRIANCAS

Eu, ,
RG / CPF: , consinto em autorizar a participagao da
crianga, na

Pesquisaintitulada: O ludico do livro brinquedo e as vivéncias literarias na Educacéao
Infantil.Fui informado (a) que este estudo, de carater académico, sera conduzido
pela Pesquisadora: Joselma Santos Viana, do Programa de Pds-graduagdo em
Gestdo de Ensino da Educacido Basica - PPGEEB, da Universidade Federal do
Maranhao (UFMA), sob a orientagao do Prof. Dr. José Carlos de Melo. Ametodologia
tera como procedimentos decoletas de dados: observacdo participante, entrevistas,
desenhos, fotos, videos, entre outras.Declaro estar ciente de que a participagao é
voluntaria e que fui devidamente esclarecido (a) quantoaos objetivos, procedimentos
desta pesquisa. Declaro, ainda, estar ciente deque, por intermédio deste Termo, sao
garantidos a mim os seguintes direitos:

(1) solicitar, a qualquer tempo, maiores esclarecimentos sobre esta pesquisa;

(2) ter ampla possibilidade de negar-me a responder quaisquer questdes ou a
fornecer informagdes que julgue prejudiciais a minha integridade fisica, moral e
social.

Sao Luis, / /

Assinatura do (a) Responsavel
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APENDICE D - Termo de assentimento da crianca

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO — UFMA
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS — CCSo
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCACAO
BASICA- PPGEEB

TERMO DE ASSENTIMENTO DA CRIANCA

Ola, Crianca!

Eu sou Joselma Santos Viana, Académica/Pesquisadora do Programa de Pos-
Graduacgao em Gestdo de Ensino da Educacgao Basica, da Universidade Federal do
Maranhdo (UFMA), sob a orientagcdo do Prof. Dr. José Carlos de Melo. A minha
pesquisa tem como titulo: O ludico do livro brinquedo e as vivéncias literarias na
Educacao Infantil. Para que eu possa obter informacbes, te convido a dar
entrevistas, desenhar, permitir ser fotografo (a) e filmado (a). Posso contar com
vocé? Ah! Quero te pedir também a sua autorizagdo para utilizar a sua entrevista,
seus desenhos e fotos ou videos, assinando essa cartinha. Ndo se preocupe, pois
também solicitei aos seus responsaveis, para aprovarem a sua participacdo na
pesquisa. Agradecgo a participagao na pesquisa, espero que vocé goste!

A pesquisadora tirou as minhas duvidas e conversou com os meus Responsaveis,
além disso, recebi a copia deste termo de assentimento.

(Seu Nome)
Sao Luis, de de 2024.
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APENDICE E - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO — UFMA
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS — CCSo
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCACAO
BASICA- PPGEEB

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, desta pesquisa, que tem como titulo:
O ludico do livro brinquedo e as vivéncias literarias na Educagao Infantil.
Pesquisadora Responsavel: Joselma Santos Viana, do Programa de P6s-Graduagao
em Gestao de Ensino da Educacgao Basica — PPGEEB.

A pesquisa tem como obijetivo: Investigar a construgao das praticas literarias ludicas
e de valorizagao das relagdes étnico-raciais das criangas, com vistas a elaboragao
de um Caderno de Orientacdes Ludicas e Literarias.

A pesquisa nado acarretara quaisquer tipos de riscos, 6nus e/ou despesas aos
participantes, pois, os dados coletados serdo nas instituicbes onde os sujeitos
participantes trabalham, em horarios condizentes com a disponibilidade dos
mesmos. A participagcdo dos sujeitos no presente estudo € em carater voluntario,
nao havendo nenhum tipo de pagamento/indenizagao.

Os dados serdo coletados por meio de observacado participante, questionarios,
entrevistas, fotografias, gravacdes, entre outros. As informacdes serdo analisadas e
transcritas, mantendo o anonimato assegurado em todo o processo, exceto quando
0 sujeito / pesquisado, expressar livremente o desejo contrario a este direito.
Agradeco a participagado na pesquisal!

() Anonimato () Sem anonimato / Identificavel

A pesquisadora tirou as minhas duvidas e para que possa obter informacgoes,
me convidou a marcar e assinar o presente termo em (02) duas vias. Fica

garantido que posso retirar o meu consentimento a qualquer momento, sem
que incorra em qualquer tipo de penalidade.

(Seu Nome)
Sao Luis, de de 2024.
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APENDICE F - Questionario para professoras e professores da Educacao
Infantil da rede de educag¢ao municipal de Rosario e Santa Rita — Maranhao

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO — UFMA
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS — CCSo
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCACAO
BASICA- PPGEEB

QUESTIONARIO PARA PROFESSORAS E PROFESSORES DA EDUCA(}AO
INFANTIL DA REDE MUNICIPAL DE ROSARIO E SANTA RITA - MARANHAO

Prezado (a)

Meu nome é Joselma Santos Viana, sou mestranda do Programa de P6s-Graduagao
em Gestao de Ensino da Educacéo Basica — PPGEEB da Universidade Federal do
Maranhao — UFMA. Encaminho esta pesquisa on-line, cujo tema € O ludico do livro
brinquedo e as vivéncias literarias na Educagao Infantil. Os seus dados serdo
mantidos no anonimato e suas respostas, serdo utilizados para fins académicos.
Vale salientar que sua participagdo é voluntaria, ndo havendo nenhum tipo de
pagamento/indenizagéo. Desde ja, agradego muito a sua participagao!

Mestranda: Joselma Santos Viana
Orientador: Prof. Doutor José Carlos de Melo

OBSERVACAO: Antes de iniciarmos a pesquisa, contribua conosco tracando
o perfil dos educadores que irdo compor este estudo.

A seguir, marque a opgdo que melhor lhe representa.
1- Género:
( ) Feminino ( ) Masculino ( ) Outros:

( ) Prefiro ndo responder
2- Raca/Etnia:

3- Qual a sua faixa etaria?
( ) Até 25 anos ( ) Entre 26 e 35 anos ( ) Entre 36 — 45 anos
( ) Entre 45 anos — 50 anos () Acima de 50 anos
4- Qual é a sua Escolaridade?
( ) Ensino Médio ( ) Graduacao

( ) Especializagao ( ) Mestrado

( ) Doutorado
5- Qual a sua renda?
( ) De 1 a 2 salarios minimos ( ) De 3 a 5 salarios minimos
( ) De 6 a 10 salarios minimos ( ) Mais de 10 salarios minimos
6- Quanto tempo de Exercicio Profissional no magistério?
()1abanos( )6a10anos ( )11 a20anos ( )Mais de 20 anos
7- Qual o seu tempo de atuacgéao, especificamente na Educagao Infantil?
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( )Menosde 3 anos( )05anos( )10anos( )15 anos
() Acima de 20 anos
8- Atua na zona urbana ou rural do municipio de Rosario? No caso, de atuar

com comunidades tradicionais “quilombolas, indigenas, ribeirinhas,
pescadores tradicionais, entre outros”, solicitamos que defina em qual delas

atua e se possivel identifique-a.

( ) Zona Urbana ( ) Zona Rural

Contribua conosco respondendo ao questionario e justifique suas respostas.

9- Na sua opinido, a contacao de historias deve abordar quais tipos de tematicas
na Educacéo Infantil?

10- Vocé ja teve acesso a alguma obra literaria infantil que permita a reflexédo no
contexto da Diversidade Etnico-Racial? Em caso positivo, destaque a (as)
obra (as) que vocé conhece:

11- Vocé considera importante apresentar estas obras (literatura afro-brasileira)
para as criangas da Educacgao Infantil?

12-Vocé acredita no texto literario enquanto um recurso ludico, e no livro
enquanto um brinquedo para as criancas?

13-Como tornar o texto literario uma brincadeira para as criangas?

14-0O que vocé mais gosta nas praticas de contagcéo de histérias?

15-Vocé recomendaria a pratica da contacao de histéria na educacéao infantil?

16-Existe alguma maneira de melhorar sua experiéncia acerca das vivéncias
literarias na Educacéo Infantil?

17-Qual o maior entrave em relacdo a execucdo das vivéncias literarias no
contexto das instituicbes de educacao infantil?

18-Como a Universidade poderia contribuir em sua pratica pedagogica, levando
em consideracdo o contexto das vivéncias literarias na Educacao Infantil?

19-Vocé se classificaria como uma educadora, que é também uma contadora de
historias?
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Ja finalizando... Em uma escala de 1 a 5, onde 1 — extremamente insatisfeito(s) a 5

- extremamente satisfeito(s), como vocé classificaria?

1- Como vocé classifica a sua pratica(s) pedagogica(s) no contexto da Educagéao

Infantil acerca da?

Musicalizacado1( ) 2( ) 3( ) 4() 5()
Contagédo de Histérias 1 ( ) 2( ) 3( ) 4 ()
Jogos e brincadeiras 1 () 2( ) 3( ) 4() 5
Outros: 1()2()3()4()5

Agradeco a participagao na pesquisal!

5()
()
()
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APENDICE G - Entrevista nas Instituicées Educativas

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO — UFMA
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS — CCSo
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCACAO
BASICA- PPGEEB

ENTREVISTA

1- Qual a sua concepgao tedrica acerca das vivéncias literarias na Educacao
Infantil e como estdo sendo desenvolvidas essas experiéncias?

2- Por se tratar de uma instituicdo em area Quilombola, vocé costuma relacionar
a reflexao acerca da diversidade étnico-racial com a literatura infantil? Cite as

obras contempladas na institui¢ao:

3- Na sua formacao inicial/durante o seu exercicio profissional, vocé teve
alguma disciplina que fomentou a importéncia das vivéncias literarias para

educacao infantil e sobre a diversidade étnico-racial?

4- Qual a importancia de um Caderno de Orientagdes Ludicas e Literarias e
como o mesmo, podera contribuir para sua pratica? Sugira algo para ser

contemplado no Caderno de Orientagdes Ludicas e Literarias

Agradeco por aceitar participar da pesquisa!
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APENDICE H - Transcrigdo da Entrevista: CRQ Igarugu

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO — UFMA
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS — CCSo
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCACAO
BASICA- PPGEEB

TRANSCRIGAO DA ENTREVISTA: CRQ IGARUGU

Curiosidades sobre o territério e sobre a instituicido educativa

O Sr. Neilson: O povoado de Igarugu era conhecido como “Terreno de Maria
llaria dos Santos” e povoado de Pombinha. Minha avé Maria llaria, conquistou esse
territério e sei que pertence a familia desde a “época dos escravos”, era uma mulher
negra, que trabalhava por aqui tudo e tirava o sustento da familia e até hoje
moramos e trabalhamos nesta terra. Ela nasceu dia 13 de maio de 1888, dia da
Abolicdo da Escravatura. A constru¢cao da escola foi em parceria com a Prefeitura de
Rosario, ndo me lembro o ano, porque uma das primeiras alfabetizadoras daqui do
povoado foi Sonia, alfabetizou praticamente todos os moradores, em uma ramada
(casa de festa) bem aqui na regido da escola. Aqui tinha um Terreiro de Mina
também, que foi deixando de existir, mas tem a igreja de Sdo Bartolomeu.

A Sra. Nielza: Aqui tem a agricultura familiar... A maioria das familias fazem
parte da Associagao Quilombo Produtivo de lgarugu, temos a cesta verde, servem
tanto para gente, como sao repassadas para a Prefeitura de Rosario no projeto de
Merenda Escolar, temos a producao de farinha nas casas de forno, a criagao de
peixes nos agudes e a pesca realizada diretamente no Rio Itapecuru.

A Sra. Rosa: Aqui tem jugara, pequi, bacuri, buriti, tem manga, cada fruta no
seu tempo... e o0 povo caga também! Tem o festejo de Sdo Bartolomeu (24 de
agosto). As Sras. Nielza e Rosa: O festejo foi organizado por Nhozinho, uns 10
anos e depois por Simone que sdo da familia e até hoje € mantido pela comunidade.
Ah! Aqui ja teve Bumba-meu-boi, agora s6 o Tambor de Crioula, se apresenta mais

na época do festejo de Sdo Bartolomeu ou quando alguma familia convida.

PEREIRA SANTOS, José Neilson. SANTOS, Nielza dos. MARQUES, Rosa Maria:
depoimento [06 set. 2023]. Entrevistadora: VIANA, Joselma Santos. Maranh&o:

Rosario — MA, 2023. Entrevista concedida ao Projeto de Mestrado: O ludico do
livro-brinquedo e as Vivéncias Literarias na Educacéao Infantil do PPGEEB/UFMA.
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APENDICE | - Transcrigdo da Entrevista: CRQ Santa Rita do Vale

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO — UFMA
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS — CCSo
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCACAO
BASICA- PPGEEB

TRANSCRIGAO DA ENTREVISTA: CRQ SANTA RITA DO VALE

Curiosidades sobre o territorio e sobre a instituicdo educativa

O Sr. Luis: A terra foi doada e quem poderia informar direitinho a data da
fundacéo era papai (Manoel Costa), mas, pelos moradores mais antigos tem mais de
100 anos. Sobre a data de fundagao da escola temos alguns dados no computador,
mas € a data depois da reforma. Essa escola funcionou ao lado do campo de
futebol, onde atualmente é a Associacdo de Remanescentes Quilombolas de Sao
Raimundo Nonato e o Posto de Saude. Aqui tem Projetos da agricultura familiar, a
criacdo de peixe nos agudes. E a tradigdo de realizar promessas a Sdo Benedito da
Casa do Forno, com a apresentagdo dos grupos de tambor de crioula, estamos
ensinando para as criancas, para manter a tradicao.

A Sra. Teodomira: Quem alfabetizava as criangas e jovens da regido era o
Sr. De Jesus, e a escola possui mais de 70 anos, tendo como base a idade dos
meus filhos e vizinhos. Aqui a principal atividade era na lavoura de mandioca, a
producao de farinha e cana-de-agucar. Funcionava o engenho de Anténio Pereira
com a venda de aguardente (cachacga) e tiquira, além do trabalho com o plantio de
arroz, tiramos jugara, buriti, bacuri, pequi e babagu... Ah, eram muitas quebradeiras
de coco babacgu, tinha minha comadre Angelina, Aldenora, Quetina, essas ja
morreram, a Sebastiana, entre outras. A gente trabalhava no mutirdo. As criagcbes de
porcos, galinhas nos quintais, pequenas fazendas de criacdo de gado. Atualmente,
tem a fonte de agua mineral no Vale, tem a agricultura familiar com o plantio de
hortalicas e acudes. O padroeiro daqui € Sdo Raimundo Nonato em agosto, essa
festa é realizada ha mais de 100 anos. Tem o festejo de Santa Rita em dezembro e

Santo Antdnio em julho, fora de época.

COSTA, Luis Henrique Viana. BEZERRA, Teodomira: depoimento [07 nov. 2023].
Entrevistadora: VIANA, Joselma Santos. Maranhao: Santa Rita — MA, 2023.
Entrevista concedida ao Projeto de Mestrado: O ludico do livro-brinquedo e as
Vivéncias Literarias na Educacéo Infantil do PPGEEB/UFMA.
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ANEXO B - Relacao PNLD 2022




