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RESUMO: Este artigo tem como objetivo central analisar criticamente o uso do filme
A Princesa e o Sapo (2009) como ferramenta pedagdgica para o ensino de historia e
educacédo antirracista, focando na constru¢ao histérica da imagem da pessoa negra
em produgdes audiovisuais. Com a promulgacao das leis 10.639/2003 e 11.645/2008,
que tornaram obrigatério o ensino da histéria da Africa e dos africanos e da histéria e
cultura indigena nos curriculos escolares brasileiros, houve um avanco significativo
no reconhecimento das contribuigdes historico-culturais desses grupos. No entanto,
apesar da existéncia dessas leis ha mais de duas décadas, o racismo persiste,
revelando a necessidade continua de abordagens pedagogicas eficazes para
combaté-lo. Neste contexto, o uso de novas metodologias e ferramentas educacionais
é fundamental. As tecnologias digitais e os conteudos audiovisuais, como as
animacgodes cinematograficas, oferecem novas oportunidades para o ensino de temas
complexos como o racismo. Este trabalho adota uma abordagem qualitativa, utilizando
a analise de conteudo para examinar o filme A Princesa e o Sapo (2009) como
ferramenta pedagogica no ensino de histéria. A analise critica das representacdes de
raca e cultura presentes na narrativa busca identificar e desconstruir estereétipos que
podem influenciar a percepcao dos alunos sobre a diversidade étnico-racial. A
abordagem visa explorar como esse filme pode ser utilizado para promover uma
discussdo critica sobre as representagbes da pessoa negra em produgdes
audiovisuais e refletir sobre o papel do Ensino de Histéria na formacdo de uma
consciéncia historica critica e antirracista. Este estudo é fundamentado nas
contribuigdes tedricas de Citolin (2017), Brasil (2004), Fernandes (1972) e Jakubaszko
(2015), que oferecem uma base sélida para a discussao.

Palavras-Chave: Educacao antirracista; Ensino de histéria; Cinema; Racismo.

ABSTRACT: This article aims to critically analyze the use of the film The Princess and
the Frog (2009) as a pedagogical tool for teaching history and anti-racist education,
focusing on the historical construction of the image of Black people in audiovisual
productions. With the enactment of Laws 10.639/2003 and 11.645/2008, which made
it mandatory to teach the history of Africa, African people, and Indigenous history and
culture in Brazilian school curricula, there has been significant progress in recognizing
the historical and cultural contributions of these groups. However, despite the
existence of these laws for over two decades, racism persists, revealing the ongoing
need for effective pedagogical approaches to combat it. In this context, the use of new
educational methodologies and tools is essential. Digital technologies and audiovisual
content, such as animated films, provide new opportunities to teach complex topics
like racism. This study adopts a qualitative approach, using content analysis to
examine the film The Princess and the Frog (2009) as a pedagogical tool in history
teaching. The critical analysis of race and cultural representations in the narrative
seeks to identify and deconstruct stereotypes that may influence students' perceptions
of ethnic and racial diversity. The approach aims to explore how this film can be used
to promote a critical discussion about the representation of Black people in audiovisual
productions and to reflect on the role of History Education in developing a critical and
anti-racist historical consciousness. This study is grounded in the theoretical
contributions of Citolin (2017), Brasil (2004), Fernandes (1972), and Jakubaszko
(2015), providing a solid foundation for the discussion.

Keywords: Anti-racist education; History teaching; Cinema; Racism.



Introducgao

O racismo se expressa concretamente como
desigualdade politica, econémica e juridica.
Silvio Luiz de Almeida (2018)

ALei 10.639/2003, sancionada em 9 de janeiro e 2003, constituiu um marco na
legislac&o brasileira ao instituir a obrigatoriedade do estudo da Histéria da Africa e dos
Africanos na educacéao basica do pais, tanto em instituicbes publicas quanto privadas,
sendo modificada posteriormente pela Lei 11.645/2008, que incluiu também as
tematicas relacionadas a cultura e historia Indigena nos curriculos escolares de todo
0 pais. Essa legislagdo representou um avancgo significativo ao buscar valorizar,
reconhecer e fortalecer as contribui¢des historico-culturais dos negros e indigenas
para a formacao da sociedade nacional, resgatando suas contribuicbes nos ambitos
social, econdmico e politico pertinentes a Histéria do Brasil (Lerro, 2024; Santos;
Rocha, 2024).

Anteriormente a promulgacgao da lei, o curriculo escolar brasileiro negligenciava
nao s6 o ensino de histéria como também da cultura afro-brasileira e indigena,
limitando-se a abordar esses conteudos de maneira rasa e rodeada de estereétipos,
0 que perpetuava preconceitos e discriminagdes, ao mesmo tempo que deixava de
promover o ensino da diversidade cultural nacional (Lerro, 2024). Depois de
promulgada, a lei determinou a inclusdo dessas tematicas em todas as etapas da
educacgao basica, abrindo caminho para a insercdo de conteudos que abordem a
histéria dos povos africanos e indigenas, a influéncia da sua cultura na formagao da
sociedade brasileira, suas lutas e conquistas, além de incluir discussdes de conceitos
como raga e racismo (Lerro, 2024; Santos; Rocha, 2024).

Contudo, mesmo passando-se mais de vinte anos de sua promulgacgao, ainda
€ evidente a necessidade de se combater o racismo que ainda é presente na
sociedade brasileira, estando longe de ser erradicado. Dessa forma, é de extrema
importancia continuar a se trabalhar essas tematicas em sala de aula, buscando-se
sempre a constante atualizacdo de curriculos, materiais didaticos, capacitacdo de
professores, bem como a elaboracado de novas formas de ensinar e aprender dentro

desse contexto.
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Ao se falar de novas formas de ensinar e aprender, se faz necessario uma
associagao com o avango das tecnologias e sua crescente utilizacdo em sala de aula
como possivel ferramenta de aprendizagem, algo que se torna mais comum a cada
dia, uma vez que as tecnologias trazem consigo diversas possibilidades de
participagdo mais ativa dos alunos, bem como a produgéo de aulas diversificadas e
interativas, podendo promover uma educac¢ao mais significativa em torno da aquisig¢ao
do conhecimento. Uma dessas possibilidades € a utilizagao de conteudos audiovisuais
como ferramentas auxiliadores do ensino, em especial as producgdes
cinematograficas, que trazem estimulo e significado na pratica de aplicagdo do

conhecimento em sala de aula. Sylvia Elisabeth de Paula Alencar apresenta que:

Através da utilizagdo do cinema na sala de aula, professores e alunos podem
inteirar-se dos preconceitos, da inversao de valores, que estdo na maioria
das vezes camufladas, existentes na sociedade e procurar refletir
criticamente sobre eles. (Alencar, 2007, p. 37)

Dessa forma, o cinema e suas produ¢cées mostram-se como importantes
ferramentas metodoldgica, possibilitando o trabalho didatico e pedagdgico com
aborddagens visuais e interpretativas mais amplas, capazes de fomentar novos
modos de ensinar e aprender na contemporaneidade.

Dentre os diversos géneros filmicos, as animacgdes voltadas ao publico infanto-
juvenil, principalmente as baseadas nos classicos contos de fadas, ainda sao vistas
com menos estusiasmo por profissionais da educacado, pois tais produgcdes sao
destinadas apenas ao entretenimento. No entanto, ao langar luz com um olhar mais
atento sobre os usos dessas producdes cinematograficas, pode-se perceber a
possibilidade de utilizacdo dessas obras como instrumento de ensino aplicadas a
diferentes tematicas, mesmo que para muitas dessas obras o objetivo primeiro seja o
entretenimento, como dito.

Uma dessas obras muito conhecida € o filme A Princesa e o Sapo, producao
do estudio Disney de 2009, que se tornou um marco ao introduzir a primeira princesa
negra nas animagdes da época. Contudo, ao se fazer uma andlise aprofundada,
percebe-se como o filme também reforca diversos esteridtipos em relagdo as
populacbées negras. Desta forma, este artigo busca abordar o filme A Princesa e o
Sapo (2009) como possivel ferramenta a ser utilizada nas aulas de histéria, a partir
analise sobre a construcao histérica da imagem da pessoa negra em producdes
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audiovisuais e as probleméaticas decorrentes dessas representacées quando partem
de uma visdo carregada de preconceitos e esteriotipos, pautadas em visdes
marcadamente racistas.

Este artigo tem como objetivo analisar criticamente o uso do filme A Princesa e
o0 Sapo (2009) como ferramenta pedagdgica para o ensino de histéria e educagao
antirracista, focando na construgdo histérica da imagem da pessoa negra em
producdes audiovisuais, com isso se faz necessario adotar uma abordagem
qualitativa, utilizando a andlise de conteudo para examinar o filme A Princesa e o Sapo
(2009) como uma ferramenta pedagdgica no ensino de histéria, tal metodologia
tgorna-se fundamental visto que ela busca “analisar os dados provenientes das
comunicagodes, buscando compreender os significados e os sentidos das mensagens,
que vao além de uma leitura comum.” (Cardoso, Oliveira & Ghelli, 2021, p. 99).

Através da analise critica das representagdes de raca e cultura presentes na
narrativa, busca-se identificar e desconstruir estereétipos que podem influenciar a
percepcao dos alunos sobre a diversidade étnico-racial. O estudo também sugere
praticas pedagogicas que incentivam discussdes em grupo e reflexdes criticas,
promovendo um ambiente de aprendizado que respeite e valorize a diversidade
cultural. Além disso, a pesquisa contextualiza a importancia da implementacao das
leis 10.639/2003 e 11.645/2008, que visam a inclusdo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena nos curriculos escolares, ressaltando a relevancia de uma

educacgao antirracista no Brasil contemporaneo.

O filme como ferramenta de analise para o ensino de histéria: Os usos das

tecnologias na educagao basica

Discussdes sobre os usos de filmes em sala de aula mostram que estes sao
ferramentas auxiliadoras no que se refere ao ensino e aprendizagem, o professor néo
somente diversifica a metodologia das aulas, mas também pode fomentar o senso
critico nos discentes, fazendo com que os educandos desenvolvam suas habilidades
de compreensao e debate, saindo da perspectiva de assistir produgdes filmicas s6
pelo entretenimento, mas também pela busca de novos conhecimentos.

Desde o surgimento da arte de produzir videos, através da invengao do
cinematografo criado pelos irmaos Auguste e Louis Lumiére por volta do ano de 1895,
a ferramenta tem sido reformuladae repensada ha décadas para diferentes campos
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de estudos, dentre eles destaca-se o campo da Histéria que fez inUmeras utilizacdes
da tecnologia, para Veruska Anacirema Santos da Silva (2009, p. 2):

No rastro das novas abordagens, fontes e métodos inaugurados pela Escola
dos Annales, o cinema surgiu tanto como objeto quanto como fonte sobre a
histéria, ao favorecer analises sobre as relagcées do cinema com a sociedade,
com as ideologias, com a produgéo de discursos histéricos e com o ensino
desta disciplina.

Dessa forma, uma produgédo cinematografica se configura como artefato
cultural complexo, que envolve uma gama de processos constitutivos, perpassando
por escolhas e possibilidades técnicas, financeiras, culturais e politicas, que interferem
diretamente no resultado do trabalho final que é observado pelo telespectador,
caracterizando-se como uma fonte carregada de elementos cabiveis de estudo e
analise histérica (Souza, 2010), tornando-se cada mais popular e atraindo cada vez
mais o interesse de historiadores em seu estudo.

Nesse sentido, Alencar (2007) ressalta esse fato ao apontar que é no século
XIX quando pesquisadores de diversos paises se propuseram a realizar estudos
registrando suas descobertas em peliculas cinematograficas. Sendo assim, no que
tange ao campo educacional, a utilizagdo do cinema em sala de aula mostrou-se um
método de ensino eficaz. No que corresponde ao ensino da histéria, o cinema
consegue nao somente chamar a atengdo do aluno voltado para as aulas, mas
também aplicar o conhecimento exposto em sala de aula de forma dindmica, podendo
estimular assim a atengao do aluno.

Sylvia Elisabeth de Paula Alencar (2007, p. 37) aponta que:

A midia, e em especial o cinema, quando bem utilizados na escola funcionam
como um subsidio valoroso ndo s6 para o desenvolvimento do senso critico,
mas também para desmistificar variadas crengas disseminadas e que sao
aceitas naturalmente.

Da Silva (2009, p. 6) complementa ao dizer que:

O cinema, entao, oferece ao historiador, ndo apenas a possibilidade de uma
leitura histérica dos significados explicitos ou subliminares dos filmes, mas
também como mediador do conhecimento histérico para vastas parcelas da
sociedade imersas em uma cultura cada vez mais visual.

Nesses aspectos podemos concordar que a utilizacdo do cinema no campo
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educacional é de grande importdncia, ndo somente por trazer aos alunos a

possibilidade de tirar a monotonia das aulas expositivas e explicativas, mas também

pela possibilidade de elevar o senso critico dos alunos através da analise das

mensagens e intengdes dos elaboradores dos filmes e como Alencar (2007, p. 116)

destaca, “o cinema esta impregnado dos valores sociais que o influenciam e ao

mesmo tempo veiculam valores, modos de ver, verdade (e nao a verdade), modos de
acao e percepgao”.

Para compreender melhor como as midias podem ser importante no ensino, se

faz necesséario compreender as TDICs' e como essas ferramentas auxiliam o

aprendizado, Miriam Cristina Ferreira Gulin (2020, p. 17) destaca ao falar que:

No contexto contemporaneo, as TDIC sdo onipresentes em diversos aspectos
na maneira como acessamos conhecimento, buscamos e trocamos
informagdes, na comunicagdo com outras pessoas, nos sistemas de saude,
transporte, produgéo de bens e servigos, entre outros.

Nao obstante, os novos meios de comunicacdes devem ser inseridos ho meio
escolar como guias auxiliadores do saber. Linda Gabrieli da Silva e Maria Augusta

D’Arienzo (2019, p. 4) corroboram ao dizer que:

As tecnologias digitais precisam ser compreendidas pelo professor como uma
aliada ao seu conhecimento e o uso educativo pode proporcionar aos alunos
aulas mais dindmicas, atrativas e aprendizagens mais significativas. As
tecnologias digitais atraem a atencdo dos alunos, pois elas fazem parte do
cotidiano, dentro e fora da escola.

Dessa forma, ao compreendermos que o uso de tecnologias digitais € algo
comum e corriqueiro no meio escolar, o educador deve saber usar de forma coerente
tais ferramentas, por uma variedade de motivos, compete a escola ensinar as criancas
e adolescentes a utilizarem as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacgao
(TDICs) de maneira consciente e adequada.

A nao desvinculacao do uso das TDICs em sala de aula esta intrinsecamente
ligada a necessidade de preparar os alunos para a realidade contemporanea. Vivemos
em um contexto em que a informagao esta acessivel em tempo real e as habilidades
digitais sdo fundamentais para a participacao ativa na sociedade. Portanto, incorporar

as TDICs no ambiente educacional ndo apenas permite aos estudantes explorarem

" Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagéo
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novas formas de aprendizado, mas também os capacita para enfrentar os desafios e
aproveitar as oportunidades em um mundo cada vez mais digital e globalizado.
Dessa forma é certo afirmar que na contemporaneidade as aulas na educagao
basica estdo sendo moldadas para se adaptarem a era digital e a crescente demanda
tecnologicas do século XXI. A contemporaneidade trouxe consigo uma série de
desafios e oportunidades para o ambiente educacional, e as escolas estao
respondendo a essas mudancgas incorporando novas praticas pedagogicas que se
alinham com as necessidades dos alunos e com o mundo em constante evolugio.
Uma dessas praticas € o uso de filmes em sala de aula, uma ferramenta que nao so6
oferece novas metodologias de ensino, mas que pode fomentar também o senso
critico dos estudantes. Marcos Napolitano (2008, p. 276) desta essa importancia ao

dizer que:

O cinema é um dos mais poderosos instrumentos contemporaneos de
monumentalizacdo do passado, na medida em que pode fazer dele
um espetaculo em si mesmo, com evento personagens e processos
encenados de maneira valorativa, laudatdria melodramatica.

O uso de filmes como metodologia na educagao basica estd em total
consonancia com os principios e diretrizes que buscam promover uma educacgao
integral, critica e contextualizada. Primeiramente, os filmes proporcionam uma
abordagem multidisciplinar, permitindo a integracdo de diferentes &reas do
conhecimento de forma transversal. Dessa forma, os alunos podem relacionar o
conteudo cinematografico com os objetivos de aprendizagem pré-estabelecidos,
enriquecendo o processo educativo e estimulando a interdisciplinaridade.

Outro ponto relevante é que os filmes promovem o desenvolvimento das
competéncias e habilidades previstas na BNCC, Base Nacional Comum Curricular
(2017), como o pensamento critico, a comunicacgao, a interpretacdo e a analise de
informagdes. Ao assistir a filmes, os alunos sdo desafiados a refletir sobre os temas
abordados, a identificar mensagens e valores transmitidos, e a formular argumentos
fundamentados. Isso estimula a autonomia intelectual e a capacidade de expressao
dos estudantes, preparando-os para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo.

Ademais, os filmes proporcionam uma rica experiéncia de alfabetizacao audiovisual?,

2 A alfabetizagdo audiovisual € um processo educativo que visa desenvolver nos individuos a
capacidade de compreender, interpretar, criticar e criar contelido em formatos audiovisuais.
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contribuindo para o desenvolvimento da competéncia leitora e da capacidade de

interpretar diferentes linguagens e formas de expressao.

O caminho da Lei 10.639/03 na educacao brasileira: da promulgagao a pratica

No contexto brasileiro, a consolidagdo da historia como disciplina escolar
remonta ao final século XIX, periodo marcado por transformacgdes significativas no
campo da educacdo. Até entdo, o ensino no Brasil colonial e imperial era
predominantemente baseado em uma perspectiva eurocéntrica, com énfase nos
estudos classicos e religiosos. No entanto, com o avango das ideias iluministas® e o
movimento de independéncia do Brasil, surgiram novas demandas por um curriculo
educacional mais abrangente e relevante para a realidade nacional.

Foi nesse contexto que a histéria comecou a ser reconhecida como uma
disciplina escolar fundamental para a formacéao dos cidadaos brasileiros. Inspirados
por movimentos intelectuais europeus, como o positivismo*, educadores e intelectuais
brasileiros passaram a defender a inclusdo do estudo da histéria patria nos curriculos
das escolas, visando promover uma maior identificacdo dos alunos com a histéria e
cultura do Brasil, como destaca os PCN'’s, Parametros curriculares nacionais, (1997,
p. 20):

A Histéria passou a ocupar no curriculo um duplo papel: o civilizatério e o
patriético, formando, ao lado da Geografia e da Lingua Patria, o tripé da
nacionalidade, cuja miss&o na escola elementar seria o de modelar um novo
tipo de trabalhador: o cidadao patriético.

Assim, ao longo do século XIX, observou-se um gradual processo de
institucionalizacdo da histéria como disciplina escolar no Brasil, com a criagdo de
curriculos especificos e a formacado de professores especializados na area. Esse
movimento n&o apenas contribuiu para a consolidagdo da identidade nacional
brasileira, mas também representou um passo importante na democratizacdo do

conhecimento histérico. Simone Varela (2014, p. 5) destaca que “A introdugdo do

3 O lluminismo, ou esclarecimento foi a0 mesmo tempo um movimento e uma revolta intelectual surgido
na segunda metade do século XVIII (o chamado "século das luzes") que enfatizava a razéo e a ciéncia
como formas de explicar o universo. Silva (2007, p. 2)

4 Corrente de pensamento filoséfico que surgiu na Europa, mais precisamente na Franga e defendia
que o conhecimento cientifico era a unica forma de conhecimento valido (Mendonga, 2019).
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ensino de Historia do Brasil, no ensino secundario, ocorreu a partir de 1855 e, em
seguida, foram desenvolvidos programas para as escolas elementares”.

Contudo, o ensino de Histéria do Brasil foi por anos marcado pela exclusdo de
temas relacionados a cultura afro-brasileira ou pela sua inclusdo de forma
inadequada, carregada de preconceitos e esteredtipos, o que contribuia para a
manutengao de teorias racistas, que ampliavam a depreciagao e inferiorizagado do
povo negro mesmo anos abolicdo da escravidao, em 1888 (Santos; Rocha, 2024).
Essa situagéo era ainda mais acentuada ao se destacar que a populagéo negra ficou
sentenciada, apds a aboligéo, se viu retida nas periferias, sentenciada ao desemprego
sistematico, trabalhos ocasionais e levando um modo de viver indecoroso (Fernandes,
1972).

Todavia, o inicio do século XX foi marcado pelo surgimento de discussdes e
movimentos que ressaltavam as contribuicdes dos diferentes povos na construgcao da
sociedade brasileira. Essas discussdes se fortaleceram no decorrer das décadas de
1930 a 1970, devido aos movimentos sociais que reivindicavam o acesso equitativo
dos negros a educagao, em especial gragas aos Movimentos Negros, que buscavam
combater a discriminagdo racial, além de denunciar o racismo e organizar a
comunidade negra para enfrentamento dos possiveis conflitos raciais decorrentes das
agdes do Movimento (Santos; Rocha, 2024; Alberti; Pereira, 2010).

Os Movimentos Negros assumiram papel importante na Iluta pela
democratizagdo do ensino a comunidade negra, preocupando-se em sistematizar e
organizar suas demandas educacionais, reivindicando mudancgas nas politicas
educacionais, livros didaticos, curriculo e na formacéao de professores (Santos; Rocha,
2024). Essas reivindicagdes resultaram em vitérias que representaram um marco
importante na luta pela promog¢ao da igualdade e diversidade dentro do sistema
educacional brasileiro. Ao longo dessas ultimas décadas, politicas publicas foram
implementadas visando combater a desigualdade racial e promover a inclusao de
grupos historicamente marginalizados.

Dentre estas iniciativas destaca-se a Lei 10.639/2003, promulgada em 9 de
janeiro de 2003 pelo entdo presidente Luiz Inacio Lula da Silva, alterando a Lei
9.394/1996 de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) e estabelecendo a
obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura da Africa e dos Africanos no curriculo

escolar dos ensinos fundamental e médio, tanto nas redes publica e privada no Brasil.
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A Lei 9.394/1996 foram acrescidos os artigos 26-A e 79-B no curriculo escolar dos
ensinos fundamental e médio das redes de educacgao privada e publica no Brasil.
Desse modo, a partir do ano de 2003, a Lei 9.394/96 passa a valer acrescida

dos seguintes artigos: 26-A e 79-B.

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 10 O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serao
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacgao Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra’.

Art. 2° Esta lei entra em vigor a partir da data de sua publicagdo. (BRASIL,
2003).

A Lei 10.639/2003 é considerada fruto das lutas histéricas dos Movimentos

Negros no Brasil. Santos (20007, p. 23) destaca em seus trabalhos:

O que diversos setores vém sinalizando, entretanto, € que a Lei € um
instrumento para reposicionar o negro no mundo da Educagao. Segundo esta
leitura, Histéria e Cultura Afro-Brasileira, compreendendo Histéria da Africa,
a cultua negra etc., sdo na verdade instrumentos de construgbes de outras
visdes de mundo alternativas a eurocéntrica que domina nossa formagao —
ou, instrumentos para a construgao de visdes plurais —, e nao “apéndices”,
conteudos “a mais” que devem ser trabalhados em momento especificos
como o dia 13 de maio ou mesmo o 20 de novembro que é citado pela Lei.

Diversas outras legislagbes surgiram para possibilitar a execug¢édo do que
passou a ser instituido pela promulgacdo da Lei 10.639/2003. Destacando-se as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Brasil, 2004), que
buscou orientar com parametros, principios e conteudos a implementacdo da lei
anterior, e a Lei 11.645/2008, cujo conteudo amplia obrigatoriedade prevista pela Lei
10.639/2003 para a inclusao do ensino da histoéria e influéncia da cultura indigena na
formagao do Brasil.

Entretanto, apesar dos avangos importantes na promog¢ao da educagao étnico-
racial, € importante reconhecer que ainda persistem desafios significativo. Mesmo

com a promulgacéao de leis e politicas destinadas a valorizar a histéria e a cultura dos
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povos africanos e indigenas, ha um continuo apagamento desse ensino em muitas
instancias do sistema educacional brasileiro. Muitas vezes, os conteudos relacionados
a histéria africana e afro-brasileira sdo marginalizados ou até mesmo omitidos dos
curriculos escolares, contribuindo para a perpetuacao de esteredtipos e preconceitos.

Para compreender melhor a estrutura da importancia da Lei 10.639/2003 e seu
avango nos espacgos escolares podemos destacar o que aponta Nunes, Silva e Rocha
(2018, p. 101), para eles existe uma preocupacdo de um ensino pautada num
multiculturalismo, abrangendo a importancia de uma educagao sobre a comunidade
afro-brasileira, os autores afirmam que “os movimentos se atentaram para a questao
educacional como ponto fundamental, visto que se perpetuava por anos um sistema
educacional excludente”.

Dessa forma, a promulgacéo da legislagédo 10.639/03 foi concebida com um
proposito essencial de enfrentar o racismo ao reconhecer e valorizar a historia e a
cultura afro-brasileira e africana, as quais desempenharam um papel fundamental na
formacgao e desenvolvimento do Brasil. Esta legislagdo ndo apenas visa reconhecer o
legado dessas comunidades, mas também serve como uma ferramenta para fomentar
uma educagao que promova o respeito a diversidade cultural e social do pais. Ao
mesmo tempo, ela se posiciona firmemente contra todas as formas de preconceito,
racismo e discriminagcao, buscando criar um ambiente educacional mais inclusivo e
equitativo para todos os brasileiros.

Nao obstante, uma das principais contribuicdes da Lei 10.639/2003 foi a
ampliacdo do conhecimento histérico dos estudantes brasileiros, proporcionando uma
visdo mais ampla e inclusiva da histéria do Brasil. Ao reconhecer e valorizar a
contribuicdo dos povos africanos e afrodescendentes para a formacgdo e
desenvolvimento do pais, essa legislagao contribuiu para desconstruir estereétipos e
preconceitos enraizados na sociedade, promovendo uma educacdo mais plural e
democratica.

Porém, vale colocar em relevo o que Santos, Pinto & Chirinéa (2018, p. 950):

Nao obstante, nota-se que passada mais de uma década da promulgagao da
lei n°® 10.639/03, a efetivagado e a difusdo desta medida caminham a passos
demasiadamente lentos, de modo que se torna relevante analisar o curso
dado ao processo de implementacao dessa lei.
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Uma das discussodes dos autores reside na analise do curso dado ao processo
de implementacao da lei. Muitas vezes, a legislagao pode ser promulgada, mas a sua
efetivagao pratica pode encontrar obstaculos significativos no caminho. Fatores como
falta de recursos financeiros, resisténcia por parte de alguns setores da sociedade,
falta de capacitacdo adequada dos professores e auséncia de politicas educacionais
abrangentes podem contribuir para essa lentidao.

Além disso, a implementacéao efetiva da Lei 10.639/2003 requer ndo apenas a
inclusdo dos conteudos relacionados a historia e cultura afro-brasileira nos curriculos
escolares, mas também a adog¢do de abordagens pedagogicas que promovam a
reflexao critica, o respeito a diversidade e o combate ao racismo. Isso demanda um
esforco coordenado entre governos, instituicbes de ensino, professores, alunos e
comunidades para garantir que os objetivos da legislagdo sejam alcangados de forma
abrangente e significativa.

Diante disso, a comunidade escolar, professores, monitores, diretores e
coordenadores pedagogicos, tém como responsabilidade, desenvolver ferramentas e
formas de se ensinar que nao s6 efetivem a lei, mas também promovam a pluralidade
no que tange a proposta da legislagado, fazendo com que, dessa forma, as unidades

de ensino se tornem verdadeiros espagos de incluséo e respeito a diversidade.

A princesa e o sapo na educacgao antirracista: estratégias para se utilizar o filme

em sala de aula

A educacéo e as novas linguagens, como por exemplo, o cinema, langa luz ao
surgimento de novos e outros mecanismos para compreensdo de conteudos
abordados em sala de aula, que tem como intuito promover uma educacgao
critica/reflexiva e que insira o/a aluno/a como protagonista, os posicionando como
parte fundamental na producao do conhecimento, portanto, uma educagao engajante
possibilitando a aproximacgao entre aluno/professor e fortalecendo o processo ensino
e aprendizagem.

O filme A princesa e o sapo baseado na obra O principe sapo dos irmaos
alemaes Grimm é uma animacao langada pela Disney em 2009 que apresenta uma
contranarrativa as abordagens classicas dos contos de fadas. Ambientado na
atmosfera vibrante de Nova Orleans durante os anos 1920, o filme segue a histéria de

Tiana, uma jovem determinada e trabalhadora com o sonho de abrir seu proprio
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restaurante. Sua vida sofre uma transformagao magica quando ela conhece o principe
Naveen, que foi transformado em um sapo por um feitico, 0 que acontece posterior
também a Tiana. Juntos, embarcam em uma aventura para quebrar o feitico e
restaurar suas formas humanas.

No entanto, por tras da aparente inclusdo e progressismo que podem ser
atribuidos ao filme, surgem também criticas quanto as representacées que 0 mesmo
apresenta. Embora o filme tenha sido promovido como o primeiro a ter uma princesa
negra da Disney como protagonista, surgem questbes sobre a profundidade dessa
abordagem e as representatividades oferecidas aos espectadores. Este aspecto
levanta analises importantes sobre a autenticidade das representagdes étnicas nos
meios de comunicagao e sobre como essas representagdes podem ser moldadas para
atender a agendas comerciais, em vez de refletir de fato a diversidade e a riqueza das
experiéncias humanas.

Amailton Magno Azevedo e Sheila Alice Gomes da Silva (2014, p. 16)
qguestionam “como uma animagao baseada num conto de origem alema pode trazer
ao publico o universo de permanéncias e rupturas da Diaspora africana,
especificamente, na América do Norte?”. Nesse sentido, a animagao A princesa e o
sapo pode ser vista como uma oportunidade para examinar criticamente essas
dinamicas, explorando como elementos da cultura africana persistem e sao adaptados
na diaspora, ao mesmo tempo em que reconhece e aborda as injustigas histéricas e
as lutas por justica e igualdade.

Nancy Fraser (2006) argumenta que a injustica cultural ou simbdlica é tao
importante quanto a injustica distributiva, e ambas estdo interconectadas. Para
alcancar a justica social e a igualdade, € necessario abordar ndo apenas a distribuicéo
de recursos materiais, mas também as dindmicas culturais que perpetuam a
desigualdade e a opressdo. Essa compreensdao mais ampla da injustica tem
influenciado discussbées sobre diversidade, inclusdo e representacdo em diversos
campos, incluindo politica, educacgao e cultura.

Nao obstante, as criticas em torno do filme guiam uma necessidade de um

debate mais profundo. Kellen Sara Muniz Santos (2022, p. 27) destaca:

Uma das criticas ao filme é que, apesar da riqueza de detalhes nos cenarios,
o filme ndo aborda completamente as condigbes de emprego de homens e
mulheres afrodescendentes e a segregacdo de Jim Crow, que exigiam
lugares separados para negros e brancos.
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Isso traz a tona uma critica pertinente ao filme, destacando uma lacuna na
representacao das condigdes sociais e da segregacao racial enfrentada pelos afro-
americanos durante o periodo em que o filme é temporalmente ambientado. Embora
o filme ofereca uma rica ambientacdo de Nova Orleans dos anos 1920 e apresente
uma protagonista negra, Tiana, cujas aspiragbes e desafios refletem aspectos da
experiéncia afro-americana, a critica aponta para a auséncia de uma abordagem mais
profunda das questdes sociais e raciais da época. Ao ndo abordar completamente as
condigbes de emprego e a segregacgdo de Jim Crow?®, o filme pode ser considerado de
modo geral, a primeira vista, como “perdendo” uma oportunidade de contextualizar
mais plenamente a experiéncia dos personagens afrodescendentes e de explorar as
lutas e injustigas que enfrentavam naquele periodo de intensa segregacao racial e
social. De outra parte, deixa explicito uma nao intencionalidade em abordar tais
problematicas no tempo e no espago dessa produgao cinematografica.

Outro fator em destaque a obra é a representagao de seus personagens, um
em especifico abre diversas possibilidades para o debate, por exemplo, como o vilao
Dr. Facilier, que é representado como um personagem cheio de estereétipos no que
tange a determinados aspectos das culturas africanas, principalmente, o culto aos

voduns.

Figura 1: Personagem Dr. Facilier

5 Sao chamadas Leis Jim Crow as ordenangas que legalizaram a segregacgao racial que vigoraram nos
estados e municipios do sul dos Estados Unidos entre 1877 e 1965, Vitéria Miron Hussein (2022. p.
25).
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Fonte: Médium, 2016.

No filme, o personagem Dr. Facilier é frequentemente citado como um exemplo
controverso de representagdo. Ele encarna uma série de estereétipos associados a
cultura afrodescendente e ao vodun, retratando no decorrer da producédo de forma
negativa.

De acordo com Ferretti (2006, p. 1),

o culto dos voduns foi trazido para o Brasil e para as Américas com
escravos procedentes do antigo Reino do Daomé [...]. O antigo Reino
do Daomé na Africa Ocidental, conhecido de aproximadamente 1600
a 1900, sediado na regido pertencente ao Benin, falante da lingua
Ewe-Fon, conhecida no Brasil como jeje, foi o bergo desta religido.

Dr. Facilier é apresentado como um feiticeiro sombrio, que se utiliza de magia
maligna para alcancar seus objetivos e manipular aqueles ao seu redor. Essa
representacdo reforca a narrativa de que os tipicos praticantes do vodun sao
malignos.

Outro ponto de analise surge em relagdo a caracterizagdo fisica do
personagem. Sua pele escura, associada a tragos faciais exagerados, como labios e
nariz muito grandes, e uma figura magra e sinistra, reflete uma representacao
caricatural dos homens negros, portanto, racista e preconceituosa. Essa estilizagao,
combinada com sua associacdo ao vodun, reforga esteredtipos prejudiciais sobre

pessoas de ascendéncia africana, retratando-as como misteriosas, perigosas e
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intrinsecamente ligadas ao ocultismo. O que precisa ser combatido no &mbito de uma
educacao antirracista.

E importante reconhecer que a representacdo de Dr. Facilier contribui para a
perpetuacdo de narrativas nocivas que marginalizam comunidades afrodescendentes
e distorcem suas praticas culturais. No que tange esse debate, Amailton Magno

Azevedo e Sheila Alice Gomes da Silva (2014, p. 19) corrobora ao citar que:

O filme, de modo geral, representa o Vodun sob as lentes disciplinares da
ideologia hegeménica eurocéntrica que traz a Europa numa perspectiva
central no mundo do conhecimento, da cultura, entre outros. O personagem
do ‘bruxo’ tem em suas caracteristicas fenotipicas com uma maior incidéncia
de tragos negroéides, como: labios grossos e nariz ndo afunilado, o que néo
encontramos nos personagens do nucleo dos mocinhos. O que nos permitiu
associar a uma linha da cor, onde a bondade estd associada ao
embranquecimento ou aproximacao da beleza eurocéntrica, e a maldade ao
distanciamento desta e/ou enegrecimento.

Ao retratar um personagem negro como um vildo que usa praticas magicas
associadas a sua herancga cultural de maneira negativa, o filme reforga ideias
preconcebidas e limitadas sobre essas populacoes. Isso destaca a necessidade de
uma representacao mais diversificada e ndo estereotipada nas midias, que respeite e
celebre a riqueza e a complexidade das diferentes culturas ao redor do mundo.

Sob essa mesma perspectiva pode-se analisar a protagonista, a princesa
Tiana. Como dito, o filme com animagéo € vendido com o slogan de apresentar a
primeira princesa negra do ja consolidado Estudio Disney, mas a mesma possui pouco
tempo de tela na forma humana, “o que aparece € uma ra como princesa, pois nos
primeiros 30 minutos de filme ambos os mocinhos se animalizam, virando sapos, e s6
retornam a forma humana faltando 3 minutos para o final” (Miranda, 2016)°.

Entdo, mesmo parecendo querer abracar um contexto étnico/social que até
entdo nunca foi disposto em seus filmes, a Disney acaba promovendo e perpetuando
representacdes errbneas acerca de personagens afrodescendentes, reforcando o
racismo, o preconceito e a discriminagdo. Dito isso, outro ponto de analise, € o
embranquecimento da personagem principal. Na segunda cena musical’ retratada no
filme, a personagem canta pelos seu sonho de “chegar Ia” e conseguir o que almeja,
no entanto surge durante a apresentacdo, uma imagem de representagdo da

branquitude.

6 Disponivel: https://bitlybr.com/TeL
7 AlImost There. Composigdo: Randy Newman. Interprete: Anika Noni Rose
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Figura 2: Cena da cancao “Estou quase 1a”.

\

)

Fonte: DisneyMusicVEVO, 2020.

Nessa cena, vemos Tiana com o estilo tipico da mulher dos anos de 1920,
periodo em que o filme é representado, com todo o seu cabelo liso em corte chanel “o
que nos permite associar sucesso a embranquecimento” (Azevedo e Silva, 2016, p.
18-19), compactuado com isso podemos citar o que afirma Michele Maria Crespi
Citolin (2017, p. 50):

O negro ao ver-se colocado de lado, invisivel, procura saidas. Uma delas
seria 0 embranquecimento. A elite negra possuia um sonho de tornar-se
semelhante ao branco. Para isso, foi preciso criar uma admiragao pela cor do
outro, aceitar a colonizagdo e recusar a si mesmo. O embranquecimento
realiza-se primeiro pela assimilagido dos valores culturais brancos. Desta
maneira, o negro vai vestir-se como europeu e consumira sua alimentacéo.

Adiscussao sobre o embranquecimento e a busca pela assimilagao dos valores
culturais brancos entre os negros é complexa e multifacetada. Essa dinamica reflete
nao apenas a pressao social e historica imposta sobre as populagdes negras, mas
também as estratégias de sobrevivéncia e ascensdo em uma sociedade marcada pelo
racismo estrutural, sendo que este, nas palavras de Silvio Aimeida (2019) “é uma
forma sistematica de discriminacdo que tem a ragca como fundamento e que se

manifesta por meio de praticas conscientes ou inconscientes que culminam em
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desvantagens ou privilégios, a depender do grupo racial ao qual pertengam”, sendo
que este fendbmeno constitui a estrutura da sociedade, incluindo as relagdes politicas,
juridicas, econémicas e sociais, ou seja, além de estrutural é estruturante para as
relagdes sociais e para a formacgao do sujeito.

Isso posto, ao abarcar a ideia da utilizagdo da produgao cinematografica como
proposta de fomentar a analise, critica e reflexiva na sala de aula, a partir da lei
10.639/03 se faz relevante por estar na pauta atual sobre a difusdo do racismo em
varias plataformas de producgio de conteudo.

O que se propde € que o/a professor/a, utilizando conceitos acerca da tematica
em discussao, utilize-se do filme de forma a promover um debate mais amplo sobre o
racismo estrutural e a capacidade dos/as estudantes de identificar os esteredtipos e
arquétipos apresentados no filme e com isso desmistifica-los e desconstrui-los. Nesse
sentido, o ensino de histdria € fundamental para promover uma educacéao antirracista
na educacgao basica.

Daniela Jakubaszko (2015, p. 12) fala que, em sala de aula:

Para quebrar esteredtipos e romper preconceitos, nada mais eficaz que uma
boa e organizada reflexdo. Tanto a discussao em grupo quanto o debate sédo
estratégias de dialogo que levam ao pensamento qualificado. E podem ser
utilizados em todas as disciplinas.

Com isso, a néo utilizagdo do filme A princesa e sapo (2009) pelo fato de
fomentar ideias e representagdes errbneas sobre a populagao negra acaba nao sendo
justificavel, visto que o/a professor/a pode, a partir desse contexto, propor um debate
critico e reflexivo entre os/as alunos/as, promovendo discussdes que evoque
pensamentos distintos e dissonantes em relagdo a essa produgao cinematografica,
estimulando os/as discentes uma reflexao critica da realidade e que também tenham
a oportunidade de conhecer a histéria e a cultura africana e afro-brasileira, a partir do
que determina a lei 10.639/03. Selva Guimaraes Fonseca (2010, p. 3) endossa esse

pensamento ao falar que:

Os conteudos, os temas e os problemas de ensino de Histéria — sejam
aqueles selecionados por formuladores das politicas publicas,
pesquisadores, autores de livros e materiais da industria editorial, sejam os
construidos pelos professores na experiéncia cotidiana da sala de aula —
expressam opgdes, revelam tensdes, conflitos, acordos, consensos,
aproximacgoes e distanciamentos; enfim, relagcdes de poder.
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O dialogo entre professor e aluno no ensino de histéria pode servir como uma
oportunidade para explorar ndo apenas os esteredtipos presentes no filme, mas
também para examinar criticamente como essas representagdes foram construidas e
disseminadas ao longo do tempo. Além disso, os alunos podem ser encorajados a
refletir sobre eventos historicos e contextos sociais que moldaram essas
representagdes, promovendo assim uma maior compreensao critica das narrativas

historicas e dos processos de exclusao e inclusao que permeiam a historia.

Consideragoes finais

Ao longo deste artigo sobre a representagao do negro no filme A Princesa e o
Sapo, foi possivel observar como as produgdes audiovisuais podem ser poderosas
ferramentas para abordar questbes complexas e atuais, como a diversidade étnico-
racial. A analise critica desse filme nos leva a refletir ndo apenas sobre a presencga de
personagens negros na midia, mas também sobre a forma como sao representados
e os impactos dessas representacdes na construgao de identidades e na perpetuagao
de esteredtipos.

E fundamental reconhecer que a inclus&o de filmes como A princesa e o sapo
no ambiente escolar vai além do entretenimento, sendo uma oportunidade valiosa
para promover discussdes significativas sobre racismo, preconceito, discriminagao,
exclusao/inclusdo. Através da analise dessas produgdes cinematograficas, os/as
alunos/as podem desenvolver um pensamento e olhar critico e sensivel em relagéao
as representagdes culturais e étnicas presentes na sociedade, contribuindo para a
formacéo de cidadaos mais conscientes, empaticos e antirracistas.

Nesse sentido, a educagao antirracista se apresenta como um desafio e uma
responsabilidade coletiva da comunidade escolar, que inclui professores/as,
gestores/as, alunos/as e familiares. A efetiva implementacao da lei 10.639/03, que
estabelece a obrigatoriedade do ensino de histdria e cultura afro-brasileira nas
escolas, requer ndo apenas a inclusao de conteudos curriculares, mas também a
adocao de praticas pedagdgicas que promovam a reflexdo critica e o respeito a
diversidade.

Portanto, é fundamental que as instituicbes de ensino sejam espacos de
didlogo, acolhimento e valorizagdo da pluralidade étnico-cultural, onde as diferengas

sejam celebradas e os/as alunos/as sintam-se representados e respeitados em sua
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identidade cultural. A utilizacdo de filmes nas praticas pedagogicas educativas, em
especial nas aulas de histéria, pode possibilitar uma compreensao mais ampla e visual
de diversas tematicas e tempos distintos. Nesse caso, filmes como A princesa e o
sapo também podem contribuir para uma analise critica e reflexiva no ensino de
historia e a percepcado dos/as estudantes sobre a importancia de compreender a
formagao das sociedades como diversa, multicultural e pluriétnica, assim como para
fomentar uma educacao antirracista, dentro e fora da sala de aula, sociedade cada

vez mais diversa e multicultural.
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