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A educagao institucionalizada, especialmente nos
ultimos 150 anos, serviu — no seu todo — ao
proposito de ndo s6 fornecer os conhecimentos e
0 pessoal necessario a8 maquina produtiva em
expansao do sistema do capital, como também
gerar e transmitir um quadro de valores que
legitima os interesses dominantes, como se nao
pudesse haver nenhuma alternativa a gestao da
sociedade, seja na forma “internalizada” (isto &,
pelos individuos devidamente “educados” e
aceitos) ou através de uma dominacao estrutural e
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sociedade ¢ racista.

(ALMEIDA, Silvio, 2019, p. 31)

Embora haja semelhangas entre as comunidades
quilombolas, sabe-se que elas sdo heterogéneas.
No municipio, as particularidades ocorrem
também por estarem em regides geograficas
diferentes, como o planalto e a varzea. Dentre
outras diferencas, ha o acesso a escola, realizado
por meio de transporte terrestre ou fluvial,
respectivamente, € o ano letivo que, enquanto no
planalto se desenvolve no mesmo periodo que as
escolas urbanas, na area de varzea ele se
desenvolve nos meses de julho a abril, em
decorréncia da cheia dos rios Amazonas e
Tapajos.

(MELO, Willivane, 2013, p.10)



RESUMO

A pesquisa da qual resultou a presente dissertacdo trata da Educagdo Escolar Quilombola. O
local de estudo foi o Quilombo Saracura, no municipio de Santarém, regido de vérzea
amazoOnica, cuja singularidade ¢ expressiva por se tratar de terras que ficam inundadas em um
longo periodo do ano, afetando sobremaneira o modo de vida de seus habitantes. O objetivo
geral foi compreender as dificuldades e os desafios pedagogicos na Escola Nossa Senhora do
Livramento no periodo 2018-2022. Em 2018 ocorreu o desabamento da escola, trazendo
grandes desafios de reconstrucao tanto na estrutura fisica, quanto nas questoes pedagogicas,
levando professores, alunos, equipe gestora e demais profissionais a criarem estratégias
alternativas para a continuidade da oferta da educagdo, em virtude da crise sanitdria da Covid-
19 e das questdes oriundas das politicas postas em pratica pelo governo brasileiro. A
investigacdo levou a formulacdo do seguinte problema: Quais as dificuldades e os desafios
pedagogicos da Educagdo Escolar na Escola de Varzea Nossa Senhora do Livramento,
Quilombo Saracura, em Santarém-Para, com a intensificacdo da politica neoliberal
conservadora no periodo de 2018 a 2022? A pesquisa se configura no tipo bibliografica e
documental, combinada com procedimentos de trabalho de campo, tendo por referencial tedrico
metodoldgico o materialismo historico-dialético em didlogo com a Etnografia e com teorias nas
quais estdo presentes as tematicas de Educagdo do Campo, territorialidade e questdes correlatas,
tais como: o didlogo com as Epistemologias Negras e entre classe e raca, fundamentais para a
compreensao ¢ a atuacao da educacgao na perspectiva anticlassista, anticapitalista e antirracista.
Os resultados indicam a precarizagdo do trabalho docente, visto que, mais de 90% dos
funciondrios estdo na condicdo de servidores temporarios, além de contradigdes com a
Educagao do Campo no Quilombo Saracura. Foi possivel identificar um alinhamento as
politicas e agendas neoliberais, o que tem contribuido, no contexto local, para o
enfraquecimento de politicas publicas especificas. No que pese aos esforcos de sujeitos que
atuam na educacao publica, no sentido de implementar na rede municipal, a Educacdo Escolar
Quilombola, ainda nao ha um curriculo escolar especifico, que favorega o debate e a construgao
do conhecimento voltado a matriz Africana e Afro-brasileira. A pesquisa também evidenciou
descasos, exclusdo e abandono da educacdo formalmente instituida, principalmente, quando
destinada a populag¢do negra e quilombola. A invisibilidade do ser negro quanto ao acesso a
escolarizagdo do saber; contribuiu para o aprofundamento da exploracao da for¢a de trabalho

dessa populacao, que em meio, ao degradante sistema escravista, capitalista e racista sempre



resistiu de forma ativa e articulada, ao longo da historia. Desta forma, compreende-se, que tais
dificuldades precisam ser enfrentadas e superadas, para que seja possivel, levar adiante o
desafio de tornar a escola, instrumento de transformacao social e racial, proporcionando
didlogos plurais, que contribuam na construcao de conhecimentos e de identidade cultural no/do

lugar onde esta inserida.

Palavras-chave: Escola de Varzea; Quilombo Saracura; Educag¢dao Escolar Quilombola;
Educacdo do Campo; Epistemologias negras.



ABSTRACT

The research that resulted in this dissertation deals with Quilombola School Education. The
study site was Quilombo Saracura, in the municipality of Santarém, an Amazon floodplain
region, whose uniqueness is significant because it is land that is flooded for a long period of the
year, greatly affecting the way of life of its inhabitants. The general objective was to understand
the difficulties and pedagogical challenges at Escola Nossa Senhora do Livramento in the
period 2018-2022. In 2018, the school collapsed, bringing major reconstruction challenges in
both the physical structure and pedagogical issues, leading teachers, students, the management
team and other professionals to create alternative strategies for the continuity of education
provision, due to the health crisis. Covid-19 and issues arising from policies put into practice
by the Brazilian government. The investigation led to the formulation of the following problem:
What are the difficulties and pedagogical challenges of School Education at the Varzea Nossa
Senhora do Livramento School, Quilombo Saracura, in Santarém-Para, with the intensification
of conservative neoliberal policy in the period from 2018 to 2022? The research is configured
in the bibliographical and documentary type, combined with fieldwork procedures, having as a
theoretical methodological reference historical-dialectic materialism in dialogue with
Ethnography and with theories in which the themes of Rural Education, territoriality and issues
are present. related issues, such as: dialogue with Black Epistemologies and between class and
race, fundamental for understanding and acting in education from an anti-classist, anti-capitalist
and anti-racist perspective. The results indicate the precariousness of teaching work, since more
than 90% of employees are temporary employees, in addition to contradictions with Rural
Education at Quilombo Saracura. It was possible to identify an alignment with neoliberal
policies and agendas, which has contributed, in the local context, to the weakening of specific
public policies. Despite the efforts of individuals who work in public education, in order to
implement Quilombola School Education in the municipal network, there is still no specific
school curriculum that favors debate and the construction of knowledge focused on the African
and Afro-Brazilian matrix. Brazilian. The research also highlighted neglect, exclusion and
abandonment of formally established education, especially when aimed at the black and
quilombola population. The invisibility of black people in terms of access to knowledge
education; contributed to the deepening of the exploitation of the workforce of this population,
which, in the midst of the degrading slave, capitalist and racist system, has always resisted in

an active and articulated way, throughout history. In this way, it is understood that such



difficulties need to be faced and overcome, so that it is possible to carry out the challenge of
making the school an instrument of social and racial transformation, providing plural dialogues,
which contribute to the construction of knowledge and identity. cultural in/of the place where

it is located.

Keywords: Floodplain school; Quilombola School; Quilombola scholar Education; Field

Education; Black epistemologies.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa analisa as lutas, as dificuldades e os desafios pedagdgicos da Educagao
publica na Escola de Varzea Nossa Senhora do Livramento, Quilombo Saracura, em Santarém-
Para. Esta vinculada ao 'Projeto “Retratos das Escolas de Varzea na Amazonia Brasileira
(Municipio de Santarém/PA)”, que tem por objetivo “Analisar o processo de desenvolvimento
histérico de escolas da regido de varzea do municipio de Santarém”.

Evidenciar os retratos da educacdo publica no contexto Amazdnico ¢ demonstrar as
singularidades e a cotidianidade de sujeitos como ribeirinhos, varzeiros, povos indigenas e
quilombolas que compdem a populagcdo amazodnica e vivenciam os desafios da natureza (como
enchentes e vazantes dos rios) e dos processos educativos em lugares distantes dos centros
urbanos.

Pensar em Educagdo publica, como direito constitucionalmente garantido, tem sido um
desafio, em meio a complexidade e as contradigdes postas nas sociedades de classes, que sob a
perspectiva do neoliberalismo, tem cada vez mais transformado o sistema educacional num
item de negdcios, aprofundando as desigualdades sociais e raciais. No Brasil, essa situacdo tem
se agravado, estruturalmente, em virtude da conjuntura econdmica e politica dos ultimos anos
e, como o agravante conjuntural da pandemia da Covid-19, que abalou o mundo, levando
milhdes de pessoas a 6bito.

Cabe destacar, que quando do ingresso ao Mestrado PPGE/UFOPA, ainda ocorriam as
restricoes em virtude da Covid-19, dessa forma, as aulas na Universidade aconteceram de forma
remota, através do Google Meet, voltando as atividades, a partir do segundo semestre de 2022.

As concepgoes pedagdgicas que historicamente tém orientado a educacao brasileira, tém
sido determinadas pela classe social que, de acordo com Marx e Engels (2019, p. 46) “[...] tem
a sua disposicao os meios de producdo material [...]”. A histdria brasileira nas Gltimas décadas
revela que a aliangca dos setores progressistas que alcangaram o poder central com os
neoliberais, em nome da governabilidade, foi gradativamente, levando a desestabilizacdo da
fragil democracia e o fortalecimento de grupos ultraconservadores, que ao conquistarem o
poder, inicialmente, ap6s um golpe de natureza politico judicial mididtico e, posteriormente,
legitimados pela elei¢ao, colocaram em pratica uma série de medidas retrogradas sobre diversas

conquistas sociais, afetando sobremaneira a educacdo e a ciéncia.

! Projeto coordenado pelo Prof. Dr. Anselmo Alencar Colares, aprovado pelo CNPq, Processo N. 308966,
Chamada N. 9 /2020.
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Desde o impeachment da Presidenta Dilma (denominagdo oficial para o golpe), se
aprofundaram os problemas decorrentes do conservadorismo que se instalou no pais. Segundo
Michael Apple (2001, p. 8) “o conservadorismo, como o proprio nome sugere, anuncia uma
interpretagdo unica da sua agenda. Conserva”. A resisténcia as mudangas estruturais ¢ um
movimento constante que alimenta a luta de classes e, no contexto atual, “as politicas
conservadoras sdo mais politicas de alteracdo”, no sentido de destruicdo das conquistas de
direito da classe trabalhadora e consolidagdo da exploragdao da forca de trabalho, a0 mesmo
tempo, a permanéncia do poder.

O discurso contra hegemonico tem sido latente no sentido de articular a resisténcia, a
contra ofensiva e o revitalizar da luta. E isso que o campo educacional tem feito; denunciado
os desmontes da educacao brasileira em suas diversas frentes, tanto na Educacao Basica, quanto

no Ensino Superior. Sobre esses aspectos Paulino Orso (2020) destaca

A real dimensdo dessa tragédia, somente fica clara quando vemos o conjunto do
espectro que envolve a educagdo, quando analisamos a quantidade e a magnitude das
mudangas e dos ataques, sobretudo, aqueles desencadeados a partir do golpe
parlamentar, politico, economico, militar, judicial, midiatico, branco e machista,
orquestrado pela burguesia nacional, em conluio com o governo estadunidense, que
culminou na deposicdo da Presidente Dilma Rousseff, em 2016, e plantou em seu
lugar, o golpista Michel Temer, e se aprofunda com os infindaveis ataques impetrados
pelo governo de Jair Bolsonaro, ainda mais conservador, machista, retrogrado e
autoritario (ORSO, 2021, p.21).

Desde o golpe gestado em 2013 e materializado em 2016, o caminhar para a destrui¢ao
dos servigos publicos em geral e, da educagdo em particular, tem sido constante e intensificado
nos anos 2019 a 2022, periodo compreendido ao (des) governo de Jair Messias Bolsonaro, um
ex-militar e politico de extrema direita®, e de seu vice-presidente Anténio Hamilton Martins
Mourao, general (da reserva) do Exército brasileiro.

Foi marcante a instabilidade no Ministério da Educagdo com uma rotatividade de
ministros, mesmo alinhados a ideologia do governo. O qual, desde o inicio deixou claro, que o
seu foco era a destrui¢do da educacdo publica. Para isso, massificou uma campanha difamatoria

e desqualificadora da atividade realizada nas universidades, principalmente; tal situacdo se

2 Movimento radical, no Brasil, representado pelo movimento bolsonarista, assim, Bolsonaro ¢ classificado como
um lider de extrema-direita, foi por muito tempo considerado um politico inexpressivo, no entanto, ganhou
notoriedade ao defender e exaltar, publicamente, a ditadura militar, torturadores e fazer apologia ao uso de armas
pela populagdo. A ascensdo de Bolsonaro como lideranga desse grupo politico, esté articulado ao fundamentalismo
religioso e de mercado, a violéncia, a classe dominante. Esse conjunto de fatores, permitiu que ele fosse eleito
presidente do Brasil em 2018 e, obtivesse quase 50% dos votos nas eleigdes de 2022.
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estendeu para todo o sistema educacional, com reducdo de recursos e desmonte de politicas
publicas. Isso refletiu nos encaminhamentos necessarios as redes de ensino nos Estados e
Municipios do pais.

Frigotto (2021) define que a acdo governamental diante a crise sanitaria, “explicita de
forma clara esta orientacdo fascista por seu negacionismo, resisténcia a todas as orientagdes
mundiais da ciéncia e dos cientistas e pela postura fria, cinica, perversa, insana e morbida em
face a morte de milhdes” (FRIGOTTO, 2021, p. 638).

Esse periodo historico da novissima Republica do Brasil e da educagao brasileira, jamais
sera esquecido, no entanto, precisa ser compreendido criticamente. Nessa dire¢ao, Lilia Moritz
Schwarcz (2019, p. 24) afirma que “[...] temos praticado uma cidadania incompleta e falha,
marcada por politicas de mandonismo, muito patrimonialismo, varias formas de racismo,
sexismo, discriminacdo e violéncia” ao longo da histéria. H4 “[...] uma certa demonizagdo das
questdes de género, o0 ataque as minorias sociais, a descrenga nas institui¢des e partidos [...]”,
essas questdes tém favorecido “o apego a uma histéria mitica” e, contribuido para “[...] uma
narrativa de mais longo curso, a qual, no entanto, tem grande impacto no nosso contexto
nacional e contemporaneo” (SCHWARCZ, 2019, p. 25-26).

Em pouco tempo a educagdo publica sofreu inimeros ataques, inclusive da propria classe
trabalhadora, que absorvendo narrativas conservadoras e fundamentalistas® acabou advogando
contra a propria causa. Para exemplificar, as narrativas fundamentalistas e conservadoras

destaca-se, o trecho de Hermida e Lira (2021, p. 55, 57)

O contexto da profunda crise do capital sedimenta uma articulagdo perversa entre o
fundamentalismo de mercado e o fundamentalismo religioso, pois os direitos sociais
e trabalhistas sdo colocados em uma mesma malha discursiva e apresentados a
sociedade como privilégios injustificados, como desvios da ordem natural das coisas.
A construgdo deste discurso criminaliza a liberdade de expressdo, o direito ao proprio
corpo, as manifestagdes culturais ou as politicas de distribui¢do de renda e acesso as
universidades; [...] fundamentalismo religioso, que por sua natureza, ndo admite
questionamentos quanto aos seus postulados civilizatdrios, bem como ndo aceitam a
existéncia de arranjos sociais, familiares e culturais que estejam em desacordo com os
preceitos religiosos mais conservadores.

A alianga entre o capital, a classe dominante e a religido (em diversas denominagdes),
tém contribuido para os desmontes da educacdo publica e a perda de direitos da classe
trabalhadora, mostrando a retomada de um pensamento conservador, sempre latente na

sociedade brasileira. Convém destacar, que o movimento conservador e a politica de extrema

3 Fundamentalismo é o movimento ou corrente de pensamento que prega obediéncia a um conjunto de valores e
principios considerados fundamentais. Cf. Frigotto (2017) e Hermida; Lira (2020; 2021).
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direita vém crescendo, mundialmente e ameagando as democracias. Exemplo, dessa politica,
mais recente, foi a dos Estados Unidos.

Steven Levitsky e Daniel Ziblatt (2018) ao questionarem e trazerem ao debate, situagdes
e circunstancias que evidenciam como as democracias morrem, seus escritos, pautaram-se,
principalmente na politica norte-americana, a partir da ascensdo de Donald Trump, em 2016.
Apontam, caracteristicas comuns aos governos autoritarios, como intimidagdo a imprensa,
desconsideragao dos resultados das eleigdes nas urnas, ameagas as instituigdes e outras questoes
destacadas pelos autores. Esse movimento da extrema direita influenciou a politica brasileira e
contribuiu para a ascensdo de Jair Bolsonaro a Presidéncia do Brasil, em 2019, demonstrando
as mesmas caracteristicas do lider estadunidense.

Nessa aliancga, a religido contribuiu na construcdo de discursos morais. Essa influéncia
passou a compor o discurso da agenda politica de Bolsonaro, com o lema “Deus, Patria e
Familia”. A Igreja, o Estado e a sociedade (ainda que fragdes desta), construiram um discurso
que evidenciou claramente, as contradi¢des sociais, raciais, politicas, religiosas e educacionais.
O discurso de amor ao proximo, declarado pelas pessoas que se diziam cristds, se contrapds a
um dos slogans da campanha de Bolsonaro, “bandido bom ¢ bandido morto”, mostrando
claramente, a face dubia do governo e de seus aliados. Até que ponto essa “alianca fatidica” se
constituird no espectro que ronda a democracia e as instituicdes democraticas?

O avango da politica de extrema direita, no Brasil, evidenciou também, o racismo
escancarado. Este, se intensificou como narrativa fortemente deliberada do governo Bolsonaro
e o genocidio do povo negro foi marcando os noticiarios e as estatisticas no pais, como bem
destacou “o Atlas da Violéncia de 2019, organizado pelo IPEA e o Forum Brasileiro de
Seguranca Publica (FBSP)” [...] onde a maioria dos corpos que tombam ¢ de negros,
constituindo 75% [...]” (PRIORI; SILVA; BOLONHEZI, 2020, p. 13; grifo no original).

Diante dessas questdes, a agenda neoliberal e conservadora mantida, desde o governo do
Michel Temer, com as reformas ¢ com a redug¢do de investimentos em educacdo, saude,
seguranca publica, dentre outros direitos, intensificaram-se, no governo Bolsonaro. Essas a¢des
geraram impactos para as politicas publicas no geral e para a populacdo negra e quilombola nas
suas especificidades. No campo educacional, percebeu-se, um total descaso com as politicas
publicas educacionais voltadas para a Educag¢ao Escolar Quilombola, associado ao desprezo e
ao preconceito do governo brasileiro as comunidades e popula¢des quilombolas. As criticas
aqui, ndo se centram, apenas, ao governo estabelecido no Brasil no periodo de 2019 a 2022,

mas a esse projeto politico, econdmico e neoliberal em curso, mundialmente.
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Os desafios da educagdo publica no contexto geral s3o grandes; em suas especificidades,
maiores ainda. Assim, ao verificar a educagdo escolar ofertada em territdrios quilombolas de
Santarém no Estado do Para e a singularidade de uma Escola de Véarzea no Quilombo Saracura,
percebeu-se, as lutas, as dificuldades e os desafios travados, cotidianamente.

A presente dissertacdo estd vinculada ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacao
(PPGE) da Universidade Federal do Oeste do Parda (UFOPA), area de pesquisa em Historia,
Politica e Gestao Educacional na Amazonia. De acordo com Britto (2019, p.813) “o primeiro
movimento de uma pesquisa ¢ a definicdo do problema de investigacdo”, dessa forma,
compreender o contexto Amazonico e as suas especificidades, ¢ fundamental para
problematizar a realidade. Buscou-se, responder ao seguinte questionamento: Quais as
dificuldades e os desafios pedagoégicos da Educacdo Escolar na Escola de Varzea Nossa
Senhora do Livramento, Quilombo Saracura, em Santarém-Para, com a intensificagdo da
politica neoliberal conservadora no periodo de 2018 a 2022? O problema central de
investigagdo se desdobrou nas seguintes questdes: - Quais as politicas publicas voltadas para a
Educacdo Escolar Quilombola e o seu didlogo com a Educa¢do do Campo? - Quais as agdes
desenvolvidas pela Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED/SANTAREM-PA) para o
processo de constru¢ao de uma politica publica de Educagao Escolar Quilombola no ambito do
sistema municipal de ensino?

E por se tratar de um estudo realizado em uma area quilombola, buscou-se, também,
compreender a negacao da escolarizacdo formal a populacdo negra, o movimento de resisténcia
ao longo da historia, culminando na materializacdo de legislagdes educacionais voltadas para a
escola quilombola em geral e, de forma especifica, o perfil dos professores, que trabalham na
Escola de Varzea Nossa Senhora do Livramento e, como eles se posicionam com relagdo a
educacao diferenciada, assim como, prospectar como a escola lida com a dindmica do lugar, ou
seja, com as questdes de territorialidade.

Embora o rol de questdes seja amplo, considerou-se importante, como norteadoras da
busca de compreensdao do objeto. No percurso da pesquisa algumas se mostraram mais
relevantes e interligadas, confirmando o entendimento de que “questdes iniciais poderdo ser
reformuladas, abandonadas ou acrescidas de outras no decorrer do estudo, num processo de
focalizacao progressiva” (ALVES, 1991, p.57).

A busca de respostas aos questionamentos propostos se voltou para o objetivo geral
expresso na proposicao de compreender as dificuldades e os desafios pedagdgicos da Educacao
Escolar na Escola de Varzea Nossa Senhora do Livramento, Quilombo Saracura, em Santarém-

Pard, com a intensificagdo da politica neoliberal conservadora, no periodo de 2018-2022. Como
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objetivos especificos: compreender o processo de escolarizacdo do saber no Campo, a
materializa¢do da Educagdo Escolar Quilombola e a legislacdo decorrente das lutas em reacao
a historica negacao da escolarizacdo formal a populagdo negra; identificar as politicas publicas
educacionais voltadas para a Educagao Escolar Quilombola no ambito da Educagdo do Campo,
implementadas pela SEMED/Santarém-Para, considerando as condi¢cdes de trabalho de
professores e a estrutura didatico-pedagogico propiciada para o ensino e para a aprendizagem
dos alunos da Escola de Varzea Nossa Senhora do Livramento. Todos os objetivos elencados
almejam ainda compreender como a escola lida com a dinamica do lugar (suas singularidades)
e com a politica econdmica neoliberal (questdes universais), ou seja, entender a dindmica
historica, sob a qual estd ocorrendo a educagdo escolar, com seus problemas e desafios.

Os sujeitos da pesquisa foram professores e alunos da Educacdo Basica, turmas da
Educagao Infantil e do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental I e II da Escola Municipal Nossa
Senhora do Livramento na Comunidade Remanescentes* do Quilombo Saracura.

A partir da Constitui¢ao Federal de 1988, no Artigo 68, o termo quilombo passou a ser
designado “remanescentes de quilombo”. Segundo Eliane Cantarino O’Dwyer (2010) “[...] o
termo Quilombo tem assumido novos significados na literatura especializada e também para
grupos, individuos e organizagdes”. Da mesma forma “[...] vem sendo utilizado pelos grupos
para designar um legado, uma heranga cultural e material que lhes confere uma referéncia
presencial no sentimento de ser e pertencer a um lugar e a um grupo especifico” (O’DWYER,
2010, p. 42-43).

Ha outros intelectuais, como Beatriz Nascimento (2021) que entende o quilombo a partir
da historia de longa duracao, destacando que, “[...] pela duragdo no tempo e pela expansao no
espago geografico, o quilombo é um momento histérico brasileiro de longa® duragio, e isso
gracas a esse espaco de tempo que chamamos de paz, embora muitas vezes ela ndo surja na
literatura existente [...]” (NASCIMENTO, 2021, p. 133; grifo no original). Mas em tempos de
paz, os quilombos seguem em luta e o Quilombo Saracura estd nesse movimento.

A presente dissertacdao, também, procurou dialogar com as Epistemologias Negras, no
sentido de evidenciar uma educagdo na perspectiva antirracista, anticlassista e anticapitalista.

Angela Davis, militante negra, feminista e marxista (2016) defende a uma politica que lute

4 Por uma questdo de redu¢io da escrita e fluidez na leitura, em alguns momentos da escrita do texto, optou-se,
pela utilizagdo do termo Comunidade Quilombola e/ou Quilombo.

5 O uso dessa expressdo, por essa intelectual negra e, o entendimento de quilombo, foram incorporados na
elaboracdo deste texto e, aparecem, sobretudo, na segunda se¢ao.



26

contra todas as opressdes, tanto capitalistas quanto racistas, visto que, historicamente as
sociedades escravocratas estruturaram-se no racismo.

Buscando a compreensao do objeto de investigacao, foram estabelecidos didlogos com a
Educagao do Campo, com o intuito de perceber como os avancos educacionais foram
ocorrendo, ainda que limitados, porém significativos. Tais mudangas sdo fruto de
reivindicagdes de sujeitos coletivos diversos, principalmente, através de movimentos
organizados.

Apos a compreensao desses fenOmenos mais gerais, voltou-se a discussao, no objeto de
investigacdo “como unidade minima de analise e que possibilitam explicar a coisa investigada
na sua totalidade, num movimento loégico dialético que vai do todo as partes e das partes ao
todo constantemente”, pois a categoria de totalidade ¢ compreendida “como uma unidade de
maxima complexidade constituida por diferentes elementos também complexos (com menores
graus de complexidade), os quais, em suas relagdes, constituem e sintetizam aquela totalidade”.
(MARTINS; LAVOURA, 2018, p.227).

Devido a complexidade da educacdo e o contexto no qual estd inserido o objeto de
investigacdo, esta pesquisa, também utilizou a FEtnografia critica, visto que, buscou
“compreender as relagdes entre as questdes investigadas e o sistema social mais amplo, com
o objetivo de apreender a totalidade de suas determinagdes, bem como desvelar sistemas de
dominacdo, opressdo, ideologia e discursos” dominantes. (MAINARDES; MARCONDES,
2011, p.426).

Entre as aproximagdes e os distanciamentos das epistemologias empregadas neste
trabalho, buscou-se evidenciar que as questdes econOmicas estdo diretamente ligadas as
desigualdades sociais. Para além destas, estdo também, as questoes raciais. Em se tratando de
educacdo escolar voltada as populagdes negra e quilombola, essa discussdo ndo poderia ser
invisibilizada, uma vez que as estruturas sociais, além de classistas, sdo racistas.

No bojo destas discussdes, cabe mensurar que o interesse pessoal e académico pela
tematica desta pesquisa, se d4 em virtude da minha formacdo académica no campo das
humanidades, sobretudo, no campo da Historia Social e Historia Cultural. Pego licenga aos
leitores, para neste momento e em alguns outros, esporadicamente, me reportar a escrita desta
dissertacdo, na primeira pessoa do singular, para que eu possa de forma breve, descrever o
percurso pessoal até constituir-me pesquisadora.

Sou filha cagula de oito irmdos. Meus pais, Valdomiro e Dinair, trabalhavam como
auténomos, no ramo comercial (mini box em geral) e 0 que mais prezavam era a educagdo. Nao

precisei trabalhar durante a minha formagao inicial (priméria e ginasial), meus pais com muito
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trabalho e esfor¢o providenciavam diariamente os bens de que precisavamos para a manuten¢ao
e reproducdo da nossa existéncia. O estudo foi algo que levei a sério desde sempre. Fui a
primeira filha do casal a ingressar no Ensino Superior e a prosseguir a carreira académica. Dos
meus irmaos e irmas, além de mim, dois concluiram o nivel superior, inclusive, um defendeu o
TCC, na Universidade Federal do Amazonas, Campus Parintins, no més de junho de 2023.

Minha mae era uma mulher negra, determinada e queria que seus filhos ascendessem
socialmente, por meio da qualificacao profissional e educacional. No entanto, dada a conjuntura
brasileira de invisibilidade do racismo e de negagao de identidade, no ambito da democracia
racial Lusotropicalista de Gilberto Freire, minha mae, ndo se via como negra, procurava sempre
termos classificatorios, que a distanciasse da negritude e se aproximasse da branquitude, tais
como: morena escura, morena cor de jambo, entre outros. Somente, anos depois, quando eu
adentrei a universidade e tive acesso aos estudos sobre as relagdes €tnico-raciais € que pude
perceber a complexidade identitaria, que envolvia minha pater-familia.

Neusa Santos Souza (1983, p.17), ao destacar que, “Uma das formas de exercer a
autonomia ¢ possuir um discurso sobre si mesmo”, remete a realidade vivida por minha mae,
que construiu um discurso pautado em comportamentos e valores brancos. Dessa forma, a

autora destaca que

A histéria da ascensao social do negro brasileiro ¢, assim, a historia de sua assimilacao
aos padrdes brancos de relagdes sociais. E a historia da submissio ideologica de um
estoque racial em presenga de outro que se Ihe faz hegemonico. E a histéria de uma
identidade renunciada, em aten¢@o as circunstancias que estipulam o preco do
reconhecimento ao negro com base na intensidade de sua negagdo (SOUZA, 1983, p.
23).

Os desafios de ser negro e negra nessa sociedade racista, fez com que minha mae e tantos
outros negros € negras construissem seus discursos de negacdo, na tentativa de ascender
socialmente ao mundo dos brancos, a si e a seus descendentes.

Natural do interior de Santarém, fui criada em Porto Trombetas, um distrito do municipio
de Oriximina no Estado do Pard, onde passei a minha infancia e parte da adolescéncia. Sempre
estudei em escola publica. Em Trombetas, estudei na Escola Professor Jhonatas Pontes Athias,
onde alguns dos colegas que estudavam comigo, moravam nas comunidades remanescentes dos
quilombos Boa Vista e Moura. Lembro-me de ter ido ao casamento de uma colega de turma,
“Rosilda”, juntamente com alguns professores, no quilombo Boa Vista. Com a compreensao de
hoje, percebo o impacto ambiental naquela regido e, nas comunidades quilombolas, por conta
dos grandes projetos a servigo do capital, como o da Mineragdo Rio do Norte (MRN), por
exemplo. A exploracao de bauxita movimentava aquele lugar e, na minha memoria ficaram os

registros das aguas dos rios e dos igarapés contaminados por esse minério.
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No campo pessoal, contrai o matriménio® ainda muito jovem, com 15 anos de idade e
gerei meu primeiro filho com a mesma idade, ha duas semanas de completar 16 anos de idade.
Tive que dar uma pausa nos estudos, regressando 2 anos depois para efetuar a conclusao do
Ensino Médio, habilitagdo em Magistério, na Escola Estadual Prof*. Onésima Pereira de Barros,
em Santarém-Para. Passados alguns longos anos, concebi mais dois filhos, nos anos de 2001 e
de 2008, respectivamente, sendo que ao longo da minha vida, tive que conciliar os estudos, o
papel social de mae, esposa, filha e a manutengdo do modus laboral.

No campo da profissionalizagdo, ingressei na carreira docente da educagao publica do
municipio de Santarém-PA, em 1998, através de Concurso publico em nivel médio. Sempre
observadora e critica, quanto aos rumos da educagdo, em todas as esferas publicas e dimensdes,
desde jovem, sempre procurei questionar os resultados educacionais, as formagdes, as gestdes
e as praticas docentes.

Ja, como profissional da educagdo, surgiu a oportunidade de formacdo em nivel de
graduacdo, através de provas e titulos dos servidores municipais, onde fui aprovada e pude
cursar e concluir a Graduagdo de Licenciatura em Curso Normal Superior pelo Centro Federal
de Educacdo Tecnologica do Para - Cefet-PA (2003) e, posteriormente, cursei a Graduacao de
Licenciatura em Historia pela Universidade Estadual Vale do Acarai - UVA (2008). As
disciplinas ministradas em ambos os cursos sempre me levaram a refletir, a questionar ¢ a
relacionar a educagdo dentro do movimento histdérico da sociedade, para compreendé-la e de
alguma forma, supera-la.

Nesse movimento, submeti-me ao Concurso publico da Rede Municipal e Estadual de
Educagdao (2008) sendo aprovada nos dois concursos. Ingressei na Rede Estadual como
professora de Historia do Ensino Médio no mesmo ano do concurso. Como ja era concursada
no municipio em nivel médio, dei baixa e assumi o concurso em nivel superior, como professora
de Historia de 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental.

Buscando sanar os déficits na formagao académica, tive a oportunidade de cursar 4 cursos
de especializacdo Lato Sensu — Ensino de Historia do Brasil (Universidade Vale do Acarat -
UVA); Historia e Cultura Africana e Afrobrasileira (Universidade Candido Mendes - UCAM);
Planejamento, Implementagdo e Gestdo da Educagdo a Distancia (Universidade Federal

Fluminense - UFF); Historia das Revolucdes e dos Movimentos Sociais (Universidade Estadual

6 O matriménio para os meus pais era algo que deveria ocorrer com as filhas de familias tradicionais. Eramos
quatro filhas mulheres e, outras duas também casaram, com 15 anos de idade. Fomos criadas e educadas para
sermos mulheres “prendadas”, maes e esposas, (lembrei-me até das mulheres de Atenas). Meu pai, filho de
paraibano e de mulher cearense, era um homem severo e de poucas palavras. Em relacdo as filhas sempre dizia
que: “homem nao esquentava banco na casa dele”, (rs) dai os casamentos precoces.
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de Maringa - UEM) -, os quais, foram moldando, meus tragos de pesquisadora e me colocaram
em contato com diferentes campos do saber, bem como, métodos e metodologias, que
proporcionaram uma visao dialética e macro sobre os aspectos econdmicos, politicos, sociais €
culturais presentes nas sociedades diversas, em diferentes periodos historicos.

E foi justamente, esta necessidade de compreender as contradigdes dialéticas destes
diferentes postulados, assim como os seus reflexos no campo educacional, que me fizeram
insistir nas leituras e na busca por essa compreensao, das dimensdes educativas.

Na tentativa de entender os discursos pedagogicos formativos dos sujeitos sociais, bem
como, os processos de escolarizacdo do saber que moldam e/ou aparelham ideoldgico e
politicamente os individuos, que busquei outra formacdo de Graduag¢do em Licenciatura em
Pedagogia pela Universidade Norte do Parana — Unopar (2020). Essas formacdes, contribuiram
para os didlogos entre os conhecimentos e para a consolidagdo da minha aprendizagem e de
meu itinerario formativo enquanto pesquisadora, que me amadureceram ainda mais, a partir, do
meu ingresso no Mestrado em Educag¢ao do PPGE/Ufopa (2021).

Embora, meu acesso a Pds-Graduagao Stricto Sensu, possa ser visto como tardia, ele
ocorreu no seu devido tempo de trajetéria, de uma mulher, que antes de ser pesquisadora,
professora, ocupou e ocupa os oficios de filha, mde e esposa. Entretanto, este arcabouco
epistémico, em que as multiplas experiéncias educacionais e formativas me proporcionaram até
aqui, ajudou-me, em tentar contribuir com uma educacdo publica critica e emancipadora
ofertada aos filhos da classe trabalhadora, ao mesmo tempo em que, me motivaram elucidar as
problematizag¢des, inquietudes e incertezas que pairam sobre o campo da pesquisa em educagao
na Amazonia. Sempre tendo em mente, o que a minha mae nos dizia: “Estudem, que a tnica
coisa que ninguém tira de vocés, € o conhecimento”.

Importante destacar, nesta pesquisa, o meu lugar de fala. Como mulher negra, mae,
esposa, pertencente a classe trabalhadora, professora das redes publicas de ensino da Educagao
Basica, na cidade de Santarém, no Para, vivencio diariamente, as dificuldades em todos as
fungdes sociais que desempenho, dai, neste trabalho, o distanciamento do objeto para
entendimento e compreensdo da realidade, embora em alguns momentos, mais enfaticos, a
mulher se manifesta pela pesquisadora, tecendo criticas e posicionamentos mais enérgicos,
principalmente, quando se refere a educagdo publica e a conjuntura politica brasileira, nos
ultimos anos.

Nao posso olhar a educagdo e o mundo do trabalho pelas lentes do dominador, aquele que
ha séculos, oprime a classe trabalhadora, para perpetuar-se no poder e, sorrateiramente, inculcar

nas mentes dos oprimidos, a necessidade de oprimi-los, sempre aliados a grupos,
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historicamente, dominantes. Portanto, falo como pesquisadora, mas também, como mulher e
professora, que acredita na educacao e, principalmente, na educagao publica, como o meio legal
e possivel para a mudanca de vida e de realidade.

E, em meio a essas travessias da vida, como em uma analogia, ora em embarcacao de
grande porte, ora em canoas rabetas, sigo viagem, cruzando o rio Amazonas, em tempos
turbulentos e em tempos de calmaria. Com essa comparacdo, retomo o lécus da pesquisa, a
Escola de Varzea Nossa Senhora do Livramento ¢ o Quilombo Saracura.

O Quilombo Saracura esta localizado no espago rural ¢ em um contexto mais complexo
ainda, da diversidade amazonica, que ¢ a varzea. Compreender a Educa¢do Escolar Quilombola
inserida na Educacdo do Campo, em regido de varzea, no Baixo Amazonas, ¢ um desafio.

De acordo com Willivane Melo (2013), a criacdo pela Semed, em 2006, da Coordenagdo
de Educacdo e Diversidade Etnico-Racial, além de outras competéncias, também buscou
construir uma educagao quilombola, modalidade vinculada a Coordenagao de Ensino, a época.
No entanto, de acordo com Greice Jurema de Freitas Goch (2017) algumas mudangas ocorreram

“no organograma de funcionamento da SEMED” e

Ressalta-se que em 2011 houve mudangas no organograma de funcionamento da
SEMED, e tais coordenacdes passaram a fazer parte da Coordenagdo de Educacdo do
Campo. A Resolugdo n° 005 de 30 de maio de 2010 do Conselho Municipal de
Educag@o de Santarém aprovou a alteragdo do Regimento Escolar Unificado da Rede
Publica Municipal de Ensino e incorporou nos niveis e modalidades de Ensino a
Educagao Escolar Indigena e a Educag@o Quilombola [...].

Acrescenta-se que para a organizagao e funcionamento destas modalidades de ensino
no Sistema Municipal foram disciplinados dois atos normativos, a Resolugdo n° 006
de 03 de agosto de 2011 que fixou diretrizes para o funcionamento das Escolas
Indigenas, e a Resolug@o n® 007 de 27 de novembro de 2009, que fixou as diretrizes
para o funcionamento das Escolas Quilombolas (GOCH, 2017, p.72-73).

A compreensao sobre a Educacao Escolar Quilombola e sua interface com a Educagao do
Campo, justifica-se, pelo fato, que a partir de 2011, ocorreu essa reestruturacdo na Rede
Municipal de Ensino em Santarém-Para. Tais didlogos permitem perceber a complexidade que
envolve esse fenomeno.

A Educacao Escolar em comunidades quilombolas, tem suas especificidades, tanto na
regido de planalto, quanto de varzea. No contexto de varzea, conta com singularidades que
interferem na dindmica escolar. Uma das principais caracteristicas da varzea reside no chamado
‘tempo das dguas’ e no ‘tempo das terras’, (CANTO, 1998), ou seja, “momento no qual a 4gua
transborda dos seus leitos e invade as areas marginais, inundando-as em diferentes graus de
intensidade. As areas marginais inundadas periodicamente pelas dguas de rios, lagos, igarapés,

parands e furos” € o que convencionou-se denominar de varzea, portanto, “¢ um fendmeno
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natural que sofre influéncia de fatores hidrograficos, climaticos, edaficos e floristicos”
(BENATTI, 2016, p.18-19).

A enchente e a vazante que ocorrem nos rios da Amazonia, interferem diretamente no
cotidiano das comunidades, inclusive, justificando a existéncia de um calendario diferenciado.
Essa situacdo estd presente na comunidade quilombola de Saracura. Assim, é importante
compreender a complexidade amazdnica para “avangar no conhecimento das escolas de varzea,
considerando suas caracteristicas fisicas, bem como os sujeitos que a constituem [...]”
(COLARES; COLARES, 2021, p. 35-36).

Compreender como essa populagdo quilombola, moradora de varzea, lida com os desafios
diarios no ambiente educacional em um momento historico desfavoravel e tao dificil, quanto o
periodo proposto para a realizagdo desta pesquisa (2018-2022), é preocupagao posta, neste
trabalho, visto que, a educacdo tem se tornado bandeira de luta desses grupos, pois adentrar ao
mundo letrado, constitui para eles, desafio urgente e necessario.

Britto (2019) destaca a necessidade do pesquisador ao produzir a sua pesquisa relaciona-
la com estudos j& produzidos anteriormente e que se aproximam ao seu objeto de investigagao,
pois “mais que de uma questdo individual, a pesquisa deve emergir de trabalho integrado em
uma unidade maior de investigagdo [...]” (BRITTO, 2019, p. 816-817).

Nesses termos, as pesquisas que servem de referencial tedrico e que objetivam
compreender aspectos da educagao geral, da educacao no/do campo e da educagdo em contexto
quilombola tem crescido nos ultimos anos, com destaque para os seguintes teoricos: Mészaros
(2008); Saviani (2020), Orso (2020), Acevedo Marin; Castro (1999); Funes (2003); Gomes
(2012); Arroyo; Caldart; Molina (2011); O'Dwyer (2010); Domingues; Gomes (2013); Coelho;
Coelho (2013); Arruti (2017); Colares (2006, 2016); Colares; Colares (2021), dentre outros.

Istvan Mészaros (2008) ao analisar a educagdo, o faz com base na logica do capital,
apresentando possibilidades para a superag@o deste, por meio de processos educativos amplos,
que visem nao somente reformulacdes no campo educacional, mas que as transformagdes
também ocorram no campo social. Para o autor, “limitar uma mudanga educacional radical as
margens corretivas interesseiras do capital significa abandonar de uma sé vez, conscientemente
ou ndo, o objetivo de uma transformacao social qualitativa”. Da mesma forma, Mészaros,
adverte que, “procurar margens de reforma sistémica na propria estrutura do sistema do capital
é uma contradicdo em termos. E por isso que é necessario romper com a légica do capital se
quisermos contemplar a criagdo de uma alternativa educacional significativamente diferente”

(MESZAROS, 2008, p. 27; grifo no original).
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Dermeval Saviani (2020) ao analisar a crise estrutural do capitalismo, relaciona-o, ao
contexto pandémico da Covid-19 e seu reflexo no funcionamento das escolas publicas no Brasil.
Ao evidenciar a subordinagdo da educacao a economia de mercado, explicita os desmontes da
educacdo nacional em meio a intensificagdo da politica neoliberal’. Nesse sentido, o autor
expressa que “[...] tais crises configuram momentos de agucamento das contradigdes que
movem o proprio desenvolvimento capitalista e que, ao afetar, ainda que severamente, aspectos
determinados do conjunto, ndo chegam a ameacar sua sobrevivéncia”. Isso ocorre porque “[...]
o sistema dispoe de mecanismos que lhe permitem deslocar as contradigdes contornando a crise
e prosseguindo em sua marcha” (SAVIANI, 2020, p. 2).

Ao verificar a educagdo publica no contexto das crises da Covid-19 e da estrutura do
capital, Paulino Orso (2020) evidencia os ataques ao sistema educacional como um todo,
explicitando que eles sempre ocorreram, mas ndo na propor¢ao da conjuntura politica brasileira,
que compreendeu o periodo de 2019 - 2022. Nesse sentido, o autor destaca: “A educagdo ¢ a
escola publica se encontram em um dos momentos mais terriveis de sua historia. Elas sempre
sofreram ataques. No entanto, nunca sofreram tantos, em tantas frentes e de modo tdo cerrado
como no atual momento”. Destaca ainda, que essas acodes “[...] comprometem a realiza¢ao do
trabalho pedagogico, assolam a qualidade da educacdo e impedem o desenvolvimento do pais
e o condenam ao seu atraso ¢ a eterna dependéncia [...]” (ORSO, 2020, p. 21).

Arroyo; Caldart; Molina (2011) abordam uma face da educagdo brasileira, suas
especificidades e contradigdes. De acordo com os autores, “A Educag¢do do Campo nasce de
outro olhar sobre o campo” e, esse olhar direciona questionamentos, denuncias, debates e
conquistas de direitos. Dessa forma, “[...] a Educacdo do Campo nasce sobretudo de um outro
olhar sobre o papel do campo em um projeto de desenvolvimento e sobre os diferentes sujeitos
do campo. Um olhar que projeta o campo como espago de democratizacdo da sociedade
brasileira [...]” a0 mesmo tempo em que, “[...] projeta seus sujeitos como sujeitos de historia e
de direitos; como sujeitos coletivos de sua formacao enquanto sujeitos sociais, culturais, €ticos,

politicos [...]” (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2011, p. 11, 12; grifo no original).

7 Conjunto de ideias econdmicas e politicas que defendem a nio intervencdo do Estado na economia, sob o
argumento de que esta, limita os mecanismos de mercado, denunciando-as, como ameagas a liberdade, tanto
econdmicas quanto politicas. Essa tendéncia tem ganhado espago na Educagdo e tem buscado colocar a escola a
servigo do capital e das classes dirigentes, inclusive, caminhando para a terceirizagdo e privatizacdes da educagao
e dos servigos publicos. Cf. Aplle (2001), Frigottto (2017; 2021), Hermida; Lira (2020; 2021) e Saviani (2020).
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Visando discutir e compreender a complexidade do fendmeno educacional no contexto
de comunidades quilombolas, estabeleceu-se didlogo interseccional® entre classe e raga. Essa
interlocu¢do com as epistemologias negras, fundamentou-se, em Davis (2016); Nascimento
(1986); Gonzélez (2018); Carneiro (2011); Almeida (2019); Nascimento (2021, 2022); Silva
(2020); Gomes (2012); Munanga; Gomes (2016), dentre outros.

Angela Davis (2016) apresenta uma importante discussdo que alia teoria a pratica. A
histéria politica a favor do povo negro e de outros grupos historicamente subalternizados, marca
a trajetoria pessoal, politica e académica da autora. Ao apresentar o abolicionismo penal como
fundamental para a contestagdo do racismo institucional, Davis, possibilitou entendimentos e
analises sobre diferentes formas de opressdes que estruturam as sociedades, tendo como ponto
de partida a sociedade colonial estadunidense. Ao evidenciar, o papel social das mulheres
negras, naquela sociedade, a autora trouxe ao debate, possibilidades de didlogos interseccionais
entre género, raca e classe. Nesse sentido, “[...] é preciso compreender que classe informa raga.
Mas raca, também informa a classe. E género informa a classe [...]” (DAVIS, 2016, p. 12).

Ao abordar diversas tematicas sobre as questdes negras e quilombolas, Beatriz
Nascimento (2021) mostra dentre outros aspectos, os quilombos como sistemas alternativos aos
opressivos sistemas escravista, capitalista, sexista e racista. A autora traz ao debate perspectivas
de discussodes que evidenciam as lutas historicas e o dilema racial brasileiro sob a analise critica
das questdes materiais. Assim, “compreendendo o “quilombo” no seu sentido histérico, como
um sistema social alternativo, ¢ importante reproduzir sua trajetdria para o entendimento do seu
aparente desaparecimento da historia do Brasil a partir do final do século XIX”. Nesse sentido,
Nascimento, chama a aten¢do para a importancia do quilombo, e das “[...] influéncias ou
sobrevivéncia que ele projetou na historia do negro no século XX” (NASCIMENTO, 2021, p.
115; grifo no original).

Nilma Lino Gomes (2012) ao tratar das relacdes étnico-raciais na educacdo, destaca a
importancia da inclusdo dos contetidos de Historia da Africa e da Cultura Afro-Brasileira, apos
a promulgacdo da Lei n° 10.639/2003, no trato das questdes pedagodgicas no ambiente escolar.
A autora indica que “o ato de falar sobre algum assunto ou tema na escola ndo ¢ uma via de
mao Unica. Ele implica respostas do “outro”, interpretacdes diferentes e confrontos de idéias”.
Adverte ainda, que falar sobre a Africa é perceber “um campo de tensdes e de relagdes de poder

que nos leva a questionar as concepgdes, representacdes e estereotipos sobre a Africa, os

8 O termo interseccionalidade é usado como categoria analitica para compreender a complexidade das relagdes de
poder das sociedades e como estas refletem e influenciam as relagdes sociais e seu funcionamento de modo
unificado. Cf. Collins e Bilge (2021).
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africanos, os negros brasileiros e a sua cultura construidos historica e socialmente [...]”
(GOMES, 2012, p. 105, 106; grifo no original).

Este trabalho articula-se, ainda, com estudos e pesquisas no campo da Educacdo na
Amazonia. Segundo Britto (2019, p. 820) “[...] mais que um simples levantamento, trata-se de,
por meio do conhecimento do ja-conhecido, por a questdo no cerne da produgdo social”. Nesse
sentido, partindo do “ja-conhecido”, em relagdo a literatura produzida especificamente, sobre a
Educacdo Geral e a Educacdo Escolar Quilombola em Santarém-Para, destacam-se
respectivamente, os trabalhos de Colares (2011), Colares (2006, 2016), Colares; Colares (2021)
Valentim (2008), Melo (2013), Sousa (2015); Scalabrin (2016) e Ribeiro; Santos; Santos
(2021).

Anselmo Colares (2011) em um dos seus trabalhos sobre a Amazonia, destacou a
necessidade de compreensdo do fendmeno educacional na regido, trazendo a discussdo as suas
experiéncias profissionais e académicas e a necessidade de produgdes escritas, que contribuam
na constru¢do da histéria local e regional. O texto buscou discutir questdes de natureza tedrico
e metodoldgicas, sempre situando a educagdo, no interior do movimento histdrico da sociedade.
Acredita-se que essas producdes possam “‘subsidiar estudantes e pesquisadores no
desenvolvimento da disciplina Historia da Educacdo no Brasil e na Amazoénia” (COLARES,
2011, p. 188).

Ainda nesse viés de analise, sobre a educacao na Amazodnia e no municipio de Santarém,
Maria Lilia Imbiriba Sousa Colares (2006), fez uma breve contextualizacao historica sobre a
educacdo e sua constituicdo enquanto educacao formal no inicio do século XIX, destacando, os
niveis e as modalidades de ensino na rede publica municipal, estabelecendo relacdo entre a
educagdo urbana e a educacao rural, através de uma analise comparativa, evidenciando assim,
a aplicacdo de recursos federais, no setor.

Tendo como objeto de investigacdo as politicas publicas educacionais da Secretaria
Municipal de Educagdo do municipio de Santarém- Para, Colares (2016), evidenciou através da
analise documental e de dados, politicas educacionais e formagao de professores da rede publica
municipal. Destacou ainda, as a¢des desenvolvidas pela Semed, para a Educagdo do Campo, no
municipio de Santarém. Através de dados quantitativos, apresentou um panorama geral dessas
politicas educacionais, no periodo de 2003 a 2010.

Colares e Colares (2021) ao evidenciarem os retratos de escolas de varzeas na Amazonia
brasileira (PA) destacam as singularidades do “universo Amazoénico”, dando énfase a varzea e
a dindmica das enchentes e das vazantes que movimentam os rios da regido. Essa ¢ uma

abordagem preliminar para a compreensdao do contexto escolar, inserido nessa realidade. De
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acordo com os autores, as escolas de varzea, “como outras construgdes requerem um cuidado a
mais quanto a edificacdo, tendo em vista que, em um periodo do ano, ficam sujeitas aos
alagamentos”. Da mesma forma, registram “[...] auséncia de equipamentos publicos. Em muitos
espagos, o que existe sendo denominado de escola ¢ tdo somente um local improvisado [...] e,
quase sempre, em situagdo muito precdria [...]” (COLARES; COLARES, 2021, p. 40, 41).

Valentim (2008) fez uma abordagem historica, enfatizando o quilombo de Murumuru e
destacando, algumas bibliografias regionais e nacionais que trabalham com a tematica negra e
com a questdo da Educacdo, ao mesmo tempo em que, cruza narrativas com experiéncias em
outras comunidades remanescentes de quilombo, como Saracura, Trombetas e Abacatal.
Destaca, as experiéncias no campo da Educacdo e a aplicagdo da Lei n° 10.639/2003 no
curriculo escolar quilombola, concluindo que “cinco anos apos a promulgagdo da referida Lei,
ela ainda ndo estd efetivamente incorporada ao dia a dia das escolas de comunidades
quilombolas do Campo, na Amazonia paraense” (VALENTIM, 2008, p.180).

Willivane Melo (2013) relatou uma breve historia da presenca negra no Baixo Amazonas
e evidencia as comunidades quilombolas do municipio, dividindo-as por regides: planalto,
varzea e regido urbana, ao mesmo tempo em que destaca os desafios para inserir as escolas
quilombolas no Censo Escolar, além de lidar com calendarios escolares diferenciados na regiao
de varzea. Discute os esfor¢os de implementar na rede municipal de ensino em Santarém, a Lei
n° 10.639/2003 e a Educag¢ao Escolar Quilombola.

Wanildo Figueiredo de Sousa (2015) fez uma abordagem etnografica da comunidade de
Saracura, atrelando a dindmica do lugar, bem como uma breve contextualiza¢do historica do
quilombo, na regido do Baixo Amazonas. Teve como foco principal a contribui¢do da escola
no desenvolvimento social da comunidade de Saracura, enfatizando a questdo econdmica.
Destacou ainda, a importancia de conhecer documentos que versam sobre a temadtica negra
como, as Diretrizes Curriculares Nacionais, os Pareceres, a Lei n° 10.639/2003 ¢, evidenciou a
importancia da formagao de professores e gestores nessa empreitada educacional.

Scalabrin (2016) narrou as experiéncias de professoras no quilombo Tiningu, regido de
planalto em Santarém-Para, a partir da constru¢do de conhecimentos de Lingua Portuguesa e
da pratica pedagogica desses profissionais na escola quilombola Sao Jodo. Propds o didlogo
desses conhecimentos em doze encontros de formacdo continuada no proprio ambiente de
trabalho dos professores ao longo do ano letivo de 2014.

A pesquisa traz, além de informagdes sobre a atuacdo profissional na disciplina de Lingua

Portuguesa, a realidade educacional de professores e de alunos que trabalham e estudam nas
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escolas localizadas em comunidades quilombolas, como multisséries, bisseries, transporte
escolar e precarizag¢ao do trabalho docente.

Ribeiro, Santos e Santos (2021) trouxeram a discussao as praticas pedagdgicas na escola
quilombola Sao Pedro, que teve como publico alvo, alunos de 1° ao 9° ano do Ensino
Fundamental, quilombo Bom Jardim, regido de planalto, em Santarém-Para. Ao realizarem trés
oficinas tematicas com professoras da escola, tiveram como ponto de partida, questionamentos
sobre Pedagogia Escolar Quilombola e Educagdo Escolar Quilombola. A partir, desses pontos
iniciais, foram destacados, a relagao entre escola e cultura, escola e territorio, o desafio em ter
no quadro funcional da escola professores e gestores quilombolas, além de evidenciar o racismo
e suas contradig¢des sociais.

Diante da andlise sobre as referéncias bibliograficas consultadas (especificamente sobre
a Educacdo Geral e a Educacao Escolar Quilombola em Santarém-Pard), verificou-se algumas
incompletudes e hiatos. Por outro lado, foi possivel também identificar contribui¢des relevantes
e assim fomos aprimorando os questionamentos ¢ procurando avangar na compreensao dos
problemas, a partir dos estudos relacionados a Educagdao do Campo, ampliando o olhar sobre
as escolas quilombolas de Santarém-Para e chegando na especificidade de uma escola de
varzea, a partir do didlogo, mediado pelas teorias que buscam explicar a realidade que nos cerca.

Quando menciona os hiatos e as lacunas na producao sobre Educacdo Escolar e Educagao
Escolar Quilombola, refere-se a producio e publicacdo digital® de estudiosos que direcionam
um olhar para esse campo especifico da educacdo em Santarém. Ademais, urge, compreender
as motivacdes e complexidades historicas e materiais quanto a invisibilidade da veiculagdo e
divulgacdo da producdo académica de sujeitos historicamente marginalizados e excluidos do
saber, como a populagdo negra, quilombola e indigena, as quais em processo recente, passaram
a ter acesso ao processo de escolarizagdo do saber, bem como, a universalizacio do
conhecimento académico, que lhes foram negados, constituindo-se, sujeitos politicos e de
direitos.

Dito isso, cabe destacar, o pensamento de Gayatri Chakravorty Spivak (2010) importante
pensadora indiana, em seu famoso e controverso texto “Pode o subalterno falar?”, dentre outros

aspectos pela autora criticados, estdo a apropriagdo do termo subalterno® e o papel do

? Diferentemente de publicagdes impressas em livros e de trabalhos de conclusdo de curso encadernados ou em
CD, adormecidos nas bibliotecas de universidades, as publicagdes digitais em revistas especializadas, em e-books,
em anais de eventos e, até mesmo os trabalhos finais de curso digitalizados em repositdrios institucionais,
proporcionam maior facilidade de acesso ao conhecimento produzido, propiciando o auxilio a criticas teéricas e
revisionismos de estudos e pesquisas em determinados temas, sobretudo, os regionais/locais.

19 Para Spivak esse termo ndo pode ser utilizado para designar qualquer sujeito marginalizado, a autora defende a
aproximagdo e a retomada do termo ao significado de proletariado definido por Gramsci. Cf. Spivak (2010).
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intelectual ao falar em nome do subalterno. Nesse sentido, Almeida (2010, p. 14) no prefacio
da obra de Spivak, expressa o pensamento da autora, quanto a essa acdao da reproducio das
“estruturas de poder e opressao, mantendo o subalterno silenciado, sem lhe oferecer uma
posi¢do, um espaco de onde possa falar e, principalmente, no qual possa ser ouvido”. Da mesma
forma, adverte “para o perigo de se constituir o outro e o subalterno apenas como objetos de
conhecimento por parte de intelectuais que almeja meramente falar pelo outro”.

Dados a esses espacos de fala, de criticas as estruturas sociais € ao pensamento
etnocéntrico, destaca-se Beatriz Nascimento (2021). Uma intelectual negra, brasileira e
nordestina contribuiu ndo apenas para o sujeito subalternizado falar de si, como também
projetou a fala de intelectuais negros que evidenciaram e denunciaram as estruturas racistas,
capitalistas e sexistas. Destaca-se, a fala: “[...] Uma das piores agressdes que sofri nesse nivel
foi por parte de um intelectual branco. Disse-me ele que era mais preto do que eu por ter escrito
um trabalho sobre religido afro-brasileira, enquanto eu nao usava cabelo afro nem frequentava
candombl¢” (NASCIMENTO, 2021, p. 42). Tais criticas, relacionadas a posi¢ao do intelectual,
quanto a escrita sobre os diversos grupos subalternizados, sao advertidas pelas autoras.

Nao foi intencdo desta pesquisa, falar pelo outro, mesmo evidenciando, sujeitos
historicamente, excluidos e subalternizados. Dai, trazer ao debate, intelectuais negros, onde o
poder de fala e de suas experi€ncias contribuiram para a compreensao das desigualdades sociais
e raciais e suas contradi¢des, os quais foram fundamentais para a tessitura deste trabalho. O que
se pretendeu foi mostrar a histdrica escolarizagdo da populagdo negra e as faces da educacdo
publica, especificamente, da educagdo escolar em um quilombo no contexto amazodnico,
voltado para as escolas de varzea, ao mesmo tempo em que, mostrou dificuldades e desafios da
educagdo, dos profissionais € a superacao destes, ao adentrarem aos espagos universitarios,
evidenciando o poder de fala, desde que, a eles sejam criados e dados condicdes e espagos de
falar e de serem ouvidos.

Neste cenario, fundamenta-se, a relevancia académica e social desta Pesquisa de
Mestrado em Educagao, apresentado ao PPGE/Ufopa, visto que, buscou pesquisar e dialogar
com intelectuais do materialismo historico, para pensar classe, em um sistema capitalista, que
¢ fruto de um colonialismo que se pautou na ideia de raca, para distinguir as pessoas
historicamente. No entanto, somente classe, ndo da conta de entender as desigualdades sociais
na sociedade capitalista, visto que “o racismo ¢ uma decorréncia da propria estrutura social, ou
seja, do modo “normal” com que se constituem as relagdes politicas, econdmicas, juridicas e
até familiares, ndo sendo uma patologia social e nem um desarranjo institucional. O racismo ¢

estrutural” (ALMEIDA, 2019, p. 33).
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Para compreender o racismo estrutural, fundamentou-se, em Silvio Almeida (2019).
Embora essa expressdo nao tenha sido criada por esse autor, neste trabalho, Almeida, serviu de
base tedrica, para a compreensao desse conceito e de sua reprodugao sistémica nas organizacoes
sociais que, se materializam nas desigualdades raciais e sociais. Dai, o aporte tedrico do
materialismo historico dialogando com as Epistemologias Negras.

A compreensdo de raga, neste trabalho, ndo se refere ao conceito bioldgico de ragas
humanas, estabelecidas por teorias do século XIX, ja suprimidas nos estudos cientificos, pelo
contrario, pauta-se, em suas dimensdes historica, politica e social. O termo raga, ¢ usado aqui,
como significacdo politica e estratégica, retomada pelos movimentos sociais negros, em sua
trajetoria de lutas por direitos e contra as mais variadas formas de opressao e de desigualdades
raciais e sociais, impostas a populacdo negra, ao longo do tempo.

Retomando ao locus da pesquisa, a escolha da comunidade quilombola de varzea,
Saracura, se deu por conta do seu historico de lutas e do desabamento da Escola Municipal
Nossa Senhora do Livramento, no final do ano letivo de 2018, fato que repercutiu nas midias
locais e desencadeou estratégias alternativas de ensino aprendizagem aos alunos da referida
escola. Somente, no inicio do ano de 2022, foi entregue a comunidade quilombola, o novo
prédio escolar. Associado ao descaso educacional local, destacam-se os desmontes em nivel
nacional da educacdo brasileira e o periodo pandémico da Covid-19.

No entanto, para compreender as dificuldades e os desafios da educacao escolar na Escola
de Varzea Nossa Senhora do Livramento foi realizado uma digressao a histéria do Brasil,
principalmente na década de 80, enfatizando as conquistas garantidas na Constituicdo Federal
de 1988.

Esta pesquisa tinha como proposta inicial a Educa¢do Escolar Quilombola e a sua relagao
com os processos de territorializagdo, na medida em que, se propunha a compreender como
ocorreu essa educagdo escolar e, como essa educacdo dialogava com a Educacdo do Campo e
com a Comunidade de Remanescentes de Quilombo em Saracura, na perspectiva da
reafirmagao étnica.

Ao longo do Curso de Mestrado, das leituras e de produgdes realizadas nas disciplinas,
de participacdo nos Cursos de Extensdo, no Grupo de Estudos e Pesquisas “Historia, Sociedade
e Educacdo no Brasil” (HISTEBR), nas orientagdes coletivas e individuais, o objeto de
investigacao foi ficando mais compreensivel e ajustando-se a Linha de pesquisa.

O fato determinante nessa mudanca foi o estdgio de docéncia na disciplina Pesquisa e
Educacdo na Amazodnia, ministrada pelo prof. Dr. Zair Henrique Santos, ocorrido de forma

presencial na UFOPA, Unidade Rondon. Essa disciplina visava contribuir com as discussoes
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sobre temas e metodologias para a constru¢do do projeto de pesquisa dos candidatos ao
Mestrado em Educacao/2022 e, ao mesmo tempo, atender a proposta de politica publica que
implementava o I Processo Seletivo Especial para Indigenas e Quilombolas (PSEIQ) na Pos-
Graduagao Stricto Sensu da Institui¢ao Superior - Ufopa.

O calendario estabelecido para o cumprimento da carga horaria da disciplina previu seis
encontros que ocorriam aos sabados, das 08h as 12h e das 14h as 18h. Nas aulas eram discutidos
temas como: Educacdo: fundamentos, conceitos, tensdes; Realidade Amazonica; Identidade
étnica; Territorialidade; Decolonialidade e Fundamentos da pesquisa em Educagao.

A disciplina contou com a participagdo de outros professores doutores que discutiram
temas dentro da Educagdo, voltados para a questdo indigena, negra e quilombola, dando énfase
a educacdo na Amazonia e a construcdo metodologica de pesquisa, contribuindo assim, na
formagdo académica dos candidatos e dos alunos estagidrios, que desempenharam papel de
monitores.

Durante o estagio, os monitores contribuiram no debate dos temas propostos, provocando
questionamentos que instigavam e favoreciam a participacao dos candidatos a vaga ao Mestrado
Académico em Educagdo. Além da contribui¢ao no debate, cada monitor (meu caso, como
monitora, estive contribuindo na aprovacao de candidatos/as) ficou responsavel em colaborar
com o candidato, na produg¢do do conhecimento e nas exigéncias propostas em cada aula,
determinadas pelo professor da disciplina.

Assim, como parte da avaliagdo do/a candidato/a no I Processo Seletivo Especial, estava
a construg¢do de um artigo em coautoria com o monitor/estagidrio. Esse artigo, deveria ser
produzido na forma de relatos de experiéncias. Foi nesse contexto, que conheci a professora'!
do quilombo Saracura e candidata a vaga ao Mestrado em Educagdo pelo PPGE/Ufopa-2022,
sendo que, a acompanhei como monitora e, pude contribuir para a sua aprovacdo no
PPPGE/Ufopa.

No decorrer das aulas de estagio e da producao do artigo, fiquei sabendo um pouco da
histéria da Escola de Varzea Nossa Senhora do Livramento, do desabamento do prédio escolar
no ano letivo de 2018 e, a entrega do novo prédio no comeco do ano de 2022.

Este fato, chamou a atencdo para o periodo politico da histdria do Brasil e da educagao

brasileira. Tempos obscuros, de desmontes, de pandemia e de descasos com as questdes

1 A professora do quilombo Saracura e candidata 4 vaga ao Mestrado em Educagdo- PPGE/UFOPA, foi aprovada
no I Processo Seletivo Especial para Indigenas e Quilombolas (2022), como autora e eu como coautora, do artigo
“BIBLIOTECA ESCOLAR, LEITURA E EDUCACAO: experiéncias em um Quilombo de Véarzea na Amazonia
Paraense”.
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publicas, principalmente com a educagdo. Dali, justifica-se, o recorte temporal de 2018-2022 e
a delimita¢do do objeto de pesquisa, focando apenas a educacao, visto que o territorio, passa a
ser transversal, em toda a discussao.

Ainda, nesse contexto de formacao, participei novamente, na condi¢do de monitora, do
Processo Seletivo Especial para Indigenas e Quilombolas (PSEIQ), na sua II versdo, em 2023.
Manteve-se a estrutura da disciplina do processo anterior, com seis encontros aos sabados, pela
manha e pela tarde, com professores doutores convidados para ministrar sobre os contetidos
tematicos da disciplina e com maiores interagdes entre os candidatos e os professores. Tanto,
no I quanto, no II Processo Seletivo Especial, houve a participacdo de candidatos de outros
municipios ¢ de candidatos de regides de dificil acesso (geografica e tecnologicamente), do
municipio de Santarém.

Esses entraves, seja pela distancia ou pela dificuldade de comunicacgao, impossibilitaram
alguns candidatos de cumprirem a carga horaria da formagdo e as exigéncias da disciplina,
mesmo resistindo em alguns momentos a caminhada, ndo foi possivel a conclusdo do seu
percurso. No entanto, cabe destacar, que apesar de um candidato quilombola, morar em outro
municipio, ou em uma comunidade quilombola mais distante ainda, manteve-se firme,
resistindo aos obstaculos da vida e cumprindo com as exigéncias académicas para esse Processo
Seletivo Especial.

Na formagdo de monitoria conheci esse candidato'? & vaga ao Mestrado em Educagio
PPGE/Ufopa/2023. Professor da rede publica municipal de Oriximina no estado do Para e
lideranca quilombola naquele municipio e no Baixo Amazonas, o acompanhei como monitora
e pude contribuir para a sua aprovacdo no PPGE/Ufopa. Durante a disciplina fiquei sabendo
sobre o curriculo escolar especifico para as comunidades quilombolas de Oriximina,
compartilhado pelo candidato nas discussdes em sala de aula e posteriormente, foram-me
disponibilizados alguns documentos que fazem referéncia a esse curriculo especifico, naquele
municipio. Essa questdo foi apresentada na terceira se¢do deste trabalho.

Diante de todos esses relatos de experiéncias que contribuiram para a compreensdo do
objeto de pesquisa e retornando o olhar para o quilombo Saracura, destaca-se que para a

realizagdo da pesquisa na Escola Municipal Nossa Senhora do Livramento, foram necessarios

120 professor do quilombo do Jarauacd, municipio de Oriximina-Para e candidato 4 vaga ao Mestrado em
Educagdo- PPGE/UFOPA, foi aprovado no II Processo Seletivo Especial para Indigenas e Quilombolas (2023),
como monitora, contribui com a proposta de pesquisa, intitulada “Movimento Quilombola e Educagao:
Contribuicdes, Praticas e Saberes no Municipio de Oriximina -Para”.
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alguns requisitos como o contato com o diretor da escola, o comunicado e a permissdo da
Federagao das Organizagdes Quilombolas de Santarém (FOQS), a autorizacao do Presidente da
Comunidade de Saracura e da Semed, por meio da Divisdo de Educagdo Escolar Quilombola
(DEEQ). Cumprido essas exigéncias, foi dado inicio a pesquisa.

Até o periodo da pré-qualificagdo, a pesquisa seguia a proposta inicial, no entanto, com a
delimitag¢do do objeto de investigagdo, necessitou também, a alteragdo em todo o percurso da
pesquisa, inclusive, das etapas a serem cumpridas, na Plataforma Brasil. Naquele momento,
pretendia-se a entrevista e devido exigéncias solicitadas por envolver sujeitos participantes,
optou-se, posteriormente, pela exclusdo desta.

A burocracia e a demora no retorno das informagdes referentes a alteragdo da pesquisa
na Plataforma Brasil, fez com que se optasse somente pela pesquisa bibliografica e documental,
em virtude do tempo necessario ao retorno das alteragdes ¢ a escrita da pesquisa.

O estudo se configura como bibliografico, documental, combinado com trabalho de
campo com idas a Escola e ao Quilombo para observacao da realidade, analise do Projeto
Politico Pedagogico (PPP) e projetos especificos desenvolvidos na escola, a fim de averiguar
se as acOes pedagdgicas se relacionam com a Educacdo Escolar, com as diretrizes do MEC e
com a Educagdo Escolar Quilombola.

A Dissertacdo utilizou ainda imagens fotograficas como recurso metodoldgico, pois
segundo Kossoy (1989, p.49): “As fotografias, como todos os documentos, monumentos €
objetos produzidos pelo homem, tém atras de si uma historia”. E nesse contexto, que ao propor
nas se¢oes e subsegdes desta pesquisa, construir os retratos do quilombo Saracura e da educacao
publica em uma Escola de Varzea em Santarém-Par4, evidenciando as dificuldades e os desafios
da educagdo em “lugares distantes”, buscou-se, mostrar a realidade ou a (re) apresentacao dessa
realidade historica. Da mesma forma, Ana Maria Mauad (1996) expressa que, “A fotografia ¢
uma fonte histdrica que demanda por parte do historiador um novo tipo de critica. O testemunho
¢ valido, ndo importando se o registro fotografico foi feito para documentar um fato ou
representar um estilo de vida [...]” (MAUAD, 1996, p. 8).

Para além do mero aspecto ilustrativo, as imagens fotograficas, utilizadas nesta pesquisa,
buscaram juntamente com o texto escrito, compreender a realidade treinando o olhar através
das imagens e possibilitando a interpretagcdo, o questionamento e outras leituras dos retratos ali
(re) apresentados.

Como a constru¢do da pesquisa envolveu a ida ao quilombo, recorreu-se ao método

etnografico como mencionado anteriormente, visto que, “a observagao direta ¢ sem duvida a
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técnica privilegiada para investigar os saberes e as praticas na vida social e reconhecer as agdes
e as representagoes coletivas na vida humana” (ROCHA; ECKERT, 2008, p. 2).

Foram realizadas quatro viagens ao quilombo Saracura. A travessia do rio Amazonas, ¢
sempre desafiadora, em virtude dos fendOmenos naturais como os ventos, as maresias, 0S
banzeiros!®, além da intensa movimentacdo de embarcacdes de grande porte como navios
cargueiros, balsas, rebocadores, situacdes que desafiam os viajantes, que se dispdem navegar
por esse rio.

A primeira viagem ocorreu em agosto de 2022 para a apresentacao da pesquisa junto ao
gestor ¢ demais funcionarios da escola. Nesse primeiro encontro, houve uma reunido
pedagogica na escola, tratando dos indices de aprendizagem dos alunos, apos estes realizarem
a Avaliacdo Diagnostica (2022), enviada pela SEMED/Santarém. Essa questdo foi discutida na
subsecdo 3.4 deste trabalho. A permanéncia no quilombo ocorreu o dia todo, retornando a
cidade, no finalzinho da tarde, em canoa rabeta (embarcagdo de pequeno porte, muito utilizada
naregido). A viagem foi considerada tranquila, no entanto, nem sempre ¢ assim. Tranquila aqui,
no sentido, que os quilombolas conhecem o momento que ¢ possivel a travessia. Ao olhar para
o tempo e, com 0s seus saberes tradicionais, observam as possibilidades ou nao de ventos fortes
e de tempestades, como ndo havia ameaga desses fendmenos naturais, nesse dia, seguiu-se
viagem.

O segundo momento, ocorreu por ocasiao do I Festival Folclorico da Escola, no inicio de
setembro de 2022, o retorno a cidade ocorreu, apds o término do evento, por volta de 22 horas,
em embarcacdo de maior porte (barco de linha fretado para esse fim). Como convidada para
esse evento fui e voltei nessa embarcagao, sem 6nus. O tempo favoreceu a viagem, ndo tendo
surpresas naturais, como maresias ou banzeiros. A discussdo sobre esse evento foi tratada na
subsecao 3.1 deste trabalho.

O terceiro encontro se deu na Semana da Consciéncia Negra em novembro de 2022, sendo
que a ida e a volta ocorreram em embarcacdo de maior porte, fretado pela Federagdo das
Organizagdes Quilombolas de Santarém (FOQS) para esse fim. Como convidada, fui e voltei
nessa embarcagdo, sem Onus. Durante a viagem de ida, houve momentos de turbuléncia e
nervosismo devido aos ventos fortes e ao banzeiro provocado por balsas, que transitam os rios

da Amazonia com frequéncia. O nervosismo € o desespero, momentaneamente, tomaram conta

13 Termo usado na regido para definir a movimentacdo das 4guas do rio de maneira agitada ocasionada pelas
for¢as naturais, como o vento ou por passagem de outra embarcacdo de maior porte, como navios e balsas. O
tamanho ou a altura do banzeiro varia de acordo com a forca desses fendmenos.
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de mim, logo me veio, as histérias de naufragios e de perigo, envolvendo o lendario rio
Amazonas. Seguimos viagem e, aos poucos, voltamos a normalidade.

A permanéncia no quilombo foi de dois dias, 19 € 20. Ap6s o término do evento, o retorno
a cidade ocorreu por volta das 16 horas do dia 20 de novembro, sem nenhum transtorno,
provocado pelos fendmenos naturais. Esse tema também foi tratado na subseg@o 3.1 deste
trabalho. Assim, cabe destacar, que “a pesquisa de campo etnografico consiste em estudarmos
o Outro, como uma Alteridade, mas justamente para conhecer o Outro. A observacao ¢ entao
esta aprendizagem de olhar o Outro para conhecé-lo [...]” (ROCHA; ECKERT, 2008, p. 3-4).

O quarto e ultimo encontro ocorreu no dia 14 de margo de 2023. Considero de todas as
viagens, esta tltima a que mais me senti desafiada, na coragem. Tempo de cheia dos rios, logo
a travessia se torna mais dificil e mais longa. Toras de paus no meio do rio, capins soltos
descendo o Amazonas e maresias que batiam embaixo da canoa rabeta, provocando o sacolejo'*
da embarcagdo, na viagem. No entanto, foram disponibilizados os dados sobre a avaliagao
diagnostica realizada pelos alunos em 2022, o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola
(2022-2025) e alguns documentos que evidenciaram a experiéncia da Educagdo do Campo na
Escola de Varzea Nossa Senhora do Livramento. Questdes discutidas nas subsecdes 3.4 e 3.5,
desta pesquisa.

Quanto as questoes documentais, foram solicitados documentagao ao Setor da Divisao de
Educagdao Escolar Quilombola da Secretaria Municipal de Educagdo de Santarém, como:
calendario escolar, quantitativo de alunos por escolas quilombolas referentes ao periodo da
pesquisa, demonstrativo de lotagdo dos servidores da Escola Nossa Senhora do Livramento,
documentos sobre as politicas publicas sobre a Educagao do Campo e as voltadas as escolas
quilombolas, especificamente as de varzeas. No setor da Educag@o Escolar Quilombola, as idas
foram com maior frequéncia, em torno de cinco vezes, em 2022 e duas em 2023.

No dia 16 de novembro em virtude das programagdes da Consciéncia Negra, participou-
se do evento ocorrido na Sede do Sindicato dos Profissionais da Educacdo Municipal de
Santarém (SINPROSAN) com atividades culturais e didatico-pedagogica, envolvendo as
escolas quilombolas e as suas respectivas comunidades. Esse evento foi discutido na subsecao
2.3 deste trabalho.

Os principais documentos oficiais governamentais utilizados na pesquisa, foram a
Constitui¢ao Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n® 9.394/1996,

a Lei n® 10.639/2003, resolugdes e Diretrizes Federais que regulamentam a Educagdo Escolar

14 Agitando, sacudindo.
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Quilombola no ambito da Educag¢do do Campo. Além de documentos locais, como resolugdes,
leis e plano diretor municipal que rege a Educacdo Escolar Quilombola e a Educagdo do Campo
e decretos que orientaram a educagdo publica municipal, no periodo da crise sanitaria da Covid-
19.

A escrita da dissertagdo estd organizada em trés partes, além desta Introducdo e das
Consideragdes Finais. Para apreender a complexidade do objeto em foco, foi necessario o
didlogo com a Ciéncia Histdria, no sentido de compreender a conjuntura social, politica e
econdmica que envolve o fendmeno educacional.

A primeira se¢do, discute a educacao escolar para a populacao negra no ambiente urbano
e no campo, revisitando a historia e evidenciando “o descaso e a exclusdo” legitimada desde a
Constituicao Politica do Império Brasileiro de 1824 a conquista de direitos ao longo da historia,
e garantidos na Constituicdo Federal de 1988. Discorre ainda, sobre a contextualizagao histdrica
da Educag¢ao Rural e da Educagdo do Campo no Brasil e na Amazonia, evidenciando os dilemas
e os desafios frente ao avango do capitalismo e suas diversas faces e sua influéncia no sistema
educacional brasileiro, bem como os desdobramentos da educagao no territorio amazonico.

A segunda sec¢do, trata do conceito de quilombo como elemento historico e de resisténcia,
o processo de moderniza¢do do Brasil, atrelado as teorias racistas, as emergéncias das lutas
sociais, empenhadas por comunidades negras rurais que resultaram no reconhecimento de
direitos étnico-raciais e de politicas publicas educacionais sob a égide da legislacdo e seus
reflexos na Amazdnia paraense. Destaca ainda, experiéncias da Secretaria Municipal de
Educacdo (SEMED), em construir uma Educacdo Escolar diferenciada nas comunidades
quilombolas, evidenciando as singularidades da educagdo escolar em uma escola de varzea no
municipio de Santarém-Para, dialogando com pesquisas locais e producdes sobre a educagdo
na Amazodnia.

A terceira segdo, traz retratos do quilombo Saracura e da Escola de Varzea Nossa Senhora
do Livramento, evidenciando os conflitos identitarios, as resisténcias e a singularidade
amazonica. A educacdo publica municipal na varzea, a precarizagdo do trabalho docente,
resultados da avaliacdo diagnostica (2022), o PPP e a experiéncia da Educagdo do Campo, sao
alguns pontos analisados, nesta secao.

Acredita-se, que para compreender as singularidades de uma escola de varzea, em um
territorio quilombola, na Amazonia paraense, se faz necessario, entender os aspectos gerais a
que a populacdo negra esta inserida e, no movimento dialético, que vai das partes ao todo e do

todo as partes, compreendendo as especificidades que envolvem o objeto em estudo.
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1. DIALOGOS ENTRE EDUCACAO, MOVIMENTOS SOCIAIS E POPULACOES
RURAIS: CONSTRUINDO CAMINHOS

Quem sdo essas populagdes que tomaram consciéncia politica a
ponto de tornar o século XX e continuar tornando o inicio do
XXI os mais revolucionarios de nossa historia? Em nossas
sociedades latino-americanas sdo os grupos sociais que se
fazem presentes em agdes afirmativas nos campos, nas
florestas, nas cidades, questionando as politicas publicas,
resistindo a segregacao, exigindo direitos. Inclusive o direito a
escola, a universidade. S30 os coletivos sociais, de género,
etnia, raga, camponeses, quilombolas, trabalhadores
empobrecidos que se afirmam sujeitos de direitos [...].

(Miguel G. Arroyo, 2014)

1.1 Educacio escolar para a populacio negra no campo: Revisitando a Historia

A epigrafe de Miguel Arroyo (2014) evidencia a consciéncia politica de populagdes
historicamente alijadas e subalternizadas nos seus direitos sociais, politicos e educacionais. A
resisténcia ¢ uma revolucao permanente, acompanhada de indagagdes, de reivindicagdes e de
tensionamentos, principalmente relacionados aos direitos a terra e a educacdo. Nesse sentido,
revisitando a educacdo escolar para a populacdo negra, percebe-se, que € tema pouco
evidenciado nos escritos sobre a educacdo brasileira, principalmente quando se refere aos
espagos rurais. Nessa direcdo, questiona-se como ocorreu a escolarizagdo da populagdo negra
no campo, visto que sempre ficou a margem do processo educativo, se comparado aos demais
grupos sociais?

Falar sobre a educacdo escolar da populagdo negra, ¢ abordar uma historia de exclusdo e
de abandono como bem definiu Gongalves e Silva (2007, p. 182), ¢ desvelar a invisibilidade
histérica de exclusdao do acesso ao saber formal, denunciando “a falacia de oportunidades para
todos”. E denunciar a relagio de domina¢io de um grupo sobre o outro, que insiste
historicamente em se manter. Entre o acesso e a permanéncia do negro na escola ha um longo

percurso a ser trilhado.
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A escolarizagdo do saber era restrita a poucos, ficando muitos a margem desse processo,
tanto no espago urbano, quanto rural, e quando se fala em escolarizagdo do saber nos espagos
rurais e negro, historicamente, a eles foram negados.

Quando se fala em espaco rural, remete-se ao imaginario de precariedade e quando ¢ um
espaco rural e negro, isso se torna mais agravante, principalmente quando se refere ao contexto
educacional, visto que historicamente, a essas populagdes, foram negadas a escolarizacao do
saber. Gongalves e Silva (2007) ao analisarem as criticas sobre a precaria situagdo educacional
dessas populagdes atribuem a dois eixos estruturantes: “a exclusdo e o abandono. Tanto uma
quanto o outro tém origem longinqua em nossa histéria” (GONCALVES; SILVA, 2007, p.
182).

O passado escravista de acordo com os autores, “marca profundamente as experiéncias
da populagdo negra no que se refere a educacdo” e na auséncia de politicas governamentais,
quem tomou para si o ato de ensinar foram as entidades negras que “passaram a oferecer escolas
visando a alfabetizar os adultos e promover uma formag¢ao mais completa para as criancas
negras”. (GONCALVES; SILVA, 2007, p.191-192).

Nesse sentido, a pretensao nesta subse¢ao nao € a de entrar no mérito de analise especifica
de legislagdes ou de institui¢des formais ou ndo formais de ensino, nem tampouco de uma
revisdo bibliografica sobre o tema. Trata-se de evidenciar um breve panorama do percurso
educacional da populagdo negra na historiografia da educacao, buscando investigar a extensao
formal desse processo no espago rural.

Objetivando interrogar o passado, Gongalves e Silva (2007) analisam a situagdo
educacional da populagdo negra e afirmam que durante o periodo colonial o acesso a instrugao
nao era considerado necessario, questao que foi modificando em periodos posteriores. Nesse

sentido, Gongalves e Silva (2007) destacam

[...] Sobretudo os africanos escravizados estavam impedidos de aprender a ler e
escrever, de cursar escolas quando estas existiam, embora a alguns fosse concedido,
a alto preco, o privilégio, se fossem escravos em fazendas de padres jesuitas. Estes,
visando a “elevagdo moral” de seus escravos, providenciavam escolas, para que os
filhos dos escravizados recebessem li¢des de catecismo e aprendessem as primeiras
letras, sendo-lhes impedido, entretanto, almejar estudos de instru¢do média e superior
(GONCALVES; SILVA, 2007, p.183).

Conforme os autores, as excegdes ao processo de alfabetizagdo e o acesso as escolas aos
escravizados, nesse periodo, estava atrelada, em alguns casos, a necessidade e ao status quo, de
seus proprietarios. Na mesma dire¢do, a instru¢do do saber formal e a construgdo do processo

de escolarizagdo das criangas negras, prevaleciam de acordo com o interesse pessoal, quando
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essas criangas fossem filhos de escravizados pertencentes a religiosos, eram permitidas a elas,
0 acesso as primeiras letras, no sentido de controla-las e de catequiza-las dentro de um padrao
cristao ocidental, impedindo-lhes o avango no processo do aprender a ler e a escrever. O ponto
de partida, dessa acdo, nao era a educacdao propriamente, mas a orientacdo ¢ a difusdo de um
credo religioso, que tornava os cativos mais doceis e consequentemente mais obedientes.

Quanto aos escravizados adultos, estes por estarem na condicdo de escravos,
automaticamente, também estavam excluidos do processo educacional formal, no entanto, ha
registros de praticas educativas que alcancaram os escravizados em espacos nao formais.
Evidéncias importantes para compreender as dinamicas da resisténcia e dos multiplos interesses
na conjuntura econdmica emergente e perceber como esse grupo foi se inserindo no processo
de escolarizagdo formal. Bastos, afirma que o “cotidiano de alguns cativos estava relacionada
a tarefa de acompanharem as criangas a escola (considerada uma atividade corriqueira para as
mucamas, por exemplo). Ocasido em que teriam a chance de aprenderem ouvindo as li¢des |[...]”
(BASTOS, 2016, p. 747-748).

Outra situacdo mencionada por Maria Helena Camara Bastos (2016), estava ligada a
questdo econOmica, pois “muitos proprietarios também ensinavam os filhos de escravos, para
obterem melhor prego na hora da venda. Outra hipdtese relacionada ao aprendizado da leitura
e escrita dizia respeito as escolas privadas vocacionais”. Essas escolas eram “locais para onde
escravos do sexo masculino podiam ser enviados a fim de aprenderem oficios especificos”
(BASTOS, 2016, p. 750).

A alfabetizag@o de negros, inclusive de escravizados, evidencia situagdes esparsas desse
processo. Alguns casos destacados por Bastos (2016), como a chegada de negros ao Rio de
Janeiro, ja alfabetizados em portugués em Africa, o contato com folhetins e impressos que
permitiam a inteiragdo das situacdes cotidianas, a aprendizagem de forma indireta, ouvindo o
ensino dado aos filhos dos senhores, dentre outros casos infimos, sdo encontrados na
documentacao da época e mencionados nas literaturas. No entanto, quando se trata de educagao
publica oficial da populacdo negra, em tempos mais remotos, isso se torna mais raro. Raros
também, sdo os registros desse processo, nos espacos rurais. Todavia, ¢ possivel perceber as
diferencas e as possiblidades entre os escravos do campo e os escravos urbano.

Bastos (2016) contribui nessa direcao

Diferentemente do escravo do campo, o escravo urbano teve maior espaco e condigdes
de uma formagdo formal e informal, nos limites da propria condigdo. Muitos
conseguiram aprender um oficio — pedreiro, carpinteiro, sapateiro, ferreiro, barbeiro,
costureiro, alfaiate, etc. — 0 que era bom negocio para o seu proprietario, que podia
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aluga-lo e também para os escravos que, com a parte que recebiam, puderam comprar
sua carta de alforria. (BASTOS, 2016, p. 752).

As possibilidades de aprendizagem formal fogem a regra, quando das mobilizagdes dos
proprios escravizados para a criagdo de escolas para aprendizagem das primeiras letras.
Exemplos de escolas criadas nesse contexto, foi no Quilombo da Fazenda Lagoa Amarela, no
Estado do Maranhao, pelo Negro Cosme, lider quilombola que se destacou na Revolta da
Balaiada®®. Essa escola objetivava ensinar a leitura e a escrita aos escravos aquilombados.

Mariléia dos Santos Cruz (2016, p. 168) destaca que “a escola da Fazenda da Lagoa
Amarela ¢ a inica que, at¢ o momento, se tem conhecimento de ter existido nos quilombos
brasileiros do século XIX”. No entanto, poucas sao as fontes que possibilitam evidenciar as
experiéncias de educacdo, nos espacos rurais negros nesse periodo, até mesmo, as realizadas no

quilombo Fazenda Lagoa Amarela, conforme destaca Cruz (2005)

Sobre a escola do Quilombo Fazenda Lagoa—Amarela, fomos informados no Arquivo
Publico do Estado do Maranhdo de que ha precaria existéncia de fontes sobre o
assunto, uma vez que esse quilombo teve uma existéncia limitada a dois anos, sendo
posteriormente dizimados todos os seus habitantes, em decorréncia da Guerra dos
Balaios. Sua referéncia documental ¢ expressa em uma comunica¢ao nos altos do
processo desencadeado no periodo contra o lider dos balaios. Contudo, esse fato por
si permite que possamos inferir que mesmo durante o Império ji era comum a
preocupagdo dos negros em apropriarem-se dos saberes na forma escolar (CRUZ,
2005, p. 28).

Essas experiéncias mostram que mesmo na auséncia do Estado brasileiro, os negros
buscavam o processo de instru¢do formando as suas proprias escolas e resistindo a ordem
desigualmente posta. A luta entre senhores e escravizados e, o proprio Estado, foram a
combustdo para o fortalecimento da resisténcia negra, ao longo da histdria.

Kéatia Geni Cordeiro Lopes (2012), destaca a escola noturna, Quilombo da Cancela.
Acredita-se que essa escola, conhecida como Quilombo da Cancela, funcionava em um espago
urbano e ndo em espago rural, como costumavam concentrar os quilombos. Teria ficado
conhecida por esse nome por receber “um grande nimero de “pessoas de cor”, a maioria
escravos fugidos” (LOPES, 2012, p.12).

Outro exemplo de participacao de escravizados no processo do aprender a ler e a escrever,

¢ o caso da Escola Imperial Quinta da Boa Vista, “criada pelo imperador D. Pedro II, no final

15A revolta da Balaiada teve como lider um negro alfabetizado chamado Cosme, que reivindicava junto as
autoridades do Maranh@o o fim da escravidao e a escolariza¢ao da populagdo negra e escrava. Cf. Cruz (2016).
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da década de 1860, em uma casa comum situado na Imperial Quinta” e “destinado aos filhos
dos empregados da Casa Imperial e dos moradores da Imperial Quinta” (LOPES, 2012, p.12).

Esses exemplos, permitem analisar o processo de exclusdao da educagao formal a que foi
submetida a populagdo negra e que favoreceu a construgdo das desigualdades sociais e raciais
ao longo da Historia, mesmo evidenciando situagdes singulares do processo formativo, nao
contemplou o acesso a totalidade. Nesse sentido, “[...] ndo se deve, entretanto, superestimar a
importancia dessas iniciativas que, além de serem deficientes do ponto de vista educacional,
jamais se universalizaram (DOMINGUES, 2007, p. 25). Por outro lado, em movimento de
resisténcia constante, foram construindo ac¢des de inclusdo no processo educacional formal.

Quanto a escolarizagdo de negros em espacos rurais, cabe destacar que poucos foram os
registros escritos encontrados que ratificassem a escolariza¢do da populacao negra, nos tempos
mais remotos da historia brasileira. Essa invisibilidade ocorreu por varios fatores, a exemplo,
do mencionado por Cruz (2005), quando da destrui¢do de arquivos e de dizimagao
populacional, em virtude de guerras, como a dos Balaios.

Dentre os registros escritos, destaca-se, o caso especifico da escola noturna, no Quilombo
Fazenda Lagoa Amarela no Maranhdo, escola que funcionava no espaco rural, visto que naquele
periodo os quilombos concentravam-se em areas mais afastadas do meio urbano. A luta ao
longo da historia, contra o sistema capitalista, excludente e racista, foi constante, no sentido de
dar visibilidade a resisténcia e a reivindicagao de direitos.

Ha de considerar que naquele periodo a sociedade era essencialmente rural e escravocrata,
no entanto, a dimensao educativa negra, ocorria de maneira informal entre os proprios negros,
fossem leigos, semialfabetizados ou alfabetizados. Todavia a luta da populagdo negra pela
inclusdo no processo de escolarizagdo formal, comprova que alguns conseguiam a instrugao
quando criavam as suas proprias escolas, no entanto, isso ndo atingia a maioria da populagao
negra, naquele periodo.

As mudangas politicas, econdmicas e sociais, ocorridas no século XIX, contribuiram para
0 processo de construcao de nagdo. Visando a inser¢ao do Brasil no contexto da modernidade
e da civilidade, a instrugdo publica, tornou-se estratégia das elites dirigentes do Império, que
objetivavam preparar o adulto para a inserc¢ao das forgas produtivas no mundo do trabalho. “Em
geral, a instrugdo era associada ao trabalho, e ambos eram descritos como atividades
indispensaveis a qualquer povo que pretendesse progredir ou criar uma civilizagdo. Eram os
antidotos mais eficazes contra o crime e o vicio.” (GONCALVES; SILVA, 2007, p. 184).

Alinhados aos discursos de desenvolvimento e de progresso e, paralelamente a isso, aos

debates pelo fim da escravidao que anunciava irrevogavelmente a sua materializacao, as elites
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e as autoridades do Império brasileiro, pensavam essa transi¢do de maneira segura, para tanto,
a insercao da populacao negra nesse processo de modernidade tornou-se uma questao em pauta,

conforme, Rosimeire Santos (2008)

Dentro do movimento de constru¢do de um pais unido, coeso, inserido no ideal de
modernizagdo a ser seguido, a inser¢do da populagdo negra era um ponto discutido,
uma preocupacdo com a especificidade da heranga escrava: o atraso — atribuido aos
egressos do cativeiro e seus descendentes — ameagava atrapalhar os planos de forjar
uma nagéo civilizada. A crenga na escola como local privilegiado de disciplinarizagido
e construcdo de cidaddos ideais era um ponto de vista comum no periodo. A maioria
dos discursos emancipatdrios propalava a necessidade de se incultar nos libertos (e
demais trabalhadores livres) o amor ao trabalho, entendido este como a forma mais
eficaz de regenerar os negros (vitimas de seu passado escravo) e inclui-los como
participes da nacdo. Assim, os debates acerca da importancia de se destinar instrucao
formal aos egressos do cativeiro e seus descendentes tinham ampla repercussdo. No
entanto, isso nao se traduziu numa politica publica de inclusio e igualdade de acesso
entre brancos e negros as escolas oficiais (SANTOS, 2008, p.3; grifo no original).

A disseminacio da necessidade de instrugiio formal a populagio negra liberta'®, passaria
uma imagem de preocupacao social com a nagdo em constru¢io e, a0 mesmo tempo, atendia a
um projeto dominante, de incluir essa populacdo no mundo do trabalho para atender aos
interesses econdmicos da época, deixando também, a impressdo de que esses sujeitos eram
participantes nesse processo historico. No entanto, o acesso a escolarizagao formal, na pratica,
ndo se incluia como uma politica de Estado. Mesmo assim, a instrugdo publica passou a ser
vista como necessaria. “Para isso, a conformag¢do de um corpo juridico era imprescindivel”
(BARROS, 2016, p. 594).

Assim, com a elaboragdo da Constituicdo de 1824, pela primeira vez estabeleceu-se
direitos civis e politicos aos cidaddos brasileiros. De acordo com Angela de Castro Gomes

(2009), a Constitui¢ao de 1824

[...] demarca o desenho de um Estado nacional, integrado por cidaddos nao apenas
detentores de privilégios, mas também de direitos, o que conforma as premissas do
inicio de uma pratica politica de cidadania no pais, mesmo que ainda de forma muito
excludente.

Nesse primeiro tragado do que era a identidade brasileira, dois pontos devem ser
destacados pela importancia que possuem para que se entenda o que foi o processo de
construcao de cidadania no pais. Primeiro: nesse momento inaugural, tornaram-se
“brasileiros” todos os cidaddos que aderiram a” causa do Brasil”, mesmo que tivessem
nascido em Portugal. Assim, ser brasileiro era carregar uma identidade reconhecida
politicamente e garantida pela naturalizagdo promovida pela Constitui¢do, sendo
secundario o local do nascimento do cidaddo ou sua filiagdo. Segundo: a Constitui¢ao
de 1824 também reconheceu como cidadios brasileiros, para gozo de direitos civis,
todos os “homens livres” nascidos no Brasil, mesmo que “de cor”, ndo importando se
esses homens ja tivessem sido escravos ou se tivessem apenas ascendéncia escrava.

16 Eram aqueles que compravam sua alforria ou foram libertados pela Lei Aurea de 13 de maio de 1888.
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Com isso, abolia-se o que se chamava, no periodo colonial, de “mancha de sangue”,
possibilitando-se a uma numerosa e crescente “populacdo de cor” nascida no Brasil
(os crioulos) — liberta (os ex-escravos) ou “ingénua” (os nascidos livres) — ter acesso
aos direitos civis de cidadania, havendo, nesses termos precisos, igualdade perante a
lei (GOMES, 2009, p. 156).

Essa cidadania ainda preliminar e limitada favoreceu na pratica a garantia de direitos
civis, estendendo-se, também, aos homens de cor, se fossem considerados livres. No entanto,
essa cidadania emergente, quando relacionada aos direitos politicos e voltada aos “livres de
cor”, nao era unificada, havia “diferentes gradacdes”, como definiu Hebe Mattos.

Para Mattos (2004)

A Constituigdo Imperial de 1824, revogando finalmente o dispositivo colonial da
“mancha de sangue”, reconheceu os direitos civis de todos os cidadios brasileiros,
diferenciando-os, apenas, do ponto de vista dos direitos politicos, em fungdo de suas
posses. Para tanto, adotou o voto censitario em trés diferentes gradacdes: o cidadao
passivo (sem renda suficiente para ter direito a voto), o cidaddo ativo votante (com
renda suficiente para escolher, através do voto, o colégio de eleitores), e o cidaddo
ativo eleitor e elegivel. Nesse terceiro nivel, uma importante distingdo ndo
propriamente censitaria se fazia, pois, além das exigéncias de renda, impunha-se ao
eleitor que tivesse nascido “ingénuo, isto ¢, ndo tivesse nascido escravo. Em outras
palavras, se os descendentes dos escravos libertos poderiam (se renda tivessem)
exercer plenamente todos os direitos politico da jovem monarquia, os escravos
nascidos no Brasil que fossem alforriados ndo entrariam em pleno gozo dos direitos
reconhecidos aos cidadaos e suditos do Império do Brasil (MATTOS, 2004, p.20 -
21).

Assim, ser cidaddo no Brasil, naquele periodo, estava atrelado a determinadas condigdes
de raca e de classe. Ser livres, libertos ou ingénuos, eram condi¢des postas na Constituicdo de

17> A restrita

1824, além de evidenciar no texto a revogagao da tradicional “mancha de sangue
participagdo desses sujeitos, também no campo dos direitos politicos, tornava-se mais
complexa, visto que “o cidaddo ativo votante”, possuia além dos direitos civis, os direitos
politicos. Mattos (2004) adverte para a situacao do “cidadao ativo eleitor e elegivel” pois, além,
da exigéncia do voto censitario, quando se referia aos “livres de cor”, era necessario para ser
eleitor, estar na condi¢do de “ingénuo'®”.

Essas condigdes sociais e juridicas, categorizadas distintamente, implicaram também no
campo educacional e se tornaram instrumentos de impedimentos, proibi¢des ou dificuldades do
acesso e permanéncia da populagdo negra na escolarizagao formal dos sistemas de ensino, sendo

a legislacdo, considerada o principal empecilho para esse processo. “Talvez isso ocorresse

17 A pureza de sangue estava vinculada as questdes religiosas e, refletiam na admissdo ou ndo aos cargos publicos
e eclesidsticos, considerado como a expressao legal do racismo da Igreja e do Estado. Para mais informagdes, Cf.
Mattos (2004).

18 Filho de mie escrava, mas nascido livre, em virtude da Lei do Ventre Livre (1871).
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porque os senhores tinham nogao de que saber ler e escrever era uma ferramenta que, nas maos
dos escravos, poderia ser manejada em prol de sua liberdade” (DOMINGUES, 2007, p. 25).

A garantia da instru¢do primdria e gratuita na Constituigdo de 1824, referia-se aos
cidaddos brasileiros, no entanto, nem todos eram considerados cidaddos. Ficavam excluidos
desse processo do aprender a ler e a escrever, os africanos escravizados. Cumpria-se na maioria
das escolas durante o Império brasileiro, a lei que autorizava a participacdo de pessoas livres e
libertas, nas aulas publicas, logo, os escravizados, ficavam a margem da escolarizagao formal.

Legislagdes especificas foram aprovadas visando atender a esse novo projeto de nagao.
Assim, o Ato Adicional de 1834!° alterou a Constituicio de 1824. De acordo com André Paulo
Castanha (2006, p. 174) “o Ato Adicional (uma emenda constitucional) foi aprovado em 12 de
agosto de 1834 com o objetivo de amenizar os conflitos do periodo regencial. Criou as
assembleias provinciais”. Dentre as suas atribui¢des, estavam a de legislar sobre a instrugdo
publica. Além de administrar as questdes burocraticas voltadas as organizacdes de escolas, de
conteudo, de formacdo de professores, a legislagdo ainda definia o publico que deveriam

frequentar essas escolas. Sobre esse ponto, Barros (2016) esclarece

Também em relacdo aos alunos, os legisladores determinavam quem podia (ou néo)
se matricular e/ou frequentar a escola publica, a partir de critérios de género, idade,
condigdo de saude (ser portador de ou sofrer de moléstia contagiosa) ¢ condigdo
juridica ou racial (livre, liberto, escravo, ingénuo, preto, filho de africano livre)
(BARROS, 2016, p. 594).

Esses critérios (condigdo de saude e condig¢do juridica) foram fundamentais para
determinar a exclusao da populag¢@o mais pobre, inclusive a negra. Importante destacar que tais
categorias raciais nao eram homogéneas, pelo contrario, eram distintas e definiam quem deveria
ter acesso ou nao a educacao formal. Nesse contexto de mudancas e de transformagdes politicas
e educacionais, destacou-se a aplicacdo da legislagdo em algumas provincias do Império.

Para atender as mudancas na década de 1870, movidos por uma série de reivindicagdes
no campo social, politico e educacional e, enquadrar-se no discurso da necessidade da instru¢ao
e do trabalho, surgiram as escolas noturnas para atender a populacdo jovem e adulta, livres e
libertos. Ao longo desse processo formal de escolarizagdo, foram surgindo legislacdes
especificas para atender publicos distintos. Nesse contexto, o Decreto de Ledncio de Carvalho,
de 1878, criou os cursos noturnos. No entanto, a permissao para a frequéncia de escravos em

escolas noturnas variava de provincia para provincia. Algumas permitiam a presenca de

19 Cf. Castanha (2006).
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escravos nas escolas, outras ndo. A reflexdo a seguir ajuda na compreensdo dessa questdo

definida em lei

Tendo como publico alvo o individuo livre e liberto, pode-se inferir que, desde sua
origem, as escolas noturnas eram vetadas aos escravos. Tal veto caiu, em abril de
1879, um ano apos a criagdo dos cursos de jovens e adultos, com a Reforma do Ensino
primario e secundario apresentado pelo proprio Leoncio de Carvalho (GONCALVES;
SILVA, 2007, p. 184).

Embora as escolas noturnas criadas no século XIX, pretendessem atender a instrug¢do
publica, na pratica caracterizou-se “pelo mecanismo de exclusdo” (GONCALVES; SILVA,
2007, p. 185). Essa exclusdo ocorria muito antes do ingresso da populacdo negra jovem e adulta
na escola. Exemplo desse processo foi a escolarizacdo do saber, relacionada a educagao das
criangas negras e livres, que passaram a ter esse direito a partir da aprovagdo da Lei do Ventre
Livre?®. Assim, na pratica, “a lei também ¢ resultado de processos, de disputas e conflitos. E
burlada, alterada e descumprida — seja quando permite, seja quando proibe” (BARROS, 2016,
p. 603).

De acordo com Barros (2016), as provincias de Minas Gerais, Goias e Mato Grosso, por
exemplo, traziam em suas legislagdes a permissao para frequentar as escolas publicas, somente
as pessoas livres. Outra observagao importante, foi a provincia da Paraiba que a principio nao
determinava em sua legislacdo o publico a ser atendido na educagdo formal, no entanto, nos
anos seguintes, na redacao da lei, ja constava explicitamente, a participagdo apenas de pessoas
livres. Um caso que trazia explicito no texto da lei, a exclusio de escravos e pretos??, ainda que
fossem livres ou libertos, era a da provincia do Rio Grande do Sul. Percebe-se, com isso, a
influéncia da legislacdo e de sua pratica, entre as provincias, que culminavam no veto do
escravizado a educagao formal.

Barros (2016, p. 594), também destaca “a auséncia de trabalhos de historia da educacao
sobre a populagdo negra” no Para, o que evidencia de certa maneira a invisibilidade de estudos
relacionados a instru¢do e a escolarizagdo da populacdo negra na Provincia do Grao-Para.
Tendo como foco os anos finais do século XIX, Madeira, Almeida, Damasceno e Silva (2021)

destacam o contexto historico de modernizagao que se construia naquela provincia. Assim, “por

20A Lei do Ventre Livre de 1871, determinava que as criangas nascidas de mulheres escravas, a partir dessa data,
eram consideradas livres, no entanto, na pratica, evidenciava-se, as contradigdes sociais e juridicas. C.f. Gongalves;
Silva (2007).

210s termos “negro” e “preto” durante o periodo colonial foram utilizados para nomear escravos e forros e, em
diversas areas e periodos, “preto” foi sinonimo de africano. C.f. Mattos (2004).
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meio das mudangas ocorridas no cenario politico e economico, a elite paraense também
expressava sua preocupacao com a instru¢do, de modo que a escolarizagdo dos paraenses se
tornou pauta frequente entre os legislativos no final do século XIX” (MADEIRA; ALMEIDA;
DAMASCENQO; SILVA, 2021, p. 9).

Como a interpretacdo da legislacdo sobre a instrugdo publica nas demais provincias do
Brasil Imperial impediam o acesso de escravos a escola, na provincia do Grao-Para, também
nao foi diferente. De acordo com Madeira, Almeida, Damasceno e Silva (2021, p. 9), o
Regulamento de Instrugdo Publica de 1871, garantia e convocava “meninos de 7 a 15 anos, sem
impedimento fisico e moral”, sob pena de pagamento de multa a seus responsaveis, caso nao
efetuassem a matricula. No entanto, deixava claro que nao poderia ser matriculado pessoas que
ndo fossem livres, ou seja, a exclusdo do ensino formal & populacdo negra escravizada, era
evidenciada na legislacdo também, naquela provincia.

Um dado interessante destacado pelos autores foi a presenga de escolas noturnas no
relatorio provincial do Pard, registrando a criagdo de escolas para atender a classe trabalhadora,
que no periodo destinado a sua escolarizacdo ndo o puderam fazer, além de garantir o acesso
de escravos as escolas noturnas. Ha também, “o registro sobre a presenca de escravizados em
uma escola noturna destinada exclusivamente ao ensino de escravizados, com frequéncia de 55
alunos [...]” (MADEIRA; ALMEIDA; DAMASCENO; SILVA, 2021, p. 10). Essas
contradigdes que marcaram a escolarizacdo da populacdo negra escravizada na provincia do
Grao-Para, também se fizeram presentes nas outras provincias imperiais.

Na auséncia das politicas educacionais oficiais, para atender a populagdo negra, destacou-
se as associacoes € as entidades negras que visavam alfabetizar os adultos, no intuito de ajuda-
los a superar os seus dilemas sociais. O trabalho informal e paralelo a agdo de alfabetizar,
ocorria nos jornais da Imprensa Negra?2, que visavam também, politizar a populagéo negra, nos

primeiros anos do século XX. Gongalves e Silva (2007), destacam o papel dessa imprensa

Nos jornais da imprensa negra paulista do comego do século, no periodo fecundo de
sua divulgagdo, que vai dos anos 20 ao final dos anos 30, encontram-se artigos que
incentivam o estudo, salientam a importancia de instrumentar-se para o trabalho,
divulgam escolas ligadas a entidades negras, dando-se destaque aquelas mantidas por
professores negros. Encontram-se mensagens contendo exortagdes aos pais para que
encaminhem seus filhos a escola e aos adultos para que completem ou iniciem cursos,
sobretudo os de alfabetizagdo. O saber ler e escrever ¢ visto como condi¢do para
ascensao social, ou seja, para encontrar uma situagao economica estavel, e, ainda, para
ler e interpretar leis e assim poder fazer valer seus direitos (GONCALVES; SILVA,
2007, p. 193).

22 A Imprensa Negra eram jornais escritos por negros e, tratavam da situagio da populagdo negra. C.f Domingues
(2007).
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Com o intuito de advertir e chamar a atengdo para a importancia desse ato de aprender,
varias articulagdes em prol da necessidade da alfabetizacdo entre os adultos, se tornou um
discurso emergente, visto que a libertagdo em virtude da Lei Aurea, ndo proporcionou
condi¢des materiais para 0s negros, como: acesso a escola e ingresso ao mundo do trabalho,
por exemplo.

Nesse sentido, Melo (2018) destaca

Esse ar de liberdade apesar de legalmente garantido, ndo se efetivou na pratica. No
primeiro momento, a Lei Aurea significou a libertagdo dos negros escravizados do
jugo senhorial. Por conseguinte, condenou-os a viverem como vitimas de um sistema
racista ¢ excludente, pois ndo garantiu a esse grupo étnico, os mesmos direitos
concedidos aos ndo negros. Dessa forma, a auséncia desses direitos, motivou o negro
brasileiro a tecer o fio condutor de luta pela construgdo da igualdade social e pelo
acesso aos diversos setores sociais. O caminho seria a educagcdo (MELO, 2018, p.209).

A superacao da realidade dos ex-escravizados nos pos aboli¢do tragou um caminho de
luta: a educagdo. Isso possibilitou tecer e estender os fios da resisténcia, de reivindicagdes, de
acesso ao saber formalmente constituido e privilegiado a populagdo niao negra e, a0 mesmo
tempo, a contestagao de um lugar de inferioridade na histdria do Brasil.

Abdias do Nascimento (1986, p. 65) ressalta que diversas formas de genocidio do povo
negro se materializaram ao longo da histéria do Brasil e se repetiria com a Lei Aurea,
evidenciando ter ocorrido “um assassinato em massa”, quando o Estado ndo concedeu
condi¢gdes materiais e sociais a essa populacdo negra, agora liberta. Essas condi¢gdes, passam
pelo dominio da classe dominante, pelo controle de todas as esferas do poder, sejam de ordem
econdmica, politica ou educacional. “Os brancos controlam os meios de disseminar as
informacdes; o aparelho educacional; eles formulam conceitos, as armas e os valores do pais”
(NASCIMENTO, 1986, p. 46).

Caso, todos esses elementos fossem concedidos a populagdo negra e liberta no Brasil,
pos aboli¢do, poderiam ter favorecido a apropriagdo do conhecimento historicamente
construido e evitado as disparidades sociais, tdo presentes, na sociedade daquele periodo e no
atual. A denuncia da escravidao se materializa em tempos historicos, servindo, inclusive, como
enredo da escola de samba Paraiso do Tuiuti, na contemporaneidade. “Revisitando o passado,
a Tuiuti reconta a histdria da escravidao no Brasil, critica o racismo historico e narra a trajetoria
de escravizagao da populacao negra, fazendo uma reflexao com a situagdo socioecondmica dos

trabalhadores no Brasil atual” (MELO, 2018, p. 213).
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Ainda sobre o po6s abolicdo, Regina Pahim Pinto (1993) destaca: “dai a critica as
autoridades por ndo se terem preocupado com a instru¢do do negro apds a abolicdo
abandonando-o a propria sorte. Havia uma busca constante de sugestdes e de solugdes para
reverter a situacao [...]” (PINTO, 1993, p.29). Enquanto essa situagdo formal ndo se
concretizava, a Imprensa Negra buscava fazer esse papel educativo. No entanto, embora,
objetivasse mudanga educacional da populagdo negra, as criticas veiculadas nessa imprensa,
“atribuiam, as vezes aos proprios negros a responsabilidade pela precaria situagdo educacional
da comunidade negra” (GONCALVES; SILVA, 2007, p. 194).

Os jornais negros, também vistos como uma imprensa alternativa, foram considerados
nos primeiros anos da Republica brasileira, o principal veiculo educativo entre a populagao
negra. Segundo Gongalves e Silva, “O Alfinete, O Kosmos, A Voz da Raga, O Clarim
d’Alvorada e outros. Em geral, eram ligados a entidades ou constituiam eles mesmos uma
entidade autébnoma [...]” e, muito contribuiram para admoestar essa populagdao. Observavam
que “para aumentar o indice de escolariza¢do da populacdo negra, via como importante ponto
de partida incutir nos individuos a idéia de que a educagdo ¢ um capital cultural de que os negros
precisavam para enfrentar a competicdo com os brancos, principalmente com os estrangeiros”
(GONCALVES; SILVA, 2007, p. 193, 194; grifo no original).

Dado o incentivo a educacdo formal veiculado pela Imprensa Negra nos estados
brasileiros, ressalta-se que no final do século XIX, ja havia um debate publico, no interior das
organizagdes negras, quanto a questdo educacional. Defendiam alguns jornais negros ser
responsabilidade da familia, outros atribuiam essa responsabilidade ao Estado brasileiro.

Maria Angélica Zubaran (2016) destaca o caso do Jornal O Exemplo na cidade de Porto
Alegre, nas primeiras décadas do século 20. A autora buscou investigar as pedagogias usadas
por essa Imprensa Negra produzida por “afro-rio-grandenses”, ao publicar imagens de negros
vestindo togas de formatura.

Zubaran destacou ainda, que essa acdo foi uma estratégia do jornal para “disseminar
pedagogias e construir modelos de negros com os quais os afrodescendentes poderiam se
identificar e construir sua autoestima nas primeiras décadas do século XX”. Embora, imagens
remetem a interpretagcdes e significados diversos, a autora considera “que as imagens de
afrodescendentes de toga teriam a ver com a construcao das identidades étnico-raciais desse
grupo no inicio do século XX (ZUBARAN, 2016, p. 216, 219), evidenciando a possibilidade
do acesso ao saber formalmente instituido e a aquisi¢do de diplomas.

Na mesma dire¢cdo, Ana Fldvia Magalhdes Pinto (2005) evidencia a credibilidade do

jornal O Exemplo entre os seus leitores, quando destaca que “[...]¢ possivel avistar o alcance



57

do impresso dentro da rede social a qual se ligava. Somadas aos exemplos individuais, muitas
associagoes e sociedades de base negra registraram suas atividades nas paginas de O Exemplo”,
tamanha era a credibilidade que “[...] conseguiu atravessar o século XIX, percorrendo ao todo
37 anos de existéncia” (PINTO, 2005, p. 85).

Para Ana Maria Mauad (1996) “Historicamente, a fotografia compde, juntamente com
outros tipos de texto de carater verbal e ndo-verbal, a textualidade de uma determinada época”,
enfatiza também, que “o corpus fotografico pode ser organizado em fun¢ao de um tema, tais
como a morte, a crianga, o casamento etc., ou em fungao das diferentes agéncias de produgao
da imagem que competem nos processos de producdo de sentido social [...]” (MAUAD, 1996,
p. 10; grifo no original).

Foi justamente em fun¢do de um tema, a educagdo, que o jornal de imprensa negra O
Exemplo, se articulou, buscando chamar a atengdo para a possibilidade ¢ a necessidade de
superacao das dificuldades e dos desafios historicamente enfrentados pela populacido negra.
“Neste sentido, na fotografia de formatura, a toga e o capelo, de uso obrigatdrio nas cerimonias
de colagdo de grau nas universidades, sdo simbolos” que de acordo com Zubaran, “[...]
contribuem tanto para construir uma imagem de ascensdo social e cultural desses individuos,
quanto para reverter os significados associados aos preconceitos ainda prevalentes na sociedade
daquela época” (ZUBARAN, 2016, p. 219-220). Assim, a autora mostra que desde as primeiras
décadas do século 20, era possivel ver negros com cursos universitarios, mesmo representando
casos singulares.

Para Nilma Lino Gomes (2017, p.29) “a imprensa negra rompe com 0 imaginario racista
do final do século XIX e inicio do século XX, que pautado no ideario do racismo cientifico,
atribuia a populacdo negra o lugar de inferioridade intelectual”.

Essas agdes e estratégias de educagao e de politizagdo da populagdo negra, contribuiram
para fortalecer a resisténcia e fazer emergir liderancas negras, que com suas experiéncias de
luta e de superagao, intensificaram a contestacao contra o discurso de inferioridade intelectual
de sua populacao. A presenga de intelectuais negros na lideranca, producao e propagacao dessa
imprensa, mostra o lugar da intelectualidade negra na histdria e na construgdo das lutas de
classes, frente ao descaso institucional da época. Criticavam o legado escravista e o siléncio
dessa historia através dos tempos. Reforcaram e chamaram para si a responsabilidade de educar.
Ato que foi criticado no percurso de luta, pois alguns desconsideravam, naquele momento, a

educacdo como um dever do Estado.
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Nesse sentido, diversas associa¢des surgiram em varios Estados brasileiros, objetivando
evidenciar e denunciar a situagdo precaria da populagcdo negra nos seus diversos segmentos:

educagao, saude, moradia e trabalho. De acordo com Domingues (2007, p. 26)

formou uma série de associacdes, com perfis distintos: clubes, entidades beneficentes,
grémios literarios, centros civicos, jornais ¢ até mesmo organizagdes politicas. Em
Sdo Paulo, apareceram o Clube 13 de Maio dos Homens Pretos (1902), o Centro
Cultural Henrique Dias (1908), a Sociedade Unido Civica dos Homens de Cor (1915);
no Rio de Janeiro, o Centro da Federagdo dos Homens de Cor; em Pelotas (Rio Grande
do Sul), a Sociedade Progresso da Raca Africana (1891); em Lages (Santa Catarina),
o Centro Civico Cruz e Souza (1918).

A luta reivindicando mudangas e assisténcia governamental, por parte das associagoes,
intensificou-se nos anos posteriores. Entre a dentncia do analfabetismo e da situagdo
econdmica precaria da populacio negra, essas associacdes desempenharam papéis importantes.
A Sociedade Amigos da Patria criou escola propria, em Sao Paulo. “A escola chamava-se
Progresso e Aurora. Fundada no dia 13 de maio de 1908, era dirigida por Salvador Luis de
Paula, um negro ex-ativista do movimento abolicionista. Nao se t€ém maiores detalhes de sua
dindmica interna [...]” (DOMINGUES, 2007, p. 27).

Além das associagdes reivindicarem o aprender a ler e a escrever, outro ponto passa a
ganhar evidéncia. “Se antes o negro almejava simplesmente se educar, paulatinamente ele passa
também a reivindicar do sistema educacional formal e da sociedade brasileira o reconhecimento
de sua cultura, do seu modo de ser e da sua historia [...]” (PINTO, 1993, p.28). Assim, a questao
racial coloca-se, também, em pauta.

Nos primeiros anos da Republica brasileira, o Centro Civico Palmares e a Frente Negra
Brasileira (FNB) caminharam nessa dire¢do. O Centro Civico Palmares foi considerado por
Domingues (2007, p. 27) como “o embrido da Frente Negra Brasileira” por agregar as
Iniciativas pedagogicas mais abrangentes como ensinar a ler e a escrever, conectando com as
demais areas do conhecimento como Historia, Geografia, dentre outras, além de didlogos
culturais e politicos.

De acordo com Gongalves e Silva (2007, p.199) “a experiéncia escolar mais completa
do periodo em consideracao foi empreendida pela Frente Negra Brasileira [...]. Criou uma
escola que s6 no curso de alfabetizacao atendeu cerca de 4000 alunos [...]”. Os autores ainda
destacam que, a maioria dos alunos atendidos eram negros, “mas aceitavam-se também alunos

de outras racas”.
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Cabe destacar, que as liderancas negras, ndo eram formadas apenas por homens. As
mulheres negras também participavam das atividades da FNB. Como liderangas, organizavam
atividades assistencialistas, bailes, eventos artisticos e participavam assiduamente nas
mobilizagcdes em prol de melhoria da populagao negra.

Para além da escolarizacdo, as liderangas negras, também se preocupavam com o

comportamento € com a auto-estima dessa populacao, conforme Gongalves e Silva (2007)

[...] Pesa de forma exemplar a idéia de que, para efetuar uma mudanga significativa
no comportamento das negras e dos negros brasileiros, seria necessario promover
junto a escolarizagdo, um curso de formagdo politica. Séculos de escravidao haviam
deformado a propria imagem dos negros, afetado profundamente sua auto-imagem.

[...]

A educagdo politica ja existia enquanto projeto, quando da criacdo do Centro Civico
Palmares, em 1926. Este funcionava como uma escola de formagao de liderangas. A
quase totalidade dos membros das diretorias da Frente Negra Brasileira foi
integralmente formada naquele Centro. Mas, ao reproduzirem a experiéncia de
educag@o politica nas escolas frentenegrinas (lembrando que estas foram expandidas
a outros Estados), ha um certo amadurecimento no que se refere aos objetivos de luta

(GONCALVES; SILVA, 2007, p.200).

A naturalizagio da liberdade em virtude da Lei Aurea, favoreceu a invisibilidade e o
descaso institucional para com a populagdo negra. As mudancgas dessa realidade social passaram
pela formagdo educacional e politica, naquele periodo, representada pelas associagdes. Assim,
esse movimento aos poucos foi superando a naturalizagdo e encaminhando a politizagdo das
pautas reivindicatdrias socioecondmicas € educacionais negras nos pos abolicao.

As experiéncias educacionais desenvolvidas por associagdes e lideradas pelos
movimentos negros foram ganhando destaques e se expandindo para outros Estados.
Considerada como uma instituicdo hierarquicamente rigida, a Frente Negra Brasileira (FNB),
“instituiu varios departamentos, sendo o maior e mais importante o de Instrugdo?®, também
chamado de Departamento de Cultura ou Intelectual; responsavel pela area educacional da
agremiagdao” (DOMINGUES, 2007, p. 27). Além disso, o referido autor afirma que o Curso de
Alfabetizagdo, em 1932, periodo governado por Getlilio Vargas, foi considerado um grande
projeto especifico de Instrugdo e traz informagdes incomuns ao periodo, como a questdo do

ensino multisseriado.

A partir de 1934, a FNB passou a oferecer também o curso primario. Francisco
Lucrécio informa que o curso primario estava organizado em trés séries distintas, com
cada sala de aula correspondendo a uma série. Ja Marcelino Felix (2001, s/p) sugere

2 Para 0 movimento negro naquele periodo, a palavra “instrugdo” tinha um sentido mais especifico: de
alfabetizagdo ou escolarizagdo. Cf. Domingues (2007).
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que o curso tinha duracgdo de trés anos, adotava um sistema multisseriado, qual seja,
varias séries funcionando dentro de uma mesma sala mista (de meninos e meninas) -
fato incomum para a época. Ndo se sabe qual era o niimero exato de salas de aula,

bem como o de alunos atendidos (DOMINGUES, 2007, p. 28).

Essas versdes de como a educagdo era ofertada pela FNB, destacadas pelos sujeitos
mencionados por Domingues, evidencia a esséncia maior da institui¢do: o compromisso com a
educagdo, fosse na organizacdo do ambiente seriado ou multisseriado. Embora o sistema
multisseriado naquela época fosse incomum a educacao da populagdo negra, se tornou comum
a educacdo da populagdo rural campesina, como serd discutida mais a frente, na subse¢ao 1.2.

Na trajetoria de luta da populacdo negra, a FNB se constituiu como partido politico em
1936, no entanto, assim como os demais partidos politicos, apds o Golpe do Estado Novo,
instaurando a ditadura Varguista (1937-1945), a Frente Negra Brasileira, também, foi extinta,
em 1937. Houve um cessar de reivindicagdes e de mobilizagdes organizadas, ndo apenas as
ligadas a0 movimento negro, mas a todas as outras organizagdes populares.

Nesse contexto de supressao dos direitos democraticos e de repressao politica no pais,
intensificou-se, a partir de 1943, o movimento pelo retorno da democracia. O clima politico e
contraditdrio do governo brasileiro, em curso na Segunda Guerra Mundial, contribuiu para o
retorno organizado das mobilizac¢des sociais, surgindo assim, o Teatro Experimental do Negro
(TEN), fundado em 1944, em pleno regime ditatorial.

Como “uma reagdo contra o embranquecimento”, Abdias do Nascimento (1986) destaca

O Teatro Experimental do Negro — TEN — iniciou sua tarefa historica e revolucionaria
convocando para seus quadros pessoas originarias das classes mais sofridas pela
discriminacao: os favelados, as empregadas domésticas, os operarios desqualificados,
os frequentadores dos “terreiros”. Com essa riqueza humana, o TEN educou, formou
e apresentou os primeiros intérpretes dramaticos da raga negra — atores e atrizes — do
teatro brasileiro. Seguindo esta orienta¢do, o TEN inspirou e estimulou a criagdo de
uma literatura dramatica baseada na experiéncia afro-brasileira, dando ao negro a
oportunidade de surgir como personagem-herdi, o que até entdo ndo se verificara,
salvo os raros exemplos mencionados do negro com figura estereotipada [...]
(NASCIMENTO, 1986, p. 129-130; grifo no original).

Nesse movimento educativo o TEN atuou em vadrias frentes de lutas. Visando combater
o racismo por meio de pecas culturais e educativas, esse grupo teatral, formado inicialmente,
por atores negros, foi ampliando o seu campo de atuacdao. De acordo com Domingues (2007)
esse grupo publicou, o jornal Quilombo que veiculava pautas reivindicando a inclusdo social, o
combate ao racismo e outros pontos relacionados as questdes negras, mas sem deixar de lutar

pelo processo de escolarizacdo dessa populacdo. Assim, o curso de alfabetizagdo foi uma
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proposta efetivado pelo TEN entre 1944-1946. “Além de atacar o analfabetismo, um problema
cronico da populacdo negra, o curso visava a proporcionar qualificagdo minima para a
participacao do individuo na companhia teatral, afinal, havia a necessidade de se saber ler para
decorar e encenar as pecas” (DOMINGUES, 2007, p. 31).

A educacdo nesse periodo e por essa instituicao se diferenciava daquela defendida pela
FNB, que como ja mencionado, trazia para si, a responsabilidade da escolarizacao da populacao

negra, ao passo que, o TEN, tinha outro entendimento sobre esse processo.

Em suma, o projeto politico do TEN apontava para uma outra visao relativa ao que se
chama direito a educagéo. Como se pode ver, ele fala a linguagem de sua época. Aqui,
educagio é indiscutivelmente dever do Estado. E direito dos cidaddos. Nio por acaso,
os idealizadores do Teatro Experimental do Negro criticam radicalmente o modelo
proposto pelos militantes paulistas [...] (GONCALVES; SILVA, 2007, p. 208).

As criticas, feitas pelas liderangcas do TEN a FNB, evidenciavam que assumir a
responsabilidade pela educagao formal da populacio negra, era favorecer o isolamento do negro
na sociedade brasileira e ratificar a auséncia do papel do Estado no processo educacional, dessa
populagdo. No entanto, nos anos subsequentes, com a continua formagao politica e o ingresso
no Ensino Superior de varias liderancas e de militantes negros, intensificou-se a luta pelo o
acesso a escolarizacdo formal.

Além, do Centro Civico Palmares, da FNB, do TEN, organizou-se no cendrio politico o
Movimento Negro Unificado (MNU). De acordo com Gomes (2017), “a atuagdo do Movimento
Negro também se deu nos foruns decisivos da politica educacional [...], a reivindicagdo da
“inclusdo dos negros na escola publica aparecia como recurso argumentativo nos debates
educacionais dos anos de 1940 e 1960", na tentativa de incluir na legislacao, a discussao sobre
raga, evidenciada de forma rasa na LDB/ Lei 4.024/61. “Uma analise mais detida dos diferentes
documentos sobre a tramita¢do do texto legal permite inferir que naquele momento a dimensao
da raga era considerada, juntamente com a classe, um fator de diferenciacdo no processo de
escolaridade” (GOMES, 2017, p.31).

Nos anos de 1960 e inicios de 1970, com a instauragdo do Regime Militar, os movimentos
sociais retrocederam em suas reivindicagdes, inclusive os movimentos negros. A pauta
envolvendo a questdo racial também parou, pois as liderangas negras foram acusadas de
reivindicar uma questdo, segundo os governantes, inexistente no Brasil: o racismo. O retorno
as manifestacdes populares ocorridas no final dos anos 1970, favoreceram a reorganizagao
politica, surgindo em 1978, o Movimento Unificado Contra a Discrimina¢ao Racial (MUCDR)

depois renomeado de Movimento Negro Unificado (MNU)).
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A efervescéncia das lutas sociais contribuiu para a reorganizacao das liderangas negras e
para as articulagdes politicas que favoreceram o enfrentamento ao Regime. Influenciados por
acontecimentos externos, em uma perspectiva internacionalista, as liderangas do Movimento
Negro Unificado estabeleceram conexdes com os movimentos emancipatorios que lutavam por
direitos civis e por autonomia politica, a exemplo dos paises africanos e dos negros
estadunidenses. No plano interno, a influéncia marxista, contribuiu na formagdo politica e

ideoldgica dessas liderangas, conforme Domingues (2007)

[...] Havia, na Convergéncia Socialista, um grupo de militantes negros que entendia
que a luta anti-racista tinha que ser combinada com a luta revolucionaria
anticapitalista. Na concepcdo desses militantes, o capitalismo era o sistema que
alimentava e se beneficiava do racismo; assim, s6 com a derrubada desse sistema e a
conseqiiente constru¢do de uma sociedade igualitaria era possivel superar o racismo.
A politica que conjugava raga ¢ classe atraiu aqueles ativistas que cumpriram um
papel decisivo na fundacdo do Movimento Negro Unificado [...] (DOMINGUES,
2007, p.112-113).

A influéncia marxista contribuiu para ampliar a percepg¢do de classe e seu didlogo com
raca, na superagdo das desigualdades sociais. A intersec¢do entre essas categorias possibilitou
um olhar agu¢ado na busca por um novo modelo de sociedade, pois de acordo, com Davis
(2016), tanto a classe quanto a raga estdo impregnadas na estrutura social e precisam ser
analisadas conjuntamente, ndo podendo uma sobrepor-se a outra ou a outros tipos de opressdes.

Assim, 0 Movimento Negro Unificado, na sua terceira fase, pautou questdes educacionais
e raciais, que foram se intensificando e no periodo de redemocratizagao do pais, velhas e novas
reivindica¢des foram apresentadas. Cabe destacar, que a luta pela constitui¢do da educacdo
escolar como direito de todos e dever do Estado brasileiro, comegou a desenhar o seu panorama
a partir da década de 70. No espaco rural, intensificou-se na década de 80 com o Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), voltado para atender as reivindicagdes campesinas
e o Movimento Negro, visando atender as reivindicagdes das populacdes negras.

O didlogo entre esses movimentos, a principio, pautava-se na questdo fundiaria. O
movimento negro naquele periodo passou a incluir em sua agenda a questao agraria, assumindo
essa pauta de luta ao mesmo tempo em que, “as mobilizagdes raciais trouxeram ao pais a
discussdo sobre a questdo quilombola e, a um sé tempo, impulsionaram as articulagdes das
comunidades negras rurais” (DOMINGUES; GOMES, 2013, p.14).

Objetivando a compreensao das mobilizagdes sociais em prol da educacao escolar oficial,
procurou-se também entender essa extensdo no espacgo rural brasileiro e a resisténcia na

constru¢do e materializagdo de politicas publicas para o sujeito do campo, tanto para a
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populagdo negra quanto para a populagdo campesina. Buscando a compreensao dessa totalidade
educacional teceu-se didlogos com a Educa¢do Rural e com a Educagdo do Campo. Tema em

discussao, nas paginas seguintes.

1.2 Educacio Rural e Educacido do Campo: Entre imposicoes, problemas e perspectivas

Pensar a Educacao Rural no Brasil ¢ estabelecer a relacao entre a escola, o homem ¢ o
seu processo produtivo numa dimensao histdrica, sociocultural e econdmica. Compreender
essas dimensoes e esse contexto, possibilita entender os seus desdobramentos e os seus reflexos
no decorrer dos periodos historicos, bem como as suas intencionalidades, que deixaram a
Educacdo Rural a margem do processo educativo.

Arroyo; Caldart; Molina (2011, p.11) afirmam que por muito tempo o campo foi visto
“como lugar atrasado, do inferior, do arcaico” e em conformidade a esse pensamento, a
Educacdo Rural foi concebida nessas mesmas perspectivas, a do atraso.

De acordo com Marlene Ribeiro (2012), “a educag¢dao rural funcionou como um
instrumento formador tanto de uma mao de obra disciplinada para o trabalho assalariado rural
quanto de consumidores dos produtos agropecudarios gerados pelo modelo agricola importado”
(RIBEIRO, 2012, p.299). Assim, objetivando atender aos interesses capitalistas e estrangeiros,
a educac¢do no meio rural foi relegada a um tratamento desigual, evidenciando a negligéncia da
acdo governamental frente as politicas ptblicas que de fato promovessem uma educagao formal
e emancipatoria as populagdes do campo.

Quando se refere a educacao das populagdes negras, sabe-se que por muito tempo na
historia foram impedidas dos fundamentos basicos: o do aprender a ler e a escrever, ficando a
margem do processo educacional, em situacdo pior aos demais grupos sociais. Nesse contexto
de desigualdade e de pensamento homogéneo de educacdo, esse processo foi construindo e
reproduzindo um modelo de exclusdo, “baseados em critérios de classe (excluiam-se
abertamente os cativos) e de raca (excluiam-se também os negros em geral, mesmo que fossem
livres e libertos)” (GONCALVES; SILVA, 2007, p. 185).

Pensada a partir de uma ideologia elitista, principalmente a partir de uma oligarquia
agraria, a Educagdo Rural foi destinada a instruir e a fornecer conhecimentos necessarios a
manutengdo da classe trabalhadora, como mao de obra fundamental na expansao do sistema
capitalista no meio rural.

Rangel e Carmo (2011, p. 210) enfatizam que a Educagdo Rural “foi suscitada pelo

intenso deslocamento da populacdo do campo para os centros urbanos, ocorrido a partir dos
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anos 1910/1920, em virtude do incremento do processo de industrializacdo”. Nesse contexto
migratorio surge o Ruralismo Pedagdgico, que de acordo com as autoras, tinha “interesse na
permanéncia do homem no campo, na manutencao da riqueza agricola e na tentativa de conter
a explosdo dos problemas sociais nas cidades”. Essa pretensao de estabelecer o vinculo do
homem do campo com a terra € com a natureza, possibilitou que uma vertente da Educacao

Rural e adeptos desta, defendessem essa posi¢ao, conforme enfatiza Ribeiro (2012)

Aqueles que propunham uma pedagogia diferenciada para as populagdes rurais,
identificados com o “ruralismo pedagogico”, defendiam a existéncia de uma escola
que preparasse os filhos dos agricultores para se manterem na terra e que, por isso
mesmo, estivesse associada ao trabalho agricola e adaptada as demandas das
populagdes rurais. Porém, essa concepgdo, como outras carregadas de “boas
inteng¢des”, permaneceu apenas no discurso (RIBEIRO, 2012, p.298).

Essa concepcdo acreditava solucionar, ainda que parcialmente, a questdo social,
provocada pelo €xodo rural, onde avolumava-se um grande nimero de mao de obra, deslocada
aos centros urbanos em busca de emprego e de melhores condic¢des de vida. Dai, a necessidade
de um pensamento que promovesse o retorno do homem ao campo e a sua relagdo harmoniosa
com esse meio rural. Essa concepgdo tinha como propdsito imediato, “fixar o homem no
campo”, adaptando a escola a essa necessidade emergente em virtude do intenso processo
migratdrio.

Souza e Marcoccia (2011) definem que além dos processos migratorios campo-cidade,
“também ¢ fundamental analisar as conjunturas econdmicas e politicas que levaram aos
processos migratorios, processos de exclusdo social, e neles a exclusdo escolar” (SOUZA;
MARCOCCIA, 2011, p. 194).

Buscando essa compreensdo Ribeiro (2012, p.299) define que

Analisando-se a constituicdo da sociedade brasileira nos primeiros quatro séculos, ha
necessidade de levar em consideracdo o processo de colonizagao e, relacionado a ele,
o regime de escraviddo, o latifindio e a predominancia da produgdo
extrativista e agricola voltada para a exporta¢do. Esta formagdo social ndo exige a
qualificagdo da forca de trabalho, ocasionando até certo desprezo, por parte das elites,
em relagdo ao aprendizado escolar das camadas populares, principalmente dos
camponeses.

Assim, a instrugdo nos primeiros tempos da colonizagdo sob a responsabilidade da Igreja
Catolica, estabeleceu etapas de dominagao, a instrug¢do oferecida pelos jesuitas, vai definindo

com o tempo, os tipos de educacao a ser ofertada as populacdes locais, sendo que a estas, cabiam
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uma educacao voltada para a subalternidade, para a reproducdo e a manuteng¢ao dos privilégios
e dos negocios da classe dominante. Dessa forma, objetivando a consolidagdo do latifundio e
da produgao monocultora, a Educacdo Rural nos primeiros tempos apresenta caracteristicas
paternalista, pois a atividade econdmica a principio nao dependia de mao de obra especializada
e a educagdo ofertada no meio rural dependia do apoio dos latifundiérios.

Wilma Coelho (2005, p.47) traz a seguinte compreensdo: “desde o periodo colonial, a
questao educacional esteve tangenciada pela divisdo de classes e pelos conflitos que lhes eram
inerentes. Educar sempre foi condi¢ao dos mais abastados” e assim afirma que a reproducao
dessa educagdo pautada na instrugdo jesuitica, atravessou os periodos historicos, “em certa
medida o Periodo Republicano, sem grandes mudangas” (COELHO, 2005, p.47), o que remete
ao entendimento que tanto a popula¢do campesina quanto a populacdo negra sempre ficaram a
margem do processo de escolarizagdao formal.

Em relagdo a populacdo campesina, esse quadro foi se modificando a medida que
ocorreram mudangas na estrutura econdmica do pais, obrigando “os detentores do poder no
campo a concordar com algumas mudangas, como, por exemplo, a presenca da escola em seus
dominios. Assim, a escola surge no meio rural brasileiro tardia e descontinua” (CALAZANS,
1993, p.16). Em contrapartida, as experiéncias educacionais desses grupos populares nada ou
pouco interessava a esses grandes ruralistas que estavam apenas preocupados com os modos de
producao e as relagdes sociais, visando a manutencao e a reproducao dessa estrutura agraria no
campo brasileiro.

Nesse contexto de transi¢do de uma sociedade agraria para a urbana industrial, o sistema
educacional passou por transformagdes, adequando-se a um modelo de politica educacional
estatal, que cumprisse com as exigéncias capitalistas para esse novo tempo.

Para Santos e Paludo (2020)

As politicas publicas educacionais voltadas ao meio rural ndo sdo uma novidade das
ultimas décadas no Brasil, j4 em 1930 a formagdo dos trabalhadores do campo
constituia uma das preocupagdes por parte do Estado. O projeto nacional-
desenvolvimentista que emergia na época, considerava fundamental uma formagdo
que promovesse a adaptagdo e fixacdo dos sujeitos ao campo. A educacdo rural ou
ruralismo pedagdgico, como ficou conhecida a formagao destinada aos trabalhadores
do campo nesse periodo, era vista como um meio eficaz para isso. (SANTOS;
PALUDO, 2020, p.5).

Essa concepc¢do de educacdo objetivava adequar a escola do meio rural as especificidades
do capitalismo emergente e a partir da década de 30 do século XX, comecaram a surgir os

primeiros modelos de Educacao Rural “associado a projetos de “modernizagdao do campo”,
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patrocinados por organismos de “cooperacdo” norte-americana e disseminados pelo sistema de
assisténcia técnica e extensdo rural” (RIBEIRO, 2012, p.299).

Nesse processo de adaptagdo de uma educacao voltada as populagdes do campo, héa de
considerar a presenca do capital estrangeiro, principalmente o norte-americano, que de acordo
com Sérgio Celani Leite (1996) através do programa de Extensdo Rural objetivava a
“descaracterizacdo do mundo e dos valores naturais campestres” e de acordo com “um trabalho
pedagogico exaustivo e altamente planejado” provocaria “novas formas de relagdes sociais e
politicas no campo” assim, “o ruricola brasileiro era tido como um individuo extremamente
carente, que deveria ser protegido” (LEITE,1996, p.34, 67).

Nessa mesma década, em 1937, durante o governo Ditatorial de Getulio Vargas, as
iniciativas estatais relacionadas a Educa¢ao Rural permitiram a criagdo da “Sociedade
Brasileira de Educacdo Rural com o objetivo de expansdo do ensino e preservagdo da arte e
folclore rurais” (MAIA, 1982, p. 28). Visando atender a uma politica nacionalista, preocupada
com uma industrializagdo de base, destaca-se, no entanto, que “o sentido de contengdo que
orienta as iniciativas no ensino rural se mantém, mas, agora, coloca-se explicitamente o papel
da educagdo como canal de difusdo ideoldgica. Era preciso alfabetizar mas sem descuidar dos
principios de disciplina e civismo” (MAIA,1982, p. 28).

Nesse contexto ditatorial do Estado Novo, a difusdo politico-ideologica do regime se
utilizou de diversos instrumentos, principalmente os materiais didaticos e a radio de difusdo,
com o intuito de alfabetizar e a0 mesmo tempo persuadir as classes subalternas, dentre elas as
que habitam o meio rural, estabelecendo assim, uma aparéncia natural desse processo da
realidade brasileira.

Segundo Leite (1996, p.65), a partir da década de 1940 “em conformidade com a politica
norte-americana, criou-se a Comissdo Brasileiro-Americana de Educacdo das Populagdes
Rurais (CBAR) que tinha por objetivo a implantacdo de projetos educacionais na zona rural e
o desenvolvimento das comunidades campestres [...]”. Essa estratégia aconteceu através de
varias agdes como palestras, encontros e debates, ao mesmo tempo que intensificaram-se 0s
programas e as politicas especificas pretendendo a permanéncia do homem no campo, no
entanto, evidenciavam-se “‘emperramentos na implanta¢do de programas e politicas, pois a
dificil permanéncia do professor nas localidades das escolas somavam-se a auséncia de
condig¢des de trabalho, de salarios dignos, além de lacunas na formacao profissional necessaria
a pratica docente” ( RANGEL; CARMO, 2011, p.210).

Diante a essas diversas estratégias de interferéncias no modelo educacional brasileiro com

o intuito de adequar questdes e atender ao interesse do capital estrangeiro, foi pensado através
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de Extensdao Rural, o ABCAR (Associagdo Brasileira de Crédito e Assisténcia Rural) que de

acordo com Leite (1996) foi “um grande projeto rural”

O projeto em si apresentava um modelo de educagdo e de organizagdo socio-
produtiva, que permitia a proliferacdo de um tipo de escolaridade informal cujos
principios perpetuavam a visdo tradicional colonialista-exploratoria, s6 que,
doravante, com uma rotulagdo liberal moderna: desenvolvimento agrario (LEITE,
1996, p.68).

Esse projeto desenvolvido no campo brasileiro contribuiu para a descaracterizagdo da
identidade campesina, a0 mesmo tempo, que influenciado pela abertura do capital estrangeiro,
evidenciou a desvalorizacdo da educagdo formal e emancipadora em favor da manutencao de
uma educagao informal a servigo do capital e das forcas produtivas. Essa visao colonial permitiu
a propagacao de um discurso benéfico com evidéncias no desenvolvimento, contudo, na pratica
mascarava as vicissitudes que levavam os diversos governos a usarem a educacao em beneficio
da manutengdo da classe dominante, deixando a escola rural a mercé dos verdadeiros interesses
educacionais formais.

Assim, a oferta da educagdo escolar a essas populagdes do meio rural, sempre esteve
atrelada ao modelo econdmico vigente que se expandiu refletindo no sistema educacional
brasileiro, principalmente apds acontecimentos internacionais, como a Segunda Guerra
Mundial e a Guerra Fria.

Sempre a margem do processo educativo, a educagdo rural ndo conseguiu estabelecer uma
identidade propria em virtude do descaso governamental que historicamente a concebeu, como
uma extensao do modelo urbano. Sérgio Celani Leite (1996, p. 12) destaca que “as diretrizes
urbanizantes e desenvolvimentistas do pos II Guerra Mundial” contribuiram para evidenciar “o
desprezo pela escolarizagdo formal e por consequéncia, a priorizaagdo dos mecanismos
informais de educagdao” no meio rural. Esses processos de urbanizacio e de desenvolvimento
econOmico, refletiram diretamente no processo de escolarizagdo que foi se constituindo de
forma precaria e a partir do modelo urbanocéntrico.

Nesse sentido, Leite (1996, p.13,15) afirma que ““a urbaniza¢do do meio rural, numa
analise socio historica abrangente, permitiu a proliferacdo de rupturas desconcertantes e, ao
mesmo tempo alienantes, na vida, nas relagdes de trabalho e de produgdo” dessa populacao, a
medida que permitiu a inser¢ao de diversos grupos ligados ao setor econdomico no ambiente
campesino. Ao mesmo tempo, identificou as vertentes “urbanizantes e “desenvolvimentistas”

como “as grandes responsaveis pelas transformagdes ocorridas no sistema escolar do campo,
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principalmente a perda da sua identidade sociocultural [...]”” assim sendo, analisou o fendmeno

educacional, observando que

A educagdo rural no Brasil, de certa forma, por motivos socio-culturais, sempre foi
relegada a planos inferiores, tendo por retaguarda ideologica o elitismo acentuado do
processo educacional aqui instalado pelos jesuitas e a interpretagdo politico-
ideolodgica da oligarquia agraria, conhecida popularmente na expressdo: “gente da

roga ndo carece de estudos. Isto € coisa de gente da cidade” (LEITE, 1996, p.15).

Esse discurso e visdo ideoldgica se propagou por muitas décadas no meio rural brasileiro
e contribuiu para fortalecer as desigualdades sociais, dificultando a implanta¢do de politicas
publicas nas diretrizes de planejamento que viessem a atender as reais especificidades dessas
populagdes que habitam o meio rural.

Nas décadas subsequentes, desafios relacionados ao fluxo migratério do homem do
campo em busca de melhores oportunidades ¢ de mudangas de vida nas cidades, contribuiram
para que estratégias governamentais fossem pensadas com o intuito de reverter essa situacao,
criando na década de 50, a Campanha Nacional de Educa¢ao Rural e o Servigo Social Rural
que “desenvolveram projetos para a preparacao de técnicos destinados a educacao de base rural
e programas de melhoria de vida dos ruricolas [...]” (LEITE, 1996, p.72).

Nesse sentido, a permanéncia do homem no campo “ndo seria resolvida apenas por
programas educacionais, mas sim por projetos politicos mais amplos, em favor de assegurar
condigdes e direitos de qualidade de vida, em todos os seus aspectos [...]” da mesma forma o
descaso da educagdo rural e da precarizagao das escolas e do ensino sob a responsabilidade do
poder publico municipal, criaram situagdes “propicias a reagdes que se consubstanciaram em
movimentos, como os dos Centros Populares de Cultura (CPC) e 0 Movimento Educacional de
Base (MEB)”(RANGEL; CARMO, 2011, p.211). Assim, o MEB idealizado pela Igreja
Catolica objetivava a alfabetizacdo de adultos por meio de aulas radiofonicas que transmitiam
os conteudos a populagdo rural no sentido de promover uma educacao de base que levasse esses
sujeitos coletivos a refletir sobre a sua propria realidade, encorajando-os a emancipagao
humana.

Cabe também destacar, que na década de 1960 no contexto do Regime Militar, “outras
acoes educativas relevantes foram as dos Grupos de Alfabetizagdo de Adultos e Educacao
Popular, movimento politico-educacional que assumiu a luta contra a expropriacdo da terra de
homens e mulheres do campo” e tinham nos ideais do educador Paulo Freire, a possibilidade

de uma educacao critica e de transformacao social. Ainda nesse contexto, o Movimento
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Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL), com o objetivo de ajudar a erradicar o analfabetismo,
possibilitou a alfabetizacdo de adultos e “embora trouxesse esperancas a populagdo, faltou as
acoes do MOBRAL o atendimento necessario as peculiaridades de cada regiao brasileira, o que
inibiu progressos sociais mais amplos” (RANGEL; CARMO, 2011, p.211).

Com a criagdo da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao, Lei n® 4024/61, elementos novos
ao contexto educacional sdo apresentados, “[...] entre as novidades suscitadas pela LDB
destacamos a questdo da neutralidade escolar, a nova organizagdo e disposi¢ao curricular, a
introducao do planejamento educacional como forma de estruturagdo e orientacdo das
atividades pedagogicas e a democratizacdo do sistema” (LEITE, 1996, p.76). No entanto, a
estruturacao da escola e o processo escolar voltado para a zona rural acabou por ficar 8 margem
da prioridade governamental, cabendo aos municipios a sua devida organizacdo ou ndo.

Nas décadas de 1960 e 1970, com a justificativa de integrar as populacdes do campo ao
desenvolvimento capitalista, a Educacdo rural sofreu forte influéncia norte-americana, por meio
de agéncias de fomento apoiadas pelo Ministério de Educagdo (MEC) e com instituigdes
responsaveis em implantar uma educagdo bancaria acabada e fechada, onde o docente nao
poderia interferir nas acdes, estratégias e objetivos estabelecidos nos programas.

Essas medidas desconsideravam as populagdes do campo como sujeitos de direitos e
conhecedores de saberes tradicionais, a0 mesmo tempo que repassavam os materiais didaticos
elaborados ““aos centros comunitarios, escolas e sindicatos tomados como parceiros, sem que
tivessem participado da elaboragdo dos referidos “pacotes” e sem ao menos ter conhecimento
de suas origens” (RIBEIRO, 2012, p.298-299). Fato que provocou descontentamento e acendeu
um alerta para a luta contra a imposi¢cdo académica estranha ao cotidiano dos saberes
tradicionalmente construidos entre os sujeitos coletivos do campo e que se materializaram ao
longo do processo historico, através da luta de classes. Isso remete a interpretacdo de Marx e

Engels (2019) quando afirmam que

As ideias da classe dominante sdo, em todas as épocas, as ideias dominantes; isto €, a
classe que ¢ a for¢a material dominante da sociedade ¢, ao mesmo tempo, sua forga
intelectual dominante. A classe que tem a sua disposi¢cdo os meios de producdo
material dispde, a0 mesmo tempo, dos meios de produgao intelectual, de modo que,
geralmente, os pensamentos daqueles a quem faltam os meios de produgdo intelectual
sd0, a0 mesmo tempo, submetidos a essa classe [...]” (MARX; ENGELS, 2019, p.46-
47; grifo no original).

Ou seja, os planejamentos educacionais voltados as populagdes do meio rural eram
sempre imposi¢oes de cima para baixo, pensado e viabilizado tanto pela questao econdmica

quanto pela questdo intelectual daqueles que detinham os diversos poderes, sempre pensado
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com a finalidade de evidenciar as relacdes materiais dominantes como sendo as ideais e, assim
seguem mantendo um ciclo vicioso de dominagao.

No final da década de 70, foi criado o III Plano Setorial de Educagao, Cultura e Desporto
(PSECD) que de acordo com Leite (1996, p. 95) propunha melhores condi¢gdes de vida, de
trabalho, reducdo nas taxas de evasdo e repeténcia escolar a0 mesmo tempo em que
“recomendava também um mesmo calendario escolar para toda escola rural, tendo por base o
calendario urbano e entendia a unidade escolar rural como agéncia de mudangas e
transformagdes sociais”.

De acordo com Rangel e Carmo (2011, p.211) a escola rural brasileira sofreu interferéncia
“do modelo de nucleacdo norte-americana, iniciado em 1976 e a partir da década de 1980, esse
modelo consolidou-se no meio rural, “ou seja, escolas isoladas e unidocentes foram desativadas
e nucleos rurais foram selecionados para sediar a institui¢ao escolar, que receberia alunos de
diversos lugares do municipio” (SOUZA; MARCOCCIA, 2011, p.193).

Com o declinio do Regime Militar e o crescente processo de redemocratizagdo do pais, a
década de 1980 evidenciou a implantagdo de projetos como o Programa Educacdo Rural
(EDURURAL), “uma parceria entre o governo federal e a Universidade Federal do Cearé, com
financiamento do Banco Internacional para Reconstru¢do ¢ Desenvolvimento (BIRD). Esse
programa pretendia avancos nos conceitos e praticas da educa¢ao” e suas iniciativas nortearam-
se “em principios educativos de movimentos populares e receberam influéncia de teorias da
aprendizagem com enfoque sociocultural [...]” (RANGEL; CARMO, 2011, p.212). Na pratica,
objetivava a redugdo do indice de analfabetismo na regido Nordeste do Brasil através de
estratégias de expansdo do ensino, redugdo da evasdo escolar e outras a¢des que viabilizavam
uma melhor oferta da educagao na época.

O elevado indice de analfabetismo na zona rural, as condi¢gdes precérias de trabalho, o
fluxo migratdrio oscilante, as politicas publicas ineficientes, a falta de formagdo docente, a
influéncia estrangeira no sistema educacional, a manutencdo e o fortalecimento da classe
dominante, enfim, o descaso da escolarizagao da populacao que habitam o meio rural brasileiro
contribuiu para as elevadas desigualdades sociais e a formagdo de movimentos de resisténcias.
Dentre eles, destaca-se na década de 80, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) que objetivando a Reforma Agraria, organizou uma série de acdes que culminaram com
manifestagdes, ocupagdes e resisténcias frente ao Estado e reivindicavam a garantia de seus
direitos. A luta contra a estrutura fundidria e politica, contra a opressdo e a violéncia geram

frentes de resisténcias que refletem no contexto educacional.
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Assim, Arroyo: Caldart; Molina (2011, p. 10) afirmam que “[...] a escola no meio rural
passou a ser tratada como residuo do sistema educacional brasileiro e, consequentemente, a
populagdo do campo foi negado o acesso aos avangos obtidos nas duas ultimas décadas no
reconhecimento e garantia do direito a educagao basica”.

Nesse ambiente de redemocratizagdo do pais se intensificava em todas as regides do
Brasil, movimentos que visavam melhorias em vérias frentes de luta em defesa das populagdes
do campo, surgindo entdo, uma concepgao em oposicdo a Educacdo Rural, a Educagdo do
Campo. Portanto, a Educacao do Campo nasce a partir de uma outra interpretacao, “sobretudo
de um outro olhar sobre o papel do campo em um projeto de desenvolvimento e sobre os
diferentes sujeitos do campo” (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2011, p. 12).

Um olhar que valoriza os sujeitos do campo enquanto sujeitos de direitos capazes de se
posicionarem contra a opressdao, o descaso e contrarios a uma educacao desvinculada da
realidade em que vivem. No entanto, ndo basta apenas definir os povos do campo como sujeitos
de direitos, € necessario garantir politicas publicas que se materialize no cotidiano dessas
populagdes para além da educagdo, possibilitando a compreensdao do papel do campo no
desenvolvimento econémico do pais.

Essa articulagdo entre a Educacao do Campo e o desenvolvimento econémico, de acordo
com Arroyo, Caldart e Molina, exige reflexdes que considerem a diversidade e ““a complexidade
dos problemas da Educagdo do Campo”. Tais reflexdes “nao podem ser compreendidas sem se
analisar a dificuldade maior, que ¢ a de sobrevivéncia no espago rural, na sociedade brasileira”
ao mesmo tempo em que ¢ necessario “educar para um modelo de agricultura que inclui os
excluidos, que amplia os postos de trabalho, que aumenta as oportunidades do desenvolvimento
das pessoas e das comunidades [...]” (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2011, p. 13). O que
implica, analisar “as relagdes de produgdo e as relagdes sociais vividas no campo”. Para

Kuenzer e Oliveira

Essas relacdes sdo determinadas pelo modo capitalista de produgdo; portanto, analisar
as possibilidades de educag¢ao no campo implica percebé-las como parte integrante da
totalidade constituida pelas relagdes sociais capitalistas em sua dindmica de
reproducao, tanto das condigdes materiais como das superestruturas que as mantém e,
ao mesmo tempo, transformam. (KUENZER; OLIVEIRA 2016, p.272).

Dessa forma, buscando compreender “as relagdes de producdo e as relagcdes sociais
vividas no campo” uma série de discussoes relacionados ao meio e as populacdes rurais ganhou

visibilidade e intensificou o debate politico e educacional acerca de um “espaco especifico da



72

sociedade brasileira” visando a ressignifica¢do desse espaco. “Um sinal claro desse processo
da-se ja no campo semantico: os discursos e representagdes sobre o espago social passam a
rejeitar a ideia do “rural” substituindo-a por “campo” como um conceito mais apropriado de
espaco” (MARSCHNER, 2011, p.41) e junto a ele suas implicagdes e diversidades. Essa
mudanga quanto a utilizagdo da expressdo do campo em oposi¢do a uma educagdo para o meio
rural traduz-se na constru¢do de um aparato discursivo que possibilita a luta por politicas
publicas especificas e que garantam o direito a educagado a essa populagdo. “Uma educagao que
seja no campo e do campo. No: o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: o
povo tem direito a uma educagdo pensada desde o seu lugar e com a sua participagdo, vinculada
a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais” (CALDART, 2011, p.149-150).

Arroyo, Caldart e Molina (2011, p.15) apontam que

Esta visdo do campo como espaco que tem suas particularidades e que é a0 mesmo
tempo um campo de possibilidades da relagdo dos seres humanos com a producéo das
condi¢des de sua existéncia social, confere a Educag@o do Campo o papel de fomentar
reflexdes sobre um novo projeto de desenvolvimento e o papel do campo neste projeto

[.].

Nesse contexto de ressignificacdo, destaca-se a luta pela terra como campo de resisténcia
e, para além desta, fomenta nos sujeitos coletivos do campo a possibilidade de construcao de
um projeto educacional que dialogue com um projeto de desenvolvimento. Nao um
desenvolvimento econdmico voltado para agenda neoliberal como tem ocorrido nos ultimos
anos devido a reestruturagdo produtiva do capitalismo, onde a educacdo tem sido alvo de
reformas que concebem “a escola como mercado educativo, e os cidaddos como clientes”
(PRAZERES; CARMO, 2011, p.5), mas uma educagdo que promova a emancipa¢do humana.
Para tanto, “quanto mais se afirma a especificidade do campo mais se afirma a especificidade
da educacdo e da escola do campo” e nesse sentido € necessario e “[...] urgente um pensamento
educacional e uma cultura escolar e docente que se alimentem dessa dindmica formadora”
(ARROYO; CALDART; MOLINA, 2011, p. 13).

Com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 e o processo de redemocratizagao
do pais, debates em torno dos direitos da populagdo campesina estiveram em voga. Em 1998
foi realizada a I Conferéncia Nacional por uma Educa¢do Basica do Campo, de acordo com
Fernandes; Cerioli; Caldart (2011, p.22) tinha “como principal objetivo ajudar a recolocar o
rural, e a educagado que a ele se vincula, na agenda politica do pais”. Nesse mesmo ano, também
foi criado o Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA) “que

possibilitou o desenvolvimento de projetos de educacdo de jovens e adultos; cursos de
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especializacdo lato sensu aos professores das escolas do campo; abertura de cursos de
Pedagogia (conhecido como Pedagogia da Terra) [...]” (SOUZA; MARCOCCIA, 2011, p.195).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB, Lei 9394/96) dentro desse
quadro de reformas educacionais também reconheceu a diversidade e a singularidade do campo
e de seus sujeitos coletivos a uma série de especificidades relacionadas a conteudos,
metodologias, calendarios, dentre outros aspectos relacionados ao contexto educacional.

Essas discussdes em torno da Educagdao do Campo, possibilitaram encontros nacionais,
regionais, seminarios, debates e experiéncias diversas que permitiram ao final dos anos 90 a
elaboracdo das Diretrizes Operacionais para a Educac¢ao Bésica nas escolas do campo, sendo o
documento aprovado em 2002. Dentre as diversas diretrizes propostas por esse documento
destacam-se a ‘“organiza¢do curricular, horarios, articulacio com a comunidade e,
especialmente, encaminhamentos para a definicdo da identidade dos povos do campo, algo
pouco discutido até entdo, tanto na legislacdo quanto nas instancias governamentais € na
academia “(SOUZA; MARCOCCIA, 2011, p.195).

A identidade da populagdo campesina passou a ser discutida de forma institucional
quando em 2004 foi criada a Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizagao e Diversidade
(SECAD), posteriormente passou a denominar-se de SECADI, onde fazia parte, a Coordenacao
Geral da Educagdo do Campo. Cabe destacar que no ano de 2019, a SECADI foi extinta pelo
entdo, presidente Jair Bolsonaro, agdo considerada como um retrocesso no campo educacional
e na contramao do reconhecimento da diversidade no pais. “Extinguir a SECADI, nao significa
somente menos politica publica social para as popula¢des do campo brasileiro. Significa mais
do que isto. Sdo medidas para destruir forcas produtivas e assegurara as condi¢des de
(re)producdo do capital” (TAFFAREL; CARVALHO, 2019,87).

O Movimento por uma Educagdo do Campo, passou a defender uma educacao especifica
aos sujeitos do campo, que levassem em consideragdo o modo de vida, as vivéncias, as
experiéncias e as culturas dessa populagdo. No entanto, autores como Bezerra Neto e Bezerra
(2011, p.94-95) discordam, quando questionam “‘se hd ou nao a necessidade de uma educacao
especifica para o campo, dado que os indices de analfabetismo nesta area sdo ainda muito
elevados”. Criticam também, que esse movimento desconsidera a categoria de totalidade “uma
vez que nao fazem a relagdo das formas atuais de produgdo da vida sob o capital com a
necessidade de formacgao que propdem”.

A resisténcia ao longo da histdria foi e continua sendo marcada por embates e por lutas
contra a ordem vigente. Uma ordem capitalista, excludente, racista, autoritaria e desigual. As

liderangas e os movimentos negros também, protagonizam essa resisténcia. O movimento pela
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escolarizagdo da populacdo negra tornou-se bandeira de luta de entidades negras, associagdes e
movimentos negros, ganhando destaque com o Movimento Negro Unificado, notadamente no
espago urbano.

Acalorados pelo processo de redemocratizacao do pais, a diversidade populacional que
compde o campo brasileiro passou a coadunar for¢as no sentido de reivindicar politicas ptiblicas
que atendessem aos seus interesses. O grito por mudangas ecoou nos diversos ambientes e
espagos e contribuiu para a mobilizagcdo dos segmentos historicamente excluidos.

Diante das lutas e reivindicagdes, os movimentos negros organizados politicamente,
dialogaram também, com outros movimentos sociais, dentre eles, 0 movimento campesino. O
dialogo entre esses movimentos se dé a priori por questdes relacionados a defesa da terra, pois
de acordo com Marx e Engels (2019, p.14) “[...] ao produzir os seus meios de subsisténcia, os
seres humanos indiretamente produzem sua propria vida material”. Nessa circunstancia de
produgdo e de manutengdo da vida material e dos seus modos de produgdo, que a partir da
década de 1970, as articulagdes das comunidades negras rurais ganharam evidéncia, pois “a
politica de desenvolvimento da agricultura, implementada pelo regime militar, privilegiava o
latifindio (concentragdo da terra) e a monocultura, o que causou grande impacto nas
comunidades quilombolas” (DOMINGUES; GOMES, 2013, p. 14).

A consolidagdo desses dialogos ocorreu através de Encontros realizados em todas as
regides do pais. Além do discurso em defesa da questdo fundiaria, intensificou-se também o
discurso por uma educacao especifica e diferenciada, tanto para os camponeses, quanto para a
populagdo negra e quilombola.

Os didlogos até aqui, permitem destacar que a educagdo para a populacdo que habita o
meio rural foi se construindo nas resisténcias, nas lutas, nas contradi¢des e nas criticas. A
educagdo ao longo da histdria foi pensada e apropriada por uma classe dominante, que com
discursos sobre civilizagdo e modernidade, foi permitindo as classes e fragdes de classes menos
favorecidas, o acesso a educagdo, ainda que em ‘“doses homeopaticas”. Esse contexto de
construgdo e de criticas no campo educacional, permite didlogos de resisténcias e de lutas,
possibilitando a organizagdo e a reorganizagdo de novas conquistas.

O que aproxima essas lutas? Esses movimentos? O descaso, a opressdo, a
mercantilizagdo da educacao, a invisibilidade dos sujeitos coletivos, que juntos construiram e
construirdo as bases da resisténcia. Apds essa contextualizacdo mais geral sobre a educagao
envolvendo a populag@o negra e a populagdo campesina no Brasil, destacam-se a seguir os

desdobramentos desse processo educacional na Amazonia.
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1.3 Desdobramentos educacionais na Amazonia: Alguns apontamentos

Entre avancos ¢ retrocessos destaca-se o desdobramento da Educag¢iao Rural ¢ da
Educagao do Campo na Amazonia, visto ser um desafio constante em virtude das singularidades
de seus espagos e da diversidade de suas populagdes. O enfrentamento diante as realidades
amazodnicas, principalmente no contexto educacional, tem desafiado a escola e a educagao.

De acordo com Violeta Loureiro (2007, p. 18-19) a educacao dos anos 40 e 50 na
Amazonia nao carecia de conhecimentos avangados, pois os diversos sujeitos sociais que
formavam a regido “exerciam suas atividades produtivas sem que tivessem, sequer, 0 curso
ginasial (que equivalia a grosso modo, aos 4 ultimos anos do atual ensino fundamental)”.
Assim, “a educacdo formal ndo se afigurava como uma necessidade bésica para todos os
cidadaos e onde as escolas ndo sobressaiam no espago fisico nem na vida social.[...]”. Com base
nos dados do IBGE a autora afirma que “apenas 33% da populagdo total da regido sabiam ler e
escrever”, mas por conta de ndo necessitarem dessa pratica no cotidiano, muitos acabavam por
desaprender esse processo.

Percebe-se que os reflexos da Educagao Rural também se consolidaram no contexto
amazonico, visto que a educacdo escolar, a principio, se limitava apenas a atender as
necessidades primarias de uma economia extrativista regional que ndo exigia a escolaridade
para se efetivar. As escolas desses periodos objetivavam apenas o dominio do ler, do escrever
e da efetuacdo das quatro operagcdes matematicas, o que de acordo com Loureiro (2007),
cumpriam com éxito esse papel.

As transformagdes ocorridas em outras regioes do Brasil voltada para o desenvolvimento
econdmico e o processo de urbaniza¢do provocados pela transicdo do agrario/exportador para
o urbano/industrial, também se expandiram para a Regido Amazonica e contribuiram para que
nessa regido acelerasse o €xodo rural abrindo espaco para a necessidade de “modernizacdo” do
campo. Esse processo migratorio também contribuiu para o inchago das cidades amazodnicas e
consequentemente pelo aumento da busca de vagas nas escolas urbanas e de melhores
condicoes de vida.

Além de uma grande quantidade de alunos matriculados nas escolas urbanas, havia uma
quantidade consideravel de escolas localizadas a beira dos rios da Amazonia que de forma
precaria tanto fisica quanto pedagogica ofertavam o ensino as populagdes que habitavam o meio
rural. Nesse sentido, Loureiro (2007) enfatiza os desafios e os descasos educacionais no espaco
amazonico, nesse periodo e nas décadas subsequentes, onde prevaleciam e ainda prevalecem

em sua maioria, as classes multisseriadas
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Nessas classes multisseriadas a professora ministra as aulas, ao mesmo tempo em da
assisténcia aos seus proprios filhos pequenos, prepara a comida da familia, atende a
porta, fala com vizinhos, etc. Nesse ambiente absolutamente inadequado a uma
educagdo de qualidade, criangas das mais variadas idades e diferentes niveis de
aprendizagem procuram realizar, com sua professora o milagre de dominar a leitura,
a escrita, a compreensdo dos textos e da vida. (LOUREIRO, 2007, p. 27).

Essa realidade precaria da educagdo amazonica que se manteve € se mantém no sistema
educacional brasileiro ¢ fruto do descaso governamental em prol de um projeto de educagdo
que produza mao de obra necessaria para a manuten¢ao do sistema capitalista de producao. No
entanto, essa realidade parcialmente vai mudando a medida que avancam a necessidade de
modernizagdo deste espago rural, com vistas a atender cada vez mais, o capitalismo emergente
e, nesse processo de mudangas, inclui a educacao, como simbolo de resisténcia e de lutas frente
ao contexto educacional em voga. Uma das conquistas importantes no campo educacional foi
a aprovacao da LDB n°® 9394/96 que criou programas educacionais em nivel nacional como, o
FUNDEF e que conseguiram “chegar as beiras de rios da Amazonia” (LOUREIRO, 2007,
p-33).

Loureiro (2007) destaca dentre outros aspectos o processo de nucleacao de escolas do
meio rural, onde “varias escolas de pequeno porte, uma maior, situada numa vila ou localidade
que corresponde a um ponto estratégico de convergéncia das demais, possibilita as criangas o
ensino das séries e niveis mais avangados de estudos [...]” (LOUREIRO, 2007, p.35).

Com o processo de expansao do capitalismo e de suas diversas faces, a educagdo continua
sendo alvo para viabilizar a expansao e a consolidacdo desse sistema. O modelo de nucleagdo
implantado no Brasil a partir da década de 1970, se fez presente em diversas regides do pais,
inclusive na Regido Amazodnica. Esse modelo se da com a justificativa de garantir o acesso a
educagdo a essas populagdes que vivem no espaco rural. No entanto, o acesso a essa educagao
em grande parte ocorria através das turmas multisseriadas permanecendo por muito tempo nesse
formato, inclusive chegando até os dias atuais.

Sobre as escolas multisseriadas que atendem as populacdes do campo, pode-se dizer que
o0 avango do capitalismo vai ditando o modelo de educagdo e também um projeto para atender
aos seus interesses, a0 mesmo tempo que busca violar direitos sociais ja adquiridos as custas
de muitas reivindicagdes e de lutas. Um caso a ser aqui mencionado ¢ o fechamento das escolas
localizadas nas zonas rurais brasileiras, inclusive na Amazonia.

Nesse contexto de mudancas e de desigualdades sociais, Hage (2014, p.1173) afirma que

“os movimentos sociais t€ém denunciado o fechamento das escolas existentes no campo” e “em
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grande medida, as escolas fechadas no campo, sdo as multisseriadas, envolvidas em uma
complexidade de aspectos que implicam em sua existéncia e atuag¢do, enquanto forma
predominante de atendimento a escolarizacdo dos sujeitos do campo” nas suas diversas
modalidades da Educacao Basica.

Essa pratica intensificou a concentracao de turmas em escolas polos, o que ndo significou
melhoria na qualidade da educacdo ofertada e nem na universalizagcdo do acesso a escola, em
contrapartida contribuiu para o avanco da politica de nucleagdo. Dessa forma, “convém
esclarecer ainda, que a politica de nucleacao vinculada ao transporte escolar constitui a causa
mais importante do fechamento de escolas no campo” (HAGE; CORREA, 2019, p.137), isso
se da porque ¢ mais facil conseguir financiamento para o transporte escolar do que para a
manutenc¢ao das escolas.

Hage (2005) destaca a realidade educacional, no contexto amazdnico, evidenciando que
“a situagdo no campo ¢ preocupante, pois 29,9% da populacio adulta é analfabeta; 3,3 anos ¢ a
média de anos de escolarizagdo dessa populacdo; e 71,7% das escolas que oferecem o ensino
fundamental nas séries iniciais sdo exclusivamente multisseriadas [...]” (HAGE, 2005, p. 44).

A situacdo da educagdo no Estado do Para, destacada por Hage (2006), evidencia que os
resultados indicados “no relatério de pesquisa ao CNPq revelaram um quadro alarmante em
que as escolas multisseriadas constituem a modalidade predominante de oferta do primeiro
segmento do ensino fundamental no campo, atendendo 97,45% da matricula nessa etapa
escolar” (HAGE, 2006, p. 305).

Além desses dados que denunciam o analfabetismo e a baixa escolarizagdo, a escola
publica na zona rural € precéria e limitada, nao oferecendo condicoes satisfatorias de trabalho
e de aprendizagem tanto aos professores quanto aos alunos. Essa precarizacao envolve varios
aspectos que refletem no processo educativo, sejam de ordem pedagogicas, administrativas, de
acessibilidade, enfim, de naturezas diversas.

Dentre as principais dificuldades destaca-se a docéncia nas classes multisseriadas, pois
estas intensificam demasiadamente o trabalho do professor, “porque trabalham com muitas
séries a0 mesmo tempo e a faixa etaria, o interesse e o nivel de aprendizagem dos estudantes
sdo muito variados”. Na tentativa de minimizar essa intensificacdo laboral, muitos professores
utilizam o livro didatico “sem atentar com clareza para as implica¢des curriculares resultantes
dessa atitude, uma vez que esses materiais didaticos t€ém imposto a definigdo de um curriculo
deslocado da realidade e da cultura das populagdes do campo da regido” (HAGE, 2005, p.52).

Essa intensificagdo do trabalho docente, exige desse profissional planejamentos diversos

que contemplem todas as séries alocadas em sua sala de aula. Na préatica isso reduz o tempo de
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descanso do professor, levando-o a mecanizagao de sua praxis educativa e consequentemente a
alienagdo. Este exemplo, é apenas um, num universo multiplo de desafios postos a educacao e
aos seus sujeitos, “impondo a esses docentes uma sobrecarga de trabalho e forcando-os a
assumir um conjunto de outras fungdes, para além da docéncia na escola, como: faxineiro, lider
comunitario, diretor, secretario, merendeiro, agricultor, agente de satude, parteiro, etc.” (HAGE,
2008, p.2).

Nesse contexto sao importantes as reflexdes de Mészaros (2008)

Dessa forma, mesmo que inconscientemente, a relagdo entre o problema e sua solugéo
estd, na verdade, revertida, e com isso ela redefine anistoricamente o primeiro, de
maneira a ajustar-se a solucdo — capitalistamente permissivel — que fora
conceitualmente preconcebida. E isso o que acontece quando mesmo um reformista
social e educacional esclarecido, que honestamente tenta remediar os efeitos
alienantes ¢ desumanizantes do “poder do dinheiro” e da “busca do lucro”, os quais
ele deplora, ndo pode escapar a autoimposta camisa de forma das deferminagoes
causais do capital (MESZAROS, 2008, p. 34-35).

As imposicdes da logica capitalista no ambito educacional tém se intensificado a medida
que surgem necessidades especificas e diferentes ao longo do processo histdrico que exija desse
sistema, adequacdo ou mudangas, que atendam a essas determinagdes. Mesmo aqueles,
esclarecidos, no caso em questdo, o professor, ndo escapa dessa “camisa de for¢a”, no entanto,
¢ imprescindivel resistir, pois, “[...] o sentido da mudanga educacional radical ndo pode ser
sendo o rasgar da camisa de forga da 16gica incorrigivel do sistema” (MESZAROS, 2008, p.35).

Embora os problemas da educacdo, de maneira geral, ofertada no meio urbano sejam uma
realidade no ambito educacional brasileiro, ¢ no meio rural, que ela se apresenta de maneira
mais grave, por uma série de fatores e de circunstancias, j4 mencionados. Essa realidade
educacional também ¢ evidenciada na cidade de Santarém, localizada na regido do Oeste

Paraense. De acordo com Maria Lilia Imbiriba Sousa Colares (2006, p. 105)

A maioria das escolas da zona rural ainda sdo inadequadas para uma aprendizagem de
qualidade, considerando suas instalagdes, equipamentos, infra-estrutura e instalagdes
sanitarias. Muitas escolas ndo dispdem de abastecimento de adgua da rede publica,
sendo que a dgua consumida é proveniente de pocos, coletada da chuva, dos rios, de
igarapés ou, em casos excepcionais, distribuida através de carro pipa. Quanto a
eletricidade, apesar do programa de eletrificagdo rural do governo federal, grande
parte das comunidades ainda ndo a possuem, o que dificulta ou até mesmo
impossibilita as escolas de funcionarem no periodo da noite, reduzindo as
oportunidades de acesso aos trabalhadores e/ou seus filhos. Acrescente-se a estes
fatores, as dificuldades naturais para que sejam realizadas melhorias nas instalagdes
escolares, muitas delas situadas em areas de varzea, que ficam parcialmente
inundadas, reduzindo as condi¢des de seguranga ¢ bem-estar.
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Nesse contexto de exclusdo e de desafios percebe-se que a educacdo voltada para a
populag¢do do meio rural ainda ¢ vista no Brasil e em Santarém-PA, como uma nega¢do do
direito basico a educacgao. Esse descaso € reflexo de uma educagao pensada a partir das herangas
coloniais, da concentragdao de latifindios, dos ditames de uma elite dominante que sempre
desvalorizou a educagdo, contribuindo para um quadro de precariedade das escolas localizadas
no meio rural e que dificultam o processo educativo na sua integralidade.

Essa situacdo precaria evidencia os dilemas da educacao no Estado do Para e nos seus
municipios denunciando que “as desigualdades presentes sdo frutos de auséncia de politicas
educacionais e de agdes que, ao invés de diminuirem as diferengas, fizeram foi aumenta-las ao
longo dos anos [...]” (COLARES, 2006, p.105).

Na pratica, a auséncia de politicas publicas especificas para os sujeitos sociais que
habitam o meio rural inviabilizou o acesso desses sujeitos a educacdo formal e contribuiu para
intensificar o discurso dominante, que para o trabalho nesses espacos ndo necessitava de
escolarizagdo formal ao mesmo tempo em que, naturalizava as desigualdades sociais entre essas
classes.

A compreensao dessa problematica que envolve a Educagdo do Campo na Amazonia, vai
para além das questdes pedagogicas, perpassa pela fragil formagdo docente, pelo transporte
escolar, pelo alto indice de analfabetismo, pela evasdo escolar, pela flexibilizagdo de
calendarios e de curriculos, que na maioria das escolas segue um modelo “urbanocéntrico”.

Sobre esse tipo de curriculo, Sérgio Corréa (2005, p. 164) adverte que

O curriculo da escola multisseriada, assentado nesse paradigma urbanocéntrico,
contribui para reforgar a hegemonia do conhecimento cientificista e (re) produzir a
legitimagdo de um imaginario urbano-capitalista como modelo de vida,
deslegitimando os saberes, as culturas e as identidades locais das populag¢des do
campo da Amazonia.

Nesse sentido, € necessario um olhar critico que compreenda a intencionalidade do
discurso quanto a “mera transferéncia mecanica desse paradigma seriado urbanocéntrico,
predominante na cidade, para o campo, pela administracdo publica local, por meio das
secretarias de educagdo”, acdo que desconsidera as especificidades, os saberes € os modos de
vida tradicional da populagdo do campo (CORREA, 2005, p. 179).

No entanto, ndo se pode desconsiderar as criticas ao sistema capitalista que explora e
aliena, principalmente a classe trabalhadora. E necessario um dialogo inclusivo que permita
analisar tanto o viés econdmico quanto o cultural no sentido de agregar conhecimentos e

valores. Assim, de acordo com Arroyo (2014), “a tomada de consciéncia dessas populagdes
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mantidas por séculos sem direito a ter direitos ao teto, a terra, a satde, a escola, a igualdade e a
cidadania plena se fazem presentes em agdes € movimentos, em presengas incomodas que
interrogam o Estado”. Esses questionamentos se dao em torno de “suas politicas agraria, urbana,
educacional. Interrogam a docéncia, o pensamento pedagogico, as praticas de educagdo popular
e escolar” (ARROYO, 2014, p.9).

Percebe-se, que os movimentos sociais contribuem para a afirmagdo de direitos, e
contestam concepgoes e praticas pedagogicas pensadas a partir do padrao de poder e de saber
que desconsidera as singulares das popula¢des do campo. Contudo, muito ainda precisa ser feito
para que efetivem as politicas publicas educacionais, apesar de algumas ja serem legalmente
reconhecidas, na pratica precisam ser concretizadas.

Essas politicas que hoje se estende a populagdo do campo, através de resolugdes, de
pareceres, de portarias, de leis, de programas educacionais, dentre outros instrumentos da
legislag@o educacional, sdo frutos de lutas de movimentos sociais juntos ao poder publico nas
suas diversas esferas em parcerias “‘com as universidades publicas, entidades e organiza¢des da
sociedade civil, 6rgdos do poder publico de fomento ao desenvolvimento e da area educacional
e institui¢des internacionais [...] (HAGE, 2014, p.1167).

Propor politicas publicas especificas para a Amazdnia, significa compreendé-la na sua
heterogeneidade, evidenciando os principais pontos “relacionados ao campo produtivo,
ambiental e soécio-cultural da regiao” (HAGE, 2005, p.61). Essa diversidade complexa no
campo produtivo se materializa através do agronegocio, dos grandes projetos, da extracdo
mineral que se contrapdem ao uso tradicional da terra pelas populacdes do campo.

Em Santarém-Par4, regido do Baixo Amazonas, os conflitos territoriais € ambientais nos
ultimos quatro anos tém se intensificado. Essas mudancgas na regido € no municipio, ocorrem
pela “disputa entre interesses econdOmicos empresariais dos agronegocios, representados pelo
Sindicato Rural de Santarém (SIRSAN), alinhados politicamente a “bancada ruralista” (Frente
Parlamentar da Agropecuaria — FPA) no Congresso Nacional”. Esse alinhamento se consolida
em parceria com “membros do legislativo e do executivo local” (O’DWYER; ARCO; ALVES;
SANTOS, 2021, p.23).

Em consonancia com a politica de destruicdo proposta e imposta pelo (des) governo
Bolsonaro, esses representantes politicos confrontaram movimentos sociais locais de
quilombolas, pescadores, trabalhadores rurais e indigenas, através da coercdo do Estado e de
aplicabilidades da lei. A expansdo do agronegdcio em Santarém, ocorreu e ocorre tanto na
regido de Planalto quanto em regido de varzea.

Na regido de planalto, O’Dwyer; Arco; Alves; Santos (2021, p.27) destacam
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Em relatério de 2019 do Conselho Indigenista Missionario (CIMI) ¢ citado o conflito
dos indigenas Munduruku do Planalto Santareno com grileiros e sojicultores diante
das ameacas aos seus territorios de ocupacdo tradicional. Igualmente, as comunidades
quilombolas do planalto santareno em processo de regularizagdo das suas terras de
ocupagdo tradicional, relatam situa¢des de ameacas e violéncias cometidas por
fazendeiros e grileiros, como no caso da comunidade quilombola de Patos do Ituqui,
em conflito com pretenso proprietario diante das ameagas de morte a uma das
liderancas e pela invasdo de areas de varzea a beira do lago de Maica, utilizadas pelos

quilombolas para pesca ¢ manejo extrativista.

O desenvolvimento econdmico, em nome do capital, tem destruido o meio ambiente,
intimidado populagdes tradicionais, escancarado o abuso de poder e posicionado o capitalismo
rumo ao avango do agronegdcio na regiao. De todo modo, cabe questionar: os agronegdcios na
Amazonia, sao de fato sustentaveis? Pode-se dizer que ha posi¢des e defesas controversas
quanto as variadas atividades econdmicas desenvolvidas na regido, como exploragdo de
madeira, pecudria, especulacdo imobiliaria, plantio da soja e implantacio de obras de
infraestruturas que visam ao escoamento deste produto para as outras regides do pais.

Sabe-se, da importancia do Campo e da necessidade na producdo de alimentos que
abastecam a cidade, no entanto, o que se questiona sao os modos como essas atividades sao
historicamente, desenvolvidas na Amazonia, visto que, uma das consequéncias mais visiveis
sdo os efeitos nocivos dos agrotdoxicos no meio ambiente e na saide humana, o lucro
desenfreado em torno dessas atividades e a ameaca as populagdes tradicionais, como indigenas
e quilombolas.

As comunidades quilombolas de Santarém-Pard, também sdo vitimas desse projeto de
exploracdo capitalista, de degradacdo ambiental e de destruicdo dos recursos naturais, que
interferem na vida cotidiana das populagdes que habitam esses espacos. O avanco do
agronegocio, se propaga também em regidoes de varzea e deixa indicativos de ameagas da
existéncia e da manutengdo dos meios de subsisténcia das populacdes tradicionais.

Entre os riscos ambientais em alerta, envolvendo as comunidades quilombolas locais, na
agenda de empreendimentos portudrios, destaca-se a construgdo do Porto no Maica. O lago do
Maica como ¢ conhecido, pretendido por esse projeto desenvolvimentista, serve como meio de
subsisténcia e reproducao da propria vida material das populagdes quilombolas e dos demais
povos tradicionais que dependem e vivem as margens do rio amazonas, como € o caso dos
moradores do quilombo Saracura, pois “A subsisténcia especifica dos moradores da
comunidade de Saracura baseia-se na agricultura e na pesca” (SOUSA, 2015, p. 32).

Além do quilombo Saracura, Amaral (2009) ressalta que “A pesca ocupa um papel de

destaque na alimentagao dos quilombolas que vivem proximos de rios e lagos. No caso de Bom
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Jardim, a beira do rio Maicd, que banha esta comunidade, possui muitos peixes e uma
diversidade em espécie e tamanho”. Da mesma forma, o autor adverte que “Essas comunidades
quilombolas, em que pese sua heterogeneidade, se relacionam com a terra, a floresta, os rios e
lagos como algo familiar e necessario para sua vida e existéncia” (AMARAL, 2009, p. 199,
191).

Assim, a atividade pesqueira diante das ameagas da constru¢do do porto no Maica gera
clima de inseguranga aos quilombolas e, para além do lago, estdo outras questdes relacionadas
ao fluxo de navios no rio amazonas, que devido a sua constancia, acentua o fendmeno das terras
caidas e “o aumento da circulacdo de navios representa um perigo para as embarcagdes de
pequeno porte, como as rabetas ou “voadeiras”, utilizadas pelos quilombolas para a realizagao
da pesca artesanal” [...] (O’DWYER; ARCO; ALVES; SANTOS, 2021, p.32).

A construgdo do porto no Maica foi questionada pela Federacdo das Organizagdes
Quilombolas de Santarém (FOQS) em uma agdo publica®* na Justi¢ca pedindo a suspensio da
obra, o que foi concedida pela Justica Federal em 2016. Em 2018, a regido do Maica passou a
ser considerada area portuaria no novo Plano Diretor do Municipio de Santarém, contrariando
a acdo judicial de 2016. Entre os conflitos e a permanente luta de classes, a historia segue seu
curso: a resisténcia.

Segundo Colares (2022) “O desafio que se coloca € o de entender as articulagdes entre as
questdes universais € as questdes singulares que se apresentam na regido amazonica brasileira
e também com as questdes particulares que estdo na educacdo escolar”. No entanto, faz a
seguinte observacdo: “[...] ¢ importante advertir que cada aspecto esta interrelacionado”
(COLARES, 2022, p. 31).

Esses fatores mobilizam a formagdao de “Outros sujeitos”, forjados nas lutas por terra,
educacdo, sobrevivéncia, reproducdo da existéncia material e de direitos historicamente a eles
negados (ARROYO, 2014). Outro aspecto importante esta relacionado a questao sociocultural
que constitui a regido amazonica, sobretudo as multiplas categorias de sujeitos que sdo publico
alvo da Educac¢ao do Campo no contexto da diversidade.

Algumas questdes sdo suscetiveis de problematizar-se, ao refletir sobre esta
multiplicidade de sujeitos, que outrora contentaram-se como uma Educacdo do Campo
homogénea para “todos”, entretanto, com o alvorecer de novas matizes de lutas e melhor

compreensdo do papel educacional, tais grupos passaram a exigir uma educacao diferenciada,

24 Para mais informagdes, C.f. ARCO (2017).
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que contemplam os “seus”, sobretudo, aqueles que mantém fortes ligagdes identitarias e
societdrias entre si.

O campo mudou, ndo tem caracteristicas imutaveis e, as diversas unidades de coletivos
ndo sdo inertes as mudancas sociais € econdmicas que emergem dos grandes centros
metropolitanos. O modelo de Educacao do Campo gestado na década de 1960, tende a se diluir
a partir das necessidades e reivindicagdes destas unidades coletivas, que passam a defender a
singularidade e uma heterogeneidade dos sujeitos que sdao publico alvo desta modalidade de
educacao.

Ja ndo faz sentido ter um mesmo modelo de Educacdo do Campo para seringueiros,
varzeiros, ribeirinhos, indigenas, quilombolas, migrantes, tais categorias imbuidas do carater
dialético da educagdo, passam a questionar e a exigir um modelo de educacdo especial e
diferenciada, que os contemple e represente suas necessidades e reivindicagdes materiais.

Nesse sentido, € que a Educa¢do do Campo de forma macro, passou a se desdobrar ¢ a se
constituir de outras Educagdes a nivel micro a partir da década de 1990, ou seja, a Educacao do
Campo de forma mais generalistica esta constituida hoje, pela Educacdo indigena, Educagado de
varzea, Educacao ribeirinha, pela Educagdo de povos tradicionais, pela Educa¢ao Quilombola,
pela Educag@o multisseriada, dentre outras vertentes.

Assim, o processo de escolarizagdo do saber vem acompanhando estas vertentes da
Educagdao do Campo, elencando a importancia desta respectiva sistematizagdo do saber e
estrutura curricular, contemplando a dialogicidade da heterogeneidade e da diversidade
sociocultural e educacional na Amazonia paraense, quiga brasileira.

Nessa diregao, Colares (2022) adverte que “compreender as relagcdes entre o universal e
o singular ¢ fundamental para que sejam pensadas politicas publicas que considerem a
diversidade, as lutas e resisténcias”. Importa também, “o estabelecimento de relacdes
interculturais que promovam melhorias na qualidade de vida dos povos que habitam a
Amazonia, o que implica pensar a formagao de professores e gestores”. Mas ndo ¢ qualquer
formagdo. E uma formagdo critica capaz de desnaturalizar as aparéncias e permitir o
posicionamento “diante do avango inexoravel da exploragdo da natureza, gerando actimulo de
capitais para poucos, e destruindo relacdes milenares de subsisténcia, cujo reflexo ¢ a
intensificacdo das desigualdades sociais e conflitos no campo e nas cidades” (COLARES, 2022,
p. 32).

No quadro dessas especificidades, este trabalho tem como objeto a Educagdo Escolar
Quilombola em uma Escola de Varzea na cidade de Santarém, municipio da Amazonia

Paraense. A compreensao da resisténcia quilombola e a ressignificacdo do quilombo passou a
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operar como for¢a simbolica e politica ao longo do tempo, materializando-se em conquistas a
populagdo negra que habitam o espaco rural e/ou o espaco urbano. Essas especificidades
precisam ser compreendidas dentro do seu contexto histérico e serdo discorridas na secao

seguinte.
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2. QUILOMBO, EDUCACAO E POLITICAS PUBLICAS

A importancia dos “quilombos” para os negros na
atualidade pode ser compreendida pelo fato de esse evento
historico fazer parte de um universo simbolico em que seu

carater libertario ¢ considerado um impulsionador

ideoldgico na tentativa de afirmacao racial e cultural do
grupo.
(Beatriz Nascimento, 2021)

2.1 Quilombo: Entre historia, conceito, resisténcia e paz

A escravidao no Brasil impulsionou uma estrutura econdmica pautada na mao de obra
negra escravizada. Anos de escraviddo alimentou um sistema capitalista feroz, voltado para a
producao e a acumulagao do lucro, onde a monocultura, a escravidao e o latifindio, foram os
mecanismos que movimentaram esse grande sistema. No entanto, vérias formas de resisténcia
da populacdo negra escravizada, frente a essa estrutura econdmica, se materializaram, sendo a
forma¢do de quilombos, a que mais desafiou o Estado brasileiro e as classes dirigentes do
periodo.

Assim, pode-se dizer que Quilombo ¢ sinénimo de resisténcia, de luta, de organizagdo
politica, de articulacao coletiva, de denuncia, de significados e de conceitos em construcao.
Diversas formas dessas resisténcias protagonizadas pelo povo negro configuravam na forma de
lutas urbanas e rurais, em tempos de guerra e em tempos de paz.

Na Africa o conceito de quilombo tinha varias significagdes desde um rito de passagem
a agrupamentos de escravos fugitivos. Um exemplo dessa institui¢do, ¢ do povo angolano,

Imbangala®. De acordo com Beatriz Nascimento (2021)

O ritual de iniciagdo dos Imbangala baseava-se na pratica da circuncisdo, que
expressava o rito de passagem, incorporando jovens de varias linhagens na mesma
sociedade guerreira. Kilombo aqui recebe o significado de instituicdo em si. Seriam
Kilombo os proprios individuos ao se incorporarem a sociedade Imbangala.

O outro significado estava representado pelo territorio ou campo de guerra.

Ainda outro significado para Kilombo dizia respeito ao local, casa sagrada, onde se
processava o ritual de iniciagdo.

25 Os Imbangala eram um povo temivel que vivia do saque. Cf. Nascimento (2021).
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O acampamento de escravos fugitivos, como quando alguns Imbangala estavam em
comércio negreiro com os portugueses, também era Kilombo (NASCIMENTO, 2021,
p. 156, 157; grifo no original).

Para Munanga e Gomes (2016)

A palavra Kilombo ¢ originaria da lingua banto umbundo, falada pelo povo
ovimbundo, que se refere a um tipo de instituicdo sociopolitica militar conhecida na
Africa Central, mais especificamente na 4area formada pela atual Repiblica
Democratica do Congo (antigo Zaire) e Angola [...]

Segundo alguns antropologos, na Africa, a palavra quilombo refere-se a uma
associagdo de homens, aberta a todos. Os membros dessa associa¢do eram submetidos
a rituais de iniciagdo que os integravam como coguerreiros num regimento de super-
homens invulneraveis as armas inimigas (MUNANGA; GOMES, 2016, p. 71).

Beatriz Nascimento (2021) destaca que o significado de quilombo estd para além da
estrutura fisica, relacionando-o aos sujeitos, ao ato da guerra, a rituais religiosos, a transagdes
comerciais em virtude da condicdo escrava e, nessas diversas relagdes o quilombo, se faz
presente.

Os multiplos conceitos e entendimentos sobre quilombo foram ao longo do tempo,
ganhando dimensdes ¢ interpretacdes diversas. De acordo com Munanga e Gomes (2016, p.
70), tendo como base as informacdes do historiador Clovis Moura, o conceito de quilombo
construido pela Coroa Portuguesa desde o periodo colonial escravista definia “toda habitacao
de negros fugidos que passem de cinco, em parte despovoada, ainda que ndo tenham ranchos
levantados nem se achem pildes neles”.

Nascimento (2021) adverte que essa denominacdo de quilombo ¢ muito usada nas
literaturas tendo como base os documentos oficiais e, muitas vezes, de forma acritica.
Contrapondo-se a esta defini¢do, a autora exemplifica quilombos, como de Palmares que
possuiam “cerca de 20 mil homens” e esclarece que “[...] Nao se podem entender da mesma
forma, como grupo social, cinco fujdes e 20 mil. Mas as dificuldades e passividades da literatura
sobre quilombos permitem que esse mal-entendido permaneca mergulhado no seu
obscurantismo preconceituoso” (NASCIMENTO, 2021, p.129).

Esta interpretacao em torno do quilombo, se da a partir de um olhar e uma escrita oficial,
tendo a fuga como uma tentativa desafiadora a ordem escravocrata e, portanto, vista
negativamente. Assim, essa interpretacdo em torno do termo, no caso brasileiro, reduzido a
agrupamentos de negros fugitivos, foi sendo reproduzida acriticamente, desconsiderando a

histéria, a organizacao social e politica do povo negro escravizado na colonia portuguesa.
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Outros significados de quilombo mencionados por Munanga ¢ Gomes, precisam ser
compreendidos, visto que, além de instituicdo militar e de “associacdo de homens, aberta a
todos”, o quilombo precisa ser entendido como “uma experiéncia coletiva dos africanos e seus
descendentes, uma estratégia de reagdao a escravidao, somada da contribuicdo de outros
segmentos com 0s quais interagiram em cada pais, notoriamente alguns povos indigenas”
(MUNANGA; GOMES, 2016, p. 72).

Para Beatriz Nascimento (2021), a complexidade em torno do quilombo e as suas variadas
interpretagdes carecem de compreensao de uma historia de longa duragdo. Para além das
historias e escritos do quilombo como simbolo de lutas, de resisténcias, de fugas; a autora
destaca a necessidade de compreendé-lo, também, em momento de paz, visto ser pouco
evidenciado nas literaturas. Aspecto que nesta pesquisa foi mostrado.

Assim, ao definir o quilombo como uma estrutura social, ressalta, “[...] E possivel que,
da forma como estava organizada a escravidao, o agrupamento se relacionasse de uma maneira
que, para aquele de fora do agrupamento (o branco, o feitor, o senhor, outros negros etc.), fosse
totalmente incompreensivel e indistinta”. Da mesma forma, assegura ser “inegdvel que os
negros estavam organizados socialmente na relagdo de trabalho sem fragmentagdo aparente.
Qualquer mudanca que pudesse acontecer dentro do nicleo de trabalho seria, desse modo,
imperceptivel” (NASCIMENTO, 2021, p.126).

Essas novas relagdes que surgem no interior da sociedade escravocrata estabelecidas nas
relacdes de trabalho entre os de dentro e os de fora, favoreceu a formag¢ao de grupos menores e
de liderangas emergentes. Organizados socialmente, esses grupos passam a refletir uma “atitude
anarquica de abandono das praticas produtivas, o que no fundo seria a rejeicdo a continuar
comprometido com a ordem social dominante” (Idem, p. 127). Essa atitude comportamental,
materializou-se na fuga, como a primeira alternativa possivel para o0 momento.

Para além dos conflitos e das guerras, em tempos de paz, o quilombo mostra a sua historia,
a sua organizagao social e a sua autonomia econdmica, quando cultiva, produz e comercializa
nas areas externas e circunvizinhas ao quilombo. “[...] 14 se encontram rogas onde se cultiva
variedade de produtos, os quais sdo trocados com alguns outros vizinhos, inclusive fazenda; hé
criagdo de animais domésticos, hé o fabrico de ferramentas [...]” (Idem, p. 133).

A autora ainda destaca que essa paz invisibilizada em torno do quilombo nas literaturas,
ocorre em virtude de o negro ndo poder naquele momento registrar a sua histéria ou a realidade
vivida frente ao sistema opressor escravista. Assim, enfatiza “[...] se o escravo negro brasileiro
tivesse podido deixar um relato escrito, com certeza teriamos mais fontes da paz quilombola do

que da guerra [...]” (idem, p.133; grifo no original).
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Contudo, h4 de compreender a categoria da escravidao e suas relagdes, no contexto do
sistema econdmico capitalista e percebé-lo dentro de uma totalidade econdmica, politica e
social que se estruturou nas sociedades escravistas. Angela Davis (2016) diz que as sociedades
escravistas sdo por si sO racistas. Dessa forma, cabe algumas consideracdes quanto a
escravizagdo do negro no territério colonial.

No caso da histdria brasileira, o negro africano foi retirado a forga do seu lugar originario
e submetido a condi¢ao de escravizado, considerado no periodo colonial como “as maos e os
pés dos senhores de engenho”. A servigo da classe dominante e do capital, o trabalho escravo
foi fundamental em todos os ciclos economicos no Brasil. Segundo Silva (2020, p. 53) “na
América portuguesa, os africanos e as africanas, e seus descendentes foram escravizados e
trabalharam em multiplas atividades: nos engenhos de cana de aglcar; na casa grande; na
exploracdo de ouro e diamantes; no transporte de mercadorias e/ou pessoas [...]”.

Abdias Nascimento (1986, p.49) assinala que “o papel do negro escravo foi decisivo para
os comegos da historia econdmica” do Brasil e “sem o escravo a estrutura economica do pais
jamais teria existido”. Acrescenta ainda que paralelamente a consolidagdo desse sistema de
exploragdo, a religido tanto na vertente catolica quanto protestante se manteve e se mantém a
servigo do opressor. Essa riqueza material pensada, construida e alimentada para a manutengao
e a consolidac¢do de uma aristocracia branca e dominante foi ao longo do tempo ganhando outros
contornos € se reinventando para a manutencao do poder em todas as suas vertentes.

No entanto, a escraviddo ja era conhecida e utilizada no territorio africano, ndo nos

moldes consolidado no Brasil. Nessa dire¢cdo, Nascimento (2021) destaca

[...] A instituicdo da escraviddo era conhecida e utilizada desde a Antiguidade
africana, entretanto, essa escraviddo ndo tinha o carater de “propriedade” encontrado
no sistema escravagista colonial. Antes diversos fatores levavam um homem livre a
condi¢do de escravo, entre eles: as guerras vizinhas em momento de instabilidade
politica; os filhos de mae escrava ndo resgatados; a dependéncia por castigo imposto
pela quebra de normas grupais; o perigo diante dela, cujos lagos estavam baseados em
condigdes extraordinarias, poderia perfeitamente fazer uso desses mecanismos
tradicionalmente conhecidos e suportar no seu interior a pratica da escraviddo
(NASCIMENTO, 2021, p. 160).

A resisténcia contra essa pratica institucionalizada da escravidao negra na colonia
portuguesa e fora dela foi construida coletivamente ao longo dos séculos. Exemplo foi a
formac¢do de quilombos em solo brasileiro e, de acordo com Munanga e Gomes (2016, p. 71)

os quilombos brasileiros podem ser considerados como uma inspiragdo africana, reconstruida
pelos escravizados para se opor a uma estrutura escravocrata, pela implantacdo de uma outra

forma de vida, de uma outra estrutura politica [...]”.
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Assim, dentre os quilombos, destacam-se o de Palmares e o Fazenda Lagoa Amarela. Este
ultimo, como ja descrito, anteriormente, ganhou destaque com a lideranga do Negro Cosme,
que desafiou o Estado Imperial quando enviou uma carta solicitando uma escola para os
aquilombados do Maranhao. Percebe-se que em uma agao conjunta pela dignidade humana e
pelo fim da escraviddo, a educagdo sempre esteve em pauta nas articulagdes coletivas da
populagdo negra.

No Brasil do século XIX, visando a politica do branqueamento, o Estado Brasileiro
incentivou a substituicdo da mao de obra negra escravizada pela mao de obra imigrante livre e
assalariada. O resultado a esse incentivo de miscigenagao seria “para que a cada geragao o povo
brasileiro fosse clareando sua pele, formando um povo essencialmente branco” (SILVA, 2020,
p. 56).

Assim, as teorias racistas consolidaram a construcdo de um discurso harmonioso de
igualdade social, racial e de direitos entre as classes sociais, em uma tentativa de afastar toda e
qualquer possibilidade de interpretacdo da realidade social e politica dessa populagdo negra no
pOs abolicdo. Essa interpretagao da possivel harmonia racial entre as classes, foi denominada
de mito da democracia racial, a qual sofreu e sofre duras criticas, a0 mesmo tempo em que,
mascara o racismo e o preconceito a populacdo negra.

Para Nascimento (1986) “a predominantemente racista orientagdo da politica imigratéria
foi outro instrumento bésico nesse processo de embranquecer o pais”. Esse embranquecimento
da raca, foi considerada pelo autor como uma estratégia de genocidio do povo negro. Essas
estratégias seriam vitais, para se efetivar na pratica, o desaparecimento da raga negra,
considerada pelos teodricos racistas, como inferiores. A orientacdo politica, foi “o
desaparecimento do negro através da “salva¢do” do sangue europeu, e este alvo permaneceu
como ponto central da politica nacional durante o século XX” (NASCIMENTO, 1986, p. 70).

Sueli Carneiro (2011) também adverte que “uma das herancas da escravidao foi o racismo
cientifico do século XIX, que dotou de suposta cientificidade a divisdo da humanidade em ragas
e estabeleceu hierarquia entre eles, conferindo-lhes estatuto de superioridade ou inferioridade
naturais” (CARNEIRO, 2011, p.15,16).

Cabe destacar que nesse contexto de construgdo das teorias raciais, Silvio Almeida (2019)

traz as seguintes contribuigdes

Para o escritor holandés do século XVIII, os indigenas americanos “ndo t€m
historia”, sdo “infelizes”, “degenerados”, ‘“animais irracionais” cujo
temperamento € “tdo imido quanto o ar ¢ a terra onde vegetam”. Ja no século
XIX, um juizo parecido com o de Pauw seria feito pelo filosofo Hegel acerca
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dos africanos, que seriam “sem historia, bestiais e envoltos em ferocidade e
supersticdo”. As referéncias a “bestialidade” e “ferocidade” demonstram
como a associagdo entre seres humanos de determinadas culturas, incluindo
suas caracteristicas fisicas, e animais ou mesmo insetos € uma ténica muito
comum do racismo e, portanto, do processo de desumanizagao que antecede
praticas discriminatdrias ou genocidios até os dias de hoje (ALMEIDA, 2019,
p. 20).

Essas teorias alcangaram e destruiram populagdes para além da Europa, chegando as
Américas e se tornando uma ideologia fortemente destruidora e opressora a servigo do capital
e de seus dirigentes. A elite dominante, ancorada nas teorias racistas da Europa e dos Estados
Unidos, acreditava que para desenvolver o Brasil era preciso branquear o povo brasileiro,
principalmente, a partir da década de 20 e 30. Incentivavam a imigragdo para estabelecer a
politica de branqueamento e, assim, eliminar as ragas, consideradas, como inferiores. Portanto,
o projeto de modernidade no Brasil, naquele periodo, ndo incluia indigena, nem negros,
somente a populagao branca.

Na construcao da resisténcia do povo negro, o fio condutor da liberdade e da luta se
estendeu por diversas regides do Brasil. Na Amazonia, ndo foi diferente. A formacdo de
mocambos?® para resistir 2 opressdo escravista e capitalista, foi se construindo e formando teias
de relagdes entre os mocambeiros/quilombolas da regido.

No Baixo Amazonas, onde localiza-se o0 municipio de Santarém, a presenca da mao de
obra africana escravizada se intensificou a partir do século XVIII, em razdo da atuacdo da
Companhia Geral do Comércio do Grao-Pard e Maranhdo. A escravidao no século XIX, nessa
regido, consolidou-se para atender as atividades econdmicas em desenvolvimento, tendo a
lavoura cacaueira como a atividade principal seguido de outras atividades secundarias.

De acordo com Funes (2003) “Uma das principais propriedades escravista no municipio
de Santarém era o engenho Taperinha pertencente ao Bardo de Santarém, que possuia o maior
plantel de escravos da regido, num total de 56 cativos [...]”. A resisténcia a todo esse sistema
de exploragdo e desumanidade se materializava principalmente através das fugas, que segundo
esse mesmo autor, “geralmente ocorria em épocas de festas e mais especificamente, no caso da
Amazonia, no periodo de cheias: dezembro a maio” (FUNES, 2003, p. 4, 7).

Eram tantas as maldades na época da escravidao, que em Santarém, as narrativas orais
em torno desse mal, repercutiam nos quilombos locais e nos quilombos vizinhos, quando faziam

referéncia, principalmente, a Maria Macambira, sogra do Bardo de Santarém. Ela era vista como

26 Termo usado para designar, nos primeiros tempos de colonizagdo no Brasil, as comunidades negras que resistiam
ao processo escravocrata. Ao longo do tempo, o termo mocambo e quilombo se difundiram. Cf. Gomes (2015).
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“simbolo da maldade”, ao castigar severamente, os negros ¢ fazé-los comer junto aos porcos.
(FUNES, 2003).

Para Wilverson Melo (2017) o Engenho Taperinha dentre varias caracteristicas, evidencia
“[...] indicios como a escravidao, producdo canavieira, vestigios de ceramica e relacdes com a
cabanagem,” estes aspectos “apontam este sitio arqueoldgico e posteriormente o maior engenho
da regido, como o lugar que deu inicio a cidade de Santarém”, a0 mesmo tempo mostrou a forga
da resisténcia ao se tornar “[...] palco da fuga da maior quantidade de escravos no periodo da

cabanagem?””

(MELO, 2017, p. 105). Essa fuga empreendida pelos negros mantidos sob o
regime escravista era feita de forma racional visto que, “[...]eles a empreendiam conscientes de
que o rompimento com a sociedade sO poderia ser feito dentro de uma luta [..]”
(NASCIMENTO, 2021, p.131).

Nessa luta de resisténcia, também estdo os negros do Alto Trombetas, como esta no texto
“A corrente que arrastava”: Historia e Patrimonio Cultural dos Quilombolas de Oriximina”.
Buscando preservar a cultura material e imaterial, os quilombolas de Cachoeira Porteira,
municipio de Oriximina-Par4, recorrem as legislagdes vigentes para garantirem “os bens
culturais que, para as comunidades quilombolas do municipio, tém valor de referéncias e
constituem sinais diacriticos de sua identidade étnica e cultural” (CARVALHO; PIRES;
SANTOS, 2022, p. 123).

Carvalho, Pires e Santos (2022), ao analisarem “a corrente que arrastava”, uma das
referéncias culturais daquele territorio quilombola, destacam que foi “[...]Registrada em 2013
no Territorio Quilombola da Cachoeira Porteira, a narrativa articula, em verdade, um conjunto
de referéncias historicas e culturais dessa e das demais comunidades remanescentes de
quilombo situadas nas margens do rio Trombetas” (idem, 2022, p. 118).

Sdo narrativas orais passadas de gera¢do a geracdo que reproduzem e lembram o
sofrimento, o medo, a explora¢do e a desumanidade com a populacdo negra e quilombola, dos
tempos da escraviddo. Em um hibridismo cultural que mistura narrativas envolvendo
personagens amazonicos e africanos, os quilombolas de Cachoeira Porteira rememoram e
reproduzem narrativas orais, como as contadas por uma entrevistada de Carvalho, Pires e Santos
(2022). Segundo a entrevistada, “escutava histérias”, mas ndo via nada. Escutava “uma corrente
arrastando ao redor da nossa casa, e assim... parece que alguém tava de bota cheia de agua,

andando e arrastando aquela corrente”. A narrativa € o imaginario, materializava ao amanhecer

27 Ver subsegdo 3.1 desta pesquisa.
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os rastros no chdo. E afirmou: “De manha, tava o rastro 14 da corrente mesmo, a bota, aquelas
pegadas bem grandes [...]” (idem, p. 128).
Para compreender melhor essa narrativa cabem as consideragdes de Carvalho, Pires e

Santos (2022, p. 129)

Embora a historia da “corrente que arrastava” prescinda dessas notas contextuais, elas
sdo importantes para a compreensdo de seu valor histérico, cultural e patrimonial
para os quilombolas de Oriximind. Decerto essa narrativa ¢ escutada em outros
quilombos do Baixo Amazonas, com algumas variagdes, como tantas outras que
tratam de visagens, encantados e bichos. Decerto, também, ela traz elementos que a
identificam com a historia do quilombola na Amazdnia, de modo geral: o condenado
arrastando correntes nas praias, planaltos e planicies da regido; o personagem com
dificuldade de arrastar o peso porque anda com as botas cheias de agua; o rastro
misterioso no chao ao amanhecer do dia. A proposito, até hoje os meninos encontram
o sono rapidamente quando esse assombroso relato ¢ proferido pela mae e avos; o
“estrangeiro”, também, quando visita os quilombos ¢ alertado dessa apari¢ao. Assim,
a narrativa foi passando de boca em boca até chegar ao século XXI, caracterizando,
de modo geral, a historia da escraviddo no Para.

Assim, cabe destacar, que nas narrativas orais dos quilombolas de Cachoeira Porteira, a
corrente retrata a escravidao, simbolo de opressao e, também significado de luta e de liberdade,
ndo apenas, em Cachoeira Porteira, mas em todos os quilombos. No entanto, as marcas e 0s
tracos da escraviddo, atravessam os tempos, desse modo, os quilombolas, ressignificam suas
historias e suas lutas, atribuindo-lhes valor cultural. Associado a essa mazela escravista estdo a
exploragdo capitalista frente aos grandes projetos voltados para a Amazonia nas décadas de
1970 e 1980, representado nas narrativas orais, pelas botas dos operarios e, as visagens e
assombracdes caracteristicos da cultura amazonica, que lhes assustavam ao redor da casa,
também se fazem presentes nessas narrativas quilombolas do Alto Trombetas.

Essa historia de resisténcia em todos os lugares e em todos os tempos, fez com que o
quilombo fosse ganhando outra dimensdo e organizagao social e politica, forjado pelas maos e
mentes dos sujeitos que nunca se calaram diante de todo tipo de opressdo e desmandos. A
complexidade em torno do conceito do lugar onde viveram e vivem essas populagdes negras,
tem gerado ao longo da historia conotagdes negativas que no decorrer das lutas, das resisténcias,
passaram a configurar/gerar uma ressignificag¢ao positiva e um conceito ainda em movimento e
em construcgao.

Ainda sobre o conceito de quilombo, Arruti (2017, p.110) afirma que “[...] ao deixar de
ser um termo acusatorio e criminalizante (na legislagcdo colonial e imperial), ele assume, ao
longo da Republica, conotacdes positivas, principalmente no plano das metaforas politicas, até

que, voltando a constar das normas legais [...]”.
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A partir da Constituicdo de 1988, essas comunidades negras passaram a ganhar
visibilidade, mobilizando-as politicamente, pois a Constituicdo Federal abriu caminhos para
uma série de reivindicacdes relacionadas as populacdes negras tanto no campo educacional,
quanto juridico e étnico. E na construgdo do discurso para esse novo tempo, “houve uma
revalorizacdo da ideia do quilombo no imaginario racial brasileiro e na trajetéria dos
movimentos sociais” (DOMINGUES; GOMES, 2013, p. 10).

Diante do exposto ¢ do entendimento de Beatriz Nascimento (2021) ao analisar o
quilombo a partir de uma histéria de longa duragao, destaca-se, que embora acabe oficialmente
com a aboligdo, ele resiste ao longo da historia e permanece representado “[...] nas favelas e
areas periféricas da cidade [...]”, da mesma forma, a autora adverte que “[...] embora possa
coincidir com a guerra do quilombo, € na paz que esse modelo de estrutura social se perpetua
[...]” NASCIMENTO, 2021, p. 136, 137; grifo no original). No caso de Palmares, essa paz foi
possivel ser vista, quando da organizacao do seu nucleo social e produtivo.

Ainda nessa dire¢do, Beatriz Nascimento (2022) no texto: “Quilombo: Em Palmares, na
Favela e no Carnaval”, mostra a paz quilombola, evidenciando a resisténcia e a continuidade
do quilombo em diversas situagdes e envolvendo multiplos sujeitos. Nesse texto, a autora
enfatiza, que o quilombo sempre agregou em qualquer lugar, fosse em Palmares ou em outras
regides, populagdes multiplas, sem rejeitar nenhuma. Assim, se a aglomera¢do ocorrer na
favela, constitui-se em “quilombo da favela”, se no Carnaval “A escola de samba ¢ um
quilombo em festa, ¢ a comunidade da favela que esta nas ruas”. A autora vai mais além, ao
dizer que, independentemente do quantitativo de pessoas, “[...] estando o negro com outro negro
ja ¢ um quilombo [...]” (NASCIMENTO, 2022, p. 131, 130).

O quilombo, permanece vivo, “Em Palmares, na Favela e no Carnaval”, destaco e,
acrescento aqui, a permanéncia viva dos quilombos na Amazonia, na regido de Varzea, em
Santarém no Par4, tendo como protagonista, nesta pesquisa, o Quilombo Saracura.

E nesse movimento vivo a ressignificagdo conceitual que se tece ao longo do processo
histérico, envolvendo o lugar/quilombo e os seus individuos/quilombolas também reflete no
campo educacional, visto que historicamente, essa popula¢do sempre esteve a margem do
acesso ao ensino publico e ao seu processo de escolarizacao.

Nesse sentido, a educagdo como bandeira de luta encontra nos estudiosos, militantes
negros, intelectuais, o combustivel necessdrio para movimentar reivindicagdes, anseios €
indagacdes. Essa mobilizagdo em prol da educagdo se materializa na legislagdo e nas politicas
publicas para a populacdo negra de todo o pais. Essas questdes serdo discutidas nas paginas

seguintes.
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2.2 Educacao Escolar Quilombola e Politicas publicas educacionais: Construindo

caminhos e estabelecendo didlogos

O longo processo de escravidao, de genocidio do povo negro e do modo de produgao
capitalista marcam a histdria social e politica brasileira. As profundas desigualdades sociais
postas entre dominantes e dominados sao ditadas pelas regras do sistema capitalista que produz,
reproduz e alimenta essas contradi¢coes e desigualdades.

Para Marx e Engels (2019) os homens produzem e reproduzem a vida social, a partir do
processo de trabalho, onde modificam a natureza para atender as suas necessidades materiais e,
nesse processo estabelecem relagdes entre si, determinando assim, as relagdes sociais. Esse
contexto no caso da historia brasileira, engendrou um mecanismo de exploracdo que mesmo
com o fim da escravidao, permaneceu com as estruturas socioecondmicas inalteradas e
intensificou a luta de classes no interior da sociedade brasileira, marcando profundamente as
desigualdades sociais.

Sueli Carneiro (2011, p. 17-18) critica “que, ao privilegiar a perspectiva analitica da luta
de classes para a compreensao de nossas contradi¢des sociais, pde as desigualdades raciais de
lado [...]” e a0 mesmo tempo evidencia a necessidade de se “articular raga e classe como
elementos estruturantes das desigualdades sociais no pais”.

Da mesma forma, Angela Davis (2016, p. 12) afirma “que classe ¢ importante”, no
entanto, “é preciso compreender que classe informa a raga. Mas raga, também, informa a classe”
[...] “ninguém pode assumir a primazia de uma categoria sobre as outras”s.

Entende-se ser possivel e necessario, a aproximacgao e o dialogo entre classe e raga, visto
que o sistema capitalista funciona e impera pela logica de exploragdo da mao de obra hoje, livre
e assalariada e, por muito tempo a mado de obra indigena e negra escravizada, sem deixar de
lado a questdo racial que “social e culturalmente construida ser determinante na configuragao
da estrutura de classes em nosso pais” (CARNEIRO, 2011, p. 18).

A questdao econdmica, politica e ideologica do modo de produgdo escravista e capitalista
se entrecruzam e sustentam projetos que legitimam e consolidam a dominacdo de classe.
Compreender cada engrenagem que compdem esse grande mecanismo, possibilita enxergar as
estratégias criadas para a hierarquizacao da sociedade de classes e suas contradigdes.

Assim, compreender a realidade social e o processo excludente da populacao negra em

todos os seus niveis, permite verificar os tragos da escravidao ainda presentes na historia do

2 Cf. Davis (2016).
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pais de forma discriminatdria e racista. Esses temas ganharam visibilidade com os movimentos
sociais, neste caso especifico, com o Movimento Negro que trouxe ao debate a questio de raca
e do racismo impregnados negativamente na sociedade brasileira. Esse Movimento vem,
“apresentando-se por meio de diversas formas de organizacdes e articulagdes do povo negro,
que politicamente se posiciona contra o racismo ¢ luta pela superagdo deste, por meio da
implementag¢do de politicas publicas do Estado” (SILVA, 2020, p. 57).

Compreender o significado de raga na sociedade brasileira permite entender os seus
sentidos contraditorios, por vezes relacionados a exclusao social ou por vezes construidos
politicamente. Para Gomes (2005) quando se fala ou questiona-se sobre o termo “raga’” ocorre
uma diversidade de reagdes que na maioria das vezes ndo sdo positivas. No entanto, “essa
reacao tao diversa em relacdo ao uso do termo “raga” para nomear, identificar ou falar sobre
pessoas negras deve-se, também, ao fato de que a “raca” nos remete ao racismo, aos rangos da
escravidao [...]” (GOMES, 2005, p. 44-45).

Essas questdes pairam o imagindrio social e refletem “as imagens que construimos sobre
“ser negro” e “ser branco” em nosso pais” (idem, p.45). Ressignificar o conceito de raca foi
uma estratégia politica da militdncia negra, em contraposi¢ao as ideias racistas do século XIX,
pautadas na superioridade e na inferioridade das racas. Nesse contexto, o Movimento Negro foi

considerado por Gomes (2017) “como ator politico”.

Ao ressignificar a raga, esse movimento social indaga a propria historia do Brasil e da
populagdo negra em nosso pais, constréi novos enunciados e instrumentos tedricos,
ideolégicos, politicos e analiticos para explicar como o racismo brasileiro opera ndo
somente na estrutura do Estado, mas também na vida cotidiana das suas proprias
vitimas. Além disso, d4 outra visibilidade a questdo étnico-racial, interpretando como
trunfo, e ndo como empecilho para a construgdo de uma sociedade mais democratica,
onde todos, reconhecidos na sua diferenca, sejam tratados igualmente como sujeitos
de direitos (GOMES, 2017, p. 21-22).

Esses posicionamentos permitem outras posturas, outras visoes € outras interpretagoes,
inclusive, indagando as politicas publicas que visem a superagdo das desigualdades raciais
postas nas estruturas socioecondmicas brasileiras. “Lamentavelmente, o racismo em nossa
sociedade se d4 de um modo muito especial: ele se afirma através da sua propria negacdo. Por
1sso dizemos que vivemos no Brasil um racismo ambiguo [...] o racismo no Brasil ¢ alicer¢ado
em uma constante contradicao” (GOMES, 2005, p. 46). Essa ambiguidade, também ¢ estrutural,
pois esta presente na vida cotidiana das pessoas e na estrutura social, baseada no colonialismo.

Para Almeida (2019, p. 22)

Podemos dizer que o racismo é uma forma sistemdtica de discriminagdo que tem a
ragca como fundamento, e que se manifesta por meio de praticas conscientes ou



96

inconscientes que culminam em desvantagens ou privilégios para individuos, a
depender do grupo racial ao qual pertengam (grifo no original).

Superar o racismo e sua forma sist€émica de discriminacdo, ¢ um desafio coletivo que
precisa ser continuamente pautado, denunciado, visibilizado e conjuntamente a luta de classes,
explicitar de forma critica o projeto de sociedade defendido pela classe dominante, pois “as
ideias da classe dominante sdo, em todas as épocas, as ideias dominantes [...]” (MARX;
ENGELS, 2019, p. 46), assim, essa ideologia torna-se um elemento decisivo na justificativa de
dominacdo dessa classe sobre as classes dominadas. Dai, a necessidade defendida por Mészaros
(2008) a “de romper com a légica do capital [...]” (MESZAROS, 2008, p. 45; grifo no original).

Nessa logica capitalista e racista, inumeros dados estatisticos evidenciam essas
desigualdades raciais e sociais, em diversas circunstancias e setores. Para exemplificar
destacam-se, no campo educacional, pelo governo Federal através do SEPPIR (2004), os

seguintes dados

Nesse sentido, ao analisar os dados que apontam as desigualdades entre brancos e
negros na educagédo, constata-se a necessidade de politicas especificas que revertam o
atual quadro. Os niimeros sdo ilustrativos dessa situagdo. Vejamos: pessoas negras
tém menor niimero de anos do que pessoas brancas (4,2 anos para negros ¢ 6,2 anos
para brancos); na faixa etaria de 14 a 15 anos, o indice de pessoas negras ndo
alfabetizadas ¢ 12% maior do que o de pessoas brancas na mesma situagao, cerca de
15% das criangas brancas entre 10 e 14 anos encontram-se no mercado de trabalho,
enquanto 40,5% das criancas negras, na mesma faixa etaria, vivem essa situagdo
(BRASIL, 2004, p.7,8).

A compreensdo das contradi¢des sociais e dos desafios cotidianos, contribuiram e
contribuem para as organizagdes de liderangas negras que com a retomada da democracia no
Brasil, estabeleceram reivindicagdes pautadas nas desigualdades raciais e sociais, passando a
reivindicar politicas publicas especificas, que atendessem a populagdo negra tanto na cidade
quanto no campo, aproximando assim, 0 Movimento Negro, das comunidades remanescentes
de quilombo. Surgindo entdo, de acordo com Arruti (2017) “um movimento social novo, o
movimento quilombola, que rapidamente passou a se estender sobre um numero ainda
indefinido de comunidades situadas por todo o territorio nacional” (ARRUTI, 2017, p.114).

Essas aproximacdes se intensificaram no governo de Fernando Henrique Cardoso, que
segundo Carneiro (2011), foi considerado “o primeiro presidente da historia da Republica
brasileira a declarar em seu discurso de posse que havia um problema racial no Brasil e que era
necessario enfrentd-lo com audécia politica” (CARNEIRO, 2011, p.19). Ainda de acordo com
a autora, foi nesse governo que surgiram as primeiras politicas de inser¢ao das questdes raciais
e fomentaram a participagdo do Brasil em Conferéncias Mundiais, a exemplo da ocorrida em

2001, em Durban na Africa do Sul.
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Para Thais Alves Marinho (2014)

Durante o governo de Fernando Henrique Cardoso ainda foram criados o Conselho
Nacional de Combate a Discriminacao, para propor politicas afirmativas, o Programa
Diversidade na Universidade e o Programa Brasil Género e Raca, do Ministério do
Trabalho, os Ministérios da Justica, do Desenvolvimento Agrario e das Relagdes
Exteriores instituiram agdes afirmativas em suas pastas. No entanto, apesar dos efeitos
de Durban terem repercutido ainda na agenda do governo FHC, envolvendo diversos
orgdos governamentais, a tematica racial encontrava-se vinculada a agenda da
Secretaria dos Direitos Humanos e nenhum programa especifico para a populacio
quilombola havia sido desenhado [...] (MARINHO, 2014, p. 11; grifo nosso).

Essa tendéncia se intensificou no Governo de Luiz Inacio Lula da Silva, com a criagao da
Secretaria Especial de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial (SEPPIR) ganhando
evidéncia simbdlica, principalmente em seu primeiro mandato. Outras acdes, estenderam a
participacdo de intelectuais e profissionais negros e negras, frente a diversos Orgdos e
instituicdes governamentais. De acordo com Carneiro (2011, p. 20) “inegavelmente, em
nenhum outro governo houve esse numero de pessoas negras ocupando postos de primeiro
escalao em franca sinalizagao para a sociedade de uma politica de reconhecimento e inclusao
dos negros em instancias de poder [...]”.

Carneiro (2011) de fato, tinha razdo, ao reconhecer a propor¢ao dada pelo governo de
Lula, as politicas de reconhecimento e de igualdade racial e social no pais, se comparada aos
outros governos do Brasil. No entanto, cabe destacar, que apos o golpe de 2016, Michel Temer,
fechou o Ministério das Mulheres, da Igualdade Racial e dos Direitos Humanos. A SEPPIR foi
desmantelada e o retrocesso das politicas plblicas sociais e raciais foram notorias.

Todos os avangos conquistados pela populagdo negra e quilombola, principalmente, nos
governos de Lula e Dilma Rousseff, através do Movimento Negro, foram comprometidos.
Questdes como a demarcacdo de terras quilombolas, o fortalecimento da Fundagdo Cultural
Palmares, as politicas publicas afirmativas e universais que de fato possibilitem a reducdo das
desigualdades sociais, dentre outras questdes, estiveram na pauta de retrocesso do governo
Temer.

Esses desmantelamentos se intensificaram no governo Bolsonaro e a exclusdo de 6rgaos
governamentais especificos para essas agdes, inexistiram. O proprio Bolsonaro, falava
abertamente, expressdes e discursos racistas que circulavam nas redes sociais € nos canais
abertos de televisdo, o que mostrava o descompromisso com a politica de promogado para a
igualdade racial, ao mesmo tempo que demonstrava o seu lado perverso e insano diante das

questdes sociais e politicas da histdria brasileira.
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Como o projeto Bolsonarista foi de desmonte, de sucateamento das questdes publicas e
de destruicdo ambiental, incluindo os territérios indigenas e quilombolas; estratégias foram
tracadas para a materializacdo dessas agdes, que alinhadas a agenda neoliberal e da classe
dominante, foram uma constancia nesse governo. Em se tratando da populacao quilombola,
importante mencionar, que em meio as contradi¢des, o jornalista Sérgio Camargo, foi nomeado
para a Fundacdo Cultural Palmares - 6rgdo que dentre outras fungdes, ¢ responsavel pela
certificagdo de comunidades quilombolas - e institui¢cdo ligada a Secretaria Especial de Cultura.

Considerado bolsonarista, Camargo esteve a frente da FCP de 2019 a 2022, contribuindo
para os desmantelamentos das conquistas empreendidas pelo povo negro, além de expressar
claramente o seu pensamento conservador nas midias digitais e televisivas, na medida em que
negava a escravidao no Brasil e manifestava a possibilidade de extingdo do feriado do dia
nacional da Consciéncia Negra, isso para exemplificar algumas das agdes empreendidas por
Camargo, quando no exercicio da funcdo. A reacdo de estudiosos e de representantes do
Movimento Negro foram imediatas e contundentes as declaracdes de Camargo, fatos que
evidenciam o movimento de contradi¢ao da sociedade.

Retomando as discussodes para a inclusao de politicas publicas especificas a populagao
negra e quilombola, ainda no primeiro governo de Luiz Inacio Lula da Silva, no campo
educacional, essas discussdes foram ampliadas. A educacdo como pauta prioritaria, encontra
nos intelectuais negros € ndo negros a parceria necessaria para a materializagao de suas lutas e
reivindica¢des. Esse movimento educacional, no decorrer dos anos, foi ampliando e se

materializando,

Assim, em 2003, o congresso Nacional alterou a Lei de Diretrizes e Bases para
estabelecer a obrigatoriedade da inclusdo, no curriculo oficial das redes de ensino,
publicas e particulares, da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira” (Lei n°
10.639), a0 mesmo tempo em que o Governo Federal criava duas secretarias
estratégicas para a formulagdo e a implementagdo de politicas de acdes afirmativas
relativas a populagdo negra do pais, a Secretaria Especial de Politicas de Promogéo da
Igualdade Racial (SEPPIR, 2003) e a Secretaria da Educagdo Continuada,
Alfabetizagao e Diversidade (SECAD, 2004). Enquanto a primeiro gerou e coordenou
o Programa Brasil Quilombola (PBQ), a segunda teve como tarefa principal a
implementagdo da Lei n° 10.639/2003. Foi nesse contexto institucional no qual, pela
primeira vez, discutiu-se, de forma ampla e institucionalmente amparada, a extensa
pauta relativa as agdes previstas para um recorte populacional negro cuja principal
demanda, até entdo, era o acesso a terra. (ARRUTI, 2017, p. 115).

Essas conquistas legais garantem e incluem aos poucos as demandas negras nas politicas
publicas, possibilitando o debate sobre a histdria, a cultura e a identidade dessas populagdes no

ambito educacional, rompendo gradativamente, com o siléncio sistémico e incentivando o
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dialogo intercultural. Nesse percurso, uma politica especifica para a populacdo quilombola foi
criada: o Programa Brasil Quilombola, “o primeiro a nivel federal a se ocupar exclusivamente
das demandas da populacdo quilombola. Tal programa congrega nove agdes or¢gamentarias sob
a responsabilidade dos Ministérios da Saude, da Educacdo, do Desenvolvimento Agrario e da
Secretaria Especial da Igualdade Racial [...]” (MARINHO, 2014, p. 16).

Esses avancos refletiram no campo educacional e juntamente com a Lei 10.639/2003,
depois alterada pela Lei 11. 645/2008, promoveram mudancas de comportamentos, pois, a
escola enquanto instituicdo formadora nao apenas de saberes escolares, mais de saberes

multiplos, comecou a educar para a diversidade. Para Nilma Lino Gomes

[...] amudanga estrutural proposta por essa legislagdo abre caminhos para a construgéo
de uma educagdo anti-racista que acarreta uma ruptura epistemologica e curricular, na
medida em que torna publico e legitimo o “falar” sobre a questdo afro-brasileira e
africana. Mas ndo ¢ qualquer tipo de fala. E a fala pautada no dialogo intercultural. E
ndo é qualquer didlogo intercultural. E aquele que se propde ser emancipatdrio no
interior da escola, ou seja, que pressupde e considera a existéncia de um “outro”,
conquanto sujeito ativo e concreto, com quem se fala e de quem se fala. [...] (GOMES,
2012, p. 105).

Essa mudancga estrutural e epistemolodgica, perpassa por um conjunto de fatores, que
exigem as desconstru¢des de conhecimentos pautados em discursos e praticas racistas. A
superagao dessas desconstrugdes envolve diversos agentes sociais que compdem 0s e€spagos
escolares e ndo escolares. E necessario, no entanto, um olhar especifico que possibilite um fazer
pedagdgico diferenciado, tanto em salas de aula no espago urbano, quanto em sala de aula no
espaco rural, principalmente, em comunidades quilombolas, atendendo as suas especificidades.

No caso de uma educacao voltada para as comunidades quilombolas, esta ocorreu a partir
do ano de 2006, “quando da publicacao, pela SECAD, do Guia de orientagcoes e agcoes para
implementagdo da Lei 10.639/2003, no qual a educag¢do quilombola consta, finalmente, como
um item especifico [...]” (ARRUTI, 2017, p. 115; grifo no original). No entanto, o debate quanto
a legislacdo educacional especifica para as comunidades quilombolas continuaram em
discussdo, através de Conferéncias, de Grupo de Trabalho, de Seminarios, de Encontros, de
Audiéncias publicas realizadas por diversas entidades ligadas a Educacao.

Essas movimentagdes e articulagdes em prol de uma educagdo para as populacdes
quilombolas, longe de um discurso de vitimiza¢do, como dizem alguns, reivindicava ndo apenas
reparagdes historicas de desigualdades, mas propunha uma educacdo diferenciada a esse grupo

étnico, cujos sujeitos coletivos protagonizaram e protagonizam em seus cotidianos, historias de
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lutas e de inclusdo, e portanto, reivindicam politicas publicas que atendam as suas

especificidades, inclusive, as educacionais. Conforme Arruti (2017, p.117)

O que tal politica exige dos poderes publicos ¢ que eles reconhegam ndo apenas que
o preconceito racial implicou em um agravante da exploracdo da populagdo pobre e
rural, mas também que tais grupos se distinguem por formas proprias de organizagao
social e cultural. Ao lado de uma politica fundiaria diferenciada surge, assim a
proposi¢do de uma educacao diferenciada, que ultrapasse uma visdo do outro que o
reduz ao pobre, ao deficitario, ao dominado. E nesse sentido que a educagio escolar
quilombola passou a ser definida como uma nova modalidade de educagdo [...].

A proposta de superagdo dessa visdo deficitéria, ligada a constru¢cdo de uma Educagdo
voltada a area rural precaria e limitada, associada neste caso, ao preconceito racial, estabeleceu
um olhar de inferioridade as populagdes negras rurais e consolidou um discurso da incapacidade
intelectual destas populagdes para o aprendizado formal. No entanto, como produto de agdes
coletivas, no ano de 2012, foi sancionada as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Escolar Quilombola, como resultado de reivindicagdes de politicas publicas educacionais, que
levem em consideracdo a organizacao, as tradi¢des, as memorias, as histdrias, as linguas, dentre
outros aspectos, que conecta o segmento negro aos seus antepassados/a sua ancestralidade.

Fruto de indagacdes, de reivindicacdes e de articulagdes politicas, principalmente as
realizadas pelo Movimento Negro e pelo Movimento Quilombola, a Educagdo Escolar
Quilombola, (EEQ), amparada pela Resolugdo CNE/CEB 8/2012, traz no seu artigo 1°, o

seguinte texto

Art. 1° Ficam estabelecidas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Escolar
Quilombola na Educagdo Basica, na forma desta Resolugao.

§ 1° A Educagdo Escolar Quilombola na Educagéo Basica:

I - organiza precipuamente o ensino ministrado nas instituicdes educacionais
fundamentando-se, informando-se e alimentando-se:

a) da memoria coletiva;

b) das linguas reminiscentes;

¢) dos marcos civilizatorios;

d) das praticas culturais;

e) das tecnologias e formas de produgio do trabalho;

f) dos acervos e repertdrios orais;

g) dos festejos, usos, tradigdes e demais elementos que conformam o patrimonio
cultural das comunidades quilombolas de todo o pais;

h) da territorialidade [...] (BRASIL, 2012, p.3).

De acordo com essas caracteristicas estabelecidas na legislacdo, subentende-se que a
Educagao Escolar Quilombola, deve ser fruto da hibridizacao da cultura e saberes ancestrais,
com o conhecimento cientifico formal escolarizado ndo quilombola, nas suas mais variadas
formas de producao. A legislacdo ao reconhecer aspectos singulares diversos que compdem o

universo quilombola, possibilitou a autonomia desses grupos étnicos num contexto geral e
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particular, ao mesmo tempo langou desafios na efetivacdo de praticas, que visibilizassem e
valorizassem a histéria dessa populacao.

Assim, discutir a Educacao Escolar Quilombola, implica compreendé-la como parte
integrante de uma totalidade educacional, que ocorre em sua maioria nos espagos rurais. Esses
lugares ao longo do processo historico foram relegados ao descaso governamental, o que
contribuiu para que a educagdo escolar fosse questionada. De acordo com Martins e Lavoura
(2018, p.227-228) “captar o conjunto dos nexos e relagdes dos diferentes elementos que
constituem a totalidade de um objeto ou fendmeno” significa “ascender do abstrato ao concreto”
ou seja, “‘estudar e explicar de um modo historicamente concreto um objeto ou fendmeno
singular, analisado em suas condi¢des estruturais mais gerais e universais” e, assim
compreender as suas transformacdes e desenvolvimento entre o geral e o particular, tais quais
ocorrem na pratica.

Esses desafios precisam estar em constantes didlogos entre a reflexdo e a acdo,
possibilitando no percurso da caminhada a implementacdo e os ajustes necessarios para a
construcdo de uma educacdo que inclua a diversidade étnico-racial e dialogue com a questdo de
classe, tdo importante quanto necessario para a compreensao da realidade e a superagao das
disparidades proto-econdmicas. Pois, de acordo com Apple (2001) “[...] o capitalismo pode
encontrar-se em transformacdo, mas continua a existir como uma for¢a massiva estruturante
[...]” (APLLE, 2001, p.12).

Importante destacar, que a Educa¢do Quilombola compreende um processo amplo que
envolve a familia, a comunidade, os saberes tradicionais, o trabalho coletivo, a acdo dos
movimentos sociais, implicando nas relagdes construidas e estabelecidas no cotidiano social.
Ja, a Educacdao Escolar Quilombola envolve contetidos escolares, curriculos especificos,
metodologias, materiais didaticos proprios, visando a aproximagdo entre os saberes informais
da comunidade e os saberes curriculares formais.

Assim, a Resolugdo n. 8, de 20 de novembro de 2012, em seu art.9°, paragrafo unico,
define como “escola quilombola aquela localizada em territorio quilombola”. Nesse sentido,

Arruti (2017) faz as seguintes observagdes

[...] Em primeiro lugar, é preciso considerar que aquilo que genericamente é chamado
de “escola quilombola” (inclusive em documentos oficiais) e que, dessa forma, leva-
nos a imaginar uma situagao escolar diferenciada, na verdade corresponde ao que, no
Censo Escolar, ¢ identificado, de forma muito mais prosaica, como “escolas em areas
de quilombo”. Ou seja, essas escolas sdo “quilombolas” apenas na medida em que
estdo situadas em terras que sdo assim identificadas. [....]

Em segundo lugar, € preciso considerar que as “escolas em areas de quilombo” podem
ndo receber apenas (e, eventualmente, nem mesmo principalmente) as criangas de tais
comunidades, recebendo também criangas de comunidades do entorno. Da mesma
forma, escolas situadas fora das areas de quilombo, mas nas vizinhangas de
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comunidades quilombolas, podem atender também — e, por vezes, principalmente —
as criangas dessas comunidades. Assim, os numeros de que dispomos ndo cobrem o
numero real de estudantes quilombolas, muito menos nos permite estimar a demanda
ndo atendida (ARRUTI, 2017, p.119).

Essas observacdes demonstram a complexidade em torno da identificacdo de escolas
quilombolas, uma vez que, de acordo com esse mesmo autor, “os censos demograficos nao
contém qualquer informacao direta sobre territorios e populacdes quilombolas, ja que o IBGE
ndo conta com a categoria “quilombola” (ARRUTI, 2017, p. 123), no entanto, estratégias foram
criadas por estudiosos para que de alguma forma obtivessem informacdes, ao menos
relacionados aos territorios quilombolas titulados. Somente no ano de 2022, a categoria
quilombola foi contemplada e concluido o recenseamento no Censo do IBGE, no entanto,
observa-se que, ndo foi finalizado em outras categorias, tendo a previsao de conclusdo em 2023.

Os desafios para a Educacao Escolar Quilombola estao postos cotidianamente. Tragar e
consolidar uma politica especifica requer um esfor¢co conjunto. Georgina Helena Lima Nunes
(2006, p.143) destaca que “pensar em educacdo quilombola ndo significa o afastamento de um
debate mais amplo sobre a educacdo da populacdo negra de todo o pais que apresenta indices
de escolaridade e alfabetizacdao inferiores a populacdo branca”. Assim, torna-se necessario,
reflexdes sobre o processo da educacdo escolar formal na sociedade brasileira e seus

desdobramentos em diversos ambientes e espagos, inclusive, os rurais.
Ainda no governo Temer, as politicas publicas voltadas a populag¢do negra e quilombola,

fruto de muita luta, foram claramente eliminadas pds-Golpe de 2016, a exemplo do Programa
Brasil Quilombola (PBQ), politica publica tracada, especificamente, para as comunidades
quilombolas, sendo extinto, em 2016, como afirma Eunice Aparecida Prudente na apresentacao
do livro de Allyne Andrade e Silva (2020).

O retrocesso de direitos da classe trabalhadora materializou a destruicdo em massa das
conquistas oriundas das lutas na democracia, intensificadas no governo Bolsonaro. No campo
educacional, “um espectro ronda” constante e aterrorizantemente os que mais necessitam do
acesso a educacdo publica e a populagdo negra cada vez mais vitima desses desmontes
alicer¢ado no racismo e no genocidio em curso.

A propagacao de discursos de intolerancias e de o6dio racial tem conduzido o pais nesses
ultimos quatro anos a uma polarizagdo jamais vista desde a redemocratizagdo do Brasil, o que
tem gerado atos de violéncia e refletido nos mais diversos campos da vida social. A populagdo
negra, quilombola e pobre ¢ invisibilizada no Or¢camento da nagdo, no periodo desse (des)

governo e, as politicas publicas apenas figuram nas pastas ministeriais.
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No periodo pandémico da Covid-19, a estrutura social, desigual e racista revela o lado
perverso da crise do capital e o enraizamento das politicas neoliberais em movimento. “Tais
crises configuram momentos de agugamento das contradicdes que movem o proprio
desenvolvimento capitalista e que, ao afetar, ainda que severamente, aspectos determinados do
conjunto, ndo chegam a ameagar sua sobrevivéncia”. Isso ocorre porque “o sistema dispde de
mecanismos que lhe permitem deslocar as contradi¢des contornando a crise e prosseguindo em
sua marcha” (SAVIANI, 2020, p. 2).

Nesse sentido, o desdobramento da crise estrutural do capital e da Educacao Escolar na
Amazodnia paraense, envereda pelos mesmos desafios, até mais intensos pela diversidade e
peculiaridades da regido. De acordo com Hage e Cardoso (2013) no Estado do Para, “[...] ao
todo, somam 611 comunidades quilombolas autorreconhecidas, segundo o Ministério do
Desenvolvimento Agrario; e 55 comunidades quilombolas tituladas, segundo o Instituto de
Terras do Para (Iterpa)” (HAGE; CARDOSO, 2013, p. 430).

Esses dados demonstram um quantitativo expressivo € uma mobilizagdo conjunta tanto
na luta pela terra como posteriormente, pelo acesso a educacdo e progressivamente, a uma
educacao diferenciada, sendo a luta pelo territorio, a questdo central; “ja que a visdo de que esse
grupo ¢ constituido meramente por camponeses ¢ agricultores prevalece sobre a discussao das
politicas de reconhecimento e da diferenga, que os interpreta enquanto portadores de uma
identidade étnica [...]” (MARINHO, 2014, p.8).

Importante destacar que a Constitui¢do Federal de 1988 abriu caminhos para uma série
de reivindicagdes relacionadas as populagdes negras, inicialmente pautadas na regulamentagao
fundiaria. O marco legal desse ordenamento juridico esta estabelecido no artigo 68 da CF/1988
que “aos remanescentes das comunidades dos quilombos que estejam ocupando suas terras €
reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado emitir lhe os titulos respectivos”
(BRASIL, 1988).

Essas prerrogativas possibilitaram diversas mobilizagdes, também, no Estado do Pard,
que segundo Acevedo Marin e Castro (1999, p. 100), “emergiram as bases de uma alianca
urbana, através do CEDENPA, que passou a realizar os Encontros de Raizes Negras”.

Nessa dire¢cao, Machado, Hage e Pereira (2018), destacam quatro momentos. O primeiro
deles foi em Pacoval, municipio de Alenquer. Esse encontro ocorreu em 1985, antes mesmo do
marco legal garantido na CF/88. O segundo ocorreria quatro anos apds o primeiro, “no
Quilombo do Jauary, Municipio de Oriximind -PA, em 1989, onde se discutiu o marco legal e
seus desdobramentos [...]”. O terceiro ocorreu “na Comunidade Quilombola Siléncio,

Municipio de Obidos-PA, em 1990 [...]”. “No ano seguinte mais um encontro foi realizado,
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desta vez no quilombo de Tapagem, municipio de Oriximina-PA [...]” (MACHADO; HAGE;
PEREIRA, 2018, p. 2).

Essas informacgdes sdo importantes para a compreensao de um movimento de luta que
comecga pela defesa do territério e prossegue em outros setores, como o educacional. Ao
defender o territorio, defende-se a propria existéncia humana, a produgdo dos meios de
subsisténcia e a sua reprodu¢do. Assim, segundo Marx e Engels (2019, p.23) “o primeiro ato
histérico ¢, portanto, a producao dos meios para satisfazer essas necessidades, a produgao da
propria vida material; e, de fato, esse € um ato historico, uma condi¢do fundamental de toda a
historia [...]”. E isso, que as populagdes negras e quilombolas, também tem feito, lutado para
garantir a sua propria sobrevivéncia e, a0 mesmo tempo, resistir a um sistema de dominacao e
expropriagdo de direitos que se mantém e se reproduz, em diversos setores da estrutura social.

Retomar a questdo da Educagdao Escolar Quilombola, permite a compreensdo da
implementa¢do desta modalidade de ensino no Estado do Pard. A educagdo como direito a
populacdo quilombola € um ato de resisténcia, um revolucionar das condi¢des sociais, raciais e
educacionais que as colocam na posi¢ao de subalternidade e, contraditoriamente, evidenciam
conquistas. Estas, forjadas nas lutas.

Ao analisar os dados do Educacenso de 2017, Machado, Hage e Pereira (2018)
estabeleceram um panorama da Educa¢do Quilombola na Amazonia paraense, afirmando que
mesmo antes da promulgacdo da Lei 10.639/2003, ja havia no Estado do Pard, através da
Secretaria Estadual de Educag¢ao (SEDUC) a preocupagdo em criar em 2002, a Secdo Técnica
e Pedagdgica de Relagdes Raciais. Essa a¢do ocorreu de forma conjunta com “o movimento
negro paraense, mais especificamente o Centro de Estudo e Defesa do Negro no Parda —
CEDENPA [...]” (MACHADO; HAGE; PEREIRA, 2018, p. 3)

Além de “tratar da questdo da inclusdo da temdtica da Educacdo das Relacdes
Etnicorraciais — ERR, como forma de combate ao racismo nas escolas. Esta secdo, para o
movimento negro foi estratégica no processo de titulacdo de terras quilombolas [...]”
(MACHADO; HAGE; PEREIRA, 2018, p. 3). Ao estabelecer tais discussodes e possibilitar o
debate sobre as questdes negras e quilombolas, uma das principais estratégias tracadas por esse
orgdo governamental, foi a formacdo de professores em areas quilombolas, objetivando a
constru¢do do conhecimento e da identidade quilombola, além de trazer para o contexto escolar
a historia de lutas e de resisténcias do povo negro.

De acordo com Machado, Hage e Pereira (2018)
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[...] no periodo de 2004 a 2006 foram realizadas 28 formagoes, abrangendo 112
comunidades, 1.680 membros das comunidades e 17 professores, desses professores
somente 5 eram quilombolas. Segundo o professor Amilton S. Barretto, a formagéo
foi pensada para a escola, porém ndo descolada da experiéncia e conhecimento dos
comunitarios com relagdo ao territorio, a terra deles. A durag¢do da formagdo era de 40
h e os temas abordados eram: O Continente Africano, os africanos e os Afro-
Brasileiros; Comunidades negras rurais e quilombolas atuais; Elaboracdo de material
didatico; Planejamento do uso da biblioteca itinerante do quilombo. O atendimento
era feito por meio da na multissérie, 1* a 4* série. Dos 28 municipios/p6lo nos quais
ocorreram as formacgdes, somente Abaetetuba, Moju ofertavam o fundamental maior
nas comunidades, até 2004, nos demais municipios, para o estudante quilombola
cursar a segunda etapa do ensino fundamental e o ensino médio, era necessario sair
da comunidade (MACHADO; HAGE; PEREIRA, 2018, p.3).

Essas informacdes trazidas pelos autores, evidenciam a realidade educacional do Estado
do Para e os desafios em trabalhar temas especificos nas escolas quilombolas, uma vez que as
lacunas na formagio docente sobre a Historia da Africa e da cultura Afro-brasileira, contribuem
para indices negativos, referentes a essas discussdes.

Os dados trazidos nesse relato mostram que dos 17 professores que participaram da
formagdo, apenas 5 eram quilombolas, o que demonstram a necessidade de formacao de
professores dos proprios quilombos para a atuagdo nos seus respectivos quilombos, formagao
essa, garantida na Resolugio n°08/2012%°. Essa formagcio especifica é considerada positiva, pois
ninguém melhor daquele que vive a historia ou a exclusdo dela cotidianamente, para reconstrui-
la de forma critica.

Assim, vinculados a luta pela educagdo diferenciada, a populacdo negra e quilombola,
busca também construir as suas proprias narrativas, as suas proprias historias, como afirma
Lélia Gonzalez (2018) “até hoje os brancos falaram por nés. Temos que assumir a nossa propria
voz. E aquele velho papo, temos que ser sujeitos do nosso proprio discurso, das nossas proprias
praticas” (GONZALEZ, 2018, p.14).

A busca pelo protagonismo negro e quilombola perpassa principalmente pela questao
educacional. Ainda analisando a situagdao da educacao nas comunidades quilombolas do Estado
do Par4, Machado, Hage e Pereira (2018, p. 3) destacam que ap6s “09 Encontros de Mulheres
Negras Quilombolas, uma agao conjunta entre CEDENPA e Coordenagdo das Associagdes das
Comunidades Remanescentes de Quilombos do Para — MALUNGA”, verificou-se que “dado
ao agravante quadro de mulheres quilombolas sem o Ensino Fundamental completo”, estas

denunciavam tal situa¢ao nos eventos.

29 De acordo com essa Resolugdo a Educagdo Escolar Quilombola devera ser conduzida, preferencialmente, por
professores pertencentes as comunidades quilombolas, tendo os sistemas de ensino a incumbéncia de estimular a
formacao inicial e continuada de professores.
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Registros dessa dentncia estdo nos “dados contidos no relatério do V Encontro de
Mulheres Negras Quilombolas/2008, realizado no Municipio de Inhangapi e trazem elementos
da precariedade da educacdo nas comunidades quilombolas participantes do evento [...]”
(MACHADO; HAGE; PEREIRA, 2018, p. 3). Essa ¢ uma realidade historica que precisa ser
superada, sendo a educagdo o caminho de possibilidades para a atenuacdo das desigualdades
sociais. Cabe destacar, que no periodo de 2004 a 2006 quem esteve a frente da Segdo que
permitia essas discussoes era o professor Amilton Sa Barreto, também militante do Movimento
Negro, isto implica, além da representatividade, a experiéncia e a vivéncia de questdes
relacionadas a populagdo negra.

Outro dado importante, que revela o panorama da Educacdo Escolar Quilombola no
Estado do Para ¢ dado comparativos de matriculas no ano de 2016-2017 na Regido Norte do
Brasil. Mesmo, o Para, apresentando o maior nimero de matriculas na Educagdo Basica de
acordo com o Censo Escolar de 2017, se comparada com os demais estados da Regido Norte, ¢
também onde ocorreu o maior quantitativo de fechamento de turmas, principalmente no espago
rural. “[...] Se considerarmos a média de 40 estudantes por turma, conforme orienta a Instru¢ao
Normativa N° 02/2017 que disciplina a lotagao de pessoal das unidades escolares no Estado,
esse decréscimo equivale aproximadamente ao fechamento de 307 turmas”. Esse quantitativo
esta distribuido “em mais de 522 escolas que foram fechadas no Estado do Pard no ano de 2016
(MACHADO; HAGE; PEREIRA, 2018, p.4).

O fechamento de turmas intensificou-se para o fechamento de escolas no Estado do Par,
sendo as mais atingidas as escolas do campo. Dentre as politicas educacionais implementadas
pela SEDUC/PA, destacou-se o Projeto Mundiar, que em parceria com a Fundagdo Roberto
Marinho objetivava a correcao da defasagem idade-série, enquanto que o Servigo de Educagao
Interativa (SEI) “consiste em um modelo de escolarizagdo que utiliza tecnologia de
comunicagdo via-satélite para levar aulas ao vivo, ministradas a partir de um estiidio, com sede
em Belém-Capital” (MACHADO; HAGE; PEREIRA, 2018, p.4).

Esse processo de precarizacao da educacao escolar, do esvaziamento critico e do ensino
presencial tem contribuido para alimentar a politica neoliberal que a servigo da mercantilizagao
da educagdo, cada vez mais, tem favorecido a formac¢do de mao de obra, para ocupar os postos
de trabalhos, em detrimento a formacao critica que vise a emancipagao da classe trabalhadora.
O reflexo dessa politica também ocorre na Amazodnia.

Essa realidade educacional da rede publica estadual, atingiu também as comunidades
quilombolas. De acordo com Machado, Hage e Pereira (2018) s6 o municipio de Oriximind tem

65 comunidades quilombolas, sendo este municipio, o que mais implantou o Ensino Médio
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através do Servico de Educagdo Interativa, de acordo com o Censo Escolar de 2017. Essa
educacdo no formato de ensino a distancia e de desconsideracdo de uma educagao especifica e
diferenciada a essas populagdes gerou varias criticas e levou as suas liderangas a recorrerem
aos meios legais para garantir a aplicabilidade da lei.

Quando se trata das escolas quilombolas municipais, Machado, Hage e Pereira (2018)
trazem dados oficiais que na pratica convergem. Dados do DEEP/INEP/MEC (2017),
apresentam determinado quantitativo de estudantes atendidos nas diversas modalidades da
Educacao Basica: Creche, Educagao Infantil, Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental e
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)/Fundamental, em alguns municipios do Para, como:
Abaectetuba, Cametd, Mocajuba, Acarda, Baido, Concordia do Pard e Santa Izabel do Para. A
contradicao entre os dados consiste no elevado nimero de matriculas nas creches, no entanto,
em nenhuma comunidade quilombola dos municipios analisados, existem creches.

Essas questdes demonstram o descaso com a educagdo escolar e com os quilombolas em
geral, pelas Secretarias de Educacdo. Sem dizer que na busca por esse direito, tanto relacionado
a Educacao Infantil quanto ao Ensino Fundamental, alunos precisavam deslocar-se de suas
comunidades para outras mais proximas. Com o passar do tempo, esse deslocamento favoreceu
o processo de nucleagdo das escolas quilombolas.

Exemplo dessa pratica foi o “municipio de Salvaterra-Arquipélago do Marajo, que
nucleou todo o ensino fundamental, nos anos finais em quatro grandes escolas, para
atendimento de 17 comunidades [...]” (MACHADO; HAGE; PEREIRA, 2018, p. 5). Outro
ponto também trazido pelos autores, foi a precarizagdo do transporte escolar, usado para
deslocar os alunos de suas comunidades até a escola polo, a qual se formou com o processo de
nucleacao, consequéncias do fechamento de escolas no campo.

Esses desafios, lutas e realidades da educagdo, além do reflexo na Educacdo Escolar
Quilombola, se fazem presentes em alguns municipios que formam o Estado do Para. As
informacdes e os dados aqui mencionados, retratam apenas uma parte dessa totalidade
educacional que afligem esses municipios paraenses. Assim, Colares (2022) alerta “[...] que os
problemas educacionais ndo sdo apenas problemas pedagogicos, sdo também problemas sociais
[...]” (COLARES, 2022, p. 36).

A efetivagao da Educacao Escolar Quilombola, a questdo da multissérie, a nucleacao, o
transporte escolar, sdo pontos que também sao discutidos e executados na rede municipal de
Educacdo em Santarém, regido Oeste do Estado do Pard. Tais pontos fulcrais sdo

experienciados pelas escolas quilombolas do municipio, os quais vem conciliando com a
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ampliacdo de debates e a implementacdo de uma educacdo escolar diferenciada por parte da

SEMED. Questdes discutidas a seguir.

2.3 Por uma educacao escolar diferenciada: Experiéncias da SEMED — Santarém/Para

O municipio de Santarém fica localizado na Regido Oeste do Estado do Para, ¢
considerado um dos municipios de grande importancia politica e econdmica no interior do
Estado. Esse destaque no campo econdmico remonta ao século XVIII, quando da chegada na
Amazodnia, de africanos escravizados vindos para trabalharem na lavoura cacaueira, em virtude
da politica colonial. Santarém, naquele periodo, passou entdo a ser considerada uma espécie de
entreposto comercial na regido.

De acordo com José Maia Bezerra Neto (2001, p.92,100) a produgao cacaueira favoreceu
a ocupagdao do Baixo Amazonas, onde Santarém esta localizada ¢ em virtude da politica
pombalina, “estruturou-se inicialmente a economia escravista” e assim “houve uma acentuada
concentrac¢do da forga de trabalho dos escravos de origem africana em torno da chamada Regido
de Santarém, area demarcada pela presenca de atividades econdmicas associadas ao uso em
maior escala desta mao-de-obra [...]”.

Segundo Funes (2003, p. 8), a resisténcia a escravidao favoreceu o processo de fuga e
consequentemente a formacdo de mocambos “nos altos dos rios, em trechos navegaveis, acima
das cachoeiras”, no entanto, “nas cercanias de Santarém, se encontravam quilombos menores,
com o de Ituqui, Tiningu, Una e ainda o de Urucurituba, que serviam de apoio, tanto para fuga
como para resisténcia daqueles situados nas “dguas bravas”.

Nesse contexto, de formagdo dos mocambos, posteriormente chamados de quilombos,
destaca-se no Baixo Amazonas®’, o municipio de Santarém. Com doze comunidades
remanescentes de quilombo, sendo onze no espago rural e uma no espago urbano.

Segundo Melo (2009, p. 1) o municipio, costuma dividir as comunidades quilombolas por
regides, sendo: “[...] quatro na area do planalto (Murumuru, Murumurutuba, Tiningu ¢ Bom
Jardim), cinco na area da véarzea do Rio Amazonas (Arapema, Saracura, Sdo Raimundo do

Ituqui, Sao José do Ituqui, Nova Vista do Ituqui); e uma no espago urbano (Pérola do Maica)”.

30 Denominagdo dada a uma das seis mesorregides que compdem o Estado do Pard, formada pelos municipios de
Alenquer, Almeirim, Belterra, Curud, Faro, Juruti, Mojui dos Campos, Obidos, Oriximin4, Prainha, Monte Alegre,
Santarém e Terra Santa. Esses municipios tem caracteristicas geograficas e socioecondmicas, similares. Cf.
https://www.pa.gov.br/pagina/54/subdivisoes.
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De acordo com os dados fornecidos pela Divisdo da Educacio Escolar Quilombola®!' (2022)
acrescenta-se na area de varzea: Patos do Ituqui e Surubiagu.

Essas comunidades foram se organizando politicamente em torno de Associagdes que
pudessem representa-las e reivindicar direitos historicamente a elas negados. “A criagcdo dessa
representacdo em termos politicos ndo ¢ facil e nem homogénea, pois hd uma multiplicidade de
identidades e de situagdes que sdo transitivas no sentido de que esses mesmos individuos e
grupos reconhecem-se em ambitos diversos” ao mesmo tempo em que, “0 grupo passa a
identificar atores e lideres que discutem, participam e se constituem em agentes ativos na
relag@o grupo e organizagdes ndo governamentais [...]” (ACEVEDO MARIN; CASTRO, 1999,
p.75,80). Assim, todas essas associagdes estdo politicamente organizadas e vinculadas a
Federacdo das Organizac¢des Quilombolas de Santarém (FOQS).

Realizada a breve contextualizagdo historica e trazendo a discussao para o ambito
educacional, destacam-se a seguir, as acdes e estratégias realizadas pela SEMED/Santarém, no
intuito de implantar uma educacdo diferenciada nas comunidades quilombolas. Essas agdes
foram construidas coletivamente envolvendo a participacdo de professores, de gestores
educacionais e de movimentos sociais, como o0 Movimento Negro e o Movimento Quilombola
local, além de pesquisadores interessados na causa negra.

Vale lembrar que historicamente, o Estado Brasileiro, produziu uma estrutura
institucional racista, onde a populacdo negra sempre esteve a margem das politicas publicas
garantidas a outros segmentos sociais nao negros, principalmente, no campo educacional. Em
secOes anteriores desta dissertagdo, evidenciou-se que os dispositivos legais proibiam
claramente o acesso a escolaridade formal a populagdo negra escravizada.

Embora, estudos também mencionados neste trabalho, destaquem que, em situagdes
esparsas, essa populagdo tinha acesso a escolarizagcdo informal em virtude de circunstancias
adversas, permitindo-lhes o contato com o mundo letrado, essa acdo formal e legal,
institucionalmente, foi negligenciada pelo Estado Brasileiro.

Assim, de acordo com Almeida (2019) “a principal tese dos que afirmam a existéncia de
racismo institucional ¢ que os conflitos raciais também sdo parte das institui¢des”. E enquanto
parte integrante das instituigdes, a desigualdade racial, também, ¢ caracteristica das sociedades
de classes, sobretudo, “porque as instituicdes sao hegemonizadas por determinados grupos
raciais que utilizam mecanismos institucionais para impor seus interesses politicos e

econdmicos” (ALMEIDA, 2019, p.27).

3 Nome dado ao Setor responsavel pelos encaminhamentos e decisdes sobre a Educacido Escolar Quilombola.
Essa denominagao substituiu a Coordenagdo de Educacdo e Diversidade Etnico- Racial.
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Nessa dire¢dao, Marx e Engels (2019) advertem que, “[...] os individuos que compdem a
classe dominante também tém, entre outras coisas, consciéncia e, portanto, pensam; na medida
em que dominam como uma classe e determinam toda a amplitude de uma época historica [...]”
(MARX; ENGELS, 2019, p.47). Essa dominagao se propaga em varias frentes, em diversos
ambientes e nas institui¢des. Esta arraigada na estrutura social, impondo regras, padroes e,
portanto, a ideia da classe dominante, sendo as institui¢des, fundamentais para a legitimacao de
uma hegemonia branca e, um dos meios, para a materializacao dos atos racistas. Ou seja, “as
institui¢des sao racistas porque a sociedade ¢ racista” (ALMEIDA, 2019, p.31).

Tais premissas excludentes, gestam um processo de oposi¢ao e de resisténcia as praticas
de negacdo do Estado Brasileiro quanto a concessdo de educacao formal a negros .Visando a
superacao dessas questdes, 0 movimento de resisténcia se consolidou na Imprensa Negra e em
associacdes negras criadas para esse fim, que conjuntamente com o Movimento Negro
Unificado no periodo e o Movimento Negro Contemporaneo, passaram a reivindicar junto ao
Estado Brasileiro, politicas publicas que atendessem a essa populacao.

Como fruto de luta no campo educacional foi sancionada em 2003, pelo entdo presidente
Luiz In4cio Lula da Silva, a Lei Federal n° 10.639, que garantiu a obrigatoriedade do ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira no curriculo escolar da Educagao Basica, sendo em 2008,
alterada pela Lei n® 11.645, que incluiu a Historia e Cultura dos Povos Indigenas. Como bem
destacou, Gomes (2012), a Lei garantiu o direito de falar sobre a tematica e contemplar no
itinerario formativo educacional conteudos curriculares, sobre a organizagdo sécio historica,
politica e econdmica de africanos e afro-brasileiros, com finalidade antirracista e de equidade
socio racial.

O reflexo desse movimento no municipio de Santarém-Para, possibilitou a visibilidade
das comunidades quilombolas e permitiu a constru¢do de uma politica institucional voltada para
atender aos requisitos da legislagdo. Cabe destacar que, um ano antes da promulgagao da Lei n°
10.639/2003, ja havia no Estado do Para, no ambito da SEDUC, a criagcdo da Se¢do Técnico-
Pedagégica de Relagdes Raciais, tendo a frente o professor e militante Amilton S4 Barreto®2.
Essa agdo também influenciou as liderangas quilombolas locais que passaram a se organizar
politicamente e, “no ano de 2003 foi criada a Comissdo de Articulagdo das Comunidades
Quilombolas, que passou a ter identidade juridica em 2006, com o nome de Federacdo das

Organizagdes Quilombolas de Santarém (FOQS)” (MELO, 2013, p. 4).

32 Ver subsegdo 2.2 desta pesquisa.
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Outra influéncia dessa Secdo Técnico-Pedagdgica de Relacdes Raciais no ambito da
SEDUC, foi a criagdo de Setores ou Divisdes especificas nas Secretarias Municipais de
Educacao, no Estado do Para. Santarém se encaixa nesse contexto e, no ano de 2006, foi criada
pela Secretaria Municipal de Educagao (SEMED), a Coordenagao de Educagdo e Diversidade
Etnicorracial, que de acordo com Melo (2013, p. 4), “diferentemente de outros contextos, ja
surgiu com a competéncia de acompanhar e construir uma educag@o quilombola (termo usual
na época), além da implementagao do ensino de histdria e cultura africana e afro-brasileira no
curriculo da rede municipal de ensino”. A autora também afirma que, essa Coordenagdo surgiu
devido as reivindicagdes dos movimentos quilombola e negro local, como exigéncia do
cumprimento da legislagdo federal.

Diante dos desafios de implementagao da Lei n® 10.639/2003 e de uma Educacao Escolar
Quilombola na Rede Municipal de Ensino em Santarém, Melo (2013) destaca que diversas

acdes foram tragadas e efetivadas no intuito de fazer cumprir a Lei. Assim, descreve

Com a criagdo do setor, as reunides entre a Semed e as liderancas quilombolas
passaram a ser frequentes, sendo uma reunido mensal, em média. O primeiro
procedimento foi realizar o levantamento sobre a situacdo escolar das comunidades
(infraestrutura, recursos humanos, etc) ¢ a inser¢do dos dados no censo do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o que serviu
para organizar o planejamento das agdes futuras.

Naquele periodo, o formulario do INEP apenas questionava se a escola estava
localizada em “areas de remanescentes de quilombos” e ndo havia documentos que
orientassem a inser¢do especifica dessas escolas, o que repercutia na tomada de
decisdes locais. Diferentemente do contexto da educag@o escolar indigena que, além
da pergunta no formulario do censo, oferecia orientagdes que subsidiavam a insergédo
dos dados (MELO, 2013, p. 5).

Os entraves, contidos no Censo Escolar, evidenciavam questdes especificas, que
impossibilitavam informacdes e dados reais da situagdo educacional em comunidades
quilombolas locais, experiéncias também, mencionadas por Arruti (2017)%}. Na Secretaria
Municipal de Educacdo, essa situagao pode ser evidenciada no caso da Escola Municipal Pérola
do Maica, localizada em uma comunidade quilombola, espago urbano do municipio.

Segundo Melo (2013), havia um empasse entre a Associagdo quilombola e os proprios
moradores dessa comunidade quanto a inser¢ao da escola no Censo do INEP. Contrapondo-se
a decisdo de inser¢do, pela Associagdo, “a maioria dos moradores na época nao aceitava tal

decisdo”, fato comunicado ao MEC, através da Coordenagdo e, sem retorno, “a secretaria

33 Conferir subsegdo 2.2 desta pesquisa.
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decidiu inseri-la como escola comum e promover cursos de formacdo continuada para a
implementa¢do de uma educag¢ao antirracista [...]” (MELO, 2013, p.5).

Percebe-se, quao complexo ¢ o processo de efetivacdo de politicas publicas, pois muitos
desses moradores da comunidade quilombola Pérola do Maica, ndo se reconheciam como
quilombolas, dai o reflexo no campo educacional. Importante destacar, que a Escola Municipal
Pérola do Maica foi construida na por¢do do bairro onde concentra os moradores que nao se
reconhecem como quilombolas. De acordo com a Divisdao da Educacao Escolar Quilombola
(DEEQ) 2022, ha projeto para a construcdo de uma escola na parte do bairro considerado
territorio quilombola.

Assim, o esfor¢o de construir uma educagdo diferenciada passou e passa também pela
formagao continuada. Esse ponto foi outra agdo articulada e desenvolvida pela Coordenagao da
Relagio Etnico-Racial da SEMED/Santarém-Para, no periodo de 2006 a 2009.

De acordo com Melo (2013)

O primeiro curso desenvolvido pela Semed foi realizado com o apoio financeiro da
Secretaria de Formagao Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade (Secad/ MEC), em
2006. Ha alguns anos as secretarias de educacdo foram impedidas de submeter
projetos de formagdo continuada nas chamadas especificas de formacdo de
professores que trabalham em areas quilombolas, ficando os editais limitados a
participagdo de organizagdes nao-governamentais (ONG's) e universidades. Esta
limitagdo foi um prejuizo para a politica de formacdo das secretarias de educacio e,
inclusive, podemos inferir que implicou na criagdo ¢ ampliagdo de coordenagdes
especificas que tratassem da tematica étnico-racial nas secretarias de educacdo.
Participar de editais foi um incentivo para que as secretarias pudessem desenvolver
acOes de formacdo continuada para as areas quilombolas, o que muitas vezes,
possibilitava tanto ao movimento negro, quanto as secretarias, de criar setores
especificos para tratar da tematica racial (MELO, 2013, p. 9).

Com a criacdo da SECAD posteriormente, Secretaria de Formacdo Continuada,
Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) foi possivel a discussdo “de forma ampla e
institucionalmente amparada, a extensa pauta relativa as populacdes negras no pais** [...]”
(ARRUTI, 2017, p.115). Na SEMED/Santarém-Pard, essa politica institucional buscou
envolver a formacao continuada de diversos sujeitos coletivos que compdem o ambiente escolar
e ndo escolar, tendo como publico alvo, servidores das escolas quilombolas, liderancas
comunitarias, representantes de Conselhos Escolares e lideres de movimentos negros locais.

A formacdo continuada especifica, propds didlogos com diversos temas: historicos,

culturais, econdmicos e religiosos, permitindo o acesso ao conhecimento historicamente

3% Ver a subsegdo 2.2 deste trabalho.
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constituido e, negado a popula¢do negra. A negagdo ao conhecimento contribuiu para a
exclusdo, o abandono, o racismo e a discriminagdo, tdo presentes na sociedade brasileira.

Em se tratando da negacao identitaria entre os quilombolas, como no caso da Escola
Pérola do Maica, ha de considerar o processo histérico envolvendo a populagdo negra e
quilombola e, como o preconceito e a discriminagdo raciais foram se ressignificando nas
estruturas sociais, mostrando ao longo do tempo, enormes desigualdades raciais, sobre as quais
a classe dominante branca tem se perpetuado. No entanto, ¢ importante que essa populacao se
reconheca como tal, compreendendo que para além da resisténcia a escravidao, tendo o
quilombo como um dos seus maiores simbolos, ha de se orgulhar, de direitos conquistados, a
exemplo, da educacdo, que tem evidenciado, a intelectualidade negra.

Pode-se destacar, Luis Gama, Esperanca Garcia, André Rebougas, Maria Firmina dos
Reis, dentre outros, no campo mais amplo e, no contexto local, dentre as intelectualidades
negras e, que contribuiu com a implementac¢ao da Educagdo Escolar Quilombola no municipio
de Santarém, no Pari, um destaque a Willivane Melo*>, mulher negra, a qual, alguns
quilombolas, conheciam bem.

Na pesquisa realizada por Colares (2016) sobre as politicas educacionais para a formagao
docente na Educagdo Basica em Santarém, a autora destacou que “os documentos da Rede
Municipal de Ensino, referentes a educagao rural, ndo identificamos a preocupagdo com uma
politica especifica para atender as necessidades formativas dos professores dessa regido”
(COLARES, 2016, p. 76).

Embora, a pesquisa de Colares (2016) ndo direcione diretamente a formagao docente
especifica para a Educacdo Escolar Quilombola, evidencia as acdes desenvolvidas para a
Educagdao do Campo, onde as comunidades quilombolas estdo inseridas. Destacou também,
“um avango numérico” na formacao superior docente, entre 2003 a 2010, onde neste tltimo ano

analisado, apresentou um quantitativo de 59,33% de professores com nivel superior.

% Willivane Melo, natural de Imperatriz (MA) viveu muito tempo em Santarém, estado do Para. Psicéloga,
intelectual, professora, militante do Movimento Negro e ativista das questdes voltadas para as comunidades
quilombolas e relagdes étnico-raciais, contribuindo imensamente com a Educacdo Escolar Quilombola na Rede
Publica Municipal de Educagdo em Santarém — Pard. Faleceu em dezembro de 2018, em Belém-PA. Cf.
https://site.cfp.org.br/nota-de-pesar-willivane-melo/ e https://portalamazonia.com/noticias/educacao/afroteca-
iniciativa-pioneira-incentiva-educacao-antirracista-no-para.



https://site.cfp.org.br/nota-de-pesar-willivane-melo/
https://portalamazonia.com/noticias/educacao/afroteca-iniciativa-pioneira-incentiva-educacao-antirracista-no-para
https://portalamazonia.com/noticias/educacao/afroteca-iniciativa-pioneira-incentiva-educacao-antirracista-no-para
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Os dados levantados por Colares (2016) dialogam com as informagdes de Melo (2009),
quando esta afirmou que as a¢des desenvolvidas para atender a populagdo negra evidenciaram
realidades diversas, principalmente relacionados a juventude quilombola. Assim, “ao mesmo
tempo em que os/as jovens saem dessas comunidades porque ndo t€m acesso adequado a
educacdo, a realidade da educagdo no campo ¢ a precaria realidade da multissérie e da escassez
de recursos humanos qualificados” (MELO, 2009, p.7). Essa realidade tem sido superada
gradativamente, no esfor¢o conjunto de construir uma educagao publica mais democratica.

Na realidade amazodnica e santarena, o estudo realizado por Valentim (2008) em
Murumuru, uma comunidade quilombola de Santarém, destacou que, mesmo havendo essas
acdes pela construcdo de uma educagdo diferenciada e com foco na formagao continuada, as
experiéncias no campo da Educacdo e da aplicacao da Lei n® 10.639/2003 no curriculo escolar
quilombola, concluiu que, “cinco anos ap6s a promulgacdo da referida Lei, ela ainda ndo esta
efetivamente incorporada ao dia a dia das escolas de comunidades quilombolas do campo, na
Amazonia paraense”. Dentre as questdoes que tem inviabilizado essa pratica, de acordo com as
professoras entrevistas por Valentim, sao “as dificuldades em fazer as transposi¢coes didaticas
dos contetidos da histdria e da cultura afro-brasileira” (VALENTIM, 2008, p.180, 181; grifo
nosso).

Segundo Melo e Melo (2016, p. 7) “ha de considerar que as dificuldades em ministrar a
tematica da lei em questdo na sala de aula perpassa pela formagdo profissional, dai as
inquietagdes por parte de alguns professores, de como trabalhar com o tema”. Para além da
transposi¢ao didatica, mencionada por Valentim, se faz necessario que, o professor na sua
formagdo académica, tenha a competéncia de fazer a mediagdo didatica, adaptando o contetido
a ser ministrado na Educag¢do Basica, sem desconsiderar as suas finalidades.

A formacdo de professores precisa ser uma prioridade, para que a educacdo escolar
publica se construa de fato com qualidade e equidade. Isso estd também atrelada as politicas
educacionais nos diversos ambitos. Contudo, “ndo se pode negar que cursos de
Aperfeicoamento, no sentido de qualificar o profissional que j& atua em sala de aula, para uma
educagdo étnico racial, tem ocorrido, ndo na proporc¢ao necessaria decretada por forca da lei”
(MELO; MELO, 2016, p. 6).

No entanto, h4d de considerar também, as observag¢des de Valentim (2008), quanto a
dinamica na condu¢do das questdes educacionais para uma educagdo escolar em comunidades

quilombolas, em Santarém-Para. Assim, destaca
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Com a entrada do novo governo municipal, do PT, em 2004, a Secretaria de Educacao
implantou o setor quilombola na sua estrutura organizacional, para articular as
questdes educacionais e culturais dos negros. Com isso as comunidades quilombolas
tiveram algumas reivindicagdes atendidas. Na comunidade de Murumuru, houve a
inauguragdo da escola Afro Amazdnida, a nomeagdo, no ano de 2007, do novo diretor,
que € negro e comega a discutir as questdes do negro no interior da escola, ao contrario
da antiga diretora, que ndo achava necessario introduzir a discussdo da tematica
étnico-racial no cotidiano da escola, pois dizia que todos se davam bem. A nova gestdo
jé iniciou a discussdo da Lei n°. 10.639/2003 [...] (VALENTIM, 2008, p.52).

A principal politica publica que norteia a Educagdo para as Relagdes Etnico raciais e para
a Educacao Escolar em comunidades quilombolas, na SEMED, ¢ a Lei Federal n° 10.639/2003,
regulamentada pelo Parecer 03/2004 e Resolugdao 01/2004 definidas pelo Conselho Nacional
de Educacao (CNE); além das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relacdes
Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educagao Escolar Quilombola.

O Programa Brasil Quilombola (PQB) criado em 2004, ¢ uma politica publica pensada
para as comunidades remanescentes de quilombo do Brasil, “cuja finalidade precipua ¢
coordenar as agdes governamentais para as comunidades remanescentes de quilombo por meio
de articulagdes transversais, setoriais e interinstitucionais, com énfase na participacao da
sociedade civil” (BRASIL, 2004, p.15). Apesar de ser uma politica publica voltada aos
quilombolas e vinculada ao MEC, ndo foi encontrado nenhum documento que evidenciasse as
acoes dessa politica na SEMED/Santarém, no periodo de estudo proposto, visto que, em 2016,
o Programa foi extinto. A partir da Lei n° 10.639/03, emergem possibilidades de inclusdo de
outros dispositivos legais que passaram e passam a ser construidos também no ambito
municipal.

A conjuntura politica vivenciada no Brasil, nos ultimos anos, ecoou na Amazdénia e,
também, na Secretaria Municipal de Educacdo em Santarém, assim, em 2022, poucas
informagdes sobre as politicas publicas educacionais voltadas a populagdo quilombola foram
explicitadas, principalmente pelo enfraquecimento dessas agcoes na agenda governamental. As
posturas racistas por parte do chefe do executivo federal, especificamente, no periodo de 2019
a 2022, demonstram os resultados nefastos na defesa dos territorios*® e na Educagio Escolar
Quilombola, isso se materializou no ambito local. Na pratica, o que se percebeu foi a execugao
de projetos especificos desenvolvidos com as comunidades quilombolas locais, em parceria

com a SEMED ¢ a FOQS.

36 Ver a subsegdo 1.3 deste trabalho.
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Outro ponto observado, foi a descontinuidade por parte da SEMED/Santarém, da
implementa¢do da Educagdo Escolar Quilombola, visto que desde 2006, iniciaram as discussdes
preliminares, em torno da questdo. No entanto, na pratica, o que se percebeu foi a retomada
ainda confusa e descontinua das defini¢des e encaminhamentos na constru¢ao de curriculos
especificos para as escolas quilombolas, a exemplo de discussdes que ocorrem no Setor da
Educacdo Escolar Indigena da mesma Secretaria.

Segundo apontamentos de Rodrigues (2021, p. 5), apesar das contradi¢des, “No bojo da
consolidagdo e regulamentagdo dos direitos dos povos indigenas brasileiros no campo da
educacao escolar, o estado do Para e o municipio de Santarém canalizaram esfor¢os na dire¢ao
de regulamentar sua estrutura escolar nos principios do respeito a diferenca”, além do respeito
ao “bilinguismo e interculturalidade”. Quanto a EEQ, acredita-se que tal descontinuidade
ocorra também, por discordancias ideoldgicas das liderangas quilombolas que ocupam o cargo
de chefia na Secretaria de Educacao.

Nesse movimento de construgdo, ressalta-se que, um dos pontos de reivindica¢des das
escolas em comunidades quilombolas ¢ a inclusdo de gestores e de professores quilombolas,
das proprias comunidades, no quadro funcional dessas instituigdes escolares, pois o lugar de
fala, de conhecimento, de resisténcias e de lutas, ganha outra dimensdo, saindo da
invisibilizagao histdrica e educacional para o protagonismo local, estadual e nacional.

No entanto, quando se fala em gestao, Apple (2001, p.9) adverte que grupos poderosos
redefiniram o debate em torno da educagdo e evidenciaram cada vez mais o interesse pelo
campo educacional. A disputa por poder desses grupos ligados ao governo, “combina negdcios
com a nova direita, com intelectuais neoconservadores € com uma facc¢ao particular da nova
classe média orientada para a gestdo. [...]”. Nesse sentido, € necessario compreender o interesse
por tras do termo e fazer uma educacdo contra hegemonica que se contraponha a perspicacia da
politica neoliberal presente na educagdo publica.

Na Rede Municipal de Educacdo em Santarém, essa politica € presente ¢ mobiliza
caminhos para a terceiriza¢io da Educagdo. Cabe destacar que, em maio de 2023, demissdes®’
de servidores publicos da Semed, via WhatsApp, foram denunciadas na imprensa santarena.

Nessa direcao, Aplle (2021) destaca

Tomemos como exemplo o fascinio actual com os sistemas de gestdo e redugdo de
custos de forma a tornar-nos “mais eficientes e produtivos”. Estas técnicas ndo sao
neutras. A eficiéncia, gestao burocratica, modelos econdmicos aplicados a tudo - tudo

37 As demissdes realizadas pela Semed/Santarém, aos servidores publicos municipais na condi¢ido de temporarios,
foram denunciadas pelo Sinprosan. Tamanho foi o desrespeito, que as demissdes ocorreram via WhatsApp. Cf.
https://www.jesocarneiro.com.br/politica/sinprosan-denuncia-semed-por-demissoes-via-whatsapp-em-
santarem.html.



https://www.jesocarneiro.com.br/politica/sinprosan-denuncia-semed-por-demissoes-via-whatsapp-em-santarem.html
https://www.jesocarneiro.com.br/politica/sinprosan-denuncia-semed-por-demissoes-via-whatsapp-em-santarem.html
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isto sdo constructos éticos. Adapta-las envolve escolhas morais e politicas. A sua
institucionalizagdo necessita de ser compreendida como uma instancia de relagdes
culturais de poder [...]”. (APLLE, 2021, p. 18; grifo no original).

Essa tendéncia neoliberal na educagdo tem contribuido para a adequacdo da escola a
economia capitalista ameacando a autonomia da instituicdo escolar e organizando os sistemas
de gestao que gerenciem a escola a servico do capital, tornando-a “mais eficiente e produtiva”,
sendo esta, cada vez mais exigida a acompanhar as cobran¢as de mercado e de resultados (nem
que sejam quantitativos), contribuindo na pratica, com a precariza¢ao do servigo publico e dos
direitos trabalhistas. A carga empresarial em torno da palavra “Gestdo” ¢ forte, continua e
reproduzida entre os diretores de escolas, sem levar em consideracdo, uma reflexao critica,
quanto a expansao capitalista na educagdo publica no municipio. Dai, a necessidade de uma
educacdo contra hegemonica.

Essa gestdo empresarial, ligada ao discurso da modernidade, da adequagdo aos tempos
digitais, fez com que a cidade de Santarém, ficasse reconhecida como a pioneira na
informatizacdo® da educagiio no Estado do Para, em 2023. Denominado de “Novo Sistema de
Gestao Escolar”, o sistema visa o controle das atividades escolares dos alunos da rede publica
municipal, incluindo frequéncia digital facial, dentre outras questdes burocraticas ligadas aos
servigos educacionais. E com um olhar critico e contra hegeménico a intensificagdo da politica
neoliberal na educagdo publica, que os gestores das escolas e demais profissionais da educacao
precisam direcionar.

Ao retomar o caminho para a construcao de uma educacao diferenciada, percebe-se que
a insisténcia entre 2006 a 2009, em garantir uma educagado escolar para as relagdes étnico raciais
e uma Educagdo Escolar Quilombola na Rede Municipal de Ensino em Santarém, fez com que
a SEMED discutisse marcos normativos que viabilizasse a legalidade da Coordenacdo das
Relagdes Etnico Raciais, a0 mesmo tempo em que, promovesse a visibilidade de agdes
desenvolvidas pelo setor na esfera municipal. Essas discussoes fizeram parte da I Conferéncia
Municipal de Educagdo, ocorrida no ano de 2006 e visava a constru¢do do Plano Diretor
Municipal. Desse evento foi criada e sancionada a Lei n® 18.051/2006, que no Capitulo VI da

Educagao, assim define no seu artigo 89

Art.89. Sio Ag¢des Especificas para a Educagdo e Diversidade Etnico:

I — promover a adequagdo curricular nas escolas quilombolas;

II — criar e garantir um forum municipal de Educag@o e Diversidade étnico permanente
que discuta as questdes desta natureza;

38 Para mais informagdes Cf. https://santarem.pa.gov.br/noticias/educacao/santarem-e-pioneira-na-
informatizacao-da-educacao-no-para-rulgac.



https://santarem.pa.gov.br/noticias/educacao/santarem-e-pioneira-na-informatizacao-da-educacao-no-para-rulqac
https://santarem.pa.gov.br/noticias/educacao/santarem-e-pioneira-na-informatizacao-da-educacao-no-para-rulqac
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III — garantir a permanéncia de um setor especifico de educacao étnico;

IV — firmar parceria com o MEC para garantir a implantagdo da Educag@o Escolar
Indigena do Ensino Fundamental, Médio, Infantil e EJA para os povos indigenas no
seu proprio territorio, respeitando a garantia da Educagdo diferenciada bilingue e de
qualidade para fortalecimento e valorizagio da cultura indigena (SANTAREM, 2006,
p-30).

Essa conquista legal, fortaleceu a empreitada no campo educacional local, na tentativa de
implementar na Rede Municipal de Ensino em Santarém, a Lei n® 10.639/2003.Um dos eventos
iniciais realizado foi o I Encontro de Professores de Historia da Rede Municipal de Santarém:
Historia e Cultura da Africa e Afro-brasileira, em agosto de 2006, além dos esforcos de
implementar uma educagdo escolar diferenciada em comunidades quilombolas, atendendo as
especificidades, conforme garante a legislagdo federal. Assim, de acordo com Melo (2013,
p-10) encontros foram realizadas no sentido de tragar um Projeto Politico Pedagogico (PPP),
onde, “o documento final servisse de texto-base a ser apreciado pelo CME”.

Os Encontros tiveram a duragdo de trés dias e ocorreram em Comunidades quilombolas
estratégicas como: Murumuru, Saracura ¢ Bom Jardim. O evento contou com a participagdo de
professores, gestores, liderangas quilombolas, representantes dos movimentos negros local e de
professores convidados com experiéncias nos temas abordados no evento como, educagao no
campo e tematicas negras. As discussdes de diversos temas traziam os desafios e os dilemas da
educacdo escolar em comunidades quilombolas, no municipio de Santarém-Para.

Melo (2013) assim, destaca esses momentos

Nas duas primeiras plenarias a programagao consistiu em plenarias e painéis com as
seguintes tematicas: “Projeto politico-Pedagdgico ¢ Curriculo”, “A lei 10.639/2003”
e “educacdo do Campo e educag@o Quilombola”. Posteriormente foram formados os
grupos que, por meio de um (a) mediador (a), discutiram as seguintes questdes: qual
a escola que temos e a que queremos; qual a gestdo que temos e a que queremos; qual
o(a) professor (a) que temos e qual o(a) professor (a) que queremos; o que aprendemos
e 0 que queremos aprender; como aprendemos e como queremos aprender; como ¢ a
participacdo da comunidade e como deve ser a participacdo da comunidade no interior
da escola quilombola; que tipo de avaliagdo temos e que tipo de avaliagdo queremos;
que tipo de alimentag@o escolar temos e que tipo de alimentagdo escolar queremos.

A terceira plenaria contou com a participagdo dos membros da comunidade que sediou
o encontro, além de representantes das plenarias anteriores. Iniciou com a tematica
“A Presenca Negra no Pard” e posteriormente houve a divisio em grupos para a
analise e apresentacdo das propostas construidas ao longo dos dois primeiros dias.
Embora nio fosse esse o objetivo, o processo contribuiu para a para aprovagdo da
Resolugao n° 07/2009 (CME), apresentada anteriormente (MELO, 2013, p.11-12).

Esses momentos de constru¢ao por uma educagdo escolar em comunidades quilombolas,
permitiu questionamentos e reflexdes sobre o que se quer de fato no campo educacional,

possibilitando o amadurecimento de aspectos garantidos na legislacdo e de aplicabilidade nos
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curriculos escolares de tematicas negras, além de possibilitar didlogos com a Educagdo do
Campo. Assim, no intuito de formalizar esses didlogos foi aprovado no dmbito municipal, a
Resolucdo n° 007/2009°°.

Como bem destacou Valentim (2008), foi durante o governo do Partido dos
Trabalhadores (PT) local que os primeiros movimentos sobre a implementagdo da Lei n°
10.639/03, da Educagdo Escolar Quilombola e a intensificagdo desses didlogos, ocorreram. O
alinhamento politico local e federal, naquele momento, favoreceu articulagdes que
possibilitaram discussdes entre 0 Movimento Negro ¢ Quilombola e construissem um didlogo
institucional voltado para as questdes educacionais. Essas a¢des, ndo seguiram na mesma
intensidade em governos posteriores, tanto municipal quanto federal, sendo no governo
Bolsonaro, o periodo de maior retrocesso no campo das politicas da promog¢ao de igualdade
racial e social.

Em 2007, quando das articulagdes para a II Conferéncia Municipal de Educagdo, Melo
(2009) destaca que “houve uma Pré-conferéncia especifica sobre Educagdo Ambiental e
Diversidade Etnicorracial. Nessa etapa, foram apresentadas propostas para a chamada
“Educacdo Afrodescendente”, com a participacdo dos movimentos negro rural e urbano [...]”
(MELO, 2009, p.3-4).

A participacao de diversos sujeitos na construg¢do por uma Educagdo Escolar Quilombola
remete-se também a diversidade geografica da Amazodnia paraense. A Educacdo do Campo
enquanto uma educagao plural e dialogica convive com mudangas frequentes. O campo mudou
e, junto, a geografia do lugar. Nao se concebe, mas o campo somente como terras firmes de
verdes pastos, como em imaginarios de outrora, mais também, de rios, matas e florestas, além
de areas inundadas pelas cheias dos rios, na Amazonia denominadas, de varzeas. Assim, em
Santarém, as comunidades quilombolas concentram-se na regido de Planalto e regides de
varzeas.

De acordo com Colares (2016), “no relatorio da II Conferéncia Municipal de Educagdo —
CME (2007), ha uma proposta de criar um programa especifico para formacao continuada dos
professores da regido de varzea, no periodo em que estes estiveram fora da sala de aula”. Apesar
da proposta estar definida em lei, “continua paralisada e os professores dessa regido, quando
precisam fazer cursos de formagao t€ém que se deslocar até a cidade [...]” (COLARES, 2016,
p.78). Apesar de temas discutidos e planejados em diversos aspectos, durante essa Conferéncia,

considera-se que na pratica, poucos foram os avangos.

39 Ato normativo que fixou as diretrizes para o funcionamento das Escolas Quilombolas na Rede Publica Municipal
em Santarém - Para.
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No Plano Municipal de Educacao para o decénio 2015-2025, ficou estabelecido na Meta
7, a consolidacdo da “educagdo escolar no campo de populacdes tradicionais, de populacdes
itinerantes ¢ de comunidades indigenas e quilombolas, respeitando a articulacdo entre os
ambientes escolares e comunitarios [...]”. Da mesma forma, pretende-se, do ponto de vista
curricular, a adog¢do de “curriculos e propostas pedagogicas especificas para educacio escolar
para as escolas do campo e para as comunidades indigenas e quilombolas, de acordo com os
parametros nacionais, incluindo os contetdos culturais correspondentes as respectivas
comunidades” (SANTAREM, 2015, p. 48).

Outro ponto identificado, de acordo com Melo (2009), foi o baixo nivel de escolaridade
nas comunidades quilombolas de Santarém-Para, através de um diagnostico realizado em 2007,
pela Secretaria Municipal de Educagdo — SEMED, em parceria com os académicos do Curso
de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do Pard (Campus de Santarém).
“Embora o minicenso educacional tenha sido realizado em quatro comunidades, foi o suficiente
para demonstrar o déficit educacional na populacdo quilombola no municipio”. Associado a
baixa escolarizagdo destacou-se ainda, “falas que denotavam uma evasado escolar por conta do
racismo vivenciado por estudantes negros/as em escolas de comunidades ndo-quilombolas
circunvizinhas” (MELO, 2009, p. 4).

Os diversos conflitos de classe, de raga, de género, etc., que constituem a estrutura social
sao reproduzidos também, no interior das escolas. Assim, o racismo, se ndo discutido e
combatido, nessas institui¢des, “irdo facilmente reproduzir as praticas racistas ja tidas como
“normais” em toda a sociedade”. Dessa forma, “se o racismo ¢ inerente a ordem social, a inica
forma de uma instituicdo combaté-lo ¢ por meio da implementagdo de praticas antirracistas
efetivas (ALMEIDA, 2019, p. 32).

Tanto a baixa escolarizagdo, quanto o predominio do racismo entre as populacdes
quilombolas, precisam ser superados e, visando corrigir as distor¢des, que as leis existem. Por
1ss0, € necessario, a insisténcia na implementacao das leis que garantam politicas publicas
especificas, além da construgdo de uma educacdo antirracista®® que perpasse, pela

descolonizagdo dos curriculos, como afirma Nilma Lino Gomes (2012).

40 F a educagio voltada, primeiramente, para o reconhecimento da existéncia do racismo nas sociedades de classes.
Feito isto, € necessario compreendé-la, em uma perspectiva de enfrentamento e de combate ao racismo estrutural
em ambientes diversos. No contexto escolar, temas que falam sobre as questdes negras precisam ser debatidos,
discutidos, evidenciados e, junto com eles, todas as dificuldades, os desafios e as superacdes da populagdo negra
frente ao cotidiano racista. Nas escolas, essas tematicas precisam ser postas, visto que, constituem-se, em aparelhos
reprodutores do Estado, de discursos eurocentristas, que na pratica desqualificam o continente Africano,
inferiorizando-o, racialmente. Cf. Nascimento (1986).
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Para além da formalizagdo dos curriculos pensado e determinado nas diversas diretrizes
educacionais, em esferas distintas, ¢ importante a constru¢do do curriculo real, levando em
consideragdo temas vivenciados cotidianamente pelos alunos, que promovam uma
aprendizagem significativa.

Na proposta curricular formal do Plano Municipal de Educagdo em Santarém (2015-
2025), antes mencionado, consta a adesdo de um curriculo diferenciado para a Educagdo
Escolar Quilombola inserida na Educagdao do Campo. Dessa forma, importou verificar, se na
pratica, esse processo ocorre.

Do mesmo modo, ¢ necessario também, descolonizar mentes docentes, pautadas por
muito tempo, em narrativas que ratificavam e ratificam uma historiografia oficial de exclusao
e de dominacao, desconsiderando assim, a constru¢do historica, social ¢ econdmica dessa
populacdo. E imprescindivel, mudancas nessa direcdo, para a superacio destas.

Dentre os diversos desafios das escolas nas comunidades quilombolas estdo os
relacionados aos docentes que atuam nessas escolas. A legislagdo por meio de resolugdes e
diretrizes, por exemplo, garantem preferencialmente, a contratacdo de professores quilombolas
para atuarem na educacdo escolar em suas proprias comunidades. Com base nesse teor legal,
muitos gestores escolares em parcerias com a DEEQ, da Secretaria Municipal de Educagao em
Santarém-Pard, buscam cumprir a lei, nesse quesito.

Um retrato dessa situacdo ¢ evidenciado por Ribeiro, Santos e Santos (2021) em uma
escola municipal na comunidade quilombola Bom Jardim em Santarém, quando da realizagao
de oficinas temadticas que objetivavam a discussdo da educagdo escolar e das praticas
pedagdgicas docentes, construidas no dia a dia, nesse ambiente escolar.

A pesquisa dos autores, demonstra que dos sete professores que participaram das oficinas
e das discussdes em grupos, “apenas duas sdo nascidas e residentes na comunidade” e que
diferente dos demais docentes, conhecem e vivenciam a dindmica e defendem o didlogo
necessario entre escola e comunidade. Portanto, “sdo estas duas professoras quilombolas que,
constantemente, sao apontadas pelas colegas como as docentes que fazem a escola ser
“auténtica”, tidas como as que “melhor compreendem” a dindmica social da comunidade”
(RIBEIRO; SANTOS; SANTOS, 2021, p. 32; grifo no original).

A escola, enquanto institui¢ao social importante na comunidade, agrega diversos sujeitos
coletivos e demandas sociais comunitarias e escolares diversas, no entanto, sabe-se que a luta
das populagdes negras no espago rural estd também atrelada a defesa e a legalidade de seus
territorios ancestrais. Assim, a questdo fundiaria e a questdo educacional, processos de lutas

distintos e convergentes, exigem dos poderes publicos o reconhecimento das consequéncias que
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o preconceito racial causou e causa a populacdo negra, bem como as peculiaridades das
organizagdes sociais e culturais de seu povo, através da elaboracdo de um Plano Nacional de
Educagio Quilombola, como bem definiu Arruti*! (2017).

Embora esses aspectos fundiarios e educacionais também ocorram no quilombo Bom
Jardim e refletem na escola da comunidade, os entrevistados de Ribeiro, Santos e Santos (2021)
“ressaltam que sempre ha um tema recorrente: o da regularizagdo fundiaria das comunidades
quilombolas”. Quando o tema ¢ educacdo, ha um esfor¢o em permanecer no foco da discussao,
pois os entrevistados afirmam que as discussdes comecam por evidenciar as demandas
educacionais das comunidades quilombolas, mas logo, desembocam nas questdes fundiarias.

Assim, afirmam que em reunides importantes “o debate deveria focar em discussdes sobre
contratacdo de professores para a escola, ampliagdo predial, materiais didaticos, reajuste
salarial, etc.,”, contudo, “algumas discussdes dentro da comunidade retomam, diretamente ou
indiretamente, questdes sobre regularizagdo fundidria de outras comunidades em detrimento
das demandas especificas da escola” (RIBEIRO; SANTOS; SANTOS, 2021, p. 33). Esse
aspecto fundiario, ¢ fundamental para a existéncia e a reproducao da sobrevivéncia humana,
como define Marx e Engels (2019), portanto, tornando-se o carro chefe da luta de classes.

Outra experiéncia de educagdo escolar na rede municipal ¢ a presenga de turmas
multisseriadas, em algumas escolas de Santarém-Pard, nas comunidades quilombolas. De
acordo com a pesquisa realizada por Valentim (2008, p. 51), no ano de 2005, a comunidade
quilombola de Murumuru recebeu da Prefeitura de Santarém, um novo prédio escolar, a Escola
Municipal Afro Amazdnida, atendendo naquele periodo “232 discentes no Ensino Fundamental
e 105 no Ensino Médio, sob a modalidade Sistema de Organizagdo Modular de Ensino —
SOME”.

Por serem comunidades quilombolas préximas, Tiningu € Murumuru estabeleceram,
naquele periodo, acordos quanto a formacdo de turmas, visando a elimina¢do de turmas
multisseriadas. Assim, em Murumuru, “o Ensino Fundamental funciona de 1?, 2% ¢ 5% a 8* séries,
pois as criancas de 3" e 4” séries sdo transferidas para a comunidade de Tiningu, acordo realizado
entre as comunidades com objetivo de eliminar a multissérie” (VALENTIM, 2008, p. 51, 52).

Na mesma dire¢ao, Scalabrin (2016, p. 91) destaca que, no quilombo Tiningu em 2014,
“a Escola Sao Joao funcionava com 99 alunos, distribuidos em seis turmas, trés pela manha e
trés pela tarde, sendo uma da Educacao Infantil (multisseriada, Jardim I e II) e cinco turmas das

Séries Iniciais do Ensino Fundamental, 1° ao 5° Ano”. Também destaca, que a Escola Sao Jodo

41 Sobre esse ponto retomar a subsegdo 2.2 desta pesquisa.
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atende alunos de comunidade ndo quilombolas, “como era o caso da Comunidade Santa Rosa”
e, a esses alunos eram disponibilizados “transporte escolar terceirizado pela Prefeitura de
Santarém” (SCALABRIN, 2016, p.91).

Além das turmas multisseriadas, encontra-se também na Secretaria Municipal de
Educacdo-SEMED/Santarém, as escolas nucleadas. O processo de nucleagdo ¢ passivel de
criticas de estudiosos sobre a Educacdo do Campo, pois nos ultimos anos essa pratica tem
favorecido o fechamento de escolas, como tem destacado Hage (2014). No entanto, em virtude
da geografia amazonica e de acessibilidade dificil, a maneira encontrada por oOrgaos
governamentais tem sido a nucleacdo, com a justificativa de garantir a essas populagdes que
habitam em lugares distantes da Amazonia Paraense, o acesso a escolarizagdo formal. Nesse

sentido, Melo (2013) destaca

No contexto administrativo o numero de escolas-po6los quilombolas foi duplicado para
que houvesse agilidade no processo de gestdo. No caso da Amazonia brasileira com
suas extensdes territoriais e a dificuldade de acesso a algumas comunidades, a
nucleag@o se constitui como uma possibilidade administrativa que permite o acesso
ao sistema educacional. No que diz respeito as escolas quilombolas, decidimos que
deveriam ser reorganizadas, criando polos quilombolas para que a escola pudesse
contribuir no fortalecimento dos lagos com a comunidade. Embora fossemos
conhecedores das criticas em relagdo ao sistema de nucleagdo, percebemos que a
avaliacdo das comunidades foi positiva, pois no modelo realizado houve uma maior
presenca da Semed e maior visibilidade destas escolas para a secretaria (MELO, 2013,

p- 7).

Exemplo dessa realidade de nucleacao foi a Comunidade quilombola de Murumuru, que
segundo Valentim (2008), “agrega mais seis escolas que funcionam como anexo, estas escolas
denominadas de anexo, sdo localizadas nas comunidades quilombolas de Bom Jardim,
Murumurutuba e Tiningu”. Além de ter agregado as escolas quilombolas, o desafio se tornou

3

mais complexo, pois recebia alunos de “uma escola indigena, povos ressurgidos da etnia
mundurucus, na localidade de Acgaizal e mais duas escolas nas comunidades vizinhas de
Ipaupixuna e Igarapé Acu, compondo um total de sete escolas”. Essa complexidade ficava “sob
a responsabilidade administrativa e pedagdgica de uma mesma gestdo, sediada em Murumuru”
(VALENTIM, 2008, p.175).

Nos anos seguintes, essa realidade destacada na pesquisa de Valentim (2008), foi sendo
superada e, atualmente, de acordo com dados fornecidos pela DEEQ, dessas escolas
mencionadas, todas se tornaram escolas polo, com excecdo da Escola Sdo Sebastido de
Murumurutuba que ainda permanece como anexa a Escola Afro Amazonida, de Murumuru.

Tornou-se podlo, a Escola Sao Pedro de Bom Jardim em 21 de margo de 2009 e a Escola Sao

Jodo do quilombo Tiningu em 18 de junho de 2013.
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Outra experiéncia relacionada as escolas quilombolas refere-se ao quilombo Saracura*?,
locus desta pesquisa. De acordo com Sousa (2015) “Saracura possui uma escola do ensino
fundamental, sendo a maior escola da regido, funcionando como ‘“escola polo”, recebendo
alunos de trés comunidades proximas”. A realidade educacional e econdmica dos moradores do
quilombo, remete a interpreta¢do, que “quando chegam a oitava série, os alunos geralmente
param de estudar para ajudar seus pais na pescaria € em outras atividades da casa” (SOUSA,
2015, p. 48).

Diante destas realidades e complexidades envolvendo as comunidades quilombolas e seus
reflexos no campo educacional, a luta para a constru¢ao de uma educagao diferenciada tem sido
travada no cotidiano das escolas, nas acdes dos movimentos quilombola e negro local, na
Divisdo da Educacdo Escolar Quilombola, nas Universidades parceiras pela constru¢do de uma
educacdo contra hegemonica e de todos os estudiosos, pesquisadores e interessados na tematica
negra.

As escolas em comunidades quilombolas ofertam na sua maioria, a Educa¢ao Infantil, o
Ensino Fundamental I e I1. Estao representados na tabela a seguir, dados quantitativos de alunos

por escolas quilombolas, fornecidos pela DEEQ para o ano letivo 2022/2023%.

Tabela 1:Quantitativo de alunos quilombolas por escolas e regido — Educacio Infantil

QUILOMBO | ESCOLA | REGIAO | EDUCACAO INFANTIL
PRE I PRE II
Bom Jardim E.M.E.LE.F. Sdo Pedro Planalto 11 08
Murumuru E.M.E.LE.F. Afro Planalto 06 02
Amazonida
Murumurutuba E.M.E.LE.F. Sao Planalto 08 08
Sebastidao
Tiningu E.M.E.L.LE.F. Séo Jodo Planalto 07 08
Patos do Ituqui | E.M.E.LE.F. Santa Maria Planalto | ... 02
Sao José do Ituqui | E.M.E.LE.F. S0 José Planalto/Varzea | ... 03
Sao Raimundo do E.M.E.LE.F. Sao Planalto/Varzea 02 02
Ituqui Raimundo
Nova Vista do E.M.E.LE.F. Nossa Sra. | Planalto/Varzea 04 02
Ituqui Das Gragcas
Séo José 1 E.M.E.LE.F. Sao José¢ I | Planalto/Varzea o6 1 ...
Aracampinas E.M.E.LE.F. Sao Planalto/Varzea 10 02
Sebastido
Arapema E.M.E.LE.F. Nossa Sra. Vérzea 05 05
Sant’ Ana

42 Ver a subsecdo 3.1 desta pesquisa.
430 calendario letivo 2022/2023 ¢ aplicado as escolas localizadas em regides de varzea. As escolas localizadas
no Planalto, utilizam-se do calendario escolar aplicado na zona urbana do Municipio, que encerra, dezembro/22.
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Saracura E.M.E.ILE.F. Nossa Sra. Varzea 10 10
Do Livramento

Fonte: Secretaria de Educagdo-SEMEDY/ Divisdao de Educagao Escolar Quilombola — DEEQ (2022).

A Educagao Infantil, demonstrada na tabela 1 ¢ dividida em Pré I e Pré Il sendo composta
por um quantitativo reduzido de alunos, formando na maioria das escolas, turmas bisséries. Ha
escolas que no ano letivo de 2022 (Planalto) e 2022/2023 (regides de varzea), apresentam
auséncia de alunos para esta modalidade de ensino, como as escolas Sao José, Santa Maria e
Sao José 1. As escolas que mais agregam alunos, sao a Escola Sao Pedro, no quilombo Bom
Jardim e na regido de varzea, a Escola Nossa Senhora do Livramento, no quilombo Saracura.

Quanto ao Ensino Fundamental I e II, ofertado nas mesmas escolas, a tabela a seguir, traz

os seguintes dados.

Tabela 2:Quantitativo de alunos por escolas nos Quilombos — Ensino Fundamental I e 11
QUILOMBO ESCOLA ENSINO FUND. I ENSINO FUND. II

1° 2° 3° 4° 5° 6° 7° 8° 9° TOTAL
Bom Jardim E.M.E.LLE.F. Sdo 06 13 11 10 13 10 08 09 07 87
Pedro
Murumuru EM.E.LE.F. Afro 10 06 15 04 09 18 13 11 15 101
Amazo6nida
Murumurutuba E.M.E.LE.F. Sao 13 05 08 01 06 ... 11 10 11 65
Sebastiao
Tiningu E.M.E.LE.F. Sao 10 04 06 17 05 13 02 11 12 80
Joao
Patos do Itugui | EM.E.LE.F. Santa ... 03 02 03 02 ... .o 10
Maria
Sdo José do E.M.E.LE.F. Sao 05 02 07 03 03 06 10 09 08 53
Ttuqui José
Sdo Raimundo E.M.E.LE.F. Sao 03 01 ... 02 et et e e 6
do Ituqui Raimundo
Nova Vista do EM.EILEF. Nossa 03 01 01 06 02 oo er 13
Ttuqui Sra. Das Gracgas
Sdo José | E.M.E.LE.F. Sao 04 02 02 05 03 ... coer 16
José 1
Aracampinas E.M.E.LE.F. Sao 01 03 07 05 08 05 02 03 03 37
Sebastiao
Arapemd EMEIEF. Nossa 06 07 07 07 07 11 07 08 10 70
Sra. Sant’Ana
Saracura EMEILEF.Nossa 08 14 15 14 14 19 12 24 18 138
Sra. Do Livramento

Fonte: Secretaria de Educa¢ao-SEMED/ Divisao de Educacgido Escolar Quilombola — DEEQ (2022).

A tabela 2 favorece uma visdo panoramica sobre o quantitativo de alunos alocados em

cada turmas tanto no Ensino Fundamental I (1° ao 5° ano), quanto no Ensino Fundamental II
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(6° ao 9° ano), tendo inclusive escolas, que ndo ofertam o Ensino Fundamental II, como Santa
Maria, Sao Raimundo, Nossa Sra. Das Gragas ¢ Sao José 1.

Na escola Sao Sebastido em Murumurutuba, em 2022, nao houve demanda para o 6° ano,
conforme demonstra a tabela 2. De acordo com o quantitativo de alunos de 1° e 2° anos do
Ensino Fundamental I, observa-se que em todas as escolas, ha um niimero reduzido de alunos,
favorecendo a formagao de turmas bisseries, em algumas delas, a exemplo da Educacao Infantil.

A maior escola em quantitativo de alunos na regido de Planalto ¢ a escola Afro
Amazonida, no quilombo de Murumuru, totalizando 101 alunos, além dos 65 da escola anexa
Sao Sebastido do quilombo Murumurutuba.

Conforme a tabela 2, a escola que apresenta o maior quantitativo de alunos em quase
todas as séries, ¢ a escola Nossa Senhora do Livramento, no quilombo Saracura, regido de
varzea, totalizando 138 alunos, portanto, a maior escola quilombola da rede municipal de
ensino, em Santarém-Para.

Cabe destacar, que as escolas Sdo Raimundo, Nossa Senhora das Gragas, Sao José I, Sao
Sebastido e Santa Maria, sdo escolas anexas a Sao José, no quilombo Sao José do Ituqui, sendo
que as escolas Sao José I e Sdo Sebastido ndo sdo escolas quilombolas, no entanto, sdo anexas
conforme ja mencionado, a escola quilombola Sao José.

Esse processo ocorreu porque as pessoas que se identificaram como quilombolas ficaram
no territorio de Sao José do Ituqui, na escola Sao José. Aquelas que ndo se reconheceram como
tais, fundaram uma nova escola, a Sdo José I, que ndo ¢ escola quilombola, mas esta anexada a
escola quilombola devido a geografia do lugar. Na pratica, as pessoas que ndo se identificaram
como quilombolas recebem o mesmo tratamento pedagogico desenvolvido nas escolas
quilombolas e, questiona-se: qual o motivo maior da cisdao? A questdo identitaria?

Esses aspectos evidenciam as contradi¢des presentes na Educagdo Escolar Quilombola,
ao mesmo tempo em que, chamam a atencdo para as observagdes ja& mencionadas no caso da
Escola Pérola do Maic4, ou seja, a necessidade de a populacdo negra e quilombola se reconhecer
como tal, para que as politicas publicas se materializem nos seus territorios € promovam a
superacao dessas contradicdes.

Cabe também problematizar o curriculo* e o calendario escolar dessas instituicdes de
ensino que seguem o modelo das escolas urbanas, um modelo urbanocéntrico, com excegdes

do calendario escolar que ¢ diferenciado nas regides de varzea. Essa diferenciacao relaciona-se

# Ver subsec¢io 3.4 deste trabalho.
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ao periodo de aula e ndo ao curriculo. Evidenciou-se que as questdes diferenciadas, sdo
executadas em projetos especificos que demonstram marcos importantes.

Em continuidade a politica de inclusdo ¢ de implementacdo da Educacao Escolar
Quilombola, a Secretaria Municipal de Educagdo, através da Divisao da Educagdao Escolar
Quilombola (DEEQ) propdem projetos que promovam a interagdo e a formagao da comunidade
escolar e ndo escolar, nos quilombos, em Santarém.

Antes de avangar nessa discussdo, cabe uma critica quanto a denominagao do setor. A
DEEQ, foi a denominagdo utilizada para substituir a entdo, Coordenagdo de Educagdo e
Diversidade Etnico Racial, que agregava tanto a Educacio Escolar Indigena quanto a Educagio
Escolar Quilombola. A critica esta justamente na intencdo da denominagao “Setor de Divisao”,
visto que pode ser analisada a depender de olhares e interpretagdes diversas, a exemplo de:
Divisdo, por que implicou possivel conflito com a Educac¢do Indigena? Divisdo, por que reflete
os conflitos identitarios presentes nas comunidades quilombolas? Divisdo, por que remete a
fragmentos da Educacdo Escolar no Campo?

Para além dos questionamentos e das definicdes das nomenclaturas designadas pela
Secretaria Municipal de Educagdo, h4 de considerar as interpretacdes em torno do termo, que
por si sb, traz uma carga negativa: de ruptura, de conflitos, de discordancias, dai a sua
representacdo: Divisdo. Acredita-se que, a designagdo antes utilizada, representa melhor, esse
momento de construgdo, visto que, o processo precisa ser algo coordenado e concatenado que
caminha para atingir a um determinado fim: uma educacdo escolar diferenciada tanto a
Quilombolas quanto a Indigenas e, precisam ser vistos, externa e internamente, dessa forma, a
comecar por sua organiza¢ao nominal e institucional.

Dito isso, destaca-se, um dos projetos desenvolvidos no ano de 2022, pela Secretaria
Municipal de Educacdo, “Roda de conversa nas Escolas Quilombolas, abordando o tema:
Identidade e Legislacdo da Educacdo Quilombola no pais”, de acordo com o Banner a seguir,

exposto na DEEQ.



Imagem 1 — Banner- Rodas de Conversa nas
Comunidades Quilombolas - Planalto
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Imagem 2 — Banner- Rodas de Conversa nas

Comunidades Quilombolas - Varzea
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Fonte: DEEQ (2022).

Os momentos de discussdes e de aprendizagens ocorreram em escolas quilombolas
situadas na regido de planalto e de varzea, como: Escola Sao Pedro, no Quilombo de Bom
Jardim; Escola Sao Sebastido, no Quilombo de Murumurutuba; Escola Afro Amazonida, no
Quilombo de Murumuru; Escola Sdo Jodao, no Quilombo de Tiningu e Escola Santa Maria, no
Quilombo De Patos Do Ituqui; Escola Sdo Sebastido, na Comunidade Aracampina do Ituqui;
Escola Nossa Senhora Sant’Ana, no Quilombo de Arapema; Escolas quilombolas do Ituqui,
Sao José, Sao Raimundo e Nossa Senhora das Gragas; Escola Sdo José I, na Comunidade Sao
José I do Ituqui e Escola Nossa Senhora do Livramento, no Quilombo de Saracura.

A SEMED, através da DEEQ, ao propor as escolas e as comunidades quilombolas, a
discussdo sobre a identidade quilombola e seus aparatos legais, favorece a compreensao do
complexo processo identitario sobre as relagdes raciais no Brasil. “Entendendo sempre que todo
e qualquer processo identitario ¢ dinamico, mutavel, interage com outras identidades, possui
dimensao relacional e esta ligado as nogdes de pertencimento” (BRASIL, 2012, p.15).

Essa nogdo de pertencimento precisa ser evidenciada e forjada no campo de luta, tanto
relacionados as questdes materiais, quanto imateriais, possibilitando assim, uma consciéncia
politica que reflita também no campo educacional.

Outro projeto desenvolvido pela Secretaria Municipal de Educacdo nas comunidades

quilombolas ¢ o0 “OKUABO PAP VAN KENNIS” (Bem-vindo (a) ao mingau de saberes). De
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acordo com o projeto, fornecido pela Divisao da Educagdo Escolar Quilombola (DEEQ) 2022,
a necessidade de estudo e aplicabilidade da legislagdo referente a Educagdo Quilombola, a
valorizacao da cultura e da identidade negra e quilombola ¢ vista como necessario para que a
populagdo negra compreenda a si, a sua historia, a historia de seus antepassados, os saberes
tradicionais e assim possa se manifestar nos lugares de poder com conhecimento, credibilidade
e seguranca. Esse caminho passa pela educacao, e a escola ¢ vista como o lugar apropriado para
a construgdo, a compreensao ¢ a superacao de todo silenciamento de direitos, de exclusao e de
abandono vivenciado por essa populacao ao longo do tempo.

Esse projeto tinha como objetivo geral “integrar os Territorios Quilombolas para
revitalizagdo da cultura, da identidade e dos Saberes Tradicionais” e era voltado para atender a
comunidade escolar e ndo escolar das 12 comunidades quilombolas de Santarém, tendo como
referéncia para o seu desenvolvimento, os dispositivos legais, tanto federais quanto municipais.
Essa acdo, dialoga com o artigo 6° da Resolucao N° 8/2012, no seu objetivo “III - assegurar que
as escolas quilombolas e as escolas que atendem estudantes oriundos dos territdrios
quilombolas considerem as praticas socioculturais, politicas e econdomicas das comunidades
quilombolas, bem como os seus processos proprios de ensino aprendizagem [...]” (BRASIL,
2012, p.4).

Percebe-se, que a questdo cultural e identitaria ¢ mais evidenciada nos projetos do que a
propria educagdo escolar, pois acredita-se que pensar uma educagdo diferenciada, requer um
auto reconhecimento e um sentimento de pertencimento para que de fato, a educacdo escolar
quilombola seja construida de forma significativa.

O quadro a seguir traz os dois dias de atividades realizadas nesse projeto, que ocorreu 02

e 03 de setembro de 2022.

Quadro 1: Projeto Okuabo Pap Van Kennis - 2022
02 de setembro de 2022

PROGRAMACAO PERIODO
Café da Manha
Apresentagdes Culturais/Alunos
Composi¢do da Mesa/ Liderangas quilombolas
Palestra: Identidade, Motivacao e Histéria da Cultura Afro-brasileira e
Africana no contexto Quilombola
Apresentacdes Culturais/Escolas e Quilombos
Almoco

MANHA
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Oficinas de Trancas, Contagdo de Historias, turbante, cinema, pinturas e
Produtos Afros TARDE
Ac¢ao de Saude: Ortodontia, Clinico Geral ¢ Psicossocial

Jantar
Criagdo do trono dos Grids/mais velhos dos quilombos/saberes tradicionais NOITE
Noite Cultural: Apresentagdes Culturais, Contacdo de historias na beira da
fogueira
03 de setembro de 2022

Café da Manha
Esporte e Lazer (Mini Campeonato, Mini Gincana, Esportes Coletivos,
Circuitos) /Corporeidade Negra MANHA
Encerramento
Almocgo
Fonte: Adaptado do Projeto Okuabo Pap Van Kennis/ SEMED- Santarém-Para (2022).

Tanto as acdes envozlvendo a Roda de Conversa, quanto o projeto Okuabo Pap Van
Kennis, abrangem alunos das comunidades quilombolas, equipe gestora, moradores e
liderancas quilombolas e negras. A constru¢do de uma Educacdo Escolar Quilombola ocorre
nos dialogos coletivos entre a Secretaria Municipal de Educagdo, através da DEEQ e as
Liderangas quilombolas representadas pela Federacdo das Organizagdes Quilombolas de
Santarém (FOQS). Os dialogos passam pela Educacdo, Satude e Territorio.

No ano de 2022, no XVII Encontro das Comunidades Negras de Santarém, dentre as
programacodes organizadas para a Semana da Consciéncia Negra, estavam as voltadas para a
Educacdo, com o tema “Aquilombar na Educacdo: Identidade e Luta”, realizada no dia 16 de
novembro, na sede do Sindicato dos Profissionais da Educacdo Municipal de Santarém
(SINPROSAN). O encontro esteve sob a coordenagdo da Secretaria Municipal de Educagao
(SEMED) por meio da Divisdo de Educacdo Escolar Quilombola (DEEQ).

Observando o evento, foram apresentadas varias atividades envolvendo tanto as
manifestagdes culturais quanto académicas e pedagogicas. Com base na legislagao federal as
autoridades e convidados presentes, deram destaque a Lei n° 10.639/2003, que determina o
ensino da historia e da cultura afro-brasileira na Educacdo Basica e a lei municipal n°
21.532/2022%, que determina a Semana Municipal de Consciéncia Negra e de acdes

antirracistas, no municipio de Santarém-Pard. O quadro abaixo evidencia a programagao.

45 Essa Lei é de autoria do vereador Marcio Adamos Lima Silva, conhecido pelo nome Social de “Biga Kalahare",
eleito pelo partido dos Trabalhadores (PT), tornando-se o primeiro vereador LGBTQIA+ da Camara de vereadores
de Santarém-Pard, sendo a lei, sancionada pelo prefeito Nélio Aguiar.



131

Quadro 2: Projeto Semana de Consciéncia Negra/Aquilombar na Educac¢do: Identidade e Luta-

2022
PERIODO PROGRAMACAO PARTICIPACAO
Chegada dos/as participantes Territorios quilombolas
Café da manha
Abertura: Ritual Afro-religioso Casa de Candomblé Xwe Oto
Sindoya
Roda de abertura: Composi¢do da | -  Secretaria ~ Municipal de
mesa Educagéio
-Presidente da FOQS
-Coordenagdo do Ponto de Cultura
Kizomba
- Coordenacao da DEEQ
- Representantes: Gestor/a de
escola quilombola
- Vereador: Biga Kalahari
MANHA
Apresentagdo das Pretinhas do | - Grupo Pretinhas do Arapema —
Arapema Quilombo Arapema
- Roda de conversa: | - Doze escolas quilombolas
Aquilombamento da Amazonia - Grids e griotas quilombolas
- Grids e griotas: Montagem dos | - Afroteca
tronos
- Exposicao da Afroteca - As exposigdes ocorreram
-Exposicao das escolas simultaneamente na quadra do
-Exposicao dos trabalhos | SINPROSAN.
académicos dos estudantes
quilombolas
- Apresentacdo da Capoeira Ogum | - Capoeira Ogum Ginga no
Ginga no Quilombo Quilombo — Quilombo Bom
Jardim.
- Homenagem aos entes da]- Prof. Dr. Zair Henrique
Educagdo Quilombola Santos/UFOPA
Almoco compartilhado - Territorios quilombolas
- Vivéncia Cultural - Cleide Vasconcelos — Quilombo
- Continuagdo da exposigdo na | Arapema
TARDE quadra
- Ritual de encerramento com o | - Grupo Magia de Carimbd —
grupo Magia de Carimbo Quilombo Arapema

Fonte: Projeto Consciéncia Negra - DEEQ/ SEMED- Adaptado - Santarém-Para (2022).

As atividades desenvolvidas nas escolas quilombolas e apresentadas na sede do

SINPROSAN em virtude da Semana da Consciéncia Negra, deu visibilidade as escolas e as

comunidades. Foram programagdes culturais diversas que envolviam as escolas participantes,

além do canto de um ritual afro religioso, executado por representantes convidados da Casa de

Candomblé Xwe Oto Sindoya (ver imagem 12).

Na composicdo da mesa de abertura estavam diretores representando as escolas

quilombolas das regides de Planalto e de Varzea, esta tltima representada pelo diretor da Escola
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Nossa Senhora do Livramento (de camisa amarela, conforme a imagem 4), além, da equipe
gestora, dos professores e dos demais funcionarios da escola, presentes no saldo do evento
(conforme imagem 3). O vereador, autor da Lei municipal n® 21.532/2022 Marcio Adamos,
conhecido pelo social de Biga Kalahare, também se fez presente; o primeiro a compor a mesa

da esquerda para a direita (imagem 4).

AN

Imagem 3- Local do Evento: SINPROS Imagem 4- Mesa de Abertura: Autoridades

B FT |

Fonte: Melo (2022). Fonte: Melo (2022).

i i,

Nessas atividades, a Escola Nossa Senhora do Livramento do quilombo Saracura,
também se fez presente, com a apresentagdo cultural denominada “Pérola Negra”. Os alunos e
as alunas da Escola, expressaram-se artistica e culturalmente através da corporeidade e da
musica, a histéria de resisténcia da populacdo negra e o reconhecimento da figura de Zumbi

dos Palmares (conforme imagens 5 ¢ 6).
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Imagem 5 - Apresentagdo Cultural: Pérola Negra - Imagem 6 - Participantes: Pérola Negra -
Saracura Saracura

Fonte: Melo (2022).

Participaram também do evento, alunos dos quilombos Bom Jardim e Arapema.
Mostrando a cultura negra e quilombola, os alunos com desenvoltura e expressividade
evidenciaram ao publico, suas tradicdes e seus gingados, despertando a observagdo dos

presentes (conforme imagens 7 e 8).

Imagem 7 - Apresentagdo Cultural: Carimb6 do Imagem 8- Apresentacdo Cultural: Danga da
Arapema Capoeira- Bom Jardim

Fonte: Melo (2022). Fonte: Melo (2022).

Em anos anteriores, as programagdes ocorriam nos quilombos, de maneira

descentralizada. A centralizagdo das atividades no espago urbano foi uma estratégia encontrada
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pela DEEQ, para divulgar os trabalhos, os materiais pedagogicos, a historia, a cultura e mostrar
como a educagdo escolar tem sido construida nos quilombos.

Como as atividades ocorreram de maneira simultanea, sendo as manifestacdes culturais
apresentadas na quadra do SINPROSAN (conforme imagens anteriores) e as atividades
académicas e pedagdgicas no ginasio (conforme imagens abaixo), considera-se que as
manifestagdes culturais foram mais evidenciadas e de alguma forma, priorizadas; do que as
atividades didatico-pedagogicas. Apos as apresentacdes culturais, o espaco foi se esvaziando,
ficando assim, sem expressiva visitagdo do publico presente, aos trabalhos académicos,

produzidos nos quilombos (conforme imagens 9 e 10).

Imagem 9 - Ginasio SINPROSAN - Trabalhos Imagem 10 - Ginasio SINPROSAN - Trabalhos
Quilombolas Didatico-Pedagdgicos

y

—

Fonte: Melo (2022). Fonte: Melo (2022).

Percebe-se, ainda que, em ambito de capilaridade, um tom destoante entre as agdes de
lutas territoriais e as questdes didatico-curriculares nas escolas quilombolas. Em voga, observa-
se a valorizagdo dos tracos e representatividade culturais como norteador identitirio e
mobilizador das causas quilombolas, em parceria com o ativismo do movimento da Federagao
das Organizacdes Quilombolas de Santarém (FOQS). Entretanto, para além das questdes
culturais (que sdao importantes), defende-se que as lutas e reivindicagdes do Movimento
Quilombola e Negro se fagam presentes nas atividades didatico-pedagdgicas e nos curriculos
escolares, pois se por um lado, o estudo do postulado cultural deve ser incentivado, por outro,
¢ primordial que o estudo da historiografia social, politica, educacional e econdmica da matriz
africana e afro-brasileira seja fomentada, descolonizada e trabalhada no cotidiano escolar.

Considera-se importante, que nos proximos encontros, as atividades académicas sejam

apresentadas no inicio do evento e posteriormente, as manifestagdes culturais, pois de acordo
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com Coelho; Coelho (2013, p.78) a valorizacao/priorizacao dessas atividades culturais/ludicas,
reforca a “narrativa do mito, segundo a qual os povos africanos e indigenas contribuiram com
a formacao da nacdo e da nacionalidade com a alegria, o riso, as festas [...]”. Nao significa com
isso, a desvalorizacdo da cultura, mas um alerta, para a priorizacdo dos conhecimentos
académicos, didaticos e pedagogicos construidos no ambiente escolar e de igual importancia,
serem divulgados ao publico presente no evento, para que nao ocorra o que esta historicamente
arraigado na mentalidade humana: de “que o trabalho, as decisdes importantes e o rumo do pais
permanecem como atributo do branco” (COELHO; COELHO, 2013, p.78; grifo no original).

Outra observagao importante, foi a timida participagdo de escolas municipais urbanas no
evento, embora houvesse a presenca de algumas, tanto municipais quanto estaduais. No entanto,
considera-se que a programacdo e a divulgacdo em mostrar a constru¢do de uma educagdo
escolar diferenciada teve como publico geral, os proprios quilombolas. Por outro lado, a
visitagdo timida aos trabalhos escolares dos quilombolas evidencia o desprezo ¢ a
desvaloriza¢ao da identidade quilombola, de seus conhecimentos e saberes ancestrais. Essa
realidade precisa ser superada.

As questdes étnico-raciais ¢ da educagdo escolar quilombola, no campo da educacao,
devem ser discutidos, evidenciados e contemplados também pela populagdo ndo negra e nao
quilombola, no intuito de construir uma sociedade antirracista, igualitaria, plural e mais justa.

A participagdo de Instituicdes Superiores em parceria com a programacao da Consciéncia
Negra (2022), com a FOQS e com os movimentos quilombola e negro locais se fez presente
nesse evento, através da representatividade do Professor titular da UFOPA, o Dr. Zair Henrique
Santos*®, conforme a programacio definida no quadro 2.

O professor destacou a parceria entre a Universidade Federal e a Educagdo Quilombola,
a execucdo de Processos Seletivos Especiais, que garantem o ingresso de estudantes
quilombolas pela politica de cotas, além de uma mensagem de incentivo e admiragdo a
juventude quilombola. Cabe mencionar que um dos pontos evidenciados na pesquisa de Sousa
(2015) foi a possibilidade de implementacdao de politicas de cotas para a Pos-graduagdo em
nivel de Mestrado e Doutorado para a populacdo quilombola. Essa questdo, ja ¢ realidade nos

quilombos locais, inclusive no Saracura. Zair Santos, em sua fala, destacou, a insisténcia em

46 Professor Dr. Indigena da etnia Arapium, do Alto Rio Arapiuns, municipio de Santarém, estado do Para. O
professor, possui formag¢ao de Graduagao e Mestrado pela UFPA e Doutorado pela Unicamp, se aproximou do
movimento Negro desde a década de 1990, mantendo lagos de amizade e dispondo-se a orientar trabalhos
cientificos voltados para a Educagdo Escolar Indigena e também para a Educacdo Escolar Quilombola, quando
necessario for.
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implantar no quilombo Saracura, na Escola Nossa Senhora do Livramento, uma biblioteca
escolar.

Sobre essa questdao, Melo (2103) destacou que

Em cada escola, seja ela anexa ou pdlo, criou-se um pequeno acervo bibliografico,
com o objetivo de subsidiar o trabalho pedagdgico do (a) professor (a). A formagao
deste acervo era uma preocupagdo da Coordenagdo de Educagdo e Diversidade
Etnico-Racial que ainda se constitui como um importante desafio, pois os temas e
titulos sdo insuficientes e ndo ha recorte étnico-racial no acervo dos projetos de
incentivo a leitura que a secretaria desenvolve, com excecdo do acervo da Biblioteca
Vagalume, na Escola Municipal Afro-Amazonida (Comunidade Quilombola de
Murumuru) (MELO, 2013, p.7).

A insuficiéncia de acervo bibliografico nas escolas quilombolas tém motivado pesquisas
académicas. Objetivando o incentivo a leitura e o desenvolvimento da formagdo critica da
comunidade escolar e ndo escolar do quilombo Saracura, o professor Zair ¢ seu Grupo de
Pesquisa, Estudos e Intervencdo em Leitura, Escrita e Literatura na Escola (Lelit), da
Universidade Federal do Oeste do Para (Ufopa), visam implantar uma biblioteca no quilombo.

No entanto, Santos (2017) faz as seguintes observacdes

[...] De nada adiantar@o livros se a leitura ndo for entendida como bem cultural que
instiga a capacidade reflexiva. E necessario aumentar o acervo, mas, acima de tudo, é
necessario que a quantidade de pessoas lendo com qualidade se multiplique, e isso
sera realidade quando a leitura deixar de ser gesto pragmatico ou simples
entretenimento, tornando-se necessidade e direito de todos de apropriar do bem
cultural (SANTOS, 2017, p.83).

A constru¢do do conhecimento € um processo continuo e desafiador, também em escolas
de varzea. A preocupagdo em formar leitores criticos capazes de interferir na realidade em que
vivem € um ato politico e de estimulo a superagao das desigualdades raciais e sociais postas nas
sociedades de classes. Nessa dire¢dao, caminha Santos (2017), buscando descortinar através do
ato de ler, a possibilidade e a necessidade da apropriacdo desse “bem cultural”, aos menos

favorecidos. As imagens a seguir, indicam momentos do evento.
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Imagem 11- Participac@o no evento, do Prof. Dr. Zair = Imagem 12- Casal convidado da Casa de
Henrique Santos- Ufopa Candomblé Xwe Oto Sindoy4, ao lado do Mestre
de CerimoOnia, Marcio Guimaraes

Fonte: Guimaraes (2022). Fonte: Melo (2022).

E importante destacar o nome das escolas quilombolas mencionados, nas tabelas 1 e 2.
Percebeu-se que todas tém nome de santas e santos catdlicos, o que suscitou alguns
questionamentos e problematizagdes quanto a natureza das alcunhas de tais escolas, vinculadas
a Prefeitura Municipal de Santarém.

Os nomes das escolas seriam derivados das decisdes monocraticas ou coletivas de
liderangas comunitarias? Serd que os nomes das escolas foram determinados pela Secretaria
Municipal de Educacdo, em diferentes governos/temporalidades? Ou serd se os nomes das
escolas sao oriundos do processo historico de lutas contra a escravidao, tendo o sincretismo
religioso como seu baluarte?

Acredita-se assim, que a escolha dos nomes das escolas tenha ocorrido por conta de uma
destas determinantes ou pela associacdo de todos estes fatores motivadores. E provavel que a
escolha dos nomes das instituicdes escolares tenha ocorrido pelas liderangas comunitarias
pretéritas, bem como, pode ter sido resultado do processo de lutas a todo tipo de opressao,
sofrido pelos seus ascendentes negros em tempos pré e pos aboli¢do, tendo sido o sincretismo
religioso uma forma de resisténcia silenciosa e por isso a homenagem as nomenclaturas de
santos catolicos para as escolas.

Sabe-se que as escolas sdo reivindica¢des de comunidades e bairros, para que ocorram
naqueles espacos a escolarizagdo do saber formalmente instituido. Nesse movimento de

afirmacdo ou de reafirmacdo de direitos e de conquistas quilombolas e negras ¢ oportuno
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destacar a comunidade escolar e ndo escolar, o repensar quanto as denominagdes das
institui¢des escolares.

Mediante auséncia plausivel da justificativa para os nomes religiosos das escolas, um
caminho de representatividade e ressignificacdo étnica, seria propor projetos que
reivindicassem nomes de liderangas comunitérias negras, que fizeram e fazem histdrias nas suas
comunidades, a exemplo do que ocorre nas escolas urbanas, ligadas a mesma rede municipal
de ensino, que denominam algumas escolas para homenagear autoridades politicas locais e
regionais e/ou pessoas comuns, que se destacaram no/para o campo educacional na cidade de
Santarém-PA.

Dentre essas liderangas negras e quilombolas, ha de considerar aquelas que no pretérito
resistiram e, que foram invisibilizadas ao longo da histdria, inclusive entre os seus. Nas
literaturas locais e mais recentes, destacam-se Cleide Vasconcelos do quilombo Arapema,
Dileudo Guimardes do quilombo Bom Jardim, Aldo Santos do quilombo Saracura e, tantas
outras liderangas que com determinagdo tém representado o seu povo, servindo de referéncia,
inclusive, para as liderangas emergentes. De todo modo, sabe-se que, como todos os grupos
raciais e sociais, as divergéncias estdo presentes, no entanto, ha de se chegar a um consenso que
favorega sempre, o bem estar coletivo.

Um exemplo claro de reconhecimento e de representatividade, na histdria local, € o caso
de Willivane Melo*’, que pelos trabalhos relevantes frente 2 comunidade negra e quilombola,
deu nome a primeira Afroteca do Para*, no municipio de Santarém, uma parceria do Nucleo
de Promogao da Igualdade Etnico-Racial do MPPA (Nierac), com o projeto Kiriku/AFROLIQ
(Grupo de Pesquisa em Literatura, Historia e Cultura Africana, Afro-Amazdnica e Quilombola)
da Universidade Federal Oeste do Para, tendo como lider o Prof. Dr. Luiz Fernando de Franca.

Retomando as atividades voltadas para a Educacao Escolar Quilombola na Rede Publica
Municipal de Santarém, destaca-se que as programacdes executadas pela SEMED, através da
DEEQ no periodo de 2018 a 2021, ndo aconteceram de forma centralizada como no ano de
2022. O que houve foram programacdes e atividades desenvolvidas nas proprias escolas das
comunidades quilombolas, além de homenagem ao Dia da Consciéncia Negra em sessdes na

Camara Municipal de Santarém-Par4.

47 Ver nota no inicio desta subse¢do.
48 Para mais informagdes Cf. https://www2.mppa.mp.br/noticias/afroteca-willivane-melo-e-instalada-como-
espaco-para-educacao-antirracista-numa-iniciativa-do-mppa-e-ufopa.htm
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A imagem 13 destaca o momento da participagdo de alunos da Escola Sao Sebastido, no
quilombo Murumurutuba, em homenagem ao Dia da Consciéncia Negra em 2021, além de
evidenciar o lado cultural apresentado, na imagem 14, pela Dona Cleide, quilombola, cantora e

compositora do quilombo do Arapema.

Imagem 13- Alunos da Escola Sdo Sebastido — Imagem 14- Apresentagdo Cultural: D. Cleide —
Murumuru Arapema

Fonte: Site da Prefeltura de Santarém (2021). Fonte: Site da Prefeitura de Santarém 2021).

As programacdes envolveram as escolas das comunidades quilombolas, tanto as
localizadas no planalto, quanto as das regides de varzea que, apesar de suas semelhangas,
apresentam caracteristicas heterogéneas e singulares. Dentre essas caracteristicas, destaca-se “o
ano letivo que, enquanto no planalto se desenvolve no mesmo periodo que as escolas urbanas,
na area de varzea ele se desenvolve nos meses de julho a abril, em decorréncia da cheia dos rios
Amazonas e Tapajos” (MELO, 2013, p. 10).

Outra caracteristica de acordo com Melo (2013, p. 6) esta relacionado ao calendario
escolar que devido a geografia amazdnica da enchente e da vazante dos rios, tem “exigido um
calendario proprio para as comunidades da regido da varzea que nao coincide com o periodo
do Censo, o0 que provoca defasagem entre o dado real e o dado inserido anualmente. Isto implica
nos investimentos realizados pelo poder piblico municipal”.

Essa realidade faz parte do cotidiano de regides de varzea e ribeirinha da Amazonia, “[...]
o movimento das aguas ¢ um fator de grande importancia para a organizacdo da escola
ribeirinha. Cheias e vazantes sdo os fatores que incidem desde o calendério escolar, diferente
das escolas da zona urbana [...]”". (OLIVEIRA; SILVA; PRINTES, 2022, p.16).

E nesse ambiente complexo, diverso e singular de varzea amazénica, que se encontra a
Escola Municipal Nossa Senhora do Livramento, no quilombo Saracura. Nao se pode pensar as

questdes educacionais sem levar em considerag@o o cotidiano das popula¢des que habitam as
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margens dos rios da Amazonia e estdo inseridas no contexto educacional, nas escolas de
varzeas.

De acordo com Heller (2008) a vida cotidiana precisa ser considerada, pois “ninguém
consegue identificar-se com sua atividade humano-genérica a ponto de poder desligar-se
inteiramente da cotidianidade” (HELLER, 2008, p.31). Assim, Educagdo e Diversidade no
contexto Amazonico, dialoga também, com outros campos da vida social.

Por isso, tratar sobre as escolas de varzeas, € construir uma historia de desafios, de
resisténcias e visibilidade de uma realidade pouco evidenciada nos trabalhos académicos locais.
A secdo seguinte mostra uma varzea em movimento, evidenciando os retratos do quilombo
Saracura e da Escola de Varzea Nossa Senhora do Livramento, em meio as suas contradi¢des

raciais e sociais.
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3. A VARZEA EM MOVIMENTO: RETRATOS DO QUILOMBO E DA ESCOLA

Trata-se de um ecossistema localizado em areas inundaveis que, em um determinado
periodo do ano, fica submerso, enquanto outros locais, apesar de serem atingidos
com a cheia dos rios, estdo acima do nivel maximo de subida das aguas, mantendo
suas terras nao submersas. Ou seja, trata-se de um tipo diferenciado de ambiente
onde as terras sao inundadas com regularidade durante alguns meses do ano, e isso
produz alteragdes substanciais no bioma e nas formas como as pessoas se
relacionam com ele e entre si, tendo em vista que a presenga humana ¢ muito intensa
nessas areas, mesmo que seja quase insignificante diante dos numeros que
expressam os grandes aglomerados urbanos, inclusive nas cidades amazonicas de

maior densidade demografica [...] (Colares e Colares, 2021).

3.1 O que é ter um quilombo na varzea? Retratos da histéria, da resisténcia e da

diversidade amazonica e santarena

O questionamento que identifica e norteia esta subse¢@o, buscou nao apenas responder o
que ¢ ter um quilombo na varzea, como também, evidenciou através de situacdes diversas,
retratos da histdria, da luta, da resisténcia, da paz e da diversidade construida e em construcao,
e que materializam essa existéncia na varzea santarena e amazonica. Os retratos aqui, comegam
por mostrar o quilombo.

Saracura ¢ um territério quilombola localizado na regido de varzea, municipio de
Santarém, oeste do Estado do Para. De acordo com o PPP (2022-2025) da escola vivem no
quilombo “150 familias e aproximadamente 800 pessoas”. Os caminhos que conduzem ao
quilombo sdo as dguas dos Rios Tapajos e Amazonas e, 0 encontro das dguas* entre esses rios,
também chamam a ateng¢do pelas suas particularidades, ndo se misturam.

A travessia do rio Amazonas ¢ algo desafiador, principalmente a iniciantes que buscam
conhecer historias que estdo nas margens de la. O fluxo de grandes embarcagdes como navios
e balsas empurradoras causam banzeiros que para comandantes inexperientes podem até

naufragar. As embarcagdes sdo os meios de transportes utilizados e, com maior incidéncia as

49 0 encontro das 4guas é um fendmeno natural que ocorre entre os rios da Amazonia, neste caso o rio Amazonas,
com aguas escuras e barrentas e o rio Tapajos com aguas claras, azuis esverdeadas. Elas ndo se misturam, pelo
contrario ¢ possivel ver nitidamente essa separagdo, dai a beleza natural.
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de pequenos portes, sendo as bajaras, pequenas embarcacdes movidas a motor, as mais usadas
nas regides de varzeas no municipio.

O quilombo Saracura traz o simbolo da resisténcia, mas também, evidencia as
singularidades da varzea. De acordo com a epigrafe de Colares e Colares (2021), as inundagdes
periddicas constituem o ecossistema de varzea e influenciam nas relagdes cotidianas entre o
ambiente e as pessoas que habitam esses lugares.

Para a melhor compreensdo do conceito de varzea, ha de se levar em consideracao as
fases que a constituem, como a enchente e a vazante. Segundo Benatti (2016) “as fases da
varzea sao os periodos da vazante — época em que o rio apresenta 0 menor volume de dguas —
e enchente — quando as aguas, ao transbordarem, provocam inundagdes das terras marginais”,
assim, de acordo com o autor, “ndo se pode pensar na varzea sem esses dois momentos [...]". E
define: “[...] geograficamente, pode-se dizer que a varzea esta circunscrita pela terra firme — ou
seja, ¢ o terreno que alaga temporariamente. Assim, ¢ a inter-relagdo dos diversos elementos
geograficos e dos recursos naturais que ira configurar a varzea” (BENATTI, 2016, p. 19).

Outra compreensdo pode ser vista a partir das consideragdes de Souza; Almeida (2010).

Para os autores

O rio Amazonas possui em suas margens grandes extensdes de terras baixas,
conhecidas como varzeas. Estas terras sdo inundadas por seis meses pelas enchentes,
caracteristica natural da Amazoénia. Quando ocorre a enchente dois processos
importantes ocorrem nas varzeas: o primeiro ¢ a deposi¢do sedimentar que aumenta
os diques marginais, popularmente conhecido como “crescimento da terra” e o
segundo corresponde ao processo natural de fertilizagdo do solo, o qual fica rico em
nutrientes propicio a agricultura de ciclo rapido e também ¢ muito utilizado para a
criagdo de animais, principalmente bovinos e bubalinos.

Sao nestas terras de varzea que ocorrem o fendmeno terra caida, levando parte dos
terrenos e deixando em perigo as residéncias dos ribeirinhos. Este fendmeno deixa a
agua branca com cor amarelada, em decorréncia do material transportado e s@o estes
sedimentos que deixam as terras mais férteis (SOUZA; ALMEIDA, 2010, p. 2-3).

Esses fenomenos tanto da enchente quanto da vazante do rio Amazonas se fazem
presentes no quilombo Saracura, igualmente, os fendmenos das terras caidas e crescidas e, por
favorecer a fertilizacdo do solo, propicia a criagdo de gado, conforme, descrito mais adiante.
Cabe destacar, ainda, que os habitantes da varzea sdo denominados de varzeiros, no entanto,
Canto (2007) adverte que “para ser varzeiro, em primeiro lugar o homem tem que viver as
margens inundaveis dos rios [...]”. Da mesma forma, nomeia e diferencia o ribeirinho, que
segundo o autor, pode ser definido como aquele “que mora isolado, isto ¢, distante dos nticleos
de povoamento ou em vilas nas margens dos rios, tanto na varzea como na terra-firme”. Conclui

a comparagdo dizendo, “todo varzeiro € ribeirinho, mas nem todo ribeirinho ¢ varzeiro”
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(CANTO, 2007, p.17-18). E essa regido, de véarzea e, o quilombola varzeiro, que sera dado
destaque, aqui.

Esse ambiente singular e complexo, presente no quilombo Saracura, evidencia a
especificidade do lugar e mostra o desafio que ¢ ter um quilombo na varzea. Situado a margem
direita do rio Amazonas, Saracura, foi por muito tempo base territorial de abrigo e de apoio a
negros que desafiavam a ordem dominante nos tempos da escravidao. O fluxo migratorio da
populagdo negra egressa do regime escravocrata foi aos poucos consolidando a formacao de
mocambos na Amazonia, o caso de Saracura, nao foi diferente. No entanto, nem s6 de negros
eram constituidos os mocambos/quilombos, mas de indigenas, populagdes pobres livres e todos
aqueles que se sentiam oprimidos pelo regime escravista e capitalista do periodo.

Dessa forma, ndo era qualquer lugar que os negros escolhiam para se refugiarem, era
lugar de dificil acesso e, na Amazdnia, geralmente, nos lugares distantes, onde as “dguas

bravas®®”

desafiavam os opressores. Assim, resistindo ao processo de opressao no passado, os
quilombolas persistem na construgao de direitos e na inclusao da cidadania no presente, tendo
como ponto de partida a comprovagao de sua ascendéncia com o periodo da escravidao.

Importante ressaltar, que Saracura ¢ uma ilha fluvial, local estratégico, pensado no
passado para a (re) construcao da liberdade e de outra organizagao social alternativa, tornando-
se simbolo de resisténcia na Amazonia ao longo da histéria. Recebeu esse nome em homenagem
a Sara, uma mulher que benzia e curava os enfermos da comunidade e das redondezas. Como
curandeira (pratica proibida e reprimida) na época, foi perseguida e, buscou refiigio em lugares
distantes, como as varzeas amazoOnicas, tornando-se, referéncia na arte da cura e nas diversas
praticas do curandeirismo, originando assim, o nome do quilombo, pois todos diziam: “olha
leva 14 pra dona Sara que ela cura”, dai o nome Saracura (ALMEIDA, 2009; DIAS, 2010;
SOUSA, 2015).

Essas praticas do curandeirismo®! na Amazonia, como alternativa da medicina popular
buscava a cura das enfermidades cotidianas e, tornou-se ndo apenas caso de policia, mas, alvo
de diversos sujeitos sociais € de discursos depreciativos. Em contrapartida, pode-se dizer, que
essas praticas, de alguma forma favoreceram a ocupagao territorial da Ilha, sendo atribuido a
esse processo “grande importancia a atuacao das curadeiras e curadores”. Contribuem ainda,
na génese do processo de ocupacao, “o deslocamento de escravos e libertos e suas familias, das

areas de plantagdo de cacau e cana-de-agucar de toda a regido do Baixo Amazonas, em busca

0 Denominag¢do dada as correntezas das dguas dos rios e das cachoeiras que dificultavam e serviam de obstaculos
a chegada dos opressores nos lugares distantes onde estavam os mocambos/quilombos. Cf. Funes (2003).
51 Para mais informagdes sobre o tema, Cf. Figueiredo (2003, p.273-304).
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de melhores condigdes de vida e de uma nova forma de inser¢cao econdmica e social no mercado
local” (SILVA, 2007, p. 12, 13; grifo no original). Foi nesse contexto, que Sara procurando se
distanciar da repressao, foi para a Ilha, posteriormente chamada de Saracura.

Nessa luta pela liberdade, destaca-se ainda, a participagdo de negros no movimento
rebelde da Cabanagem no Grao-Pard como um todo e no Baixo Amazonas em particular. De

acordo com Melo (2017)

Dada tamanha importancia politico-economica do Baixo Amazonas, em especial a
sub-regido do Baixo Tapajos (compreendida pela influéncia e lideranca de Santarém)
muitos negros e indios iniciaram uma série de fugas e a fundacdo de quilombos e
cacoais as margens do Amazonas e Tapajos na ansia de organizar e promover
inumeras insurrei¢des e agitagdes armadas]...]

Assim, podemos inferir que as fortes convulsdes politicas experimentadas ao longo
da década de 1820 e 1830, no Baixo Amazonas, fizeram com que 0s escravos
aprimorassem a arte da fuga ¢ aumentassem as possibilidades de aliangas coletivas
com indios e brancos desertores garantindo maior sucesso diante dos seus senhores
lusos [...] (MELO, 2017, p. 98).

A andlise de Melo (2017) ratifica a compreensdo da formag¢ao dos quilombos em lugares
distantes, as margens dos rios e em regides de varzeas, como por exemplo, o quilombo Saracura
e 0 quilombo do Arapema>2. As informagdes de Silva (2007) contribuem com as interpretagdes
de Melo (2017) quando evidenciam a atividade cacaueira como propulsora “da economia da
Vila de Santarém, cultivado nos sitios de varzea e também, em grande quantidade, coletado nas
matas” (MELO, 2017, p. 101) o que desembocaram na resisténcia contra o trabalho
compulsdrio e na constru¢ao dos caminhos para uma sociedade alternativa.

Melo (2017) também evidenciou as insurgéncias e as aliangas coletivas entre os negros e
outros sujeitos que participaram do movimento cabano, desmistificando assim, toda e qualquer
passividade e isolamento da populacdo negra diante da resisténcia ao regime escravocrata e
opressor do periodo.

As agdes articuladas entre os sujeitos coletivos do movimento, com destaque aos tapuios
cabanos, mostraram que “os revoltosos patridticos (cabanos) ficaram a espreita escondidos nos
furos e rios, passaram a interceptar comunicagao e transporte de alimentos pelos rios Tapajos e
Amazonas”. Essas estratégias colocadas em pratica nos rios da regido, fizeram com que os
revoltosos utilizassem “as matas dos arredores de Taperinha como esconderijo provisorio e 1a

soltaram os negros que eram escravos na fazenda pertencente a Miguel Pinto Guimaraes”.

52 Uma das doze comunidades quilombolas de Santarém, localizada as margens do Rio Amazonas. Arapema e
Saracura sdo duas ilhas consideradas territdrios quilombolas que estdo no ambiente de varzea e, que sofrem a
influéncia dos fendmenos naturais, como a enchente, a vazante, as terras caidas e crescidas.
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Essa rede de relacdes e de articulagdes envolvendo os grupos subalternizados
contribuiram para agdes futuras, pois “[...] boa parte desses negros libertos pelos tapuios
cabanos, que passarao a reforcar os exércitos patrioticos no Tapajds e posteriormente a guerra,
irdo se domiciliar nos mocambos e quilombos que fundarao ao longo dos rios Ituqui, Parana-
Ayaya, Amazonas ¢ Tapajos™3 (MELO, 2017, p. 104-105). Acredita-se, que esses levantes,
também contribuiram para a formagao de Saracura e de Arapema.

No entanto, Beatriz Nascimento (2021) adverte que “a fuga, longe de ser espontaneismo
ou movida por incapacidade para lutar, ¢, antes de mais nada, a decorréncia de todo um processo
de reorganizacao e contestacao da ordem estabelecida”. A autora, segue destacando que a fuga,
“E o coroamento de uma série de situagdes e etapas nas quais estio em jogo diversos fatores:
fisicos, materiais, psicossociais, ideoldgicos e historicos” (NASCIMENTO, 2021, p. 129).

Essa resisténcia atravessou os tempos historicos, enfrentou varias frentes de lutas e, na
condicdo de livres, os negros insistiram e persistiram na construgdo de direitos em diversos
campos, inclusive o educacional. Saracura, quilombo de varzea, também protagonizou essa
luta. Para compreender como a educagdo escolar ocorre nesse ambiente, ¢ necessario analisar
0 contexto a que ela estd inserida. Para tanto, faz-se necessario, uma breve digressdo a
conjuntura histoérica da década de 80, onde a luta politica desencadeada em Saracura, embasada
no artigo 68 da CF/1988, mobilizou a partir de 1990, lutas coletivas em prol da defesa de seus
territorios ancestrais e de conquistas de direitos, acontecimentos que refletiram diretamente no
campo educacional.

Segundo o historiador Petronio Domingues, “[...] depois do processo de redemocratizagao
do Pais, iniciou-se uma tendéncia de atomiza¢do do movimento negro. Foram criados centenas
de grupos afro-brasileiros em todo o territorio nacional” (DOMINGUES, 2008, p.103). Essa
corrente de mobilizagdo comecou a “tecer e a estender os fios historiograficos” que deram
visibilidade politica aos movimentos negros no cenario nacional. Uma dessas estratégias foram
0s encontros entre 0os movimentos negros urbanos e as comunidades negras rurais.

Essa “tendéncia de atomizacdo”, propagou-se a todas as regides do Brasil, e no Estado
do Para, criou-se o Centro de Estudos e Defesa do Negro do Pard (CEDENPA). Em meio a
essas articulagdes, os encontros nacionais e regionais marcaram o fortalecimento dessas
organizac¢des rompendo o siléncio e o isolamento politico desses movimentos negros.

Essas estratégias de articulagdes politicas também se desdobraram em Santarém no Para,

em meados da década de 80 e 90, estabeleceram uma rede de reciprocidade entre as

53 Para mais informagdes sobre a Cabanagem e a ressignificagdo do movimento no Baixo Tapajos, Cf. Melo
(2017).
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comunidades quilombolas do Baixo Amazonas, tendo como referéncia a luta dos negros do
Trombetas, na comunidade quilombola de Boa Vista, pioneira nas titulagdes de suas terras,
nessa regido (ACEVEDO MARIN; CASTRO, 1999). Assim, o movimento quilombola de
Santarém emerge dessa troca de experiéncias, de aprendizados e de criagdo de estratégias
coletivas que convergiram para a reivindicacao do direito a terra, a cidadania e a educacao.

A parceria entre o Centro de Estudos e Defesa do Negro do Para (CEDENPA) e as
comunidades negras rurais, favoreceu a realizagao dos Encontros de Raizes Negras, sendo, o
primeiro realizado em Belém. Em meio a essas afirmagdes, a participagdo em Congresso € em
debates envolvendo a questdo negra no Baixo Amazonas, foi um fator decisivo na concepgao
de liderangas quilombolas, sobretudo as liderangas de Santarém. Essas experiéncias foram aos
poucos consolidando o aprendizado exigido para esse novo tempo e, “em 1999, o VIII Encontro
de Raizes Negras foi realizado no municipio de Santarém, na Comunidade Quilombola de
Saracura, onde participaram também as comunidades de Oriximina, Alenquer e Obidos [...]”
(MELO, 2013, p.4).

Como de praxe, no momento do evento ¢ definido a comunidade que sediard o encontro
no ano seguinte, assim, em 1998, por ocasido do VII Encontro de Raizes Negras, ocorrido no
municipio de Oriximinda, ficou definido que Saracura seria o local do préoximo Encontro.
Conforme a defini¢do, liderangas e representantes quilombolas organizaram suas caravanas e
partiram em diversas embarcagdes em dire¢ao a Saracura, para o VIII Encontro, movimentando
a regido da varzea santarena, dando visibilidade a mobilizagdo politica em torno das questdes
quilombolas. Saracura ¢ simbolo de luta e de resisténcia na Amazonia Paraense, visto que no
mesmo ano de 1999 sediou o II Encontro de Comunidades Negras, tendo como foco, a
regularizagdo fundiéria e o auto-reconhecimento das comunidades quilombolas de Santarém no
Para (ALMEIDA, 2009).

Esse movimento negro e quilombola comegou a ganhar evidéncia politica, além da
reivindicagdo fundidria e identitaria, também passou a reivindicar e a participar da construgao
de uma educacdo escolar especifica para as comunidades quilombolas. Buscando o
conhecimento através de estudos, de discussdes e de debates. Aos poucos, as liderancas
quilombolas de Santarém foram entendendo a necessidade de se auto reconhecerem como
quilombolas para que politicas publicas especificas pudessem alcancar os seus territorios. No
entanto, essa dinamica gerou desconfianca e conflitos, pois no caso de Saracura habitam duas
comunidades tradicionais no mesmo territorio, tanto os quilombolas quanto os ribeirinhos de

Igarapé da Praia.
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De acordo com Guilherme Mansur Dias (2010) a ilha de Saracura, convive com essas
duas populagdes tradicionais, sendo que Saracura “cuja ocupacao remonta a época de Sara, tem
suas moradias distribuidas predominantemente na parte oeste da ilha e reivindica sua
regularizagdao enquanto territério quilombola”. A comunidade ribeirinha de Igarapé da Praia
“que tem sua ocupagdo vinculada a chegada de moradores ha mais de duas geracdes, ocupa
predominantemente a parte leste da ilha e ndo se identifica como comunidade quilombola”
(DIAS, 2010, p. 252).

As diferentes identificagdes étnicas retratam a pluralidade amazodnica, onde diferentes
povos como quilombolas, indigenas e ribeirinhos carregam as marcas historicas da diversidade.
No caso de Saracura, de acordo com Dias (2010), a convivéncia ocorre de forma amigavel onde
cada grupo reconhece como legitimo, os direitos de ocupagao territorial de cada um, no entanto,
a desconfianca por parte dos moradores do Igarapé da Praia comegou a surgir quando foi dado
inicio ao processo de regulamentagdo fundiéria da ilha, em 2003, com base no Decreto 4887.
Tal iniciativa foi possivel devido a atuagdo ativa das liderangas ¢ do movimento quilombola,
representados pela Associacdo da Comunidade Remanescentes de Quilombos de Saracura
(ACREQSARA) e pela Federagao das Organizacdes Quilombolas de Santarém (FOQS).

O marco legal desse ordenamento juridico esta estabelecido no artigo 68 da CF/1988 que
“aos remanescentes das comunidades dos quilombos que estejam ocupando suas terras €
reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado emitir lhes os titulos respectivos”.
Devido a diversas e contraditdrias interpretacdes quanto ao conceito do termo remanescentes
de quilombo, foi publicado em 2003 o Decreto n® 4887, que regulamentou o art. 68 do Ato das
Disposicoes Constitucionais Transitorias (ADCT) da Constitui¢ao Federal de 1988.

Esse Decreto considera em seu art. 2°, os remanescentes das comunidades de quilombos,
“grupos étnico-raciais, segundo critérios de autoatribui¢do, com trajetdria historica propria,
dotados de relagdes territoriais especificas, com presun¢do de ancestralidade negra [...]".
Atribuiu ao Instituto Nacional de Colonizagao e Reforma Agraria (INCRA) a responsabilidade
para executar as agoes administrativas relativas a identificacao, delimitacao e regularizacao das
terras das comunidades quilombolas e, também designou a Fundacao Cultural Palmares (FCP),
vinculada ao Ministério da Cultura, como responsdvel para a emissdo de certiddes de
reconhecimento para os grupos sociais autodefinidos e que se identificam como remanescentes
das comunidades dos quilombos. O objetivo aqui, ndo ¢ entrar no mérito juridico dos termos e
das interpretagdes, voltados a legislagdo que garante o direito a populagdo quilombola, mas
evidenciar a complexidade que envolve as teias de relagdes na materialidade desses direitos,

bem como, na afirmagao e reafirmagao étnica dessa populagao.
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Essa iniciativa gerou inseguranc¢a na comunidade ribeirinha que viu ameagada a perda de
seu territorio, suspendendo inclusive, parcialmente, as relagdes com os quilombolas. Para
representa-los politica e juridicamente, os ribeirinhos de Igarapé da Praia criaram a Associagao
de Moradores e Produtores Rurais da Comunidade Igarapé da Praia (AMPROCIP).

A complexidade que envolve essa questdo foi evidenciada no Relatério Antropologico,
denominado Relatério de viagem — Ilha Saracura em 2007. “O Laudo reconhece a Ilha como
territorio quilombola no qual se situam trés ntcleos populacionais: Saracura, Igarapé da Praia

> provocado pelo

e Palhdao”, sendo que Palhdo, foi “extinta pelo movimento das “terras caidas
rio Amazonas” (SILVA, 2007, p. 11).

De todo modo, as divergéncias e as desconfiancas entre as comunidades, foram aos
poucos superadas e apontam mais para relagdes complementares do que divergentes, a0 mesmo
tempo em que, indicam contradicdes e livre arbitrio, pois “hd algumas pessoas que se
identificam como quilombolas e que vivem em Igarapé da Praia e outras que se autodenominam
“tradicionais” e que moram no nucleo de Saracura, o que demonstra a fluidez das auto-
classificagdes e a significativa mobilidade existente no territorio” (DIAS, 2010, p. 258). Esse
fator remete ao parecer do Laudo Antropolégico (2007), que reconhece a presenga de
quilombolas nas trés comunidades, no entanto, destaca estar em Saracura, o maior contingente
populacional quilombola.

As relagdes reciprocas envolvendo tanto os quilombolas, quanto os ribeirinhos do Igarapé
da Praia, convergem também para a defesa coletiva do territério. Como a principal atividade
econdmica dos quilombolas de Saracura baseia-se na agricultura, uma ameaca ronda o lugar,
visto que a criacdo de gado bovino e bubalino realizado por fazendeiros presentes no local,
representa um alerta para essas populacdes, pois tem provocado uma redugdo nas terras
destinadas a agricultura em virtude do aumento do plantio das pastagens para a expansao da
pecuaria na ilha.

Cabe destacar que, para essa problematica foi estabelecido um acordo, o Termo de Ajuste
de Conduta (TAC), desde 1998, definindo as condutas permissivas a serem desenvolvidas na
ilha, inclusive, determinando as praticas no periodo da enchente e da vazante relacionadas a
pecuaria na varzea, tendo em vista a garantia da preserva¢ao ambiental e dos recursos naturais

na regido. Assim, de acordo com Raphael da Silva (2007) no Relatorio Antropologico

5% Fendmeno que ocorre nas terras de véarzea € levam parte dos terrenos, ameagando inclusive as moradias dos
varzeiros e dos ribeirinhos e, interferindo na cotidianidade do lugar. Cf. Souza; Almeida (2010).
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O Termo estabelece que ndo ¢ permitida a permanéncia de animais de grande porte
(bovinos, bubalinos e equinos) no periodo da enchente anual do Amazonas, prevendo
a retirada desses animais em época indicada a cada ano por técnicos da EMBRAPA.
[...] Além disso, estabelece que o pastoreio dos rebanhos acontega durante o dia, e que
esses permanegam contidos em currais durante a noite, para ndo causarem danos as
areas dos agricultores e as areas baixas onde se localizam os abrigos de peixe, sendo
que estas ultimas devem ser apenas via de acesso para que os animais bebam agua e
se refresquem [...] (SILVA, 2007, p. 19).

Apesar de o Termo de Conduta ndo proibir, mas regulamentar, ainda permanece na
regido, a pratica da pecudria, embora se mantenha a luta e a resisténcia dos quilombolas na
preservacdo de seus recursos naturais e de seu territorio ancestral. Acreditam que o
reconhecimento de toda a ilha como territdrio quilombola possibilite o0 combate do avango da
pecudria extensiva, na regido, visto que, as principais atividades desenvolvidas pelos
quilombolas na ilha, sdo voltadas para a agricultura, a pesca artesanal e a criacdo de animais.
Nos rogados, cultivam uma variedade de produtos como: melancia, jerimum, maxixe,
macaxeira, milho, feijdo, hortalicas de modo geral, dentre outras culturas. Sendo assim, a de
maior predominancia na agricultura dos quilombolas de Saracura ¢ o cultivo do jerimum,
inclusive, devido ao quantitativo na produgao, ocorre o Festival do Jerimum.

Hé de considerar, a estrutura capitalista presente na varzea, que ameaga o modo de vida
dos quilombolas e os leva a organizacdo social e politica por meio de sua Associagdo de
Remanescentes de Quilombos de Saracura (ACREQSARA) e de outras entidades como Nucleo
da Z-20, Grupo de Mulheres, Sindicato Rural, entre outros, no intuito de evitar a expansao do
capital na regido, uma vez que gera impactos ambientais e sociais, comprometendo as
atividades humanas.

Nesse sentido, Amaral (2009) adverte a necessidade de compreensdo dessa estrutura,
visto ser, “[...] um antigo conflito no cenario amazonico; a logica capitalista se opondo e se
impondo a logica tradicional e todos os problemas dai decorrentes; uma voltada para a
exploracdo, para a racionalizacdo, para o lucro, para o mercado e para fora; e a outra” de acordo
com o autor, “ voltada para a subsisténcia, para atender prioritariamente os interesses da familia
e da comunidade, no sentido de fortalecer os lacos de solidariedade, a reproducdo material e
simbolica da comunidade, voltada para dentro” (AMARAL, 2009, p. 190-191).

Nesse movimento de resisténcia da logica capitalista, a luta em defesa do territdrio
ancestral ¢ materializada no reconhecimento da ilha como territério quilombola, de acordo com

o parecer publicado no Diério Oficial da Unido, se¢do 3 de 2008, p. 32

A area materializada como terra da Comunidade Remanescente de Quilombo
Saracura incide totalmente sobre ilha fluvial sujeita a inundagdes periodicas
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(ecossistema de varzea); ¢ também composta por presumivel propriedade particular e
por posse por simples ocupagdo em terra publica da Unido.

Apds analise de todas as pecas apresentadas que compdem o Relatdrio Técnico de
Identificacdo e Delimitagdo, emitiu-se o seguinte parecer: A terra identificada e
delimitada neste Relatorio Técnico, constantes da planta e memorial descritivo é
reconhecida como terra que pertence a Comunidade Remanescente de Quilombo
Saracura, devendo o INCRA dar andamento ao procedimento determinado pelo
Decreto 4.887/2003 e normativo interno, para ao seu final, emitir o titulo de
propriedade definitiva dessa area a Associagdo da Comunidade Remanescente de
Quilombos de Saracura (ACREQSARA).

Esse parecer evidencia as caracteristicas das regides de varzea e mostra a presencga de
particulares no lugar, que mesmo com esses processos em andamento hé anos, até a finalizagao
da construcgao desta pesquisa, ndo ocorreu a emissao do titulo definitivo do territério quilombola
de Saracura, no entanto, a luta em torno da legalizag¢do do territorio, continua.

Outro aspecto que movimenta a varzea e evidencia os seus retratos, sdo as questdes
culturais, como as relacionadas as festividades de santo (imagens), Festival Folclorico e o dia
da Consciéncia Negra. A cultura no e do quilombo traz as marcas da identidade quilombola e
fortalecem a relacdao entre escola e comunidade. Assim, a Educacao Quilombola concebida
como uma educagdo mais ampla que engloba a cultura, os saberes, as tradigdes, dialoga com a
escola e, em conjunto, promovem agdes que permitem o intercambio escolar, social e material
entre os coletivos.

Em relacdo aos festejos de santo (imagens), de acordo com o PPP (2022-2025) da escola,
a padroeira do quilombo, ¢ a Nossa Senhora do Livramento, que inclusive d4 nome a escola.
Essa festividade ocorre na ultima semana do més de outubro e conta com a participacao dos
comunitarios do Saracura, das demais comunidades quilombolas de Santarém, dos proprios
moradores da ilha, como os ribeirinhos do Igarapé da Praia e atrai pessoas de localidades
vizinhas, como por exemplo, Monte Alegre, no estado paraense. Além dessa festividade,
ocorrem também as festas dos clubes de futebol e o festival do jerimum.

Quanto ao Festival Folclorico do lugar, em virtude das restri¢des provocadas pela Covid-
19 e pelo periodo de férias diferenciado de acordo com o calendério escolar, devido as cheias
dos rios, esse evento aconteceu no ano de 2022, juntamente com o retorno das aulas presenciais,
que serdao abordadas mais adiante, neste trabalho.

Dessa forma, o I Festival Folclorico da Escola de Varzea Nossa Senhora do Livramento,
ocorrido no quilombo Saracura no dia 02 de setembro de 2022, contou com a participacao de
diversos grupos de dangas, tanto da comunidade escolar quanto nao escolar. O evento ocorreu
no periodo da noite, na area da escola e, como no quilombo ndo ha energia elétrica, foi usado

nessa noite o motor de luz, que gerou energia para a materializagao desse momento educacional,
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historico e cultural. As dangas apresentadas foram: As pretinhas na festa do saci, Swing da cor,
Dangando Cirico, Danda Lunda, Carimbo6 dos Canoeiros, Danga Afro-filhas da Preta, Danga
Cultural Pérolas Negras, Coco de Roda e As lavadeiras do Quilombo. As imagens 15 ¢ 16

evidenciam esse momento.

Imagem 15 — Danga: As pretinhas na festa do Imagem 16 — Danca: Afro-filhas da Preta - I
Saci — I Festival Folclorico do Quilombo Festival Folclorico do Quilombo Saracura
Saracura

Fonte: Melo (2022). Fonte: Melo (2022).

A Escola de Varzea Nossa Senhora do Livramento apresentou a danga “As pretinhas na
festa do saci”, buscando expressar a cultura negra em didlogos com a literatura infantil, do Sitio
do pica-pau amarelo, conforme imagem 15. No entanto, hao de considerar as criticas quanto as
narrativas em torno do Sitio do pica-pau amarelo, ambiente criado pelo escritor Monteiro
Lobato a partir da segunda década do século XX, como forma de contestacdo politica ao
periodo. Nesse sentido, cabem as consideragdes de Franga (2006) quanto a essa literatura
infantil, visto que, permanece no contexto escolar sem uma reflexdo critica.

Segundo o autor, ao considerar o “aparecimento de uma dimensao mais critica a respeito
da realidade social, o que observamos em relagdo ao tratamento da personagem negra ¢ na
verdade, uma radicalizagdo da estereotipacao negativa”. Destaca ainda que, “[...] a obra infantil
lobatiana ¢ extremamente moderna, contudo, considerar que o criador do Jeca Tatu rompe “pela
raiz” com os esteredtipos, ¢ desconsiderar a imagem estereotipada que o negro recebe nas
aventuras do Sitio do Pica-pau Amarelo®>” (FRANCA, 2006, p. 57). Dai, a necessidade de uma
reflexdo critica quanto ao uso dessa literatura infantil e a sua visibilidade nas atividades

culturais no quilombo e na escola.

55 Para mais informagdes sobre esse tema, Cf. Franga (2006).
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Em contrapartida, as demais dangas demonstraram a cultura de seus ancestrais e
trouxeram mensagens que se contrapunham a conjuntura politica de um governo autoritario
com pautas e praticas antidemocraticas, como as estabelecidas no Brasil, no periodo de 2019-
2022. Como uma onda de protestos entrou em cena nesse periodo, tanto no cenario
internacional, quanto nacional, tendo como protagonistas os movimentos sociais nos Estados
Unidos e no Brasil “Vidas Negras Importam™>®, isso também refletiu no quilombo.

Os quilombolas de Saracura, através da “Danca Afro-filhas da Preta”, expressaram
indignagdo e repudio a todos as formas de violéncias promovidas nesse periodo, principalmente
aquelas ligadas a populagdo negra. Explicitaram na danca e exibiram ao final da apresentacao
uma faixa com uma frase de resisténcia, conforme imagem 16, a mensagem na faixa, denota a
politizacdo da populagdo quilombola no Saracura, e mesmo em meio as suas contradigdes,
promoveu aprendizagens em uma noite cultural no quilombo.

A outra experiéncia cultural, esta relacionada a tradicional programag¢ao da Consciéncia
Negra, realizada em Saracura, uma vez que, a cada ano, uma comunidade quilombola de
Santarém, sedia o Encontro. Nos dias 19 e 20 de novembro de 2022, Saracura sediou o XVII
Encontro das Comunidades Negras de Santarém — Aquilombar na Amazonia. De acordo com a
programacao da FOQS, o Encontro foi planejado para as doze comunidades quilombolas, tendo
como anfitrido, Saracura, na varzea santarena.

O planejamento para esse evento, segundo a FOQS, foi estimado aproximadamente para
500 pessoas, incluindo café da manha, almogo e jantar nos dois dias de programag¢do, com
excecao do jantar no dia 20 de novembro, além do frete de ida e de volta, de uma embarcagdo
de Santarém a Saracura e vice-versa. A saida para o quilombo ocorreu no dia 19/11/2022 a
tarde, tendo como local marcado, a escadaria da Matriz, na Orla de Santarém.

Na chegada ao quilombo, ainda pela parte da tarde, foi dado inicio a uma Roda de
Conversa (conforme imagem 17), tendo como pauta, os territorios quilombolas e suas
estratégias de defesa de direitos e de luta. Participaram desse momento, os quilombolas e os
convidados presentes, além dos participantes que representavam algumas Associagdes
quilombolas de Santarém. Apds essa atividade, o jantar foi servido a todos os presentes.

Ainda de acordo com a programacao da FOQS, a partir das 20h00 foi dado inicio a

programagao cultural. O Ponto de Cultura Kizomba®’ apresentou o Espetaculo a Beira do Rio,

36 Sobre 0 Movimento social “Vidas Negras Importam” nos Estados Unidos e no Brasil, Cf. Silva; Priori (2020,
p.88-124).

57 Projeto Cultural que visa a formagdo de quilombolas nas artes audiovisuais, mostram e valorizam a cultura
ancestral quilombola em Santarém-Para, sendo coordenado por um antrop6logo, da Federagao das Organizagdes
Quilombolas de Santarém (FOQS) e, tem apoio da Secretaria de Estado de Cultura.
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trazendo a participacdo das Pretinhas do Arapema, Magia do Carimb6 (imagem 18) e Dona
Cleide Vasconcelos®®, além de manifestagdes culturais de outros quilombos, inclusive do
Saracura. Apos, essas apresentacdes culturais que envolveram apresentagdes em grupos, deu-
se inicio a Seresta Quilombola com a participagdo de cantores e de cantoras quilombolas.

Durante essas atividades ocorreram as vendas de iguarias.

Imagem 17 —Roda de Conversa — Semana da Imagem 18 — Danca: Magia do Carimbo - Semana
Consciéncia Negra: Quilombo Saracura. da Consciéncia Negra: Quilombo Saracura.

Fonte: Me102022). o Fonte: Melo (2022).

A programagao do dia 20/11/2022 iniciou logo a0 amanhecer com a alvorada, seguida do
café da manha regional. Apds essa parte inicial, houve uma Celebragdo Afro (imagem 19),
evidenciando o sincretismo religioso, presencga de um ritual catélico incorporado a elementos e
simbolos da religido afro-brasileiras. A memoria de Zumbi dos Palmares foi lembrada como
simbolo de luta e de resisténcia a todas as formas de opressao e, ratificada na conquista do Dia
da Consciéncia Negra em reconhecimento politico ao protagonismo do povo negro.

Apos esse momento religioso, foi dado inicio ao torneio de futebol (imagem 20) entre os
quilombolas. Participaram das partidas, os times masculino e feminino no campo do Saracura.
Depois dessa atividade, ocorreu o almogo coletivo e, no inicio da tarde retornou a Roda de
Conversa sobre os territorios quilombolas e alguns encaminhamentos sugeridos pelas

liderangas e comunitarios dos quilombos.

%8 Quilombola, Compositora e Cantora do quilombo do Arapema. Protagonista do filme/documentario “O que o
rio me falou” produzido pela Formiga de Fogo Filmes em parceria com a FASE Amazonica. Coordena na FOQS,
o Grupo de Mulheres Quilombolas, na Raga e na Cor. Cf. https://fase.org.br/pt/noticias/filme-produzido-em-
parceria-com-a-fase-amazonia-o-que-o-rio-me-falou.
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Imagem 19 — Celebragdo Afro — Semana da Imagem 20 —Torneio de Futebol - Semana da
Consciéncia Negra: Quilombo Saracura. Consciéncia Negra: Quilombo Saracura.

o

Fonte: Vasconcelos (2022). Fonte: Melo (2022).

Ao final do Encontro houve a escolha da comunidade quilombola que sediarda o XVIII
Encontro das Comunidades Negras de Santarém em 2023. A comunidade escolhida e com o
aceite de seu representante legal, foi o quilombo Patos do Ituqui. Assim, os participantes se
despediram dos anfitrides de Saracura e retornaram a cidade de Santarém.

As questdes aqui mencionadas, destacaram diversas situagdes que mostraram o que ¢ ter
um quilombo na varzea. Nesse sentido, ter um quilombo na varzea ¢ ratificar a historia de
resisténcia e de uma nova organizagdo social estabelecida as margens dos rios da Amazoénia. E
mostrar a organizagdo politica do povo negro e quilombola, mesmo em meio as suas
contradi¢des. E evidenciar uma varzea em constante movimento.

Um movimento pelo reconhecimento identitario coletivo, pela defesa do seu territério
ancestral, pela busca de uma educacido diferenciada, pela resisténcia ao capitalismo emergente,
pela cotidianidade da enchente e da vazante do rio Amazonas e, junto com esse processo, a
singularidade da regido.

Ratificando Beatriz Nascimento (2022) “O quilombo é um avango, ¢ produzir ou
reproduzir um momento de paz. Quilombo é um guerreiro quando precisa ser um guerreiro. E
também ¢ o recuo se a luta ndo é necessaria. E uma sapiéncia, uma sabedoria. A continuidade
de vida, [...] mesmo quando o inimigo é poderoso [...]” (NASCIMENTO, 2022, p. 240-241). E
viver tempos de paz, em luta.

Essas questdes nao podem ser consideradas isoladamente, visto que todos esses aspectos
refletem no campo educacional. A interacdo entre escola e comunidade promove o didlogo entre

as tradi¢des, os costumes, a reproducdo dos saberes e os conhecimentos da comunidade,
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permitindo a reflexdo critica da realidade social, racial, politica, econdmica e cultural que
afetaram os quilombolas no passado e persistem na atualidade.

Portanto, ter um quilombo na varzea ¢ compreender a dindmica da cotidianidade nas
diversas relagdes, tanto com o outro quanto com o meio em que estd inserido. E perceber a
resisténcia construida dia apds dia e olhar para além da aparéncia os fatos e os acontecimentos,
percebendo as singularidades atreladas as questdes universais € macro que constituem a
existéncia humana e suas formas de materialidade. Nessa direcdo, Colares (2022) destaca que
“todos esses aspectos nos provocam a uma tomada de posicionamento, € nos convocam para a
luta com vistas a superacao desse quadro. Luta essa que passa pela defesa da educac¢ao enquanto
direito, e por politicas publicas destinadas a reduzir as desigualdades” e essa luta também visa
“[...]corrigir as distor¢des que inviabilizam o exercicio da cidadania” (COLARES, 2022, p. 42).

As péginas seguintes destacam a realidade educacional na Escola de Varzea Nossa
Senhora do Livramento, suas dificuldades, lutas, desafios e experi€éncias em tempos

pandémicos da Covid-19, evidenciando as suas singularidades.

3.2 Escola de Varzea Nossa Senhora do Livramento: Dificuldades, desafios e retratos da

Educacio Publica na varzea santarena

A Escola Municipal Nossa Senhora do Livramento ¢ uma escola localizada na regido de
varzea, espago rural, no municipio de Santarém no Pard. Inscrita sob o Cdédigo do INEP
15147924, atende a Educagdo Infantil e ao Ensino Fundamental I e II, na modalidade de Ensino
Regular e traz uma multiplicidade de realidades e de adversidades. E uma escola quilombola,
que lida com os desafios pedagogicos, com a enchente e a vazante do rio Amazonas e, mesmo
proximo da sede do municipio, parece estar tao distante.

A escola € uma institui¢ao social que representa possibilidades e mudancas de realidades.
No caso do quilombo Saracura, representa oportunidades de aprendizados, alternativas de vida
e de sustentabilidade as populagdes que habitam os lugares distantes da Amazonia Paraense.

Contudo, nem sempre a escola foi vista pelos comunitarios como uma alternativa de
mudanca de vida. Essa realidade aos poucos foi mudando, pois os quilombolas passaram a
entender a necessidade de apropriar-se do conhecimento formal para a reivindicagdo de direitos,
principalmente aos ligados a defesa de seus territorios ancestrais, como analisado na se¢ao
anterior.

A Escola Nossa Senhora do Livramento quando da sua formagdo, contava apenas com

uma sala de aula e uma professora que trabalhava com as turmas multisseriadas dos anos
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iniciais. Progressivamente, com o aumento da demanda, se acentuou a reivindicacdo pela
ampliagdo do espago escolar. No entanto, ocasionalmente, a escola esteve presente na
comunidade, diversos fatores contribuiram para que em alguns momentos ela deixasse de
existir.

Por volta da década de 60, de acordo com Sousa (2015) a parceria entre a Comunidade e
a Igreja Catolica, favoreceu o retorno da escola, visto que a Igreja objetivando a evangelizacao,
firmou a parceria. Assim, em Saracura, nesse movimento pela educagdo, na década de 90 foi
construida a escola em madeira, que mesmo tendo duas salas de aula ndo foram suficientes para
atender ao publico emergente, chegando a funcionar em outros lugares da comunidade como a
igreja e o barracao.

Além das dificuldades da permanéncia de funcionamento da escola, um fendmeno natural
a movimenta todos os anos em determinados periodos: a enchente e a vazante do rio amazonas.
Nagqueles tempos também ndo foram diferentes. Assim, “a escola nem sempre foi constante na
comunidade, quando faltava professor ou por ocasido de altas enchentes, por se tratar de uma
escola de varzea, o funcionamento da escola era interrompido [...]” (SOUSA, 2015, p.118).

Essas a¢des de interrupg¢des do ensino aprendizagem ocorriam principalmente porque os
professores ndo eram em sua maioria do quilombo, muitos vinham do espago urbano do
municipio e dependiam de todo a movimentagdo do rio amazonas, que no periodo das cheias
torna-se perigoso, seja pelos movimentos das aguas, das embarcagdes de grande porte ou de
outros fenomenos naturais que ocorrem nesse periodo e interferem na rotina escolar. Desde a
génese da escola € possivel perceber as dificuldades e os desafios enfrentados por professores
e alunos para que os quilombolas de Saracura pudessem ter acesso ao saber formalmente
instituido.

Aos poucos, a Escola Nossa Senhora do Livramento foi se firmando, ampliando o publico
discente e expandindo as séries para o Ensino Fundamental II, sendo anexa a Escola Haroldo
Veloso localizada no espago urbano do municipio de Santarém, ainda na década de 90. Nesse
periodo, essa modalidade, funcionava no formato do Sistema Modular de Ensino. Nos anos
subsequentes, a escola deixou de ser anexa e tornou-se uma escola Polo, tendo como anexas, as
escolas das regides do Palhdo, do Igarapé da Praia e do quilombo Arapema. Atualmente, a
Escola Nossa Senhora do Livramento ndo possui nenhuma escola anexa e atende aos alunos
que habitam a ilha de Saracura, com excecao dos moradores da parte leste, os tradicionais, do
Igarapé da Praia.

De acordo com Sousa (2015) a Escola Nossa Senhora do Livramento no quilombo

Saracura, quando era apenas um barracdo com duas salas de aulas, teve a sua ampliagao
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materializada devido a articulagdo entre escola ¢ comunidade. Assim, em reunido com o0s
moradores e funcionarios da escola, conseguiram em 2002, junto a Prefeitura de Santarém, a
construgdo da escola que deveria ser em alvenaria.

No entanto, chegou a comunidade, madeiras para a construgdo, o que foi recusado pelos
moradores e funciondrios da escola, alegando que o combinado nio teria sido esse. Convém
destacar, que os desafios que se apresentam aos quilombolas sdo respondidos com lutas. Em
descumprimento ao combinado, segue a luta. A luta, materializou-se, na construcao do prédio
em alvenaria, com trés pavilhdes, que segundo a comunidade, seria mais segura. Todavia, sem
manuten¢do hé anos, em 2018, a estrutura predial, ndo resistiu e desabou.

Hé de considerar que, a educagdo como mecanismo de transformagdo possibilita a
emancipagao humana e, a escola ¢ o local viavel para a construgdo dessas possibilidades e
mudangas. Nesse sentido, a educagdo escolar desenvolvida na Escola de Varzea Nossa Senhora
do Livramento tem passado por desafios ao longo do seu processo ensino-aprendizagem, no
entanto, intensificou-se em 2018 a 2022, quando do desabamento da escola. De acordo com

Melo e Colares (2022)

Em 2018, o desmoronamento de um pavilhdo e posteriormente, das demais
dependéncias da escola, assustou os moradores do quilombo Saracura, ao mesmo
tempo, que deixou a comunidade indignada e desprovida do espago fisico para a
aprendizagem escolar dos alunos. Fato ocorrido no final de semana, o que de certa
forma, evitou maiores danos, por ndo haver no local, no momento do desabamento, a
presenca de pessoas, conforme a reportagem do G1 Santarém e Regido (2019)
(MELO; COLARES, 2022, p. 90).

Esse acontecimento repercutiu negativamente no contexto educacional local,
principalmente entre os sujeitos que estavam diretamente ligados a escola, pois como
evidenciado nas tabelas 1 e 2°°, a Escola de Varzea Nossa Senhora do Livramento ¢ a maior
escola quilombola, em termos quantitativos de alunos, no entanto, o descaso educacional
intensificado nesse periodo refletiu no &mbito municipal. Varias especulagdes surgiram, porém
“a falta de manutencdo na estrutura da escola, por ser de alvenaria com pilares pré-moldados,
teriam sido as causas do desabamento do prédio” (MELO; COLARES, 2022, p. 90). Com o
desabamento da escola, as reivindicagdes em torno dessa questdo, levaram os quilombolas a
luta, novamente.

No ano de 2018, a escola atendeu dez turmas, sendo que o Pré I e Il formavam uma turma

bissérie. O quadro a seguir evidencia o quantitativo de alunos por série e por género.

59 Ver subsegdo 2.3
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Quadro 3— Perfil das Turmas: N° de alunos matriculados por séries — Ano: 2018

ANO PERFIL DAS TURMAS
LETIVO
SERIES FEMININO MASCULINO TOTAL
POR SERIES
PRE I 05 09 14
PRE II 04 10 14
1° ANO 08 06 14
2° ANO 06 06 12
3° ANO 11 09 20
2018 4° ANO 03 09 12
5° ANO 10 13 23
6° ANO 04 14 18
7° ANO 07 10 17
8° ANO 07 06 13
9° ANO 07 07 14
TOTAL 72 99 171
GERAL

Fonte: Secretaria da Escola de Varzea Nossa Senhora do Livramento (2023).

Observa-se, que mais de uma centena de alunos precisou se adequar aos desafios e as
dificuldades pedagdgicas, postas nesse periodo. O quantitativo de alunos e de alunas
matriculados nas séries evidencia o considerado publico discente, que precisou lidar com a
auséncia fisica do prédio escolar e com a falta de recursos pedagogicos para a consolidagdao da
aprendizagem. Na Educag¢ao Infantil foram vinte e oito criangas que tiveram, desde o inicio da
vida escolar, de conviver com a realidade da educagdo publica, ndo apenas como alunos e
alunas, mas como moradores do quilombo, que viram e ouviram a repercussio do
desmoronamento da escola, interna e externamente. Do quantitativo geral de alunos, observa-
se que a maioria € constituida por meninos e, do total de 171 alunos, 13 sao da regido de Palhao.

Em 2019, o demonstrativo de alunos e alunas permaneceu estavel. Ao verificar a transi¢cdo
escolar do Ensino Fundamental I para o Fundamental II, tomando como referéncia o 5° ano de
2018, se observou, que apenas um aluno ndo conseguiu a aprovagao para o 6° ano. O mesmo
raciocinio, aplicou-se ao 7° ano de 2018, tendo um aluno reprovado, totalizando em 2019, no
8° ano, dezesseis alunos. Ja no 8° ano de 2018, houve a reprovagdo de uma aluna, sendo que em

2019, doze alunos formavam a turma de 9° ano, conforme os quadros 3 e 4.
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Quadro 4— Perfil das Turmas: N° de alunos matriculados por séries — Ano: 2019

ANO PERFIL DAS TURMAS
LETIVO
SERIES FEMININO MASCULINO TOTAL
POR SERIES
PRE I 06 02 08
PRE II 05 10 15
1° ANO 05 11 16
2° ANO 08 06 14
3° ANO 08 06 14
2019 4° ANO 10 09 19
5° ANO 03 12 15
6° ANO 10 12 22
7° ANO 05 15 20
8° ANO 07 09 16
9° ANO 06 06 12
TOTAL 73 98 171
GERAL

Fonte: Secretaria da Escola de Varzea Nossa Senhora do Livramento (2023).

A andlise geral do rendimento escolar nos anos de 2018 e 2019, contido no Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) periodo de 2022 a 2025, da Escola de Varzea Nossa Senhora do
Livramento, apontou para o percentual de 98,27% de aprovagao e 1,15% de reprovagdo no ano
de 2018. No ano de 2019, o indice de aprovacdo diminuiu para 95,92% e apresentou um
aumento na reprovacdo de 3,50%. Tanto em 2018 quanto em 2019, a taxa de evasao foi de
0,58%. Cabe destacar, que no ano de 2019, a escola obteve a nota de 4,6 no Indice de
Desenvolvimento da Educagado Brasileira (IDEB).

Tanto a nota obtida no IDEB, quanto os indices de aprovagao e reprovagdo carecem de
uma analise minuciosa, visto que nem sempre os dados correspondem a um resultado
qualitativo da educagdo. Essas questdes, remete-se a andlise de Colares (2016, p. 70-71) quando
destaca que “a agdo educativa processa-se de acordo com a compreensdo que se tem da
realidade social em que estd imerso. Desse modo, deve ser entendida como uma experiéncia
extremamente complexa que ndo se restringe a sala de aula [...]”. Da mesma forma, Saviani
(2020, p.1) adverte quanto a “tendéncia advinda do neoliberalismo de subordinar a educagdo
aos mecanismos de mercado que, na conjuntura da crise politica brasileira, redunda num
verdadeiro desmonte da educagao nacional”.

Portanto, a complexidade educacional estd para além dos dados quantitativos e remete
aos questionamentos: Quais as condi¢des dadas pelo governo municipal, aos professores, aos

alunos e aos demais servidores que fazem educagao publica na varzea do Saracura? A pesquisa
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tem mostrado que sdo condi¢des minimas e precarias. As dificuldades sdo frequentes e as lutas
constantes.

Dentre os diferentes fatores que contribuiram para a evasao escolar, destaca-se a questao
econdmica, pois de acordo com Sousa (2015, p. 120) “[...] devido ao trabalho familiar da pesca,
as criancas auxiliam na economia da familia pescando junto com seus pais [...]”. Esse talvez
seja o principal fator que acompanha os discentes ao longo dos anos e da sua vida académica,
pois a comunidade tem como meio de subsisténcia, a pesca e a agricultura, dai, muitos alunos,
abandonarem a escola para ajudar na renda familiar. Essa realidade ndo ¢ somente de Saracura,
estd presente nas escolas publicas brasileiras, afetando principalmente, os filhos da classe
trabalhadora.

Conforme mencionado, a escola do Saracura vive periodicamente o desafio das enchentes
e das vazantes do rio Amazonas, no entanto, o desabamento da escola apresentou-se como um
desafio a mais a comunidade escolar e ndo escolar, que precisou adaptar o ambiente para esse
novo tempo. No cendrio local, a constru¢do do novo prédio da escola durou de 2018 a 2022.
Ressalta-se, que o calendario escolar da regido de varzea ¢ um calendario diferenciado,
iniciando as suas atividades em meados de um ano e concluindo no ano seguinte.

Como a escola desabou em abril, final do ano letivo de 2018 e as escolas de varzeas ficam
trés meses sem aulas, a partir de agosto, inicio do ano letivo de 2019, as atividades escolares
tiveram que ser adaptadas em ambientes diversos.

Sabe-se que, a educacdo publica sempre foi alvo da classe dominante e de seus projetos,
no entanto, os descasos e os desmontes no cenario educacional brasileiro, apds o Golpe de
Estado de 2016, que tirou do poder uma presidenta democraticamente eleita, demarca uma
estrutura destrutiva, levada a cabo no governo do golpista Michel Temer e intensificada a partir
de 2019, no (des) governo de Jair Bolsonaro.

Essa destrui¢do no governo Temer afetou diversos setores, “citamos a PEC 55, que
congela os investimentos em educagao e saude por 20 anos, que, como vimos, sO nestas duas
areas, implica a perda de mais de RS 1 trilhdo de reais, a reforma do Ensino Médio (Medida
Provisoria (MP n° 7° 48/2016) [...]” (ORSO, 2020, p. 73).

Esses sdo alguns exemplos dos desmontes iniciados apos o golpe de 2016 e intensificados
com a ascensao de Bolsonaro ao governo federal e de sua politica neoliberal. Nao se trata de
desconsiderar o déficit educacional da educacdo publica, o que se questiona ¢ o projeto
destruidor do governo federal que se disseminou em todas as regides do Brasil, prejudicando
principalmente os filhos da classe trabalhadora que na sua maioria estdo nas escolas publicas

de todo o pais.
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No caso da Escola de Varzea Nossa Senhora do Livramento, ap6s o desabamento da sua
estrutura fisica, questiona-se, como ficou a oferta da educacdo escolar e a estrutura didatico-
pedagogico para o ensino e a aprendizagem dos alunos, durante o periodo de 2018 a 2022?
Lidar com os desafios e os descasos educacionais em nivel nacional e local foi um ato de
resisténcia, também, aos que fazem educagdo na Escola de Varzea, no quilombo Saracura.

Dessa forma, objetivando manter a oferta da educagdo escolar aos alunos, foram
improvisados, em parceria com a comunidade, espagos que pudessem ser desenvolvidas as
atividades escolares. Esses lugares foram o barracdo comunitario, o salao da Igreja e embaixo
das arvores, ao ar livre.

As imagens 21, 22 e 23, evidenciaram esses momentos de desafios da educacao escolar

no quilombo Saracura.

Imagem 21 - Escola Interditada pela Imagem 22 - Atividades Imagem 23 - Atividades
Defesa Civil. escolares realizadas debaixo de escolares realizadas no

arvores. barracdo comunitario.

[
9).

Fonte: Corréa (2019). Fonte: Rabelo (201 Fonte: Rabelo (2019),

Esses desafios envolveram e envolvem um coletivo que como ja anunciado lida
diariamente com a geografia do lugar, com as intempéries naturais e, naquele momento, a
auséncia do espago fisico da sala de aula tornou-se um contratempo a mais aos professores e
aos alunos. Sabe-se que as salas de aula ndo sdo homogéneas e carecem de um trabalho docente
individualizado, sem falar das maneiras como cada discente aprende. Acredita-se que a auséncia
da estrutura fisica e a falta de um ambiente favoravel a aprendizagem, que possibilitasse a
execugdo da rotina diaria, principalmente nos espagos abertos, tenha contribuido para acentuar
as dificuldades de aprendizagens desses alunos.

A estrutura didatico-pedagogico ¢ fundamental para que o professor minimamente
desenvolva a sua docéncia e contribua com uma educacdo publica capaz de transformar

realidades e articular pensamentos contra hegemonicos entre os contetidos em estudos e a
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realidade vivida, inclusive, inferindo sobre o descaso governamental, vivido nesse periodo na
escola de varzea e no quilombo Saracura.

Dentre as dificuldades, destacam-se ainda, a chegada a escola. A imagem 24 mostra esse
acesso no inicio das cheias do rio e a imagem 25 destaca a escola em tempos de seca. A ponte
construida em parceria com a escola e a comunidade permite driblar o fendmeno natural das
aguas e, enfrentar os desafios da jornada didria de trabalho e de aprendizagem, tendo como
sujeitos ativos, professores e alunos. Portanto, “o rio ¢ caminho de partidas e chegadas onde
esses contatos se estabelecem” (OLIVEIRA; SILVA; PRINTES, 2022, p.13).

As cheias do rio dificultam ndo apenas o ir e vir a escola, mas apresentam os desafios que
a natureza traz, pois a presenca de animais peconhentos, como as cobras, ¢ constante. Os
cuidados nesses periodos precisam ser redobrados, pois caso ocorra algum incidente
envolvendo esse animal, € necessario ir ao espago urbano do municipio em busca de tratamento,

0 que ndo ¢ tdo simples.

Imagem 24 — Chegada e acesso a escola pela Imagem 25— Atual escola, entregue a comunidade
ponte, em virtude das cheias dos rios. no inicio de 2022.

Fonte: Melo (2022). Fonte: Melo (2022).

As imagens 26 e 27, mostram as embarcagdes usadas no transporte escolar de alunos e de
professores e o porto do quilombo Saracura que dé acesso a escola. Os alunos chegam as aulas,
em embarcagdes terceirizadas para esse fim e, na lancha escolar da Prefeitura de Santarém,
nesta, trabalham os servidores pagos pelo governo municipal.

Os alunos que estudam na Escola de Varzea Nossa Senhora do Livramento, sdo das
diversas partes do quilombo Saracura. Para facilitar a rotina de transporte escolar na ilha,
estabeleceu-se trés rotas denominadas de “parte de baixo”, “parte do meio” e “parte de cima”.
Essas denominagdes ajudam no fluxo e no itinerario até a escola. Uma dessas rotas, a “parte de

cima” atende aos alunos, moradores da comunidade do Palhdo e as demais, transportam os

alunos de Saracura.
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Um dos aspectos que envolve esse alunado estd relacionado a questdo identitaria, pois
nem todos se reconhecem como quilombolas, principalmente os alunos que moram na regiao
de Palhdo, apesar de estudarem na escola quilombola. Por outro lado, a gestdo da escola
reconhece todos os alunos como quilombolas e moradores do quilombo Saracura, inclusive, os
de Palhao.

Esse conflito identitario, mencionado na subse¢do anterior, reflete no campo educacional,
pois as controvérsias estdo relacionadas, sobretudo, a extingdo do territério de Palhdo. No
entanto, embora parte do territdrio tenha sido levado pelo movimento das “terras caidas”, ha de
considerar que o lugar ndo ¢ constituido apenas por base territorial fisica, ¢ também constituido
por pessoas que constroem suas historias, suas tradi¢cdes, suas identidades. Dai, muitos alunos
se reconhecerem e autodenominarem moradores do Palhdo e ndo pertencentes ao nicleo de
Saracura. As imagens a seguir, evidenciam o porto de Saracura e as embarcagdes usadas no

transporte escolar.

Imagem 26 — Porto do quilombo Saracura Imagem 27 — Transporte escolar em regides
de varzeas, porto do quilombo Saracura

Fonte: Melo (2022).

Associado a todas as contradigdes e ao processo de auséncia fisica da escola, no periodo
de 2018 a 2022, ocorreu a crise sanitaria da Covid-19. Assim, o que ndo estava bem, ficou mais
dificil. Essa doenca causada por sindrome respiratoria grave, identificada na cidade de Wuhan
na China, foi noticiada nos diversos meios de comunica¢do, gerando impactos diversos,
refletindo no contexto educacional e na escola em particular. Essa pandemia agravou as
desigualdades sociais, raciais, de género, econdmicas, que ja existiam na sociedade brasileira.

Os decretos estaduais € municipais orientaram a suspensao das aulas em todos os estados
e municipios brasileiros. Essa orienta¢do também foi aplicada ao municipio de Santarém-Para

e a rede municipal de ensino. Saviani (2020) ratifica essa a¢do, afirmando que “o advento da
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pandemia do Corona virus provocou a necessidade do isolamento social com a recomendacao
da permanéncia em casa. Em consequéncia, no inicio do periodo letivo de 2020 as escolas foram
fechadas e as aulas suspensas” (SAVIANI, 2020, p. 5).

Em Santarém, o Decreto n® 095/2020 — GAP/PMS, de 18 de marco de 2020, determinou

medidas provisorias que ordenaram a educagao publica municipal

Art. 4° Fica suspenso no periodo de 23/03/2020 a 05/04/2020 as aulas das Unidades
Escolares da Rede Municipal de Ensino, ficando sob a responsabilidade da Secretaria
Municipal de Educacdo — SEMED os ajustes que se fizerem necessarios ao
cumprimento deste Decreto (SANTAREM, 2020).

Esse Decreto suspendeu as aulas presenciais no municipio em virtude do aumento de
contagio e da mortalidade provocada pelo Coronavirus. Progressivamente, novas medidas
foram decretadas e outras mantidas, como a permanéncia pela suspensao das aulas, de acordo
com o Decreto n° 122/2020 — GAP/PMS, de 05 de abril de 2020, no seu artigo 4°. Todas as
escolas da rede municipal passaram a desenvolver as suas atividades de forma ndo presenciais,
inclusive a Escola Municipal de Varzea Nossa Senhora do Livramento.

Obedecendo a todos os protocolos sanitarios, os professores e os demais funcionarios da
escola continuaram a desenvolver as suas atividades diarias. Cabe destacar, que o uso de
mascara foi um item obrigatdrio, no periodo, no sentido de evitar a propagacdo da doenca.

No ano de 2020, a escola atendeu a um total de 166 alunos, distribuidos em dez turmas,
sendo que o Pré I e Il formavam uma turma bissérie. O quadro a seguir, mostra o perfil dessas

turmas.

Quadro 5— Perfil das Turmas: N° de alunos matriculados por séries — Ano: 2020

ANO PERFIL DAS TURMAS
LETIVO
SERIES FEMININO MASCULINO TOTAL
POR SERIES
PRE I 02 08 10
PRE II 06 02 08
1° ANO 05 09 14
2° ANO 05 11 16
2020 3° ANO 08 06 14
4° ANO 08 06 14
5° ANO 08 11 19
6° ANO 03 10 13
7° ANO 10 14 24
8° ANO 05 13 18
9° ANO 07 09 16
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TOTAL 67 99 166
GERAL
Fonte: Secretaria da Escola de Varzea Nossa Senhora do Livramento (2023).

Percebe-se que houve uma redugdo no quantitativo geral de alunos matriculados em 2020,
se comparado aos anos de 2018 e 2019. Essa redu¢ao permaneceu no ano de 2021, sendo
atendidos neste ano, um total de 157 alunos, conforme o quadro 6.

A turma com o maior quantitativo de alunos em 2020, foi o 7° ano, no entanto, em 2021,
houve uma redu¢ao no recebimento desses alunos no 8°ano, uma baixa de 6 alunos. O mesmo
ocorreu com as turmas do 5° e 6° anos de 2020 e 2021, respectivamente, apresentando também,

uma reducao de seis alunos. Esses dados podem ser observados nos quadros 5 e 6.

Quadro 6— Perfil das Turmas: N° de alunos matriculados por séries — Ano: 2021

ANO PERFIL DAS TURMAS
LETIVO
SERIES FEMININO MASCULINO TOTAL
POR SERIES
PRE I 05 04 10
PRE II 02 08 08
1° ANO 06 02 14
2021 2° ANO 05 09 16
3° ANO 05 10 14
4° ANO 07 06 14
5° ANO 08 06 19
6° ANO 08 11 13
7° ANO 03 09 24
8° ANO 11 14 18
9° ANO 05 13 16
TOTAL 65 92 157
GERAL

Fonte: Secretaria da Escola de Varzea Nossa Senhora do Livramento (2023).

Nota-se que a redugdo dos discentes no periodo critico e letal da pandemia ¢ visivel. O
medo que assolou o mundo, as incertezas, a falta de cuidados e de iniciativas emergenciais, por
parte do governo federal, fizeram com que muitas pessoas entrassem em panico. Nesse sentido,
Colares e Lombardi (2021, p. 40) destacam que “a pandemia amplificou as nossas mazelas
sociais e, dado o ambiente interno de confronto politico no pais, gerou ainda mais problemas

[..]” (COLARES; LOMBARDI, 2021, p. 40).
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A falta de direcionamento para o campo educacional, contribuiu para que muitos alunos
ficassem em casa, acatando assim, as orientacdes divulgadas pela Organizacdo Mundial de
Satde (OMS). Nessa direcao, muitos governadores e prefeitos, obedecendo as orientagdes desse
Orgao, tomaram medidas que evitassem a propagacio da doenga.

No municipio de Santarém, o Decreto n° 112/2020 — GAP/PMS, de 05 de abril de 2020,
determinou medidas de enfrentamento a pandemia e, no seu art. 2° § 1°, destacou o isolamento

€ a quarentena
§ 1° Para os fins deste Decreto, considera-se:
I - isolamento: separagdo de pessoas e bens contaminados, transportes e bagagens no
ambito intermunicipal, mercadorias e outros, com o objetivo de evitar a contaminagao
ou a propagacdo do coronavirus;
Il - quarentena: restricio de atividades ou separagdo de pessoas suspeitas de
contaminagdo das demais que ndo estejam doentes, ou ainda bagagens, contéineres,
animais e meios de transporte, no ambito de sua competéncia, com o objetivo de evitar
a possivel contaminagdo ou a propagagdo do coronavirus.

Diferentemente do governo federal, que ndo via a pandemia como uma situa¢do grave
negava a ciéncia, estimulava a circulacdo de pessoas e desconsiderava o surto pandémico, o
estado do Paré e o municipio de Santarém, através de seus representantes politicos, mostraram-
se preocupados com a crise sanitaria que assolou o mundo e, direcionaram naquele momento,
medidas que pudessem reduzir o contagio e que favorecesse a estabilidade emocional de suas
populagoes.

No campo educacional local e, na Escola de Varzea Nossa Senhora do Livramento, as
atividades didatico-pedagdgicas foram planejadas e desenvolvidas para um periodo de quinze
dias, havendo o recebimento, a corre¢ao e a devolutiva das atividades escolares aos alunos e
aos seus responsaveis. Dessa forma, o ensino remoto, em Saracura, ndo utilizou as redes sociais
e as midias digitais. Primeiramente pelo fato de nem todos os alunos e as alunas possuirem um
aparelho celular, comumente utilizado nesse periodo, pelas demais escolas, para
acompanhamento das aulas virtuais. Segundo, pelo fato de o sinal de internet ser muito fraco
na localidade e, também nem todos terem acesso, dai, a op¢ao pelas atividades ndo presenciais,
feitas de maneira impressa.

Essarealidade aguca as contradi¢des sociais e remete as contribuigdes de Frigotto (2021).
“No campo da educagdo a pandemia da Covid-19 explicitou de forma clara a fetichizagcdo da
tecnologia. Primeiro, passando a ideia de que a tecnologia estaria ao alcance de todos”. Na
pratica representou as desigualdades sociais “e, segundo, que mediante o trabalho remoto ou

hibrido resolveriamos o déficit educacional e teriamos uma educacao melhor. Em relacao ao

acesso 0 que existe ¢ mais exclusao que inclusao[...] (FRIGOTTO, 2021, p.643, 644).
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Da mesma forma, Colares e Lombardi (2021) advertem que “ao contrdrio de garantir
acesso as atividades remotas, com a pandemia ficaram em maior evidéncia os historicos
problemas educacionais das redes publicas de ensino no Brasil, notadamente as disparidades
entre as regides, bem como entre as classes e fracoes de classe” (COLARES; LOMBARDI,
2021, p. 40).

Essas desigualdades e disparidades sociais, raciais, educacionais e regionais foram
evidenciadas e destacadas no cenario da educagao brasileira, de forma ampla. No quilombo
Saracura, as singularidades da Escola de Varzea Nossa Senhora do Livramento mostraram a
forca da resisténcia, mas também evidenciaram os desafios e as dificuldades da educagdo
publica nos espacgos rurais. Diante a tais desafios, os quilombolas, seguem em luta.

Retomando o perfil das turmas dos alunos matriculados em 2020 e 2021, segundo o
Projeto Politico Pedagogico (2022-2025) da Escola de Varzea Nossa Senhora do Livramento,
o percentual de aprovagdo, nesses anos foi de 100% e a reprovagdo e evasdo apresentaram taxa
de 0%. Considerando as implica¢des da Covid-19 e as legislacdes estabelecidas durante o
periodo pandémico, o Conselho Municipal de Educagdao (CME) em parceria com a Secretaria
Municipal de Educagdo - SEMED, em carater de excepcionalidade, tomaram algumas medidas.

A Nota Técnica Conjunta N° 001/ 2021 determinava um curriculo continuo que deveria
ser desenvolvido nos anos letivos de 2020 ¢ 2021, onde os discentes tinham a flexibilizagao da
aprovacao, ndo podendo ser reprovados. No resultado final do rendimento escolar de cada aluno
deveria ter a observacao de Promovido/Aprovado, com excecao daqueles que haviam solicitado
a transferéncia ou cancelamento da matricula. Essa complexidade foi descrita na Nota Técnica

Conjunta N° 001/ 2021

O professor (a) devera registrar em seu diario de classe, que possibilita o
acompanhamento do rendimento escolar dos alunos, bem como no relatoério final as
seguintes observagdes:

APROVADO: aluno cumpriu a carga horaria e realizou as atividades tendo alcangado
os objetivos de aprendizagens propostos para o ano letivo.

PROMOVIDO 1: o aluno cumpriu a carga horaria e as atividades, mas ndo alcangou
totalmente os objetivos propostos para o ano letivo.

PROMOVIDO 2: o aluno efetivou a matricula. Nao realizou as atividades. Nao
alcangou os objetivos propostos para o ano letivo (AAE/SEMED e CME/STM/PA,
2021, p.3).

Essas medidas emergenciais refletiram na aprendizagem dos alunos no ano de 2022,
quando da realizagdo da avaliagdo diagnostica promovida pela Semed, visto que foram
promovidos, alunos sem realizar nenhuma atividade durante o ano de 2020 e 2021, a tnica

condicdo, foi a efetivagdo da matricula, na Rede Publica Municipal de Educacdo em Santarém.
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A defasagem de conhecimento, realidade no cotidiano escolar a tempos, nesse periodo

intensificou-se e refletiu nos dados que foram analisados na se¢do 3.4 deste trabalho.

Quanto a reducdao dos alunos, nesses anos observados, acredita-se, que o medo e a

inseguranca por parte das familias, devido ao avanco da Covid-19 e o quantitativo de obito

anunciado diariamente, contribuiram para que nesse periodo, houvesse a reducdo do

quantitativo de alunos na escola.

Apo0s a diminuic¢ao do contagio e o controle da pandemia através da vacinagao, aos poucos

foram retomadas as atividades cotidianas, inclusive as educacionais. De acordo com o Decreto

n°® 922/2021 — GAP/PMS, de 14 de julho de 2021, assim, determinava sobre a retomada das

atividades escolares

Art. 2° As unidades Escolares da Rede Publica de Ensino, ficam autorizadas a
funcionar e a ofertar aulas na modalidade presencial a partir do dia 02 de agosto de
2021, com retorno gradual, facultativo e intercalados das aulas.

Paragrafo inico. Compete & Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED a edi¢do
do Protocolo Geral para o retorno presencial, facultativo e gradual das atividades
presenciais no ambiente escolar das unidades Escolares da Rede Publica Municipal
de Ensino;

Art. 3° O retorno as aulas nas instituigdes de ensino, na forma presencial, devera
considerar o limite maximo de 70% dos alunos matriculados por turma e turno de
funcionamento, adotando sempre que possivel sistema de rodizio de alunos e horarios
a fim de evitar aglomeragdes (SANTAREM, 2021).

O retorno das aulas presenciais nas escolas municipais ocorreu gradativamente e na

Escola de Varzea Nossa Senhora do Livramento também, com um numero cada vez mais

reduzido de alunos, conforme o quadro 7.

Quadro 7— Perfil das Turmas: N° de alunos matriculados por séries — Ano: 2022

ANO PERFIL DAS TURMAS
LETIVO
SERIES FEMININO MASCULINO TOTAL
POR SERIES
PRE I 04 02 06
PRE II 06 04 10
1° ANO 02 07 09
2° ANO 06 03 09
2022 3° ANO 07 05 12
4° ANO 05 11 15
5° ANO 07 06 13
6° ANO 08 06 14
7° ANO 08 12 19
8° ANO 03 08 11
9° ANO 08 14 22
TOTAL 64 78 142
GERAL

Fonte: Secretaria da Escola de Varzea Nossa Senhora do Livramento (2023).
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Observou-se que houve um declinio no nimero de matriculas de alunos a partir do ano
de 2020 ¢ foi intensificando nos anos de 2021 e 2022. Outra observacdo relacionada ao
quantitativo de alunos, predominando no total geral em cada ano letivo, o alunado masculino.

De acordo com o quadro 7, o quantitativo de alunos matriculados na Educagao Infantil
apresentou consideravel reducdo. Por outro lado, houve um acréscimo nas matriculas de alunos
do 9° ano, em 2022, se comparado com os anos de 2018 a 2021.

Esses alunos que concluem o 9° ano, enfrentam um desafio a mais, que ¢ a efetuacao da
matricula no Ensino Médio, visto que a oferta dessa Modalidade de Ensino ocorre por meio da
Secretaria Estadual de Educacdo, através do Sistema de Organizacdo Modular de Ensino
(SOME), que funciona na propria Escola de Varzea Nossa Senhora do Livramento, em parceria
com a Rede Municipal de Educagao.

O desafio consiste na diferenciacdo do calendério escolar, visto que, a regido de varzea
tem um calendario diferenciado, conforme mencionado em escritos anteriores. Ja, a rede
estadual de educacdo segue o calendario urbano, o que entra em conflito com o calendario
municipal de varzea, pois, neste, o ano letivo inicia geralmente em julho/agosto de um ano e
termina em abril do ano seguinte.

O inicio das aulas na Rede Estadual geralmente ocorre em fevereiro e, a previsao para a
conclusao do primeiro bimestre, ¢ final do més de abril, justamente o més em que encerra o ano
letivo dos alunos da rede municipal, nas regides de varzeas.

Para que esses alunos possam efetuar suas matriculas no Ensino Médio, acredita-se que,
deve ocorrer um acordo entre a escola, as Secretarias Municipal e Estadual de Educagdo no
intuito de promover a antecipagao das aulas desses alunos, a fim de que os mesmos possam dar
sequéncia ao seu processo de escolarizagdao formal, no lugar onde vivem. Questiona-se: Como
esse aluno de 9° ano, que concluiu o Ensino Fundamental aligeirado, consegue chegar ao Ensino
Médio e se manter estudando? E nessa proposta do Novo Ensino Médio, posto no curriculo
escolar? Questionamentos para refletir.

Portanto, caso de fato, essas negociagdes ocorram, seria viavel encontrar estratégias que
viabilizassem o ingresso dos alunos no Ensino Médio, sem prejuizo dos conteudos escolares,

pois, de acordo com Saviani (2015)

[...] o objeto da educagdo diz respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos
culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que
eles se formem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das
formas mais adequadas para atingir esse objetivo (SAVIANI, 2015, p. 287).
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Sao essas formas, que se propdem serem encontradas para que esses alunos de fato
obtenham uma educacdo publica que valorize os conhecimentos historicamente constituidos
pela humanidade e, tdo necessarios para a transformacao das estruturas societarias. Percebe-se
que, diante dos desafios da educagao publica na varzea, os alunos quilombolas seguem na luta,
por acesso a uma educacdo, para além dos marcos legais. Uma educagdo que dé a eles e aos
seus professores condigdes materiais e culturais para a construgdo de uma Educagdo do Campo
e Quilombola de qualidade.

Outro ponto a se considerar nesse periodo, foi a precarizacdo do trabalho docente,
principalmente nesse periodo pandémico da Covid 19. Amanda Moreira da Silva (2020, p.588)
trouxe discussdes importantes evidenciando que as “metamorfoses no mundo do trabalho, no
contexto brasileiro, marcam uma fase do capitalismo ainda mais agressiva, pautada pela
desregulamentacdo das relacdes de trabalho que vem se expandindo de forma global”. Isso tem
contribuido para a intensificacdo da exploragdo do trabalho docente, naquilo que a autora
denominou de youtuberizagao.

A Youtuberiza¢do como define Silva (2020) foi e continua sendo uma pratica de consulta
na plataforma digital do Youtube, onde também, se encontram contetudos voltados a educacao,
e auxiliam diversos publicos, inclusive, professores e alunos, a compreenderem determinados
conteudos ou situagoes.

Nesse contexto do trabalho remoto, cabe destacar que de acordo com Silva (2020, p. 599)
“os professores passaram a ter jornadas ampliadas e ndo remuneradas, pois o tempo de
preparacdo de um contetdo para meios digitais (elaboragdo de slides, gravacdo e edigao de
videos, disponibilizagdo em plataformas etc.)” tornou-se mais extenso e exaustivo se
comparado ao planejamento para as aulas presenciais, sem falar que os instrumentos de trabalho
eram custeados pelo proprio professor.

Diante dessa complexa realidade, Frigotto (2021) chama a atengdo para “a mistura entre
a vida privada da familia e o trabalho profissional. Um processo, portanto, que rouba a
privacidade do convivio familiar ou do espago privado da casa e faz da sala de estar ou dos
quartos espaco invadido pelo Estado ou pelo patrdo [...]” (FRIGOTTO, 2021, p. 644).

Essa realidade do ensino remoto, através das tecnologias, mostrou as desigualdades
sociais e a intensifica¢do do trabalho docente. Embora, essa forma de ensino nao tenha sido
usada com os alunos na Escola de Varzea Nossa Senhora do Livramento, os professores, de
alguma forma, na incerteza desse novo tempo, buscavam sugestoes pedagogicas para ajuda-los

no exercicio do oficio.
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Diante de todos os desafios, mencionados até aqui, destaca-se, ainda, a Lei Complementar
191/22, de autoria do deputado Guilherme Derriti (PP-SP), noticiada nas midias televisivas e
publicada no Diario Oficial da Unido, em 09 de margo de 2022. Essa Lei desconsiderou todo o
trabalho dos professores durante a pandemia, entre marco de 2020 a dezembro de 2021. Esse
ataque inconstitucional aos olhos dos trabalhadores da educagdo e de muitos estudiosos, remete-
se ao desmonte friamente pensado pelo governo de Jair Bolsonaro e de seus cumplices.

Na prética, essa Lei Complementar prejudicou a obtengao de direitos trabalhistas contidos
nos planos de carreira dos servidores do magistério da Educagao Bésica, como licenga-prémio,
triénios, quinquénios e outros. Esse periodo de 2020 a 2021, serviu apenas como tempo para a
contagem da aposentadoria, em virtude de ter permanecido o recolhimento normal das
contribui¢des previdenciarias. Essa lei mostra o avango da politica neoliberal no campo
educacional e evidencia o projeto politico da extrema direita que avan¢a mundialmente.

Contraditoriamente, nesse periodo pandémico, os profissionais da educagao tiveram mais
trabalho e ainda custearam todas as despesas para cumprir as aulas remotas, visto que de acordo
com Frigotto, houve o aumento “[...] de gastos de luz, internet, computador, ou seja, de toda a
infraestrutura do trabalho que sdo obriga¢des do Estado ou do patrdo”. Em oposicdo a essa
situacdo, “a perspectiva da classe trabalhadora é de continuar e ampliar as lutas que tem pautado
na sociedade brasileira ao longo de nossa histdria com a consciéncia de estamos numa
conjuntura muito adversa” (FRIGOTTO, 2021, p. 644, 642). Ratifica-se, as criticas, contra essa
politica e o governo que se estabeleceu no Brasil de 2019 a 2022.

Além dos desafios pedagdgicos, dentre os outros evidenciados, “destacam-se a falta de
agua potavel e a auséncia de energia elétrica. A falta de eletricidade dificulta o armazenamento
de merenda escolar mais saudavel e, contribui para o continuo consumo de enlatados nas
refei¢des escolares” (MELO; COLARES, 2022, p. 92).

Embora o Quilombo Saracura, por ser uma ilha, seja cercado por agua de todos os lados,
os moradores vivem a contradicdo de ndo ter acesso a agua potavel e nem o saneamento basico
necessario. Utilizam fossas rudimentares e, no periodo da enchente do rio, os terrenos sao
invadidos pela 4gua. E essa mesma agua do rio ¢ utilizada pelos quilombolas para as diversas
utilidades, inclusive, para beber.

Em pleno século XXI, a auséncia de energia elétrica ¢ realidade gritante nas regides de
varzea no municipio de Santarém, influenciando diretamente no cotidiano escolar o que
inviabiliza a conservagdo da merenda, o uso de tecnologias digitais para assessorar a rotina de
sala de aula e, a propria utilizacdo de eletrodomésticos e eletronicos na comunidade. Embora,

na escola, ja tenha motor de luz, nem sempre ¢ utilizado, por diversos fatores, dentre eles, a



172

necessidade de combustivel para o funcionamento, o que nem sempre tem, com exce¢do em
eventos promovidos pela escola como, o I Festival Folclorico de 2022, ocorrido a noite.

Outro aspecto que evidencia a expansao da politica neoliberal na educacdo municipal em
Santarém e as suas contradi¢des, ¢ a implantacdio do Novo Sistema® de Gestdo Escolar. Como
j& mencionado, visa a frequéncia digital facial, matriculas online e todos os servigos
educacionais ligados as escolas publicas municipais, inclusive para a regido de varzea.
Saracura, localizado na varzea santarena, nao dispde de energia elétrica publica. Serd que com
a expansdo capitalista no sistema educacional local, Saracura e a Escola de Varzea Nossa
Senhora do Livramento, vao viver o ar da modernidade, a exemplo dos moradores de varzea,
Costa do Tapara®!, também regido de Santarém?

As faces da educacdo publica na varzea foram construindo os seus retratos. Dessa forma,
em observagdo e participagdo como ouvinte, na reunido pedagogica da escola (conforme
imagem 28), foi explicitado os resultados da Avaliacdo Diagndstica (2022) realizada pelos
alunos, para a verificagdo da aprendizagem durante o periodo pandémico. Esse ponto foi tratado
mais adiante, na se¢do 3.4 deste trabalho. A imagem 29, mostra a escola Nossa Senhora do
Livramento em tempos de cheia e explicita os desafios postos cotidianamente aos alunos e aos
professores para a efetivagao do processo formativo em um contexto de educaciao formal, na

varzea santarena.

Imagem 28 — Reunido Pedagégica: Professores, Imagem 29 — Escola Nossa Senhora do
pedagogo e dire¢do Livramento em tempos de cheias

7

s g

Fonte: Melo (202). Fonte: Rabelo (2023).

60 Para mais informacdes, Cf. https://santarem.pa.gov.br/pautas/educacao/prefeitura-realiza-demonstracao-de-
equipamento-facial-que-fara-parte-do-sistema-de-gestao-escolar-da-secretaria-de-educacao-semed-
xndd8w?portal=institutional.

61 Cf. https://santarem.pa.gov.br/noticias/urbanismo-e-servicos-publicos/costa-do-tapara-da-adeus-a-escuridao-e-

comemorar-a-chegada-da-iluminacao-e-das-luminarias-em-led-voyhtr.
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Os retratos da educagdo publica municipal na varzea, evidenciados ao longo desta se¢ao,
mostraram as singularidades da Escola de Varzea Nossa Senhora do Livramento. Retratos de
lutas, de dificuldades e de desafios desde a sua génese, de descasos e de desmontes, de conflitos
identitarios, de educagdao em tempos pandémicos e das dificuldades por conta da enchente e da
vazante do rio amazonas, sempre dialogando, entre o singular e o universal.

Portanto, ap6s dois anos de uma escolarizacdo dificil, por ndo ter o prédio escolar que
favorecesse um ambiente minimamente propicio ao conhecimento e, mais dois anos de
suspensdo das aulas presenciais, em virtude da Covid-19, ha de considerar também, a
intensificagdo do trabalho docente. Os desafios da profissdo docente sdo diversos e atravessam
décadas, no entanto, com a pandemia, essa situagdo se agravou e escancarou a vulnerabilidade
dos profissionais da educacdo em geral e da educacdo publica nas redes de ensino em todo o
pais. A subsecdo a seguir explicita a precarizagdo do trabalho docente e traz o perfil dos

profissionais da Escola de Varzea Nossa Senhora do Livramento.

3.3 Precarizacao do trabalho docente: Perfil de profissionais da Escola de Varzea Nossa
Senhora do Livramento

O capitalismo contemporaneo cada vez mais tem se intensificado e gerado profundas
mudancas no mundo do trabalho. A ldgica destrutiva do capital, amplia-se continuamente,
gerando a precarizagido do trabalho em diferentes frentes. E importante destacar, que a crise
atual do capitalismo, além de explicitar a precarizagdao, também evidencia a perda de direitos
conquistados a duras penas.

Essas mudangas sociais estdo diretamente ligadas as transformagdes econdmicas que
atingem cada vez mais a sociedade capitalista e refletem em varios campos, inclusive o
educacional. No contexto educacional percebe-se, a adesao gradativa da politica neoliberal,
ocasionando profundas modificacdes no sistema educativo e, despertando o alerta para a
intencdo politica, de transformar a escola, principalmente a escola publica, em uma escola
neoliberal.

Nesse sentido, a incerteza, tem assolado a classe trabalhadora em geral e os profissionais
da educacao em particular, gerando a intensificagdo e a flexibilizagcdo da jornada de trabalho, a

perda de direitos, e acentuando a logica destrutiva do capital. De acordo com Amanda Moreira
da Silva (2020, p.588)
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Essas metamorfoses no mundo do trabalho, no contexto brasileiro, marcam uma fase
do capitalismo ainda mais agressiva, pautada pela desregulamentagdo das relagoes de
trabalho que vem se expandindo de forma global — especialmente na periferia do
sistema — por meio de formas de precarizagdo que t€m se alastrado, inclusive, para o
setor publico, atentando contra a sociedade, contra os direitos sociais e trabalhistas

[.]

Essas mudangas no mundo do trabalho tém acentuado a flexibiliza¢do e a precarizagdo
do trabalho docente, realidade presente, na rede publica municipal de educagdao em Santarém,
no Estado do Para. Os Processos Seletivos Simplificados (PSS’s) tornaram-se comuns na
contratacdo de mao de obra docente, cada vez mais precarizada. Essa logica ¢ aplicada na
lotacdo de professores temporarios tanto para as escolas urbanas, quanto para as escolas,
localizadas nos espagos rurais do municipio.

A lotagdo de professores para as regides de varzeas sdo as que mais explicitam essa logica
de exploracao capitalista. Colares e Colares (2021) ao destacarem os retratos de escolas de
varzea na Amazonia brasileira, trazem dentre varios aspectos, relatos de profissionais dos
municipios de Almeirim e de Terra Santa, localizados na regido Oeste do Pari. Esses
profissionais desenvolvem a docéncia nas escolas de varzeas. Assim, de acordo com esses

autores

De certa forma, as respostas dadas a pergunta “o que ¢é ser professor de escola de
varzea” trouxeram diversos elementos, desde aqueles na linha do sofrimento até
aqueles que trazem a responsabilidade para o plano individual, da inciativa e do
esforco, até aquelas nas quais j& se nota a presenga de uma consciéncia coletiva, de
classe, considerando a composi¢do da sociedade e as desigualdades que nela estdo
presentes, como produto histérico, e sobre as quais a escola e o professor se veem,
muitas vezes, perplexos e até impotentes. Isso ocorre em todos os niveis da educagéo,
todavia tende a ser mais acentuada entre os que trabalham em locais mais isolados,
com menos contato com seus pares, caracteristicas estas muito presentes em grande
parte das escolas de varzea [...] (COLARES; COLARES, 2021, p. 45).

Essa realidade explicitada por Colares e Colares (2021) estende-se as demais cidades
amazonicas, inclusive, em Santarém-Pard. A complexidade que envolve os profissionais das
escolas de varzea, reflete o descaso educacional e o desrespeito ao docente, pois cada vez mais
esse profissional ¢ levado a desempenhar atividades para além de sua pratica pedagogica e de
suas responsabilidades didaticas. Quando se afirma, que a lotacao de professores para as regides
de varzeas sdo as que mais explicitam essa logica de exploracdao capitalista, refere-se ao
professorado temporario, aquele que nao tem vinculo efetivo com a SEMED. Esses professores
com contratos temporarios tém servido como “exército de reserva”, com remuneragao
geralmente inferiores aos demais professores com carreira, a esse tipo de profissional docente,

Silva (2020), define como precariado professoral. Assim,
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O precariado professoral vem constituindo uma fracdo ampla e crescente do
professorado brasileiro nas ultimas décadas, que experimenta a totalidade da
flexibilidade salarial, integra diferentes formas de subcontratacdo e trabalho atipico,
além de viver em situacdo de total inseguranga social e econdmica. Possui uma alta
taxa de rotatividade intra redes publicas, condi¢des degradantes de trabalho, baixos
salarios e auséncia de direitos. Sdo professores que ndo tém identidades ocupacionais,
que entram e saem de empregos muito rapidamente (sdo constantemente atraidos e
expelidos das redes publicas), e estdo constantemente preocupados com seus
rendimentos que podem ndo existir mais a qualquer momento. Em resumo: estdo sob
uma relacdo fragil, ténue e desprotegida com os vinculos empregaticios, apresentam
dificuldades de organizacdo e vivem sob uma constante instabilidade pessoal e
profissional (SILVA, 2020, p.591).

As reflexdes de Silva (2020) permitem analisar que com a flexibilizagdo do trabalho
docente tem surgido uma nova camada dessa classe, denominado pela autora de Precariado
professoral, que mesmo altamente escolarizados se inserem em condi¢des precarias de trabalho
e de vida social, convivendo com o fantasma da instabilidade econémica e profissional. No
mesmo sentido, Colares e Colares (2021) destacam “quase sempre, esses trabalhadores se
submetem as condi¢cdes mais adversas e sequer denunciam com o receio de serem perseguidos
e, no limite, perder o “ganha pao”, a inica fonte de renda de que dispdem para o sustento proprio
e da familia” (COLARES; COLARES, 2021, p. 47).

Na Rede Publica Municipal de Educacdo em Santarém, esses profissionais mesmo
altamente escolarizados, que constituem esse precariado professoral, ndo sao remunerados por
sua escolaridade e titulagdo, mesmo aqueles com titulos de mestres e de doutores. Em
contrapartida, no ato da contratagdo, esses professores precisam comprovar que possuem o nivel
superior e, a concorréncia entre eles, através do PSS, se d4 por meio de provas de titulos, o que
evidencia a contradi¢@o social. Essa contradicao dialética da sociedade e da propria educagdo
contribui para aprofundar a explorag@o do capital e as desigualdades sociais.

Outro fator que evidencia a intensificagdo da politica neoliberal na educagdo publica
municipal de Santarém, voltada as escolas de varzeas, esta relacionado ao calendario escolar
diferenciado para essas regides. Na pratica, hd contengdo de gastos na folha de pagamento da
Educacdo e mostra o descaso e a precarizagao do trabalho docente, quando em média, por um
periodo de trés meses, esses profissionais ficam desempregados, tendo de conviver com o medo,
a inseguranca ¢ a incerteza de renovagao do contrato de trabalho, tdo necessario ao processo de
producdo e de manuten¢do da existéncia humana.

Um demonstrativo dessa realidade da educacdo publica santarena, em regides de varzea,

esta evidenciado na Escola de Varzea Nossa Senhora do Livramento, conforme tabela 3.
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Tabela 3: Demonstrativo de Lotacdo — Equipe Gestora - Ano 2022

Funcao Situacao Funcional Qualificacao Identificagao
Diretor Temporéario Licenciatura Pedagogia Quilombola
Pedagogo PSS Licenciatura Pedagogia Nao Quilombola
Ensino Médio — Curso
Secretario Temporario Técnico em Secretariado Quilombola
escolar Escolar

Fonte: Setor de Divisdo da Educagdo Escolar Quilombola (2022) e PPP (2022-2025) da Escola.

Observa-se que a equipe gestora ¢ composta 100% da mao de obra temporaria, no entanto,
2/3 possui nivel superior, com formacdo especifica para atuarem nas func¢des de direcdo e
coordenacdo pedagogica. A qualificagdo do secretario escolar ndo ¢ em nivel superior, mas ¢
uma qualificacdo técnica voltada para a gestdo administrativa nos espacos escolares.

Destaca-se ainda, que na identificacdo dos profissionais que atuaram na equipe gestora
da Escola de Varzea Nossa Senhora do Livramento, no ano de 2022, apenas o pedagogo nao ¢
quilombola, os demais sdo quilombolas do préprio territdrio de Saracura.

Entende-se, por temporario, definido na tabela 3 e nas subsequentes, o profissional
contratado pela Prefeitura Municipal de Santarém, para o ingresso no servigo publico, por meio
do contrato temporario, que atualmente ocorre de trés formas: através da indicacdo dos
movimentos sociais, da velha politica partidaria clientelistica e do Processo Publico Seletivo
Simplificado.

Com a flexibilizagdo das relagcdes entre capital e trabalho, os Processos Seletivos
Simplificados (PSS’s) tornaram-se comuns e intensificaram a exploracao da for¢a de trabalho,
estimulando a competitividade e o trabalho intermitente. Para as instituigdes de Estado, em
especial, os governos municipais, essa pratica ¢ mais vantajosa, visto que esse profissional ¢
compelido a produtividade, portanto, pela condi¢do que lhe ¢ imposta, tende a produzir mais.
Desenvolve atribuigdes para além da sua jornada de trabalho, na tentativa de manter o vinculo
empregaticio para os anos posteriores, i1Sso, na pratica, ¢ a intensificacdo da exploracdo do
capital, para a extragdo de mais valia. Sem falar, da economicidade das instituicdes de Estado,
ao manter esse profissional fora da folha de pagamento por um periodo de dois a trés meses,

em média.
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Em continuidade aos retratos da educagdo publica municipal relacionados ao perfil dos

profissionais da educacgdo, na varzea do Saracura, destaca-se, o demonstrativo de lotagdo da

equipe docente, em 2022, suas qualificacdes e situacao funcional, de acordo com a tabela 4.

Tabela 4: Demonstrativo de Lotacdo — Equipe Docente - Ano 2022

Funcao
Professor/a

Professor/a

Professor/a

Professor/a

Professor/a

Professor/a

Professor/a

Professor/a

Professor/a

Situagao Funcional

PSS

Temporario/a

PSS

PSS

PSS

PSS

Temporario/a

Temporario/a

PSS

Qualificagao
Licenciatura Pedagogia
Licenciatura Pedagogia

Licenciatura
Pedagogia/Bacharelado

em Educacao Fisica

Magistério/Cursando
Licenciaturas Integradas
Lingua Portuguesa/Inglés

Licenciatura

Pedagogia/Licenciatura
Lingua Portuguesa
Licenciatura Matematica
Licenciaturas Integradas
Historia/Geografia
Licenciaturas Integradas
Portugués/Inglés

Licenciatura em Arte

Identificagdo
Quilombola

Quilombola

Quilombola

Quilombola

Quilombola

Nao Quilombola

Quilombola

Quilombola

Quilombola

Fonte: Setor de Divisdo da Educacdo Escolar Quilombola (2022) e PPP (2022-2025) da Escola.

Ao analisar as informagdes contidas na tabela 4, percebe-se que a situagdo funcional de

todos os professores que atuaram na Educacgdo Infantil, no Ensino Fundamental I e IT da Escola

de Varzea Nossa Senhora do Livramento, no ano de 2022, estava sob a condi¢ao de trabalho

temporario. Subsistindo-se da precarizagdo do trabalho docente, esses € os demais profissionais,

na mesma condicao, lotados em outras regides (urbana e planalto), da rede publica municipal

de educacdo em Santarém, tém se mantido no mundo do trabalho, sem vinculos efetivos,

desprovidos dos direitos trabalhistas e de um plano de carreira.
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Nas regides de varzea, isso se torna mais agravante, visto que ao final do ano letivo, que
ocorre no més de abril, esses professores ficam desempregados, geralmente por um periodo de
trés meses. “[...] Em seguida, “distratados™ (esse termo € usual para caracterizar que ficam sem
vinculo, sem saldrios, ¢ sem saber se, no periodo seguinte, serdo novamente contratados) até
que se consuma o tempo maximo que a legislacdo prevé para que possam continuar no servi¢o
publico [...]” (COLARES; COLARES, 2021, p. 47).

Ao verificar a qualificacdo desses profissionais, observou-se que a maioria possui nivel
superior, alguns com duas licenciaturas. Dos profissionais destacados na tabela 4, trés destes,
tem pos-graduacdo Lato Sensu, e dentre esses trés, um/a estd cursando a pds-graduagao Stricto
Sensu, no PPGE/UFOPA, de acordo com as informagdes contidas no PPP (2022-2025) da
escola. Em contrapartida, um/a professor/a ainda nao tem o nivel superior, no entanto, esta
cursando Licenciaturas Integradas em Lingua Portuguesa/Inglés.

Convém destacar que, dos 9 (nove) docentes que atuam na escola em estudo, 88,9% sao
professoras e 11,1% professores. Do percentual de professoras, apenas uma ¢ solteira ¢ nao tem
filhos. As demais, conciliam a docéncia, o matrimonio e a maternidade, o que nao ¢ tao facil
assim. Ha de considerar ainda, que essas professoras, inclusive, a professora solteira e sem
filhos e professores t€ém outras jornadas, para além da docéncia, alguns com o trabalho na
agricultura e criacdo de aves. Sabe-se que, a dinamica da vida cotidiana interfere no mundo do
trabalho e, no quilombo Saracura, isso nao ¢ diferente.

Observou-se no PPP da escola e no demonstrativo de lotagdo disponibilizado pelo Setor
de Divisao da Educag¢do Escolar Quilombola, que em casos de caréncia na formacao especifica,
os professores ministram as disciplinas relacionadas as suas areas afins e, outras disciplinas sdo
ministradas por professores formados em Pedagogia, como € o caso da disciplina de Ciéncias.
Embora ndo seja o correto ministrar os contetidos fora da area de formacao especifica, acredita-
se que, tal medida adotada pelo governo, visa garantir o acesso a educagdo, pois o profissional
com formacgao especifica terd que se deslocar com uma carga horaria minima, em virtude do
numero reduzido de turmas, o que se torna inviavel, economicamente.

Importante destacar, que alguns professores que atuam na Educacdo Infantil e no Ensino
Fundamental I, também desenvolvem a docéncia no Ensino Fundamental II, dependendo da
area de formagao. Com excecao do/a professor (a) de matematica, todos os professores lotados
no ano de 2022, na Escola de Varzea Nossa Senhora do Livramento, sao do quilombo Saracura.

Essa realidade aos poucos vem mudando, pois em anos anteriores, o nimero de
professores ndo quilombolas eram mais expressivos. Progressivamente, professores do

quilombo foram tendo formagdo superior e passaram a atuar como docentes em sua propria
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comunidade, essa possibilidade muito contribuiu com a educagdo escolar local e com a

visibilidade da escola e do quilombo no cenario educacional e politico, o que evidencia o

resultado de lutas coletivas.

Essas lutas ao longo da historia, foram forjadas no campo da resisténcia, da denuncia, do

questionamento ao passado, entre associagdes, movimentos socias negros ¢ quilombolas,

conforme discutido na subsecdo 1.1 deste trabalho. De acordo com Gomes (2017)

A educag@o ¢ o campo escolhido para as reflexdes aqui realizadas devido ao fato de
ser um direito social arduamente conquistado pelos grupos ndo hegemonicos do Brasil
e que durante muito tempo foi sistematicamente negado aos negros e as negras
brasileiros. Na luta pela superagdo desse quadro de negagdo de direitos e de
invisibilizagdo da historia e da presenca de um coletivo étnico-racial que participou e
participa ativamente da constru¢do do pais, o Movimento Negro, por meio de suas
principais liderancas e das a¢des dos seus militantes, elegeu e destacou a educacgio
como um importante espago-tempo passivel de intervengdo e de emancipagao social,
mesmo em meio as ondas de regulacdo conservadora e da violéncia capitalista

(GOMES, 2017, p. 24-25).

Esse quadro de negagdo aos poucos estd sendo superado e evidencia o processo de

escolarizagdo da populagdo negra. Dessa forma, ao analisar o demonstrativo de lotagdo

referente aos profissionais da educagdo que atuam na Escola de Varzea Nossa Senhora do

Livramento, além da equipe gestora e docente, destaca-se a equipe de apoio. A tabela 5 traz

algumas informagdes sobre esses profissionais.

Tabela 5: Demonstrativo de Lotacdo — Equipe de Apoio - Ano 2022

Funcao Situacdo Funcional Qualificacio Identificagdo
Educadora Alimentar Efetiva Licenciatura Pedagogia Quilombola
Educadora Alimentar PSS Ensino M¢édio/Cursando  Quilombola

Engenharia de Pesca
Educadora Alimentar PSS Ensino Médio Quilombola
Ensino Médio/Cursando Quilombola

Vigia PSS Licenciatura em

Geografia
Comandante de PSS Ensino Médio Quilombola
Lancha

Auxiliar de Lancha PSS Ensino Médio Quilombola

Fonte: Setor de Divisdo da Educagdo Escolar Quilombola (2022) e PPP (2022-2025) da Escola.
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Ao considerar a situagdo funcional das educadoras alimentares, observa-se que duas
ingressaram no servico publico temporario, através do PSS, tendo como qualificagdo o Ensino
Médio. No entanto, uma delas, estd cursando Engenharia de Pesca pela Universidade Federal
do Oeste do Para — UFOPA. A outra educadora alimentar, de acordo com o demonstrativo de
lotacdo e o PPP (2022-2025) ¢ efetiva, graduada em Pedagogia e tem pds-graduagdo Lato
Sensu.

Quanto ao vigia, ao comandante de lancha e ao auxiliar, todos passaram pelo Processo
Seletivo Simplificado e t€ém o Ensino Médio. Desses trés funcionarios, um destes, esta cursando
Licenciatura em Geografia, também pela UFOPA. O comandante e o auxiliar de lancha sdo
responsaveis pelo transporte escolar, que conduz os alunos até a escola do Saracura.

Do total de funcionarios que compdem o quadro de servidores da Escola de Varzea Nossa
Senhora do Livramento, observa-se que dos 18, apenas 1 servidora ¢ efetiva, tendo ingressado
no servigo publico, através de Concurso. Os demais estdo em situacao funcional na condi¢ao
de temporarios, o que evidencia uma politica publica que tem priorizado a contratagdo
temporaria em detrimento a realiza¢ao de concursos publicos, “mantendo essa situagdo que lhes
possibilita redu¢ao de custos ¢ a manutengdo de velhos sistemas de pressao politica sobre os
que necessitam do emprego [...]” (COLARES; COLARES, 2021, p. 47).

Diante desse quadro, constata-se, que mais de 90% dos profissionais da educacio sdo
temporarios, o que remete a algumas inquietagdes: considerando a constru¢do da escola em
2002 e seis anos depois, a realizagdo do Concurso Publico em 2008, onde estdo os concursados
para as regides de varzea? Desses concursados, houve lotagdo para a escola do Saracura? Houve
vacancia dos cargos? Tomaram posse em novos concursos? Solicitaram remog¢ao para a zona
urbana do municipio? Sao situacdes que questionam a realidade da educacao publica municipal
e a precarizagdo do trabalho, refletindo na qualidade da educagdo, em lugares distantes.

Diante dessa realidade funcional precarizada, tanto dos docentes, quanto dos demais
funcionarios da Escola de Varzea Nossa Senhora do Livramento, defende-se a realizacao de
concurso publico especial para quilombolas, para que sejam formados os quadros especificos
de profissionais do lugar e, que possam contribuir com a educagdo escolar no lugar onde vivem.
A discussao sobre a oferta, os impasses e as perspectivas da educacdo publica nos espagos
rurais, que contemplem as populagdes do campo e seus desdobramentos educacionais na
Amazonia, foram discutidos nas subsecdes 1.2 e 1.3 desta pesquisa. O mesmo pensamento
quanto a realiza¢@o de concurso publico especial, estende-se a populagdo indigena.

A iniciativa para a realizagdo de concurso publico especial, contribui para a reducdo da

precarizacao do trabalho dos profissionais que atuam em territérios quilombolas e em regides
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de varzeas, possibilitando de alguma forma a realidade inversa do atual cenario funcional que
ronda os trabalhadores da educagao publica na Escola de Véarzea Nossa Senhora do Livramento.
Nessa direcdo, Colares ¢ Lombardi (2021) afirmam que “para compreendermos a educagao,
faz-se necessario situa-la no interior do movimento histérico da sociedade, buscando as raizes
do desenvolvimento geral, identificando as particularidades, os momentos de ascensdo e
declinio nesse processo [...]” (COLARES; LOMBARDI, 2021, p. 55).

Outra analise a se considerar esta relacionada a qualificagdo desses profissionais, que no
geral, apresentam nivel superior. Aqueles que nao o tem, estdo em busca dessa formacao, a qual
ndo se restringe somente aos profissionais de sala de aula, mas aos demais que atuam em outros
setores da escola, como o servigo de apoio. O aumento nessa formagao em nivel superior € fruto
de lutas coletivas dos movimentos sociais engajados na reparacao historica da populagdo negra
e quilombola e de politicas publicas de acdo afirmativa, que passaram a ser aplicadas pela
UFOPA.

Essas politicas publicas visam garantir o acesso, a permanéncia ¢ a formagao dos grupos
minoritarios e dos grupos excluidos, tais como, quilombolas e indigenas. Isso ocorre através
dos Processo Seletivo Especial Indigena (PSEI), Processo Seletivo Especial Quilombola

(PSEQ) e do Processo Regular por meio da politica de cotas. Nesse sentido, de acordo com
Carneiro (2011)

O principio que orienta a adog¢do de politicas de acdo afirmativas e um de seus
instrumentos, as cotas, baseia-se num imperativo ético e moral de reconhecimento das
desvantagens historicamente acumuladas pelos grupos discriminados em dada
sociedade, que sustentam os privilégios de que desfrutam os grupos raciais
dominantes e explicam as desigualdades de que padecem os dominados. [...]
(CARNEIRO, 2011, p. 105).

Visando a aplicagdo da lei, agora, a Ufopa, esta avancando com as politicas afirmativas a
nivel de Stricto Sensu, visto que nao basta somente graduar esses individuos, se faz necessario
também, formé-los em nivel de Mestrado e Doutorado para que possam adentrar as
Universidades, demarcando o territério do saber. Tais iniciativas, intensificam o movimento de
aquilombar a Universidade, aquilombar a educacdo, enegrecer o nivel superior e transforma-
los, também, nos novos professores das Universidades. Como ja mencionado, na anélise da
Equipe Docente (2022) uma/uma docente do Saracura, estd cursando o Mestrado em Educagao,
no PPGE/Ufopa.

Assim, para além da existéncia da lei de politicas afirmativas, se faz necessario repensar

as formas de selecdo, para que esse publico, excluido historicamente do saber formalmente
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constituido possa mudar a realidade em que vive, dai a importancia dos processos seletivos
especiais, tanto na vida académica, quanto na profissional.

Apos esses retratos da precarizagao do trabalho docente, do perfil dos profissionais e a
busca pela superacao dessa realidade, através da formagdo académica, ¢ chegada a hora de
trazer outras faces da educagdo publica municipal na varzea, evidenciando os resultados da
avaliagdo diagnostica de 2022, o PPP e o curriculo escolar da Escola de Varzea Nossa Senhora

do Livramento, questdes discutidas na se¢ao seguinte.

3.4 Avaliacdo Diagnéstica 2022, Projeto Politico Pedagogico e Curriculo escolar:
Analisando resultados e construindo caminhos para a educacido escolar na Escola de

Varzea do Saracura

Com o retorno gradual e presencial da rotina escolar poés Covid-19, as dificuldades de
aprendizagens foram ficando cada vez mais visiveis nas salas de aula de todo pais. A defasagem
de aprendizagem que afeta e acompanha os alunos das redes ptblicas de ensino, nesse periodo,
foram intensificadas. As restricdes impostas pela pandemia da Covid-19, refletiram
negativamente no processo educacional e evidenciaram a importancia do ensino presencial e da
atuacdo docente nesse processo, ainda com todas as suas contradigdes.

Em Saracura, essa realidade foi mais agravante, visto que sem espago adequado para
desenvolver as atividades escolares desde 2018, esse cendrio explicitou o descaso da educagao
publica municipal, o que ndo significa dizer, que com a presenca do prédio escolar, o processo
educacional, pudesse ser melhor ou diferente, mas mostra as inimeras desigualdades sociais e
raciais que estdo postas nas sociedades de classes e contribuem para a desqualificagdo da
educacgdo publica.

Com o retorno das aulas presenciais na Rede Municipal de Educacdo em Santarém e o
inicio do ano letivo de 2022 nas regides de varzeas, ocorridas nesse ano no més de julho, os
alunos da Escola de Varzea Nossa Senhora do Livramento realizaram a Avaliacdo Diagnostica,
no més de agosto, para a verificagdo do nivel de aprendizagem.

A avaliagdo aplicada aos alunos foi referente as disciplinas de Lingua Portuguesa e de
Matematica, tanto aos alunos de 1° ao 5° ano, quanto aos de 6° ao 9° ano. Como ndo foram
disponibilizadas, pelo setor pedagdgico da escola, as planilhas com os resultados da avaliagao

diagnostica de matematica de 1° ao 5° ano e, as do 6° ao 9°, estavam com dados incompletos,
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optou-se, por analisar os dados de Lingua Portuguesa das séries iniciais e finais do Ensino
Fundamental, que foram disponibilizadas com dados completos.

Quanto a disciplina de Lingua Portuguesa, os alunos de 1° ao 5° ano, foram avaliados na
leitura e na escrita para a verificacdo do nivel de alfabetizacdo. A prova diagndstica foi
composta por 17 questdes de multipla escolha, além de uma produgdo textual, que deveria ser
feita com base nas gravuras apresentadas. Nesse sentido, os critérios de avaliagdo basearam-se
nos descritores presentes em cada item da prova e disponibilizados nas orientagdes gerais
enviadas pela Semed. As habilidades propostas, deveriam ser alcangadas em cada questdo da
prova, a partir dai, definiu-se a classificagdo do nivel dos alunos, dependendo dos acertos dessas
questdes. Em outras palavras, foi estabelecido o nivel de aprendizagem, suas classificagdes e
suas defini¢des.

De acordo com as orientagdes para a correcao da prova diagnostica enviada pela Semed,
as escolas, assim foram definidos os critérios: Nivel 1 - ndo alfabetizados: ainda precisam
completar o seu processo de alfabetizagdo, embora apresentem alguma base alfabética; Nivel 2
— alfabetismo grau rudimentar: apresentam uma leitura lenta, mas com possibilidades de
avancos desde que tenham a interacdo com os seus professores; Nivel 3 — alfabetismo grau
basico: “apresentaram maior dominio do sistema ortografico e da fung@o social dos textos,
capazes de avancar rapidamente no seu processo de escolariza¢do”. Associado ao numero de
acertos, estavam ainda, as habilidades relacionadas a producdo textual, com escalas de
classificacdo 01, 02 e 03, inseridas nos niveis com as mesmas numeracoes: 1, 2 ¢ 3.

Depois de evidenciar os critérios usados na corregdo do teste diagnostico 2022, para o 1°
ao 5° ano, a tabela 6, traz o demonstrado dos resultados dessa avaliacao na Escola de Varzea

Nossa Senhora do Livramento.

Tabela 6: Avaliacao Diagndstica: 1° ao 5° ano — Lingua Portuguesa -Ano 2022
Leitura / Escrita -Producao Textual

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3
Séries Quantitativo/Alunos Alfabetismo Alfabetismo
Nao Grau Grau Basico

Alfabetizado Rudimentar

1° Ano 09 09 0 0
2° Ano 09 09 0 0
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3° Ano 12 ‘ 11 1 0
4° Ano 15 07 08 0

5° Ano 13 ‘ 03 10 0
Fonte: Setor Pedagogico da Escola (2023).

Ao analisar as planilhas, disponibilizadas pelo setor pedagogico da escola, com os
resultados da avaliacdo diagndstica, observou-se, o alerta necessario, a todas as séries, no
entanto, sao nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental I que os dados sdo mais caoticos.
Nos 1° e 2° anos, do quantitativo geral de alunos, todos apresentaram o diagnostico de nao
alfabetizados, portanto, de acordo com os critérios estabelecidos pela Semed, esses alunos estao
no nivel 1, ou seja, apresentam alguma base alfabética da escrita, mas ainda ndo completaram
o processo de alfabetizagdo, implicando na auséncia da produgao textual.

No 3° ano, o perfil da turma acompanhou a realidade dos 1° e 2° anos, sendo a maioria
dos alunos nao alfabetizados e classificados no nivel 1, com exce¢ao de um aluno considerado
no grau rudimentar, com possibilidades de progressao na proficiéncia em leitura e escrita, desde
que tenham a interagdo docente, portanto, classificado no nivel 2. A classificacdo para este
aluno, relacionou-se tanto aos acertos das questdes, quanto a producao textual, visto que
produziu pequeno texto com base nas gravuras apresentadas e possivel de ser lido, mesmo
apresentando erros ortograficos em palavras simples.

Considera-se, que quase 50% dos alunos do 4° ano, de acordo com essa avalia¢do
diagnostica ndo estavam alfabetizados e o restante da turma estava alfabetizada em grau
rudimentar, o que implica, que nessa turma, os alunos encontravam-se nos niveis 1 e 2, logo, a
mesma andlise realizada para os 1°, 2° e 3° anos, quanto aos niveis, aplicou-se ao 4° ano também.

Em relacao aos alunos do 5° ano, do total de 13, apenas 03 ndo estavam alfabetizados e,
a maioria encontrava-se no grau rudimentar, tanto em relagdo ao niimero de acertos das
questdes, quanto na producao textual, portanto, no nivel 2.

De maneira geral, em nenhuma das cinco séries, segundo os dados apresentados, os
alunos foram considerados alfabetizados em grau bdsico, visto que, ndo souberam ler e
interpretar questdes propostas com informagdes explicitas e implicitas nas questdes e textos,
bem como, ndo produziram textos mais extensos, usando conectivos e informagdes que
possibilitasse uma escrita mais independente. Nesse sentido, destaca-se, as consideragdes de

Oliveira e Santos (2020, p. 424)
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A leitura, portanto, ndo se restringe a decodificacdo, implicando a compreensdo, a
busca de significagdes. Desse modo, ensinar a leitura perpassa por contextualizar os
signos, atribuindo significados sociais para o que se 1&. A leitura, no seu aspecto
formativo, possibilita a interven¢do no/sobre o mundo e a compreensdo das
contradi¢des nele presente. Quando se realiza a leitura nessa perspectiva, o ato de ler
assume fungao politica, critica e emancipadora, a qual instiga o leitor a transformar a
realidade.

Partindo da interpretacao dos autores, percebe-se a defasagem no processo formativo dos
alunos e evidencia as desigualdades e descasos, que refletiram negativamente nos resultados da
avaliagdo. Para exemplificar essa realidade, os alunos do 5° ano, na pratica sdo alunos com
aprendizagem de 3° ano, em virtude dos dois anos de restricdes educacionais impostas pela
pandemia da Covid-19.

Ha de considerar também, os outros dois anos de ensino-aprendizagem em ambientes que
nao favoreciam uma aprendizagem de fato e, nem ao exercicio da fungdo docente minimamente,
necessario. Nesse sentido, Saviani (2015) adverte que “a escola existe, pois, para propiciar a
aquisicdo dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como
o0 proprio acesso aos rudimentos desse saber [...]” (SAVIANI, 2015, p. 288).

Da mesma forma, Colares ¢ Lombardi (2021) esclarecem que

Se a fungdo da educagdo escolar é a de transmitir aos filhos dos trabalhadores os
saberes dos dominantes, isto é: os contetudos historicamente produzidos pela
humanidade, a finalidade da escola ¢ de garantir que os conhecimentos ultrapassem o
pragmatismo da vida cotidiana, possibilitando aos educandos o acesso a producdo
cultural mais elevada (ou mais desenvolvida) produzida pela humanidade. [...]”
(COLARES; LOMBARDI, 2021, p. 58).

Essas situagdes refletem a disparidade educacional, social e racial das sociedades de
classes, no entanto, essas mudancas, dificuldades e desafios atingem diretamente o ensino
voltado para as massas populares, visto que exigem adaptacdes de todos aqueles que compdem
as instituigdes escolares. Diante dos desafios sociais e educacionais, o professor passa a ser o
alvo principal do fracasso escolar e das lacunas de conhecimento relacionadas ao alunado.

O professor ¢ visto na mentalidade de muitos como o principal vildo do caos educacional,
no entanto, ndo se pretende aqui, excluir as responsabilidades docente, todavia, para além das
questdes imediatas, hd de analisar a realidade a partir das questdes sociais, politicas, econdmicas
e culturais que influenciam diretamente nesse cendrio e, evidenciam cada vez mais o caos
educacional e a precarizagdo docente. Portanto, o problema educacional ¢ também social e

precisa ser analisado enquanto tal.



186

Retomando a andlise dos dados da avaliacdo diagnostica 2022, os critérios de avaliagcdo
para as séries de 6° ao 9° ano, estavam relacionados também, aos niveis de proficiéncia em
leitura, escrita e producdo de textos. Para melhor visualizar e compreender esses critérios

b

estabelecidos pela Semed, o quadro 8 apresenta essa descrigao.

Quadro 8: Critérios: Niveis de proficiéncia em leitura, escrita e producio de textos — 6° ao 9° ano.

Redacao Nivel Classificacao

Nao produz textos legiveis 1 Nao Alfabetizado

Produz textos incipientes ou inadequados ao que foi Alfabetismo Grau

proposto, ou produz fragmentos sem articulagdo com as 2 Rudimentar

partes

Produz textos com possibilidade de leitura, ainda que com Alfabetismo Grau

dificuldades no emprego da pontuagdo e na escrita de 3 Basico

palavras que comprometem o sentido do texto

Produzir textos dentro da proposta, com escrita Alfabetismo Grau

ortografica de palavras do cotidiano, evidenciando

Pleno
situacdo central, embora apresente uso inadequado de 4
pontuagdo que ndo compromete o sentido do texto
Acertos de questoes Nivel Classificacdo
Respondeu até 2 questdes da prova 1 Nao Alfabetizado
2 Alfabetismo Grau
Respondeu correto de 3 a 4 questdes Rudimentar
3 Alfabetismo Grau
Acertos de 5 a 6 questdes da prova Basico
4 Alfabetismo Grau
Acertos de 7 ou mais questdes da prova
Pleno

Fonte: Orienta¢des Gerais para a Avaliacdo Diagnostica: Lingua Portuguesa — SEMED (2022).

Observa-se que para a modalidade de 6° ao 9° ano, ampliaram-se os critérios de avaliacao,
estabelecendo mais uma classificagdo. Enquanto foram estabelecidos os niveis de proficiéncia
do 1°ao0 5°ano, de 1 a 3, do 6° ao 9° ano, acrescentou-se o nivel 4, classificando em alfabetismo

grau pleno, com maiores exigéncias do dominio do cddigo escrito e leitor.
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De acordo com as orientagdes gerais, enviada pela Semed as escolas, para a verificagcdo
do nivel de aprendizagem dos alunos da rede publica municipal de educacdo em Santarém, o
teste diagnostico auxilia o trabalho docente e permite tragar caminhos que possibilitem
recuperar a defasagem educacional ocasionada também, pelas restrigoes da pandemia da Covid-

19. A tabela 7 traz os resultados da avaliagdo de Lingua Portuguesa, do 6° ao 9° ano.

Tabela 7: Avaliacdo Diagnostica: 6° ao 9° ano — Lingua Portuguesa -Ano 2022.
Leitura / Escrita -Producio Textual

Quantitativo/ Nao Alfabetismo  Alfabetismo Alfabetismo
Séries Alunos Alfabetizado Grau Grau Bésico  Grau Pleno
Rudimentar
6° Ano 14 0 04 09 01
7° Ano 18 0 02 13 03
8° Ano 11 01 02 08 0
9° Ano 20 0 0 16 04

Fonte: Setor Pedagogico da Escola (2023).

Nessa modalidade, os resultados sdo menos alarmantes, mas ndo menos importantes, visto
que, dos quatro anos observados, no 8° ano, um aluno foi classificado como nao alfabetizado,
portanto, no nivel 1 dos critérios de classificagdao dos niveis de proficiéncia em leitura e escrita.

Quando foram cruzados os quantitativos de alunos matriculados nas turmas, observou-se,
que dos 19 alunos matriculados no 7° ano, apenas 18 fizeram a avaliagao e, dos 22 alunos do 9°
ano, apenas 20 realizaram a prova, o que remete a hipotese, dos demais alunos terem faltado no
dia da avaliagdo diagnostica.

Uma observacao importante, referente as séries do 6° ao 9°, ¢ o consideravel numero de
alunos no grau de alfabetismo basico, aquele classificado no nivel 3 e, o aumento, timidamente
do quantitativo de alunos no grau de alfabetismo pleno, com exce¢ao do 8° ano. O ideal fosse
que as turmas do 8° e 9° ano, no quantitativo geral dos alunos, estivessem na classificacao de
alfabetismo grau pleno, exercendo o dominio da leitura, da escrita e da producao textual mais
complexa, em virtude de ter uma jornada escolar mais ampla, se comparada as demais séries.

No entanto, para além dessa jornada escolar e, contraditoriamente, estd a aprendizagem
das formas de leitura e escrita, o que permite ou ndo, ao alunado avancar nos niveis de

escolaridade e no seu processo formativo. Isso implica, diversos fatores, além dos econdmicos,
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“ha entraves a leitura que sd3o de ordem cultural (as praticas e os valores), conceitual (a
compreensdo que se tem do que € leitura e das razdes por que ler € significativo) e politicas (as
acgoes e os investimentos que se fazem em leitura e educacao)” (BRITTO, 2016, p.25).

Ler ndo ¢ tao facil assim, ler ¢ complexo, envolve varias dimensdes. “Importa sublinhar
que interpretar ndo ¢ o mesmo que ler (ainda que faga parte da leitura)” (idem, p.28). Essas
complexidades e singularidades precisam ser levados em consideragdo, em virtude de todas as
dificuldades e desafios postos a educagao publica, quicad a desenvolvida nas regides de varzea
da Amazonia Paraense.

Da mesma forma, Santos (2016) adverte “que o alfabetismo, mais que um direito, ¢ uma
determinagdo estrutural. Isso ndo significa que ndo seja percebida como direito, mas ndo se
pode esconder que ¢ a propria ordem produtiva (em ambito mundial) que impde a todos” e, essa
imposi¢do provoca “a necessidade de se municiarem dessa “capacidade”, passando, portanto, a
ser um direito impositivo (como ser vacinado)” (SANTOS, 2016, p. 21).

Essa realidade da educagdo publica precisa ser mudada, no entanto, ndo ¢ tao facil. A
politica neoliberal tem ganhado cada vez mais, espagos, na educacdo publica e, em Santarém,
essa ideologia esta expressa através do Instituto Ayrton Senna que gerencia a educagdo publica
municipal, sendo que, a avaliagdo diagnostica realizada pelos alunos da rede, em 2022, foi
enviada a Semed, por esse Instituto.

A educacdo em geral e, em particular a desenvolvida na Escola de Varzea Nossa Senhora
do Livramento, evidenciam a necessidade urgente de uma educagdo contra hegemonica, que
provoque um alfabetismo significativo, capaz de levar o aluno a compreender e a interferir na

vida cotidiana. A realidade amazodnica e os descasos educacionais, remetem a analise de Santos

(2016)

Existe uma escola em frangalhos, livros didaticos como unico material escrito,
auséncia de bibliotecas, falta de livros de literatura e bons dicionarios, etc., mas parece
que tudo isso ndo existe, pois ndo temos um levante das massas. Pergunta-se por qué?
Porque o unico sentido de leitura que atravessa a nossa sociedade é a da classe que
manda e que jamais da a oportunidade para que a contrapalavra dos mais frageis se
manifeste e reconhega que os seus direitos sdo furtados (SANTOS, 2016, p. 34).

Essa interpretagdo de Santos (2016) evidencia as estratégias da classe dominante para a
manutengdo do poder e para a subalternidade da classe trabalhadora, no entanto, ¢ necessario
resistir. Essa resisténcia precisa ser coletiva e organizada, para que essa realidade, aos poucos,

seja superada. Os “livros didaticos como Unico material escrito”, mencionado pelo autor,
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precisam ser questionados, fazendo contrapontos a realidade do quilombo e da educagao local,
instigando a interpretagdo critica do conhecimento e de suas finalidades.

No intuito de superar o déficit educacional, foram tragadas metas no Projeto Politico
Pedagbgico da Escola de Varzea Nossa Senhora do Livramento, para que no periodo de 2022
a 2025, essa realidade possa ser revertida, promovendo o reforco da aprendizagem e
estabelecendo novos saberes. Algumas dessas projecdes foram destacadas no quadro 9, de

acordo com o PPP da escola.

Quadro 9: Plano de A¢ao da Escola de Varzea Nossa Senhora do Livramento.

Anos Metas Metodologias
Acompanhamento das
2022 -94% atividades de sala de aula;
e promover atividades que
2023 -95% favoregcam a escrita e leitura;
verificagdo do planejamento
2024 -97% Alfabetizar 100% dos alunos diario; monitoramento das

ao final do 2° ano do Ensino
Fundamental

recuperagoes principalmente

_ 0
2025 -100% dos alunos mais defasados.

Estimular e fomentar todas as
atividades que desenvolva a
leitura e a escrita; desenvolver
rodas de leitura, leitura
individual e coletiva, parddias,

Desenvolver a leitura e a
escrita com todos os alunos da

2022 -92% Educaciio Infantil e Ensino contggﬁo de his:[(')rias. Etc.;
2023 -95% Fundamental. monitorar as agdes voltadas
para o desenvolvimento da
2024 -97% leitura e escrita; promover
atividades que estimulem a
2025 -99% oralidade, escrita e a leitura.
Promover a Literatura Promover palestras,
. Africana, historias vivenciadas orientagGes, reunioes
2022 -80% na realidade pelos alunos pedagobgicas e divulgagao.
2023 -85% dentro do quilorpbo,
respaldados pela Lei 10.639/
2024 -90%
2003
2025 -97%

Desenvolver  projetos  para
elevar a autoestima e reafirmar  Nfonitorar e fomentar acdes

a identidade étnico racial dos
educandos como: Beleza negra,

que resgatem a autoestima da
identidade Quilombola;
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musica, danga, teatro, parddia e desenvolver junto a

etc. comunidade projetos para a
autoestima e a afirmacdo da
identidade Quilombola

Fonte: Projeto Politico Pedagégico (PPP) da Escola (2023).

O quadro apresenta uma proje¢do progressiva no processo de alfabetizac¢do ao final do 2°
ano do Ensino Fundamental, a contar do retorno das aulas presenciais a partir do ano de 2022.
Para que essa meta seja cumprida conforme o planejado, sdo necessdrias estratégias
pedagogicas diversificadas, visto que, o alfabetismo ¢ um fator determinante para a inser¢ao na
ordem social vigente e necessario a vida cotidiana. Dai, a importancia de a escola ajudar os
alunos nesse processo formativo, pois de acordo com Britto (2016) o nivel de alfabetismo
determina a qualidade da leitura.

O que seria entdo, a leitura? De acordo com Brito (2016, p. 28) “leitura, em primeira
instdncia, implica a decifracdo, em siléncio ou em voz alta, de signos graficos que
correspondem a linguagem oral, tomando conhecimento do conteudo de um texto”. No entanto,
o autor destaca que “a leitura, enquanto pratica social, ndo se limita a capacidade de decifragao,
mesmo que se suponha nesse gesto o entendimento do que se decifra. A escrita (sobre a qual
incidirdo as possiveis leituras) faz parte do mundo ocidental, conformando sua cultura.”
(BRITTO, 2016, p. 28-29).

Portanto, além da presenca e producao da escrita a partir do senso comum e da vida
cotidiana, h4 de considerar a escrita formalmente instituida. “A ela, associam-se os textos cujos
contetdos e forma de organizacdo transcendem o imediatismo e o pragmatismo, tendendo a ser
autorreferenciados e a exigir controle consciente da atividade intelectual” (BRITTO, 2016, p.
29), isso implica, o dominio dos padrdes cultos da escrita.

E nesse processo, que as agdes estabelecidas no PPP da escola, devem convergir para que
a meta relacionada a leitura e a escrita com todos os alunos da Educacao Infantil € do Ensino
Fundamental seja efetivada e apresente resultados positivos que permitam ao alunado do
quilombo Saracura, a aquisi¢do do saber formalmente instituido. No entanto, ha de considerar
a adverténcia de Britto (2016, p. 30) “ler ndo ¢ chato, nem fécil, ¢ dificil”.

Quanto a meta que estabeleceu promover a Literatura Africana e a vivéncia dos alunos
dentro do quilombo, respaldados pela Lei n° 10.639/2003, observou-se estratégias tanto para a
formacgao, quanto para a divulgacdo, atentando para um progressivo aumento dessa pratica, nos

anos pré-estabelecidos. Essas agdes estdo previstas para acontecerem mensalmente.
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No entanto, ¢ importante que a Literatura Africana pretendida no PPP, dialogue com a
Literatura afro-brasileira e a Literatura Negra, provocando leituras e discussdes significativas
entre o alunado do Saracura; trazendo o contexto historico e estabelecendo a relagdo
passado/presente, no intuito de compreender como a literatura via o negro em determinado
periodo histdrico e, como essa mudanga ocorreu em outros periodos, principalmente, a partir
de reivindicacdes e de criticas dos movimentos sociais.

Sobre esse aspecto Luiz Fernando de Franca (2006) destaca

Passados aproximadamente cem anos de literatura infantil nacional ¢ digno de nota,
sobretudo nas trés ultimas décadas do século XX, uma mudanga na representago
da personagem negra. Se no comeco do século a figura do negro era sinénimo de
atraso e degeneragdo, a literatura infantil a partir das décadas de 70/80 constroi uma
imagem positivada da personagem. Agora as caracteristicas apresentadas sdo:
beleza, esperteza, otimismo, etc que além de evidenciarem esse processo de

“positivagdo” no qual é possivel visualizar, sob influéncia do movimento da

negritude e do proprio movimento negro nacional, uma certa “desassimilagdo” da
cultura branca, a personagem negra assume em muitos livros, o papel de
protagonista da histéria. Algo que dadas as circunstancias do nascimento da
literatura nacional para criancgas seria impossivel de acontecer [...]. (FRANCA,
2006, p. 10-11).

Essas mudangas ocorridas, como bem destacou Franga (2006), direcionou outro olhar
para a populacdo negra e o seu reflexo no mercado literario aos poucos, foi se materializando e
desconstruindo estereétipos historicamente construidos e reproduzidos nas sociedades de
classes de modo geral e, na educacdo escolar, em particular.

Ao representar negativamente o negro na literatura, essa pratica contribuiu por muito
tempo para a expansdo da ideologia do branqueamento. De acordo com Heloisa Pires Lima
(2005, p. 101) “toda obra literaria, porém, transmite mensagens ndo apenas através do texto
escrito. As imagens ilustradas também constroem enredos e cristalizam as percepgdes sobre
aquele mundo imaginado. Se examinadas no conjunto, revelam expressdes culturais de uma
sociedade”. Essas mensagens literarias sempre positivaram a representagdo do branco em
detrimento a do negro, inferiorizando-os e, evidenciando a dominagdo social e racial das
sociedades de classes.

As denuncias e o despertar dessa situagdo de negatividade, intensificaram-se, a partir de
reivindica¢des da militancia e de intelectuais negros que passaram a contestar esse cenario € a
propagar uma representagdo positiva do negro, reivindicando junto ao Estado, direitos
historicamente negados e politicas educacionais voltadas ao reparo dessa populacao.

Esse reconhecimento politico estatal tem possibilitado a implementagdo de politicas

publicas e permitido o ingresso da populacdo negra nos espagos de saber e de poder, fazendo
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com que muitos deles, contribuam com as literaturas negras, de forma ativa e critica. Assim, 0s
entes Federados a Unido “devem assegurar, por meio de agdes cooperativas, a aquisi¢do e
distribuicao de livros, obras de referéncia, literatura infantil e juvenil, materiais didatico-
pedagogicos e de apoio pedagogico que valorizem e respeitem a historia e a cultura local das
comunidades quilombolas” (BRASIL, 2012, p.8).

Outra meta projetada para o periodo de 2022-2025 no PPP da escola esta relacionada a
questdo da identidade quilombola. Este ¢ um ponto fundamental que precisa ser discutido e
debatido entre os docentes, discentes e comunitarios do quilombo. Vimos em paginas
anteriores, o conflito identitario evidente, entre os habitantes da ilha de Saracura.

A negacao da identidade negra é um ponto que perpassa pelas comunidades quilombolas
de Santarém. Além do caso de Saracura, vimos que isso também, atinge aos quilombolas do
Planalto Santareno e aos do quilombo Pérola do Maica®?, localizado no espago urbano do
municipio.

Discutir a identidade ndo ¢ tdo facil, ¢ algo complexo. E necesséario a construgio ¢ a
adesdo de novas ideologias e a desconstrucdo de velhas defini¢des. Nessa dire¢cdo, kabengele

Munanga (2008) expressa que

A construcao dessa nova consciéncia nao ¢ possivel sem colocar no ponto de partida
a questdo de autodefini¢do, ou seja, da auto-identificacdo dos membros do grupo em
contraposi¢do com a identidade dos membros do grupo “alheio”.

Uma tal identifica¢do — (“quem somos n6s?” — “de onde viemos e aonde vamos?” —
qual € a nossa posi¢ao na sociedade?”’; “quem sao eles?”” — “de onde vieram e aonde
vao?” — “qual € a posicdo deles na sociedade?”’) — vai permitir o desencadeamento de
um processo de construcdo de sua identidade ou personalidade coletiva, que serve de
plataforma mobilizadora.

Essa identidade, que ¢ sempre um processo ¢ nunca um produto acabado, ndo sera
construida no vazio, pois seus constitutivos sdo escolhidos entre os elementos comuns
aos membros do grupo: lingua, histéria, territorio, cultura, religido, situagdo social,
etc. Esses elementos ndo precisam estar concomitantemente reunidos para deflagrar o
processo pois as culturas em didspora tém de contar apenas com aqueles que
resistiram, ou que elas conquistaram em seus novos territérios (MUNANGA, 2008,

p- 14)

Nesse sentido, construir a identidade negra, ¢ “[...] responder afirmativamente a uma
interpelacdo e estabelecer um sentido de pertencimento a um grupo social de referéncia [...]”.
Dessa forma, “[...] como em outros processos identitarios, a identidade negra se constroi
gradativamente, num movimento que envolve inimeras variaveis [...]” (GOMES, 2005, p. 42,

43).

62 Ver subsegdo 2.3.
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Essa complexidade, reflete no campo educacional em Santarém, visto que escolas foram
criadas na rede publica municipal, para atender a populacao que ndo se considerava quilombola.
No entanto, aqueles que ndo se reconhecem como tais, t€m sua rotina escolar, anexadas as
escolas quilombolas. Essas contradi¢des sociais e raciais precisam ser discutidas no espago
escolar, principalmente em escolas quilombolas, uma vez que a escola ¢ um espago de
construcao de conhecimentos cientificos, saberes escolares e, a0 mesmo tempo, uma institui¢ao
de reproducao de todas essas contradigdes.

Reconhecer-se negro, para muitos nem sempre € facil, visto a negatividade atrelada ao
passado escravista. Vitimas da ideologia do branqueamento a populagdo negra passou a
internalizar uma imagem negativa de si mesmo, o que contribuiu para o silenciamento de sua
identidade, reafirmando a estrutura social racista.

Quando a escola propde projetos pedagogicos para falar sobre a beleza negra, Gomes
(2007) destaca a compreensao desta, “como uma categoria estética e construgdo social”. A
complexidade que envolve os corpos, especificamente, os negros precisam ser discutidos no
ambiente escolar, evidenciando o processo historico pelo qual o corpo negro foi submetido
durante o sistema escravista. Para além da coisificacdo da condicao escrava, constituidos em
mercadoria a ser negociada, ha de considerar a “[...] forma como os senhores se relacionavam
com o corpo dos escravos e como os tratavam: os castigos corporais, 0s agoites, as marcas a
ferro, a mutilagdo do corpo, os abusos sexuais sdo alguns exemplos desse tratamento”
(GOMES, 2007, p. 232).

Nesse mesmo viés, exemplificando um caso norte-americano, Davis (2016) chama a
atencao para a opressao capitalista que imperava nas relagdes sociais entre senhores € escravos,
relacionados aos homens e as mulheres. Quanto as mulheres, dizia a autora que essa relagao se
dava conforme o interesse: “[...] quando era lucrativo explora-las como se fossem homens, eram
vistas como desprovidas de género; mas, quando podiam ser exploradas, punidas e reprimidas
de modos cabiveis apenas as mulheres, elas eram reduzidas exclusivamente a sua condi¢ao de
fémeas”. E mais, quando o foco era a produtividade, “[...] a opressao das mulheres era idéntica
a dos homens” (DAVIS, 2016, p. 19).

O olhar sobre o corpo negro em virtude de séculos de escraviddo, mostrou a perversidade
do sistema e isso se materializou naquilo que se definiria como padrdes estéticos ideais de
beleza, dos quais os corpos negros, ndo atendiam a época, esses padroes. Sobre esses aspectos

Gomes (2007) traz as seguintes contribuigcdes

[...] Foi a comparagdo dos sinais do corpo negro (como nariz, a boca, a cor da pele e
o tipo de cabelo) com os do branco europeu e colonizador que, naquele contexto,
serviu de argumento para a formula¢do de um padrao de beleza e de fealdade que nos
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persegue até os dias atuais. Sera que esse padrao esta presente na escola? A existéncia
de um padrdo de beleza que prima pela “brancura”, numa sociedade miscigenada
como a nossa, afeta ou ndo a nossa vida nas diferentes instituigdes sociais em que
vivemos? Essas representagdes estdo presentes na escola? Como? (GOMES, 2007, p.
232-233).

A compreensdo e os questionamentos de Gomes (2007) favorecem didlogos no ambiente
escolar, pois a forma como o corpo negro ¢ visto, remete ao entendimento de intencionalidades
e podem ser construidas e desconstruidas, possibilitando assim, a construgdo gradativa e
positiva da identidade, no caso da populagdo e das escolas quilombolas, uma identidade negra
coletiva. Essa discuss@o e compreensdo apontam caminhos, que geram sentimento de
pertencimento e de afirmacdo étnica. Esse reconhecimento e valorizagdo do corpo negro foi
ganhando notoria visibilidade, principalmente relacionados a cor da pele e ao cabelo, este, tido
como um dos principais simbolos de pertencimento étnico-racial.

No entanto, a textura e o tipo de cabelo variam, de lugar para lugar. Para além dos cabelos
crespos, mencionados por Gomes (2007), hé lugares, como na Amazdnia, por exemplo, negros
de cabelos lisos, o que representam a diversidade social e cultural da regido. Dessa forma, tanto
a cor da pele quanto o cabelo (seja crespo, liso, natural, tingido, pintado, etc.) “[...] podem sair
do lugar da inferioridade e ocupar o lugar da beleza negra, assumindo uma significagao politica
[..]” (GOMES, 2007, p. 245). E nesse sentido, de atribuindo-lhes significado politico, que os
movimentos negros tem convergidos. O poema de Antdnio Bispo (2015, p. 86-87) evidencia

esse aspecto.

CABELOS
A branca sambando rebola A

Cabelo de branca ¢ liso nega sambando faz ginga A

Cabelo de branca balanga

Cabelo de branca escova

Cabelo de branca faz prancha
Cabelo de branca ¢ bonito

Mas nao enrola nem segura tranca

Cabelo de nega alisa

Cabelo de nega balanga

Cabelo de nega enrola

Cabelo de nega entranga

Por que essa nega ¢ fagoila?

Porque seu cabelo entranga e enrola

banca rezando ¢ devota A
nega rezando faz mandinga
A branca escrevendo explica
A nega falando ensina

Eu vi essa branca no shopping
Eu vi essa nega na feira

A branca olhando ¢ charmosa A
nega olhando faceira

Da branca eu sinto saudades Da
nega eu sinto banzeira
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Esse poema descreve bem, um dos simbolos de pertencimento e de resisténcia da
populagdo negra e deve ser trabalhado nas salas de aula. Dessa forma, os diversos aspectos
estabelecidos nas metas do PPP da escola precisam dialogar com a comunidade, tanto as metas
relacionadas ao curriculo oficial da SEMED, quanto aos temas voltadas para a Educagdo
Escolar Quilombola. Esse movimento dialético, favorece um processo escolar onde se conhece
ndo somente a propria historia, mas também as origens e as historias de suas ancestralidades,
constituindo uma relacdo intrinseca entre Educacdo Quilombola e Educagdo Escolar
Quilombola.

De acordo com Nunes (2006)

Para todo o segmento negro e para os quilombolas em especial, os vinculos entre
educar e formar sdo ancestrais, ndo sdo atributos exclusivos da escola; ancestralidade
¢ tudo o que antecede ao que somos, por isso ela nos forma. Existe um passado e um
presente de populagdes negras que vém se educando secularmente através de uma
resisténcia que ndo ¢ passiva, que apenas reage as adversidades, mas que ¢é,
igualmente, provocadora de reagdes [...] (NUNES, 2006, p. 144).

Nesse sentido, cabe ratificar o questionamento: o que ¢ a Educa¢ao Quilombola?
Garantida constitucionalmente na LDB n°® 9394/96 e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais e para a Educacdo Escolar Quilombola, relaciona-se a um processo mais amplo, ligada
as relacdes cotidianas das pessoas entre si ¢ dessas com a terra, com a cultura, com os
movimentos sociais € com as diversas formas de organiza¢do. J& a Educacdo Escolar
Quilombola esta ligada ao processo educativo formal e requer contetdos escolares, materiais
didaticos, metodologia e avaliagdo proprios, assim, busca aproximar os saberes da comunidade
e os saberes curriculares.

No entanto, para que essas intengdes se materializem na prética, € necessario que a escola
dialogue e faca a mediagao entre os saberes tradicionais e os saberes escolares, favorecendo a
construgdo dos conhecimentos cientificamente instituidos pela humanidade e sua relagdo com
os saberes advindos da ancestralidade negra. Dessa forma, “o que se vislumbra, entdo, ¢ que o
processo educativo formal contemple a perspectiva de dar sentido aos contetdos, a
aprendizagem, ao conhecimento [...]” (NUNES, 2006, p. 143), levando em consideragdo, a
realidade do ambiente de varzea, em que a escola estd inserida.

Diante de todas as situagdes expostas, trazer a baila a discussdo sobre a aceitagdo, o
reconhecimento e a questdo identitaria ¢ uma proposta necessaria, visto que, isso impacta em

politicas publicas, quer sejam no campo educacional ou ndo.
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Outro aspecto mencionado no PPP da escola relaciona-se a proposta curricular

evidenciada no quadro 10.

Quadro 10: Proposta Curricular da Escola de Varzea Nossa Senhora do Livramento.
Proposta Curricular

Nacional Local

Resolugdo N°001 de 13 de novembro de 2008 -
Base Nacional Comum Curricular para a Estabelece normas e da orientagdo para a
Educacao Infantil e Ensino Fundamental ampliagdo do Ensino Fundamental para o 09
(nove anos) de durag@o no Sistema Municipal de
Ensino de Santarém.

Resolucdo N° 001 de 13 de marco de 2009 — Fixa
Diretrizes Curriculares Nacionais para a normas para o exercicio das atividades
Educagao Basica educacionais nos estabelecimentos do Sistema de
Ensino do Municipio de Santarém

Resolugao N° 007 de 27 de novembro de 2009 —
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Fixa Diretrizes para o funcionamento das escolas
Educacao Infantil quilombolas

Resolugao N°005 de 30 de marco de 2010 —
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Aprovacdo da alteracdo do Regimento Escolar

Educacdo Escolar Quilombola Unificado
Diretrizes ~ Curriculares ~ Nacionais para a
Educacdo das Relagdes Etnico Racial e para o Resolugdo N °006 de 30 de margo de 2010 -

Ensino de Historia e Cultura Afro brasileira Aprova a matriz curricular unificada para o
Africana Ensino Fundamental de 1° ao 9° ano

(¢}

Lei n° 10.639/2003 — que torna obrigatdrio o

Ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola (2023).

Percebe-se, no PPP da escola a presenca de bases legais que fundamentam a Educacgdo
Escolar Quilombola, evidenciando o aparato juridico nacional e local. Essa legislacao favorece
a constru¢cdo de uma Educacdo Escolar Quilombola que caminhe para uma educagdo escolar
diferenciada.

Além da Educacao Escolar Quilombola, a Lei n° 10.639/2003, tem como documento que
embasa o texto dessa Lei, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educaciao das Relagdes

Etnico Racial e para o Ensino de Historia e Cultura Afro brasileira e Africana direcionando as
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orientacdes para o trato dessas questdes, na escola. Assim, o PPP das escolas quilombolas
devem “estar intrinsicamente relacionado com a realidade histdrica, regional, politica,
sociocultural e econdmica das comunidades quilombolas”, considerando quando da realizacao
do diagndstico da comunidade “os conhecimentos tradicionais, a oralidade, a ancestralidade, a
estética, as formas de trabalho, as tecnologias e a historia de cada comunidade quilombola”
(BRASIL, 2012, p. 12-13).

No entanto, acredita-se que para se configurar a Educacdo Escolar Quilombola nas
escolas quilombolas de Santarém, € preciso construir um curriculo escolar que reconhega a
trajetoria, as lutas historicas, a identidade, enfim, um curriculo construido com os quilombolas
e para os quilombolas. Embora a Lei n° 10.639/03, traga no seu texto, essas questdes, muito
ainda precisa ser feito, para que se efetive na pratica esse direito legal.

O curriculo para essas escolas esta previsto na legislacdo. De acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na Educacdo Basica, o artigo 34

define

Art. 34 O curriculo da Educagdo Escolar Quilombola diz respeito aos modos de
organizag¢do dos tempos e espagos escolares de suas atividades pedagdgicas, das
intera¢des do ambiente educacional com a sociedade, das relagdes de poder presentes
no fazer educativo e nas formas de conceber e construir conhecimentos escolares,
constituindo parte importante dos processos sociopoliticos e culturais de construgdo
de identidades.

§ 1° Os curriculos da Educagao Basica na Educac¢do Escolar Quilombola devem ser
construidos a partir dos valores e interesses das comunidades quilombolas em relagéo
aos seus projetos de sociedade e de escola, definidos nos projetos politico
pedagdgicos.

§ 2° O curriculo deve considerar, na sua organizacdo e pratica, os contextos
socioculturais, regionais e territoriais das comunidades quilombolas em seus projetos
de Educagdo Escolar Quilombola (BRASIL, 2012, p. 13).

Assim, a escola ndo pode mais ignorar a necessidade da constru¢do de um curriculo que
atenda as especificidades e as singularidades da populagdo quilombola. A reprodugdo de um
ideal abstrato de sujeitos e a neutralidade nos conteudos curriculares, precisam ser revistos e
superados. A materializagdo dos contetdos na matriz curricular para a populacdo quilombola
precisa ser manifestada, embora o Plano Municipal de Educag¢do em Santarém, para o decénio
(2015-2025) e a Resolugdo n° 007 de 2009 trazerem nos seus textos a adog@o de curriculo e de
propostas pedagdgicas especificas para esse publico, na pratica, pouco acontecem.

Nessa dire¢do, Priori; Silva e Bolonhezi (2020) afirmam que “o curriculo escolar ¢ uma
construgdo social e o conhecimento escolar € um artefato social e historico sujeito a mudangas

e/ou transformagdes”. Isso remete ao entendimento de que “o curriculo escolar ndo € neutro, o
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processo de selecdo e de organizacdo do conhecimento escolar envolve relagdes de poder e
disputas de narrativas [...] o que “legitimardo determinados grupos sociais [...]” (PRIORI,
SILVA; BOLONHEZI, 2020, p. 8).

De acordo com Nunes (2006) “discutir uma concep¢do de conhecimento para
quilombolas significa pensar em uma formagao curricular onde o saber instituido e o saber
vivido estejam contemplados, provocando uma ruptura em um fazer pedagdgico em que o
curriculo ¢ visto enquanto grade” (NUNES, 2006, p. 152). Essa descontinuidade do curriculo
construido hierarquicamente pelos grupos dominantes precisa ser efetivada e superada.

A superacdo desse curriculo escolar que desconsidera a realidade da populagdo
quilombola, deve ser materializada, visto que, dentre os principais eixos norteadores, estdo a
base legal e a base social, esta, considerada fundamental, pois a partir da luta coletiva,
envolvendo os movimentos sociais: quilombola, negros e quicd, indigenas, foi possivel avangar
em muitas reivindicagdes, tanto relacionados a Lei n° 10.639/03, quanto a Lei n°® 11.645/08, que
alterou a primeira, incluindo a Histdria e a Cultura dos Povos Indigenas.

Importante destacar, que mesmo considerando necessario a constru¢ao de um curriculo
especifico para as escolas quilombolas, ndo pode desconsiderar o curriculo formal e os saberes
cientificamente construidos pela humanidade. Nessa direcao, Colares e Lombardi (2021, p. 58)
advertem que “isso ndo significa que a escola deva ignorar o conhecimento cotidiano e popular,
mas que o trabalho educativo tem como objetivo superar esse conhecimento, fundado no senso
comum, buscando alargar a consciéncia, através do dominio do saber classico [...]”. No caso
das escolas quilombolas, hd de considerar os saberes tradicionais sem desconsiderar os
conhecimentos da sociedade dominante, para que ndo ocorra um esvaziamento no curriculo
escolar e, consequentemente, a exclusdo e a desigualdade social, tdo criticadas nas
reivindicagdes dos movimentos sociais € nos escritos da Academia.

Assim, a construcao de um curriculo especifico se faz urgente e necessaria. Um exemplo
da construgao desse curriculo, ocorreu na Semed, no municipio de Oriximina, regido Oeste do
Estado do Para. Dentre as propostas curriculares construidas, para a Educacao Infantil, 1° ao 5°
ano e 6° ao 9° ano, as imagens 30 e 31 trazem um retrato dessa experiéncia na Educagao

Quilombola naquele municipio.
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Imagem 30- Matriz Curricular para o Ensino Fundamental Anos Iniciais da Area Quilombola do Municipio
de Oriximina- PA

A " 11,_- %_.
S E D EETACD DO PARA i
W PREFEITURA MUNICIPAL DE ORINMINA | =

SECRETARL MUMCIPAL OF EDUCAZAD L
e T CIPIMF B 05 131 081,001 52 -

gy B 1S
P e g e B

4.8, Matriz curricular para o Ensino I:';mjame;l_:ll Anos Finais da Area Quilombola do Municipio de
Oriximina-F'A

VIGENCIA: A partir de 2020 REGIME: Anos

INDICADORES FINOS:

CARGA HORARLA AMUAL: 1160 horas DIAS LETIVOS: 200

HORARIOS:

Manhia: Th3lmin s 12h15 Tarde: 13h30 &s 18h15 |
ESCOLAS QUE FUNCIONAM EM TEMPO INTEGRAL = HORARIO: Minimo de 07 horas didrias (Artigo 34 da |
Lei N 9.394/96).

A 3 ANOS FINAIS |
AREAS DE 3 g = e
ENTES CURRICULARES [ i
CONHECIMENTO it 6" Ano | 7" Ano| 8 Ano | 97 Ano |
R 1
LINGUA PORTUGUESA 5 5 5 5 |
LINGUAGENS ESUAS [~ & T = 2 3 3
TECNOLOGIAS EDUCACAD FISICA
CONTEXTO ARTE 2 ) 2 2
FALOMORLA LINGUA ESTRANGEIRA 3 3 2 -
MODERNA - INGLES =
CIENCLAS HUMANAS g |
ESUAS HISTORIA 2 2 3 2 |
TECNOLOGIAS l
CONTEXTO GEOGRAFIA 3 2 2 2

QUILOMBOLA
CIENCIAS DA
NATUREZA E SUAS

TECNOLOGIAS CIENCLAS 2 3 2 3
CONTEXTO
QUILOMBOLA
MATEMATICA E
SUAS TECNOLOGIAS | MATEMATICA . - - -
CONTEXTO < =

Federal,

Wi n® 9394, de 20 de dereniben de 1996,

Resolugho CNECP 0 2, de 22 de dezembro de 2017 Base Nacional ('umum.
Lei 10.639/2003, Lei 11.645/2008, Resolugio ONE 0872012, Art. 208 da Constituigio

b
- OQUILOMBOLA
&= ENSING RELIGICYSO
CONTEXTO ENSING RELIGIOSO 1 1 1 1
QUILOMBOLA

ESTUDOS AMAZONICOS
PARTE 2 2 3 3
DIVERSIFICADA

| ETNIA, CULTURA E IDENTIDADE 1 4 2 2
CAHRGA HORARIA SEMANAL 9 29 9 29
CARGA HORARIA ANUAL 1160 11640 1160 1160

MNota Importante: Temas transversais relativos i sadde, i sexualidade e género, 4 vida familiar e social, aos direitos
da crianga e adolescentes, aos direitos dos idosos, i educagio ambiental, i educacio em direitos humanos, 3 educagio
para o consumo, & educagio financeira, & educagho para o trinsito ¢ trabalho, ¢ & temdtica historia e culfura afro-
brasileira ¢ indigena devem ser desenvalvidos em tode o curriculo.

Obs.: O horario serd de acorde com a realidade de cada Escola, obedecendo aos preceitos legais de

cumprimento de no minime de 4 horas disirias de efetivo trabalho escolar, acrescido a esse tempa o
INTERVALQ de 15 minutos,

Fonte: Joel dos Santos da Cruz (2023).
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Imagem 31- Matriz Curricular para o Ensino Fundamental Anos Finais da Area Quilombola do Municipio
de Oriximina- PA

A " 11,_- %_.
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4.8, Matriz curricular para o Ensino I:';mjame;l_:ll Anos Finais da Area Quilombola do Municipio de
Oriximina-F'A

VIGENCIA: A partir de 2020 REGIME: Anos

INDICADORES FINOS:

CARGA HORARLA AMUAL: 1160 horas DIAS LETIVOS: 200

HORARIOS:

Manhia: Th3lmin s 12h15 Tarde: 13h30 &s 18h15 |
ESCOLAS QUE FUNCIONAM EM TEMPO INTEGRAL = HORARIO: Minimo de 07 horas didrias (Artigo 34 da |
Lei N 9.394/96).

A 3 ANOS FINAIS |
AREAS DE 3 g = e
ENTES CURRICULARES [ i
CONHECIMENTO it 6" Ano | 7" Ano| 8 Ano | 97 Ano |
R 1
LINGUA PORTUGUESA 5 5 5 5 |
LINGUAGENS ESUAS [~ & T = 2 3 3
TECNOLOGIAS EDUCACAD FISICA
CONTEXTO ARTE 2 ) 2 2
FALOMORLA LINGUA ESTRANGEIRA 3 3 2 -
MODERNA - INGLES =
CIENCLAS HUMANAS g |
ESUAS HISTORIA 2 2 3 2 |
TECNOLOGIAS l
CONTEXTO GEOGRAFIA 3 2 2 2

QUILOMBOLA
CIENCIAS DA
NATUREZA E SUAS

TECNOLOGIAS CIENCLAS 2 3 2 3
CONTEXTO
QUILOMBOLA
MATEMATICA E
SUAS TECNOLOGIAS | MATEMATICA . - - -
CONTEXTO < =

Federal,

Wi n® 9394, de 20 de dereniben de 1996,

Resolugho CNECP 0 2, de 22 de dezembro de 2017 Base Nacional ('umum.
Lei 10.639/2003, Lei 11.645/2008, Resolugio ONE 0872012, Art. 208 da Constituigio

b
- OQUILOMBOLA
&= ENSING RELIGICYSO
CONTEXTO ENSING RELIGIOSO 1 1 1 1
QUILOMBOLA

ESTUDOS AMAZONICOS
PARTE 2 2 3 3
DIVERSIFICADA

| ETNIA, CULTURA E IDENTIDADE 1 4 2 2
CAHRGA HORARIA SEMANAL 9 29 9 29
CARGA HORARIA ANUAL 1160 11640 1160 1160

MNota Importante: Temas transversais relativos i sadde, i sexualidade e género, 4 vida familiar e social, aos direitos
da crianga e adolescentes, aos direitos dos idosos, i educagio ambiental, i educacio em direitos humanos, 3 educagio
para o consumo, & educagio financeira, & educagho para o trinsito ¢ trabalho, ¢ & temdtica historia e culfura afro-
brasileira ¢ indigena devem ser desenvalvidos em tode o curriculo.

Obs.: O horario serd de acorde com a realidade de cada Escola, obedecendo aos preceitos legais de

cumprimento de no minime de 4 horas disirias de efetivo trabalho escolar, acrescido a esse tempa o
INTERVALQ de 15 minutos,

Fonte: Joel dos Santos da Cruz (2023).
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De acordo com as informagdes contidas nas imagens, a partir de 2020, essa matriz
curricular entrou em vigéncia na Semed/Oriximina- PA. A matriz voltada para os Anos Iniciais,
do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, apresenta uma carga horaria anual de 800 horas com
200 dias letivos. A imagem do documento, destaca as Areas de conhecimento voltadas para o
contexto Quilombola, além dos componentes curriculares (disciplinas) de cada drea com as suas
respectivas cargas horarias. Apresenta, ainda, a parte diversificada do curriculo com as
disciplinas: Etnia, Cultura e Identidade.

A mesma observagao, aplica-se também, a matriz curricular para os Anos Finais, do 6°
ao 9° ano do Ensino Fundamental, relativas as areas do conhecimento, as disciplinas, cargas
horérias e a parte diversificada, sendo que a esta, inclui a disciplina de Estudos Amazdnicos e,
com uma carga horéria anual de 1160 horas com 200 dias letivos.

Percebeu-se que nos documentos constam observacdes para as Escolas que funcionam
em Tempo Integral, naquele municipio e, que a matriz curricular estd alicercada na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), o que ndo se pretende neste trabalho, entrar no mérito
dessa discussao.

Essa breve experiéncia de um municipio que compdem o Baixo Amazonas, mesmo nas
suas contradigdes, mostra a possibilidade de constru¢do de um curriculo que olhe a diferenca,
sem desconsiderar, como ja mencionado, o saber historicamente construido pela humanidade.

Sabe-se que, a escola ¢ considerada como um dos aparelhos ideologicos de Estado, nesse

sentido, hé de considerar os escritos de Apple (2001)

Durante a maior parte do século XX, a educagdo, em geral, e o campo curricular, em
particular, dedicaram grande parte da sua energia procurando um dado especifico. No
fundo, procuram exaustivamente ha muito um conjunto geral de principios que
orientem a planificago e a avaliagdo educacionais. Na sua generalidade, esta atitude
tem-se reduzido a tentativas para a criagdo do método mais eficiente para a construcéo
curricular.

[...]

A titulo de exemplo, as escolas, como aparelhos de Estado, desempenham papéis
importantes, apoiando a criacdo de condi¢des necessarias, nao s6 na acumulacdo de
capital (ordenam, seleccionam e certificam um corpo de alunos hierarquicamente
organizado), como na legitimacdo (mantém uma ideologia meritocratica imprecisa,
legitimando assim formas ideologicas necessarias para a recriagdo da desigualdade)
(APPLE, p. 52, 56).

Apple (2001) adverte como o Estado cria e legitima condi¢des para a reproducdo e
manuten¢do das desigualdades sociais. Pautada na reproducdo das ideologias da classe
dominante, a disputa no campo dos curriculos tenciona conflitos que exigem o olhar para as

especificidades. Nessa dire¢do, ratifica-se a conquista da Lei n°® 10. 639/2003, que possibilita a
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problematiza¢do do curriculo hegemonico, a0 mesmo tempo em que questiona as instituigdoes
escolares e o proprio sistema de ensino. “E importante destacar que ndo se trata de mudar um
foco etnocéntrico marcadamente de raiz européia por um africano, mas de ampliar o foco dos
curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e econdmica brasileira [...]”
(BRASIL, 2004, p. 17).

Isso implica o repensar das praticas pedagogicas, nas escolas, inclusive nas escolas
quilombolas, criando condigdes para estudos, reflexodes, discussdes e praticas que favorecam
um dialogo agregador tanto de saberes escolares, quanto de saberes tradicionais, tornando a
educacdo do lugar, um campo em movimento, sem desconsiderar o ambiente de varzea
amazonica e o trabalho coletivo que envolva a comunidade escolar e ndo escolar nesse processo
educativo.

Diante de todas essas questdes e contradigdes, o quilombo Saracura, em pleno século
XXI, segue na luta: Por uma escola que ndo desabe, por cumprimento de combinados, por
energia elétrica, por agua potavel, por valorizagdo dos professores e das professoras,
remunerando-os por suas titulagdes, por acesso a educacdo de qualidade aos estudantes, por
professores nao quilombolas que terdo que aprender os saberes e curriculo nessa terra de pretos.
Esse quilombo, segue em luta, como as pessoas que 14 trabalham.

Nesse movimento, a se¢do seguinte traz uma experiéncia da Educacdo do Campo na

Escola de Varzea Nossa Senhora do Livramento, quilombo Saracura.

3.5 Escola de Varzea Nossa Senhora do Livramento e uma experiéncia da Educacio do

Campo: Descasos, desafios e contradicdes

A realidade Amazonica ¢ diversa, plural e desafiadora. Buscando atender a essa
diversidade, legislacdes especificas foram criadas, dentre elas, as Diretrizes Operacionais para
a Educacao Basica nas Escolas do Campo, conforme discorridos nas subsegdes 1.2 e 1.3, deste
trabalho. A defesa por uma educacdo especifica para os sujeitos do campo, onde estdo inclusos,
os quilombolas tém movimentado a educacdo e os movimentos sociais.

Como ponto de partida, cabe destacar, que a documentagdo voltada para a experiéncia de
Educagdao do Campo no quilombo Saracura, ¢ escassa, poucos foram os documentos
disponibilizados pela secretaria da Escola de Varzea Nossa Senhora do Livramento, em virtude
da auséncia destes no arquivo escolar. Quando também solicitadas ao setor da Divisdo Escolar

Quilombola/SEMED/Santarém, essa documentagdo nao foi encontrada e, até mesmo,

desconhecida do proprio setor. Assim, a escrita e as criticas aqui estabelecidas, pautaram-se
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naquilo que foi possivel pesquisar e nos indicios documentais encontrados, que se diga de
passagem, foram poucos, se comparado ao tempo de formagao de dois anos estabelecidos pelo
Programa.

O descaso com a Educacdo publica ¢ uma realidade constante que atravessa tempos e
espagos e, invisibiliza a a¢do educadora e o investimento em politicas piblicas que ndo somente
alcance quem mais precisa, todavia, atue como agdo transformadora. Dessa forma, pode-se
dizer, que a escassez ou a auséncia dessa documentagao que mostra a experiéncia da Educacao
do Campo na Escola de Véarzea Nossa Senhora do Livramento foi negligenciada, mesmo tendo
documentos legais municipais e pesquisa académica que apontam indicios dessa experiéncia na
rede municipal de educacdo em Santarém, no contexto de Escolas Quilombolas, como o caso
de Saracura.

Para a construgdo de parte dessa experiéncia seguiu-se os vestigios documentais (estudo
dirigido, recibo, planejamento, avalia¢do, distribui¢@o de carga horéria e relatorios) encontrados
e disponibilizados pela secretaria da escola, o que remeteu ao entendimento e questionamento
do historiador Marc Bloch (2001) quanto ao uso de documentos, pois, ha de considerar que a
utilizag¢ao destes, pelo pesquisador, muito contribui no entendimento e apreensao do processo
investigativo. Nesse sentido, “o que entendemos efetivamente por documentos sendo um
"vestigio", quer dizer, a marca, perceptivel aos sentidos, deixada por um fendmeno em si
mesmo impossivel de captar?” Dessa forma, € necessario reconhecer os indicios como fonte,
interpreta-los e saber interrogar essas fontes, no entanto, o autor adverte “os documentos nao
falam sendo quando sabemos interroga-los” (BLOCH, 2001, p. 73, 79).

Da mesma forma, Olinda Evangelista (1999, p. 8) expressa que “[...] todos os documentos
sdao importantes, em graus diferencados, e expressam determinacdes historicas que estdo no
cerne do corpus documental. Entretanto, isto ndo esta dado na fonte em si; é necessaria uma
reflexdo de largo espectro-uma decomposicao da fonte” e, essa analise minuciosa, permite fazer
“uma separacao entre esséncia e aparéncia — para que a sua vida seja trazida a tona [...] (grifo
no original). Foi o que se buscou fazer para encontrar nesses documentos, vestigios que
fornecesse informacgdes sobre o objeto pesquisado.

Desse modo, a experiéncia de Educa¢do do Campo na Escola de Varzea Nossa Senhora
do Livramento localizada no espaco rural do municipio de Santarém, ocorreu em parceria entre
o Programa ProJovem Campo Saberes da Terra, vinculado ao MEC e, as Secretarias estaduais
e municipais de Educagdo, neste caso, com a adesdo ao Programa, a SEMED/Santarém.

No municipio, em 2011, de acordo com Goch (2017) foi criada a Coordenagdo de

Educagdo do Campo, fazendo parte a Coordenacio de Educagdo e Diversidade Etnico-Racial,
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denominacgdo a época, ao que atualmente denomina-se de Setor de Divisdo Escolar Quilombola.
Além dessas mudangas no organograma de funcionamento da SEMED, também foi aprovado
a Resolucao n° 007 de 27 de novembro de 2009 que determinou as diretrizes para o
funcionamento das Escolas Quilombolas.

No ambito Federal, de acordo com o Projeto Base do Programa (2009) a Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade (SECAD) implementou o Programa

denominado Saberes da Terra, com os seguintes direcionamentos

O Programa se destina ao desenvolvimento de uma politica que fortaleca e amplie o
acesso de jovens agricultores (as) familiares, situados na faixa etaria de 18 a 29 anos,
no sistema formal de ensino, e sua permanéncia tendo em vista a conclusdo do Ensino
Fundamental com qualificagdo social e profissional.

Mais amplamente, ¢ objetivo do Programa contribuir para a formagdo integral do
jovem do campo, potencializando a sua acdo no desenvolvimento sustentavel e
solidario de seus nucleos familiares e comunidades, por meio de atividades
curriculares e pedagogicas, em conformidade com o que estabelecem as Diretrizes
Operacionais para Educagdo Béasica nas Escolas do Campo — Resolugdo CNE/CEB
N° 1 de 03 de abril de 2002 (BRASIL, 2009, p. 7).

O presente documento justifica esse recorte etario, em virtude de o Programa atender duas
frentes politicas distintas: a Educacdo do Campo e a Juventude, vistas como indispensaveis
nesse processo de ampliagao de politicas publicas, que promovesse a escolarizagdo, ao mesmo
tempo em que, favorecesse a formagao profissional desses jovens do campo. Esse publico alvo
atendido pelo Programa deveria saber ler e escrever e nao ter concluido o Ensino Fundamental,
e estaria vinculado a modalidade da Educacao de Jovens e Adultos.

Outra justificativa também expressa no documento diz respeito as desigualdades relativas
ao nivel de escolaridade dos sujeitos do campo, em uma escala progressiva do Ensino
Fundamental I e 11, se comparadas as pessoas que habitam os espacos urbanos dos municipios,
nas mesmas modalidades. No entanto, “essa realidade aponta para a necessidade de adogao de
politicas que revertam a situacdo da educacgdo oferecida aos povos do campo, das aguas e das
florestas, em idade escolar - a fim de se impedir que esse quadro se mantenha inalterado”
(BRASIL, 2009, p. 9).

A complexidade que envolve a execugdo do Programa ProJovem Campo ¢ evidenciada
na Resolucao/CD/FNDE N° 45 de 14 de agosto de 2009 que trata sobre a transferéncia
automatica de recursos financeiros aos Estados. Participam do Programa a Diretoria de
Educagdo para a Diversidade e da Coordenacao-Geral de Educacdao do Campo, vinculada a

SECAD; o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo — FNDE/MEC; os Entes
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Executores — Estados e o Distrito Federal por meio das secretarias estaduais da educagio;
Instituicdes de Ensino Superior Publicas; o Comité Gestor Interministerial e o Comité
Pedagdgico Nacional. Cada um desses participantes do Programa tem atribuigdes especificas.

Assim, a experiéncia da Educacao do Campo na Escola de Varzea Nossa Senhora do
Livramento, além da SECAD e SEMED/Santarém, contou com a parceria da Secretaria
Estadual de Educagdo (SEDUC/PA) e o IFPA, Instituicdo de Ensino Superior Publica (IES) no
Estado do Para, visto que as institui¢des superiores, “constituirdo uma rede nacional de
formagdo dos profissionais da educagdo do campo e serdo responsaveis pela formacgao
continuada dos educadores e coordenadores de turmas em efetivo exercicio no Programa”
(BRASIL, 2009, p. 3).

Desse modo, além da formagdo dos alunos, o curso também contemplava a formacgao
docente e, essa formagdo era uma das atribui¢des das Institui¢des de Ensino Superior Publicas,
garantida no artigo 12 da Resolu¢do/CD/FNDE N° 45 de 14 de agosto de 2009. Esse artigo
determinava a implantagdo e o desenvolvimento de “todas as etapas do curso de formagdo
continuada dos educadores e coordenadores de turma em efetivo exercicio no Programa, com
etapa inicial de no minimo 40 horas, acrescida de 320 horas ao longo de dois anos, por meio
moddulos seqiienciais”, ao final do curso ocorria a “certificacdo em nivel de extensdo
universitaria ou pos-graduacio lato sensu” (BRASIL, 2009, p. 5).

Em um dos documentos disponibilizados pela secretaria da Escola, observou-se a
informa¢do de que a Especializacdo ou Aperfeicoamento seria em “Educacdo do Campo,
Agricultura Familiar e Sustentabilidade na Amazonia”. Outro documento em forma de
Relatorio, encontrado em uma das folhas avulsas da documentacgado referente a experiéncia da
Educagdao do Campo, datado do dia 07/08/2009, determinava o inicio das aulas, a construgao
dos acordos coletivos, estabelecendo horarios de aulas e normas a serem cumpridas no decorrer
do curso, além de proposta para a realizagdo do diagndstico que objetivava conhecer o perfil da
turma, tanto cultural, social e economicamente. Essas propostas, estavam de acordo com
algumas agdes contidas no Caderno Pedagogico “Agricultura Familiar — Identidade, Cultura,
Género e Etnia” do ProJovem Campo.

Em outro documento avulso®® constava um quadro indicando os dias, os horarios, 0s
conteudos tematicos, o nome dos formadores do Programa ProJovem Saberes da Terra e o II

Circulo de Formacdo Continuada de Educadores/as e Coordenadores/as Pedagdgicos

63 Utilizou-se essa denominagdo para se referir aos documentos manuscritos ou digitados encontrados em uma
pasta de elastico misturados com outras documentagdes da escola, sem uma organizagdo especifica da experiéncia
da Educag@o do Campo no territorio quilombola do Saracura.
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Municipais. Esse documento, indicava que essa formagdo tinha como Polo, a cidade de
Altamira no Estado do Para, sendo programado para esse Encontro, o periodo de 03 a
11/11/2009, no Laboratorio de Linguagem do Campus da Universidade Federal do Para
(UFPA). Constava também, visitas de Campo em “propriedades de agricultores familiares
(Princesa), em propriedades com cacau organico e em producdo de hortaligas no entorno de
Altamira”.

Acredita-se, que os profissionais em curso se deslocavam para a cidade de Altamira, p6lo
do Estado do Pard para a Formacdao Continuada. Encontrou-se, ainda, registros sobre
metodologias e fontes de pesquisa como atividade proposta aos cursistas ap0s assistirem ao
filme Narradores de Javé e, em outro momento, a centralizagdo de caracteristicas da pesquisa
participante. Em contrapartida, ndo foram encontrados registros sobre a acdo discente e
resultados de atividades nos espacos formativos como o tempo-escola e o tempo-comunidade,
com excecdo do registro na participagdo sindical dos alunos/comunitarios na reunido do
Sindicato de Trabalhadores Rurais de Santarém, explicitada nas paginas seguintes desta se¢do.

Quanto a organizacdo curricular, de acordo com a Projeto Base ProJovem Campo (2009)
“o Programa Saberes da Terra baseia-se na construgao de um curriculo que tem como referéncia
principal a formagdo humana e o modo de produgao e reproducgdo da vida, ou seja, as relagdes
socio-historicas, politicas e culturais das comunidades do campo [...]”. Dessa forma, “o foco do
Programa € o jovem agricultor familiar, enquanto sujeito historico, na dialética de sua realidade,
problemadtica, projetos e potencialidades” (BRASIL, 2009, p. 37).

Para a materializagdo dessa formagdo definida e pretendida pelo Programa, houve a
construgdo curricular que pautasse discussdo, interpretacdo, compreensao e contradigdes de
questdes referentes a realidade no campo e as suas interfaces com a Educagdo. As discussoes e

as problematizagdes perpassavam por cinco eixos temadticos, conforme descritos a seguir

Nesta perspectiva a organizagdo curricular esta fundamentada no eixo curricular
articulador Agricultura Familiar e Sustentabilidade que dialogard com os eixos
tematicos: Agricultura Familiar: Identidade, Cultura, Género ¢ Etnia;
Desenvolvimento Sustentavel e Solidario com Enfoque Territorial; Sistemas de
Produgdo e Processos de Trabalho no Campo; Economia Solidaria e Cidadania,
Organizacao Social e Politicas Publicas. Os eixos temdticos agregam conhecimentos
da formagdo profissional e das areas de estudos para a elevacdo de escolaridade
(BRASIL, 2009, p. 37).

Procurou-se nos documentos disponibilizados pela escola algum indicio que pudesse

evidenciar os eixos tematicos propostos no Programa. Foi encontrado em um documento
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avulso, uma tabela que mostrava a distribuicdo da carga horaria e o nome dos professores que
trabalharam no ano de 2010, com o eixo tematico: Sistemas de Produgdo e¢ Processos de
Trabalho no Campo. No entanto, ndo foi possivel verificar os resultados dessa etapa, em virtude
de nao constar no documento informagdes referentes a essa fase. A tabela 8 permite a melhor

visualizagdo, dessa descrigao.

Tabela 8: Distribuicio da Carga horaria: Eixo Tematico: Sistemas de Producio e Processos de
Trabalho no Campo - Ano 2010

PROJOVEM CAMPO SABERES DA TERRA
MUNICIPIO: Santarém COMUNIDADE: Saracura
MES: ANO: 2010
EIXO TEMATICO: Sistemas de Producio e Processos de Trabalho no Campo

DISTRIBUICAO DA CARGA DO TEMPO ESCOLA
EDUCADORES (AS) DIAS LETIVOS CH mensal

Professor

Professora

Professora

Professora

Fonte: Secretaria da Escola de Varzea Nossa Senhora do Livramento (2023).

Observou-se que essa tabela trouxe informacdes referentes a carga horaria de trabalho do
docente no tempo-escola, no entanto, o Programa utiliza a alternancia de tempos e espacos
formativos, tendo como metodologia definida, a da Alternancia. “Esta metodologia caracteriza-
se pela conjugacdo de periodos alternados de formacao na escola e na familia e pelo uso de
instrumentos pedagdgicos especificos”. Essa especificidade ¢ vista da seguinte forma: “No
ProJovem Campo — Saberes da Terra a alternancia acontece por meio de dois tempos-espagos®
especificos: Tempo-escola e Tempo-comunidade” (BRASIL, 2009, p. 51; grifo no original).

Quanto as atividades voltadas para o Tempo-comunidade, ndo foram encontrados
registros especificos, que pudessem descrever agoes desenvolvidas nesse espago formativo e a

integracdo do curriculo com a realidade e o cotidiano dos alunos. Porém, em um documento

64 Para mais informagdes Cf. (BRASIL, 2009, p. 51-52).
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avulso em forma de relatdrio, foi encontrada a justificativa do inicio da aula do dia 14/08/2009,
por motivos de uma programacado interna dos comunitarios de Saracura, em uma atividade
sindical.

O documento versa sobre o nao cumprimento total do planejamento escolar na sala de
aula para aquele dia, em virtude de uma reunido do Sindicato dos Trabalhadores Rurais de
Santarém, visto que, muitos dos alunos eram socios e estavam interessados em ouvir os
informes da reunido, conduzida pela delegada sindical. Das pautas tratadas na reunido, o
documento destaca: “auxilio natalidade; critério para associar uma pessoa; visitas da delegada
sindical nas comunidades”.

Dentre essas pautas de interesses dos alunos/comunitarios, segundo o relatdrio escolar do
dia 14/08/2009, estava o interesse da escola em fazer parceria com o sindicato na tentativa de
conseguir sementes para o plantio na horta, o que nao foi descrito se tal tentativa obteve éxito
ou ndo. Somente a partir das 11 horas daquele mesmo dia, foi dado inicio as atividades do
ProJovem Campo, retomando a discussdo sobre o percurso historico dos movimentos sociais
do Quilombo Saracura. A discussdo sobre esse ponto também foi encontrada em folhas avulsas
que relatam a experiéncia da Educagdo do Campo na Escola de Varzea Nossa Senhora do
Livramento.

Nessa mesma condicdo, foram encontrados roteiros de Plano de aula e de historico
descritivo do processo educativo dos/as educandos/as (fase inicial, processo atual e o parecer
final) ndo preenchidos. Além de fichas avaliativas da Formacdo Continuada referentes aos
Eixos Tematicos “Agricultura Familiar: Culturas, Identidades, Etnia e Géneros” e “Sistemas de
Produgao e Processos de Trabalho no Campo”, que deveriam ser preenchidas pelos professores
cursistas, no intuito de subsidiar as Coordenacdes ligadas ao Programa ProJovem Saberes da
Terra. Verificou-se ainda, registros de municipios participantes do Programa como: Altamira,
Juruti, Medicilandia, Porto de Moz e Santarém.

Em um recibo datado em 05 de junho de 2010, consta o nome do Coordenador do
ProJovem Campo Saberes da Terra e da Coordenadora de Educagdo e Diversidade Etnico-
Racial da Secretaria Municipal de Educagdo dando ciéncia do recebimento de diversos
documentos de uma terceira pessoa, apenas nominada, porém ndo identificada a sua fung¢do
nesse processo. Dentre os documentos, citados destacam-se: “breve historico da Ilha de
Saracura (Original e copia), demanda dos educandos, dados sobre a infraestrutura das
alternancias, ficha com os dados dos educadores ¢ coordenadora de uma turma e técnica
agricola, levantamento orcamentario de transporte, frequéncia, diario de classe, plano de aula”,

etc.



209

Quando interrogado sobre a existéncia dos documentos referentes a certificagdo dos
alunos/comunitarios e dos docentes/cursistas, ndo se encontrou documentacdo que
comprovasse a sua materialidade, embora estivessem garantidas no Projeto Base ProJovem

Campo (2009). Sobre aos pontos Conclusao e Certificagdo, para os discentes, destaca

Observado o arcabouco legal vigente, tera direito a certificacdo o educando que
concluir com aproveitamento o processo formativo e obtiver a frequéncia de, no
minimo, de 75% (setenta e cinco por cento) da carga horaria. Ao educando que desistir
antes de concluir o curso, ¢ desejavel que que o proprio Sistema de Ensino, realize
avaliacdo de equivaléncia de escolaridade e emita certificado valido para o caso de
continuidade futura dos estudos.

Os concluintes do curso receberdo certificagio em Ensino Fundamental com
Qualificacao Profissional Inicial em Produciao Rural Familiar.

A certificagdo € responsabilidade do ente executor e devera ser feita por Escola
Agrotécnica, Instituto Federal de Educac@o ou outra institui¢ao congénere, designada
pelo sistema de ensino, considerando sua regulamentacdo propria e as especificidades
do Programa, contidas neste Projeto Base e nas resolugdes pertinentes (BRASIL,
2009, p. 57; grifo no original).

Além dessas garantias legais de certificacdo, cabe destacar ainda que “o Ministério da
Educacao apoiara financeiramente os Executores do Programa por meio do repasse aos mesmos
no valor de R$ 1.200,00 (um mil e duzentos reais) aluno/ano. Os recursos serdo repassados
através do FNDE por meio de transferéncia automatica [...]”. Aos alunos “sera pago a titulo de
bolsa o valor de R$ 100,00 (cem reais) por jovem beneficiario(a), a cada um dos 12 (doze)
periodos de execucao informados no Sistema de Monitoramento como concluidos” (BRASIL,
2009, p. 60, 73).

No entanto, a Resolu¢ao/CD/FNDE N° 01 de 07 de janeiro de 2011, alterou no seu artigo
4° esse repasse financeiro aos Entes Executores, ficando definido o seguinte texto: “Art.17.
Serdo repassados diretamente aos Entes Executores o valor de R$ 2.400,00 (dois mil e
quatrocentos reais) por educando, em até trés parcelas” (BRASIL, 2011), definindo as
exigéncias para a efetivacdo desse repasse.

Para os docentes/cursistas, “as instituicdes de Ensino Superior publicas serdo
responsaveis pela articulagdo dos entes e implementagdo da formagao continuada com carga
horéria de 360h”. Assim, “O Governo Federal, através do FNDE/MEC, repassa as instituicdes
de Ensino Superior publicas a quantia de R$ 5.700,00 (cinco mil e setecentos reais) por
profissional em exercicio no Programa”, podendo estes cursistas em formagdo continuada,
obterem “certificado como extensdo universitaria e/ou especializagao” (BRASIL, 2009, p. 71-

72).
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Diante de todos esses investimentos governamentais e pessoais de alunos e de
professores, hé indicios de que esses alunos ndo receberam a certificagdo de conclusdo do curso
do Ensino Fundamental conforme determina o texto do Projeto Base (2009). Em meio ao
descaso com a educacao publica e as frustragdes pessoais desses sujeitos do Campo, cabe
diversos questionamentos: Por que esses alunos nao foram certificados? Por que o ente executor
ndo cumpriu a sua responsabilidade dentro do processo? Sera que esses alunos ndo concluiram
o curso? Houve desisténcia? Quem estava a frente da Coordenagdo do Campo na
SEMED/Santarém, nesse periodo? Os docentes foram certificados? Quantos foram certificados
como extensdao universitaria? Houve certificagdo em especializacdo Lato Sensu? Esses sao
alguns dos questionamentos que, nesta pesquisa, ndo encontraram respostas, mas apontam
caminhos, a outras.

Nesse sentido, ha de considerar as observagdes de Arroyo (2011)

Quando situamos a escola no horizonte dos direitos, temos de lembrar que os direitos
representam sujeitos — sujeitos de direitos, ndo direitos abstratos -, que a escola, a
educagdo basica tem de se propor tratar o homem, a mulher, a crianca, o jovem do
campo como sujeitos de direitos. Como sujeitos de historia, de lutas, como sujeitos de
interven¢do, como alguém que constroéi, que esta participando de um projeto social.
Por isso a escola tem de levar em conta a historia de cada educando e das lutas do
campo [...] (ARROYO, 2011, p. 74).

Assim, se por um lado, questiona-se, a falta de politicas publicas que atendam a
diversidade populacional no dmbito escolar, por outro lado, contesta-se, a aplicacdo e os
resultados dessa politica, quando chegam aos territérios do Campo. No caso do quilombo
Saracura, a complexidade que envolve esse conjunto de agdes € maior ainda, visto ser, um
ambiente de varzea, que lida com a enchente e com a vazante dos rios e, com esse movimento,
a adequagdo das atividades produtivas precisam levar em consideracdo os fendmenos naturais.

Quando o rio sobe, os quintais sdo inundados pela enchente, o cultivo dificultado, a tinica
atividade possivel € a pesca. Os caminhos que permitem o deslocamento na comunidade sao
tomados pelas aguas, dando espagos as canoas, as rabetas, e outras embarcagoes.

Portanto, os conhecimentos voltados para a produc¢ao local, para a preservacdo do modo
de vida e dos recursos que constituem a base da reproducdo fisica e social dos sujeitos que
habitam o quilombo Saracura permitem construir a sua cotidianidade e constitui-los enquanto
sujeitos de direitos, dialogando com a educagdo formal, produzindo e reproduzindo novos
conhecimentos e novas liderangas. Dai, a importancia de as politicas publicas serem levadas a

Sério.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho desde o inicio teve como eixos norteadores na discussdao sobre a
educagdo escolar questdes historicas, politicas, econdmicas, sociais, culturais e raciais
evidenciando, a correlagdo dessas questdes, com o ambito educacional € o processo de
escolarizagdo do saber no Campo, voltados as populagdes campesina, negra e quilombola.

Nesse sentido, o periodo de 2018 a 2022, proposto para esta pesquisa, se configurou em
tempos de grandes desafios, na educagdo publica e na historia do Brasil, visto que, os ataques
e as ameagas a escola publica, foram notorios e intensivos, além do que, a comunidade escolar
e ndo escolar teve que aprender, no ambiente nacional e local, a enfrentar e a lidar com a crise
sanitaria da Pandemia do Covid, a partir de 2019. Nesse contexto turbulento, buscou-se
compreender as dificuldades e os desafios pedagodgicos da Educacdo Escolar na Amazodnia,
especificamente, na Escola de Varzea Nossa Senhora do Livramento no quilombo Saracura, em
Santarém no Estado do Para.

Nesta pesquisa, a compreensdo da realidade esta alicer¢ada na dialética marxista em
dialogo com teorias nas quais as temdticas de Educagdao do Campo, territorialidade e, questdes
correlatas estdo presentes. Estabeleceu-se, didlogos com intelectuais negros, buscando
compreender o lugar de fala, de experiéncias e de lutas politicas que contribuiram para o
desvelar da invisibilizagdo da populacdo negra e quilombola, explicitando uma sociedade
racista. Os escritos de Silvio Almeida (2019) ajudaram na compreensao do racismo estrutural,
visto que, este tipo de racismo viabiliza uma reproducao sistémica nas organizagdes politicas,
juridicas e econdmicas da sociedade. Ao destacar o racismo como processo historico e politico,
Almeida (2019), adverte que condigdes sao criadas para que a discriminacao de forma sistémica
a grupos racialmente identificados, ocorram.

Ainda quanto a reprodugdo sistémica, Saviani (2020) chama a atengdo sobre as crises
inerentes ao modo de producdo capitalista e que, o sistema tem mecanismos que permitem a
manuteng¢ao e a reproducao destas, em meio as suas contradigdes.

Assim, para explicitar os resultados desta pesquisa, retomou-se a pergunta norteadora:
Quais as dificuldades e os desafios pedagogicos da Educacdo Escolar na Escola de Varzea
Nossa Senhora do Livramento, Quilombo Saracura, em Santarém-Para, com a intensifica¢ao da
politica neoliberal conservadora no periodo de 2018 a 2022?

Tomando como base essa problematizagdo, a pesquisa e a escrita desta Dissertagao
evidenciaram a complexidade da Educac¢do Escolar Quilombola no ambito da Secretaria

Municipal de Educagao em Santarém-Para, trazendo aspectos da realidade da educagdo publica
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em uma Escola de Varzea na Amazonia paraense. A Dissertagdo procurou demonstrar o
alinhamento politico e ideologico da educacdo na Amazonia, as politicas e agendas neoliberais,
0 que tem contribuido no contexto local, para o enfraquecimento na pratica, de politicas
publicas especificas.

A pesquisa evidenciou que a Escola Municipal Nossa Senhora do Livramento, localizada
as margens do rio Amazonas, no quilombo Saracura, representa singularidades das escolas de
varzeas no municipio. Esta escola, atende aos alunos da Educacdo Infantil e do Ensino
Fundamental das Séries Iniciais e Finais e, mostrou retratos da rotina escolar, desde a chegada
a escola em embarcacdes escolares, os resultados avaliativos, as contradigdes do calendario
escolar diferenciado, as questdes culturais e identitdrias as alternativas criadas pelos
quilombolas, na superag¢do dos desafios e das dificuldades da Educa¢do Escolar, naquele lugar.

A intensificacdo da politica neoliberal no campo educacional, reflete negativamente, na
educacdo publica municipal, da cidade de Santarém, no Estado do Para, evidenciando o déficit
educacional, dos alunos da Escola de Varzea Nossa Senhora do Livramento, materializado no
resultado da Avaliagdo Diagnostica de Lingua Portuguesa, realizado pelos alunos no ano de
2022.

Ficou evidente o quantitativo expressivo de alunos nao alfabetizados, principalmente nas
trés primeiras Séries Iniciais do Ensino Fundamental. Ja, no 4° e 5° anos, quase metade das
turmas foram classificadas em um nivel de alfabetismo rudimentar, ou seja, apresentam alguma
base alfabética da escrita, mas ainda ndo completaram o processo de alfabetizacdo. Em relagao
as Séries Finais do Ensino Fundamental, considerou-se, os resultados menos alarmantes, visto
que, um numero considerado de alunos de acordo como os critérios estabelecido para a corregao
da Avaliagdo Diagnostica, encontravam-se classificados no nivel de alfabetismo grau basico,
ou seja, evidenciaram maior dominio do sistema ortografico e da func¢do social dos textos,
caracteristicas que possibilitam o avanco no processo de escolarizagao.

Ainda, nesse contexto de déficit educacional, a pesquisa evidenciou o desabamento da
Escola Nossa Senhora do Livramento, ocorrida em 2018, no quilombo Saracura. Em virtude do
desabamento da escola, a comunidade escolar do Saracura, ndo teve um espaco adequado para
desenvolver as atividades escolares, desde 2018, explicitando o descaso da educagdo publica
municipal nessa escola de varzea, o que nao significa dizer, como ja mencionado ao longo do
trabalho, que com a presenga do prédio escolar, o processo educacional, pudesse ser melhor ou
diferente, no entanto, expde as desigualdades sociais e raciais que estdo postas nas sociedades

de classes e, contribuem para a desqualificagdo da educagdo publica.
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Outra dificuldade e desafio revelados pela pesquisa foi a defasagem educacional em razao
da Pandemia da Covid-19, visto que nos anos de 2020 e 2021, o Conselho Municipal de
Educagao em parceria com a SEMED, emitiram uma nota técnica determinando um curriculo
continuo e a flexibilizagcdo da aprovacdo dos discentes, desconsiderando a reprovacgdo destes,
desde que cumprissem com a entrega das atividades nas escolas ou mesmo se estivessem
somente matriculados na rede municipal de educagdo. Tais medidas emergenciais refletiram no
resultado da Avaliagdo Diagndstica realizada pelos alunos da Escola de Varzea Nossa Senhora
do Livramento, em 2022.

A pesquisa e a escrita da Dissertacdo evidenciaram a contradi¢do do calendario escolar
diferenciado para as regides de rios, onde estdo inclusas, as escolas de varzea. No caso do
quilombo Saracura, uma situagdo especifica foi descrita no trabalho, quanto a continuidade da
escolarizagdo do saber dos quilombolas no lugar onde vivem, pois o calendario escolar da
SEMED para a regido de rios, desconsidera o periodo de ingresso do aluno finalista (9° ano) do
Ensino Fundamental, na etapa posterior, o Ensino Médio. Essa situagdo ocorre porque pelo
calendario da SEMED, as aulas nesta regido terminam em abril e o ano letivo da Rede Estadual
de Educacdo geralmente, inicia em fevereiro, isso de alguma forma, gera um desgaste
intelectual e fisico aos alunos, na tentativa de encontrar alternativas, como possiveis
adiantamento das aulas, para que no inicio do ano letivo estadual, possam estar aptos para o
ingresso na outra modalidade e na outra Rede de Educagao.

Quanto as acdes desenvolvidas pela Secretaria Municipal de Educagao
(SEMED/SANTAREM-PA) para o processo de construgdo de uma politica publica de
Educagao Escolar Quilombola no ambito do sistema municipal de ensino, percebeu-se, em meio
as contradi¢des, os esfor¢cos de implementacdo dessa modalidade na rede municipal de
educacdo em Santarém-Pard, com esse propdsito, foram desenvolvidas agdes coletivas como:
Roda de Conversa, palestras, forma¢ao dos profissionais da educacdo em servico nas escolas
quilombolas, formagao especifica para docentes, gestores e liderangas quilombolas, eventos
voltados para dar visibilidade as escolas quilombolas em virtude da Semana da Consciéncia
Negra em parceria com a FOQS, dentre outras atividades culturais promovidas pela DEEQ e
pela Escola de Varzea Nossa Senhora do Livramento.

No entanto, verificou-se que ainda ndo hd um curriculo escolar especifico, que favorega
o debate e a construcao do conhecimento, voltado a matriz Africana e Afro-brasileira, nas salas
de aulas das escolas quilombolas, principalmente os conhecimentos instituidos, que dialoguem
com o saber vivido, provocando a “descoloniza¢do do curriculo”, estruturalmente imposto.

Necessario também, € a descolonizacao de mentes docentes. Da mesma forma, ¢ fundamental
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romper com o silenciamento nas escolas quilombolas em relagdo ao curriculo hegemdnico,
possibilitando a constru¢cdo de uma educacdo critica e emancipadora, que caminhe para a
afirmacgao identitaria desses povos, visto que a pesquisa evidenciou a negagao da identidade
quilombola, a exemplo da Escola Pérola do Maica e a Escola Sao José I, fator presente na Escola
de Varzea Nossa Senhora do Livramento, quando relacionado aos moradores/alunos da regidao
de Palhao.

Entre avangos e recuos, considera-se, positivo para o povo quilombola uma educagao
especifica, nos termos definidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar
Quilombola e, as Leis n° 10.639/2003 e n°® 11.645/2008 que possibilitam a discussdo e o falar
sobre a histéria e a cultura da populagdo negra, quilombola, africana e afro-brasileira. Embora
esse percurso, na rede publica municipal de educacdo em Santarém, de acordo com Willivane
Melo (2009; 2013) tenha iniciado desde 2006, quando da criagdo da Coordenacao de Educacao
e Diversidade Etnico-Racial pela Secretaria Municipal de Educagdo, considera-se, que houve
retrocesso e descontinuidade, para a efetivacao dessa politica publica, de uma educagao escolar
diferenciada, conforme garante a legislacao.

Contudo, ndo se pode negar, que o ponto de partida, foi dado, mas ¢ necessario a
participagdo ativa e fiscalizadora da comunidade escolar e ndo escolar, além da participagao
critica e reivindicatéria dos movimentos sociais negro ¢ quilombola, que tém protagonizado
conquistas em diversas dimensdes e tem materializado no campo educacional, leis que nascem
como politica afirmativa de reparagdo, reconhecimento e valorizacdo da historia, cultura e
identidade negra. Em Santarém, as reivindicagdes desses movimentos sociais, materializaram
a aprovagdao da Lei Municipal n° 18.051/06 e da Resolu¢do n° 07/2009, que apresentam
diretrizes para o funcionamento de escolas quilombolas e dé outras providéncias que atendam
a essa educacdo escolar especifica.

No ambito da SEMED/ Santarém, as politicas publicas voltadas para a Educa¢do Escolar
Quilombola foram norteadas principalmente pela Lei Federal n® 10.639/2003 e pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola. Nao se evidenciou o Programa
Brasil Quilombola nas agdes da Secretaria, visto ter sido extinto em 2016, conforme
mencionado, ao longo desta pesquisa. Percebeu-se, também, poucas informacdes e
conhecimento, pelo setor da Divisdo de Educagdo Escolar Quilombola, sobre as politicas
publicas educacionais, voltadas a populacdo negra e quilombola, dado a descontinuidade das
acdes educacionais, tanto no ambito nacional quanto local.

No didlogo com a Educacdo do Campo, a pesquisa demonstrou, a falta de informacgao e

de desconhecimento, dessa politica publica, voltada para o espago rural e ligada a Educacao
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Escolar Quilombola, mesmo tendo trabalhos académicos, como o de Greice Goch (2017) que
evidenciam, a criagcdo da Coordenagdo de Educagdo do Campo e a incorporagdo da Educagdo
Escolar Indigena e a Educagao Escolar Quilombola, a este setor.

Para além, do desconhecimento dessa politica publica educacional, voltada para a
Educacdo do Campo, pela Secretaria Municipal de Educacao, através da DEEQ, foi possivel
construir uma experiéncia de Educa¢do do Campo, na Escola de Varzea Nossa Senhora do
Livramento, interrogando e reconhecendo os indicios como fontes, atribuindo importancia aos
documentos encontrados, ainda que, em graus diferenciados, conforme advertem Bloch (2001)
e Evangelista (1999).

A pesquisa evidenciou uma experiéncia de Educagdo do Campo, descomprometida com
a politica publica para qual foi destinada, visto que ha indicios de que, os alunos que
participaram do Programa ProJovem, ndo foram certificados, comprometendo assim, dois anos
de investimentos de tempo dessas pessoas, sem o retorno académico devido.

A pesquisa mostrou a falta de energia elétrica no quilombo Saracura, em pleno século
XXI, situagdo que inviabiliza em alguns aspectos, a materializacdo de politicas publicas para a
Educagao do Campo ¢ para a Educagao Escolar Quilombola, visto que a contradi¢do entre o
moderno e o arcaico estdo presentes. Quando se refere ao uso de tecnologias que possibilite as
aulas diferenciadas e o contato com o mundo digital, na pratica, inexiste. Na mesma direcdo, a
falta de eletricidade inviabiliza a conservag¢ao de alimentos utilizados na merenda escolar,
dentre outras situagdes necessarias, no quadro da modernidade. Ha de destacar, a auséncia de
agua potavel para a comunidade escolar e ndo escolar do Saracura. Assim, percebe-se quao
grande ¢ a contradi¢ao do discurso e da pratica governamental, que busca uma educacao escolar
qualitativa e diferenciada.

Contraditorio, também, ¢ a implantagdo do Novo Sistema de Gestdao Escolar 2023, nas
escolas publicas municipais, que dentre outros aspectos, pretende, registrar a frequéncia escolar
facial e a matricula online, inclusive para as regides de rios. No caso de Saracura, que ndo tem
acesso a essa modernidade, a partir dessa proposta, devera té-la, em nome do capital? Em nome
da gestdo empresarial que se expande na rede publica de educagdo? Ficam registros das
contradigdes e de anos de descasos da ndo expansdo da eletricidade no quilombo Saracura e de
um olhar governamental comprometido com a educacao publica, na Escola de Varzea Nossa
Senhora do Livramento.

Quanto ao perfil dos professores que trabalham na Escola de Varzea Nossa Senhora do
Livramento, a pesquisa mostrou a precarizagdo do trabalho docente e dos demais profissionais

da educacao, daquela escola, sendo que mais de 90% desses profissionais estdo na condi¢ao de
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trabalhadores temporarios. Todavia, a maioria dos servidores sdo do quilombo Saracura, com
excegdo do/a professor/a de Matematica e do pedagogo. O calendario diferenciado também
contribui para que esses profissionais fiquem mais tempo desempregados. A pesquisa mostrou
ainda que ndo ha um curriculo especifico que direcione a Educacao Escolar Quilombola como
educacdo diferenciada conforme garantida na legisla¢do, contudo os desafios dessa pratica na
Escola de Varzea Nossa Senhora do Livramento puderam ser vistos, através de agdes contidas
no PPP, nos projetos, nos festivais propostos pela comunidade com a participacao da escola e
vice-versa, nos encontros promovidos pela FOQS como o Dia da Consciéncia Negra e outros.

Ao verificar como esses profissionais se posicionam com relacdo a educagdo
diferenciada, percebeu-se que a énfase maior ¢ dada ao lado cultural, no entanto, para além da
militancia dos quilombolas de Saracura, evidenciou-se ainda, os esforcos destes, em
apropriarem-se do conhecimento cientifico para construir um curriculo formal que viabilize e
articule os saberes cientificos com os saberes tradicionais, respeitando a diversidade da
populacao do Campo, no ambiente de varzea e quilombola. Mostrou ainda, que a escola lida
com a dindmica do lugar e com a politica econdmica neoliberal na regido de varzea em parceria
com a comunidade e, vigilante em relacdo ao territorio quilombola de Saracura.

Acredita-se, que essa pretensdao em relagcdo ao curriculo, se materialize em breve, visto
que, os quilombolas professores, estdo tendo a oportunidade de formagdo docente, através de
politicas publicas voltadas as populagdes negra e quilombola e aplicadas pela UFOPA,
permitindo assim, o ingresso destes, no Mestrado Académico em Educagao.

Para além, dessas questdes especificas locais, o estudo explicitou como a negagdo da
escolarizagdo formal a populagdo negra ascendeu o movimento de resisténcia negra ao longo
da historia, culminando na materializagao de legislacdes educacionais especificas, tendo como
protagonistas os movimentos sociais organizados, como 0 movimento negro, 0 movimento
quilombola e o movimento campesino e, antes destes, no caso da populagdo negra, associagdes
e a Imprensa Negra. O processo de escolarizagdo do saber sempre foi um campo de
tensionamento entre dominantes e dominados, assim, visando a superagao dessas desigualdades
raciais e sociais, movimentos organizados passaram a reivindicar junto ao Estado Brasileiro,
direitos historicamente negados. Os resultados foram politicas ptblicas especificas que atendam
essas populacdes, destacou-se, nesta pesquisa, as de cardter educacionais, que viabilizam em
termos legais, uma educagdo diferenciada aos sujeitos coletivos que habitam os espagos rurais,
como por exemplo, camponeses, ribeirinhos, varzeiros, indigenas e quilombolas.

Em Saracura, em um movimento recente, quilombolas estdo tendo acesso a esse processo

formativo em nivel superior, possibilitados, principalmente por politicas publicas, que tem
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permitido a superagdo gradual do quadro de exclusdo e de abandono, inclusive, demostrando a
aprovacdo de quilombolas saracurienses, na Pds-Graduagdo Stricto Sensu em Educagdo
(UFOPA), através do Processo Seletivo Especial para Indigenas e Quilombolas (PSEIQ), sendo
contabilizados, em 2022 um/a candidato (a) e, em 2023, dois/as candidatos (as). No entanto,
cabe destacar, que nesses processos seletivos (2022 e 2023) ja foram aprovados quilombolas de
outros quilombos de Santarém, como Bom Jardim, Murumurutuba, Tiningu e de quilombo do
municipio de Oriximina, o Jarauaca, totalizando nesse periodo, o ingresso de sete quilombolas.
Resultados que mostram a for¢a da resisténcia, do conhecimento, da intelectualidade e de
politicas publicas de reparagao histdrica junto ao Estado Brasileiro.

Nesse contexto, de conquistas e de resisténcias, a escola ¢ convocada a refletir sobre a
realidade educacional, social e racial. Além de construir estratégias que possibilite uma
educagdo critica, de combate ao racismo, de rompimento com uma visdo estercotipada da
imagem e da intelectualidade do negro na sociedade brasileira.

Héa de ratificar que negros e quilombolas também sdo estudiosos, pesquisadores,
intelectuais e militantes que com resiliéncia e persisténcia, superaram os obstaculos da
exclusdo, do racismo, das desigualdades sociais e raciais e se firmaram em espacos de saber e
de poder, historicamente a eles negados. Essas questdes precisam ser explicitadas nas salas de
aula da Educagdo Basica e das escolas quilombolas, inclusive, na Escola de Varzea Nossa
Senhora do Livramento, mostrando aos alunos, que ser negro e quilombola, ¢ também sindnimo
de orgulho, de intelectualidade e de continuidades de lutas.

Da mesma forma, lutar por uma educagao diferenciada que respeite os saberes e as praticas
quilombolas, sem esvaziar os contetidos historicamente construidos pela humanidade e, que
permitem conhecer os instrumentos de dominagao, ¢ uma a¢ao necessaria.

Portanto, diante a diversas situacdes da realidade educacional € amazodnica, ficou evidente,
que a escola é considerada nesse ambiente, como importante alternativa de superacdo das
desigualdades estruturalmente impostas, possibilitando o acesso a educagdo formal, critica e
emancipadora.

Que bom seria, se esta pesquisa, evidenciasse que, a escola em estudo, foi reerguida com
excelente qualidade, com biblioteca montada com acervos diversificados, dando énfase a
histéria negra e quilombola, com energia elétrica, que possibilitasse aos professores e as
professoras uma aula diversificada, que os profissionais da educagao fossem bem remunerados,
contratados de acordo com as suas titulagdes, enfim. Em tempos de avanco da politica
neoliberal e de extrema direita, precisamos seguir em luta, tanto os quilombolas, quanto aqueles

que acreditam em uma educacao publica capaz de mudar realidades.
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Com esse proposito, a Escola de Varzea Nossa Senhora do Livramento, deve ser
considerada como um instrumento de transformacao social e racial, proporcionando dialogos
plurais que contribuam na constru¢ao de conhecimentos e de identidade cultural no/do lugar
onde esta inserida. Essas possibilidades educacionais, evidenciam as lutas, as dificuldades, os
desafios e a superagdo destes, explicitando os retratos das escolas de varzeas que compdem o
campo amazdnico.

Dessa forma, espera-se que, este estudo, possa contribuir com reflexdes e criticas que
viabilizem politicas publicas, na SEMED/ Santarém, comprometidas com a educagao publica
e, voltadas a Educa¢ao do Campo e a Educac¢do Escolar Quilombola, na Escola Nossa Senhora
do Livramento, quilombo Saracura, possibilitando na pratica, a execucdo de uma educagao

escolar diferenciada conforme garante a legislagao.
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Apéndice A: Solicitacdo de autorizagdo a FOQS, para a realiza¢cdo de Pesquisa Académica

em Territorio Quilombola.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA - UFOPA

Oficio n° 01 - 2022. Santarém, 01/04/2022.

Senhor Presidente da FOQS- Santarém/PA.

Eu, Valdenira Silva de Melo, portadora do RG n. 2509159, venho por meio deste, solicitar
a Vossa Senhoria, autorizagio para desenvolver uma pesquisa de Mestrado em Educagiio
junto a2 Comunidade Remanescentes de Quilombo de Saracura e da Escola Municipal

Nossa Senhora do Livramento.

Sou aluna regularmente matriculada no Mestrado em Educagdo da Universidade Federal
do Oeste do Para e tenho como proposta de pesquisa “A Educaga@o Escolar e os processos
de territorializagio em uma Comunidade Remanescentes de Quilombo em Santarém/PA
(2010-2020). No momento autorizado compartilho com as liderangas dessa Federagéo tal
proposta. Segue também junto a este documento, uma declaragdio da Instituigdio a qual

estou vinculada para a realizagdo de tal pesquisa.

Atenciosamente,

Valdenira Silva de Melo

L4 bg

O
Ao Senhor: Mério Pantoja ‘53\
Presidente da Federagio das Organizagdes Quilombolas de Santarém-PA (FOQS). é\}' :
Nesta Cidade. ) =
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Apéndice B: Solicitagdo de autorizagdo ao Presidente da Comunidade Remanescentes de

Quilombo de Saracura, para a realizacao de Pesquisa Académica em Territorio Quilombola.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA - UFOPA

Oficio n® 02 - 2022. Santarém, 01/04/2022.
Senhor Presidente da Comunidade Quilombola de Saracura- Santarém/PA.

Eu, Valdenira Silva de Melo, portadora do RG n. 2509159, venho por meio deste, solicitar
a Vossa Senhoria, autorizagfio para desenvolver uma pesquisa de Mestrado em Educagao
junto & Comunidade Remanescentes de Quilombo dg Saracura e da Escola Municipal

Nossa Senhora do Livramento.

Sou aluna regularmente matriculada no Mestrado em Educagéo da Universidade Federal
do Oeste do Para e tenho como proposta de pesquisa “A Educagéo Escolar e os processos
de territorializagdio em uma Comunidade Remanescentes de Quilombo em Santarém/PA
(2010-2020. Segue também junto a este documento, uma declaragdo da Instituigdo a qual

estou vinculada para a realizagéo de tal pesquisa.

Atenciosamente,

A L%*u':“n;‘ux }me PQ-‘ W

Valdenira Silva de Melo

Ao Senhor: Jodo
Presidente da Comunidade Remanescentes de Quilombo de Saracura - Santarém-PA.

Nesta Cidade.

2147171000148 |
TS CRGANZACOE-CULOMBOLS

REM - i3
DE SAnTA Gonda: |3?,1 i

b Siverio Statteau SORET i UZZ
B St s S 55104/ 7
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Apéndice C: Solicitacdo de autorizacao ao Presidente da Comunidade Remanescentes de

Quilombo de Saracura, para a realizacao de Pesquisa Académica em Territorio Quilombola.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA - UFOPA

Oficio n® 03 - 2022. . Santarém, 01/04/2022.
Senhor Diretor da Escola Municipal Nossa Senhora do Livramento - Santarém/PA.

Eu, Valdenira Silva de Melo, portadora do RG n. 2509159, venho por meio deste, solicitar
a Vossa Senhoria, autorizagdo para desenvolver uma pesquisa de Mestrado em Educacio

junto a Escola Municipal Nossa Senhora do Livramento.

Sou aluna regularmente matriculada no Mestrado em Educag@o da Universidade Federal
do Oeste do Par4 e tenho como proposta de pesquisa “A Educagéo Escolar e os processos
de territorializagdo em uma Comunidade Remanescentes de Quilombo em Santarém/PA
(2010-2020). Segue também junto a este documento, uma declaragéo da Instituigio a qual

estou vinculada para a realizag@o de tal pesquisa. i

Atenciosamente,

Valdenira Silva de Melo

Ao Senhor: Josivam de Jesus Laurindo
Diretor da Escola Municipal Nossa Senhora do Livramento -Santarém-PA.

Nesta Cidade.

™ 08.214. 717 /000148~ T\
mmto 045 ORGANZAGOER OLILOMBOIAS

DE SAnTAREM - 7' L

s Silveric Sttt z.an Conea, !3!| .1
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Apéndice D: Solicitagdo de autorizagdo ao Chefe da Divisdo da Educacdo Escolar
Quilombola, para a realizacdo de Pesquisa Académica em Educacdo, na Escola Municipal

Nossa Senhora do Livramento e no Territorio Quilombola de Vérzea Saracura.

Oficio n° 01 - 2022. Santarém, 18/08/2022.
Senhor Chefe da Divisdo de Educacio Escolar Quilombola- Semed/Santarém/PA.

Eu, Valdenira Silva de Melo, portadora do RG n. 2509159, venho pér meio deste, solicitar
a Vossa Senhoria, autorizag:ﬁo para desenvolver ,uma pesquisa de Mestrado em
Educacio/PPGE/UFOPA, junto a Escola Municipal Nossa Senhora do Livramento na
Comunidade Remanescentes de Quilombo Saracura e, a0 mesmo tempo solicitar algumas
documentagdes que me ajudardo a compreender o meu objeto de pesquisa e a construgéo
da escrita.

- Calendario escolar para as escolas de varzeas 2022/2023.

- Quantitativo de alunos por escolas quilombolas (referentes aos ultimos quatro anos-
2018-2022).

- Demonstrativo de lotagdo dos servidores da Escola Nossa Senhora do Livramento
(fungdo, qualificagdo profissional, situagdo funcional, carga horaria de trabalho, se
pertencem a comunidade ou se sdo profissionais externos).

- Politicas publicas voltadas as escolas quilombolas, especificamente as de varzeas.

- Projetos que atendam a Educagdo Escolar Quilombola como uma educagdo
diferenciada. . s

- A existéncia de transporte escolar voltado para o transporte dos alunos.

Na certeza de vossa compreensdo
4

1jiSA0 GUILOMBOLA - SEMED

EBIDO
mﬁsggzm_ﬂi@

Atenciosamente,

C , A . a0 rv" o .r‘
\jﬁ-ﬂimma LW RS 2l Wiks
Valdenira Silva de Melo

Ao Senhor: Leandro Laurindo
Chefe da Divisio de Educagfo Escolar Quilombola - Santarém-PA (SEMED).
Nesta Cidade. b



238

ANEXO

Autorizacao da Divisdao de Educacao Escolar Quilombola (DEEQ), por meio de sua chefia
imediata, para a realizacdo de Pesquisa Académica em Educacdo, na Escola Municipal Nossa
Senhora do Livramento e no Territério Quilombola de Varzea Saracura

SGenp
PREFEITURA MUNICIPAL DE SANTAREM

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO — SEMED

DIVISAO DE EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA — SEMED
Av. Dr. Anysio Chaves, 172 — Bairro: Aeroporto Velho — CEP: 68030-290.
CNPJ N°. 05.182.233/0010-67

DECLARACAO

A Divisdo de Educacéao Escolar Quilombola (DEEQ)- Santarém — Para (SEMED),
declara para os devidos fins que VALDENIRA SILVA DE MELO, inscrita no CPF
n°403.935.852-04 e RG n° 2509159, foi autorizada por este Setor, a desenvolver
a sua pesquisa de Mestrado em Educacao/PPGE/UFOPA, junto a Escola
Municipal de Varzea Nossa Senhora do livramento, localizada no territério
Quilombola de Saracura, no periodo de 18 de agosto 2022 a 28 de abril de 2023.
Por ser verdade assino a referida declaragéao.

Santarem-Para, 18 de agosto de 2022.

Decreto-n2-306/2022—CARDAME

Chefe da Divisdao Quilombola



