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A narrativa, que durante muito tempo floresceu
num meio de artesdo — no campo, N0 mar e na
cidade —, é ela propria, num certo sentido, uma
forma artesanal de comunicacdo. Ela ndo esta
interessada em transmitir o ‘puro em-si’ da coisa
narrada como uma informacdo ou relatério. Ela
mergulha a coisa na vida do narrador para em
seguida retira-la dele (Benjamin, 1994).

S&o como um cristal, as palavras;
Algumas, um punhal, um incéndio.
Outras, orvalho apenas.

Eugénio de Andrade.



RESUMO

A pesquisa que deu origem a este trabalho tem como objetivo geral analisar as narrativas orais
espontaneas de criancas de trés anos em uma instituicdo publica de Educacéo Infantil, com foco
nos propositos. Além disso, tem como objetivos especificos identificar quais sdo as tematicas
presentes nas narrativas das criangas; analisar as circunstancias em que as narrativas séo
produzidas e identificar elementos béasicos da narrativa, tais como sequéncia de fatos,
personagens, tempo e espaco. O problema de investigacdo que conduz o estudo esta posto da
seguinte maneira: Como se caracterizam as narrativas espontaneas de criancas na etapa inicial
da Educacéo Infantil? Assim, o estudo toma a narrativa oral infantil como unidade de andlise,
compreendendo-a como construgéo e pratica social que contribui como acao mobilizadora para
0 desenvolvimento da linguagem, impactando no desenvolvimento integral. Nosso arcabougo
teorico basilar situa-se no ambito das teorias sociointeracionistas, principalmente nas
investigacOes de Vygotsky (2009, 2000a, 2000b) e Tomasello (2019), os quais se debrucam
sobre o desenvolvimento psicoldgico e a aquisicdo da linguagem na infancia. Outros estudiosos,
entre eles Bruner (1997, 1998, 2000), Dolz (2004), Perroni (1983) e Francois (2009) nos
permitem compreender a estrutura e importancia desse género como instrumento de grande
relevancia para o desenvolvimento da linguagem oral. Trata-se de uma investigacdo de
natureza qualitativa e, nesse sentido, a metodologia seguiu principios dessa tipologia de
pesquisa. A pesquisa de campo foi realizada em uma turma com criangas de aproximadamente
trés anos, em uma instituicdo de Educacdo Infantil pertencente a rede pablica municipal de
Santa Cruz do Capibaribe-PE. Foram feitas observacOes participantes, registradas em audio,
video e diario de campo. Das cenas recompostas através desse material e do confronto com o
referencial tedrico resultou a composicdo de episédios de interacdo entre os pares e a
pesquisadora, passiveis de tratamento, o que possibilitou a definicdo de duas categorias de
analise: a) a estrutura e 0s elementos das narrativas das criangas; b) as situacdes e as tematicas
das narrativas factuais. Como conclusdes, os dados indicam que a idade das criangas ndo é um
fator preditivo para a categoria do género narrativa espontanea especialmente em relacéo a
sequenciacdo de eventos. Suas narrativas ndo seguem estruturas tradicionais, mas possuem uma
organizacao singular que combina elementos diversos (o fato, a sequéncia temporal, o cenario,
a sequéncia de eventos, e o foco narrativo), transcendendo marcadores linguisticos e reforgando
suas vivéncias experienciadas. As narrativas espontaneas infantis, portanto, representam um
fendmeno sempre em construcdo, dependente de operacBes cognitivas, relacdes interativas,
além de padrdes textuais de fala, simbolismos enraizados na cultura e na lingua, acessiveis por
meio do envolvimento com os outros em atividades culturalmente organizadas.

Palavras-chave: Linguagem oral. Narrativas espontaneas. Educacao Infantil.



ABSTRACT

The general aim of the research that led to this paper is to analyze the spontaneous oral
narratives of three-year-old children in a public early childhood education institution. It also
has the specific objectives of identifying the themes present in the children's narratives;
analyzing the circumstances in which the narratives are produced and identifying the basic
elements of the narrative, such as the sequence of facts, characters, time and space. The research
problem driving the study is as follows: How are the spontaneous narratives of children in the
early stages of Early Childhood Education characterized? Thus, the study takes children's oral
narratives as the unit of analysis, understanding them as a social construction and practice that
contributes as a mobilizing action for language development, impacting on integral
development. Our basic theoretical framework lies within the scope of socio-interactionist
theories, mainly in the research of VVygotsky (2009, 2000a, 2000b) and Tomasello (2019), who
focus on psychological development and language acquisition in childhood. Other scholars,
including Bruner (1997, 1998, 2000), Dolz (2004), Perroni (1983) and Francois (2009), help us
to understand the structure and importance of this genre as an instrument of great relevance for
oral language development. This is a qualitative investigation and, in this sense, the
methodology followed the principles of this type of research. The field research was carried out
in a class with children aged around three years old, in an Early Childhood Education institution
belonging to the municipal public network of Santa Cruz do Capibaribe-PE. Participant
observations were made, recorded on audio, video and in a field diary. The scenes recomposed
through this material and the confrontation with the theoretical framework resulted in the
composition of interaction episodes between the pairs and the researcher, which could be
treated, making it possible to define two categories of analysis: a) the structure and elements of
the children's narratives; b) the situations and themes of the factual narratives. In conclusion,
the data indicates that the age of the children is not a predictive factor for the category of the
spontaneous narrative genre, especially in relation to the sequencing of events. Their narratives
do not follow traditional structures, but have a unique organization that combines diverse
elements (the fact, the time sequence, the setting, the sequence of events, and the narrative
focus), transcending linguistic markers and reinforcing their lived experiences. Children's
spontaneous narratives, therefore, represent a phenomenon always under construction,
dependent on cognitive operations, interactive relationships, as well as textual speech patterns,
symbolisms rooted in culture and language, accessible through involvement with others in
culturally organized activities.

Keywords: Oral language. Spontaneous narratives. Early childhood education.
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1 INTRODUCAO

“Perguntem a si mesmo [...]
E verdo como tudo fica diferente...”
Saint-Exupéry

A escrita desta dissertacdo de mestrado emerge do entrelacar da escuta de muitas
historias infantis — narrativas reais e inventadas. A medida que as ouvia!, no campo do
pensamento elas eram recriadas, e imaginava as cenas como se fossem tangiveis. Recordo do
meu eu crianca como sindnimo de imaginar outro mundo, de dar vida a personagens das
histdrias ouvidas, lidas e assistidas, transformando-as em momentos espontaneos e vivendo
cada uma magicamente. No entanto, as narrativas mais significativas daquelas que escutei
foram as ditas pelos meus avés. Aproveitei a0 maximo, enquanto crianga, cada roda de conversa
com eles, cada entardecer na calcada da casa, e as longas madrugadas jogando baralho e
ouvindo suas historias de vida, que serviram como combustivel para construcédo de valores e
principios. Cresci apreciando cada relato de um tempo atras que sigo como exemplo.

Encontrava nesses relatos possibilidades de ampliar meu repertério de brincadeiras e a
criatividade de inventar minhas proprias histérias. Lembro-me de incorporar Varios
personagens, e em cada encenacdo contava algo novo. Assim, um dos beneficios dessas
vivéncias, que considero essencial para minha profisséo como professora e, agora, como
pesquisadora, é o aprendizado de me colocar no lugar de escuta. Aquela menina cativada pelo
ato de escutar no contexto familiar atualmente reconhece a significancia disso no contexto da
docéncia na Educagéo Infantil.

Como professora, aprendi a importancia de escutar as crian¢as. Em atuacao na sala de
aula ou como pesquisadora, procuro legitimar as inquietacfes que elas trazem no dia a dia, dou
visibilidade aos mais simples de seus anseios e valorizo suas experiéncias. Consequentemente,
o tema desta pesquisa de mestrado é fruto de motivagdes resultantes das vivéncias com
narrativas orais produzidas pelos meus avos e do contato diario na Educacéo Infantil. Outra
motivacao resulta da trajetoria da formacdo em Pedagogia, na qual transitei por leituras e
discussdes sobre a aquisi¢do da linguagem e suas contribuigdes para o desenvolvimento dos
sujeitos, que foi reacendida a partir das discussdes nos encontros de orientagdo desta pesquisa.

Nos primeiros encontros de orientacdo, discutimos a respeito da realizacdo da pesquisa

e as vertentes que ela poderia assumir. Assim, fui instigada a considerar a pesquisa envolvendo

L A escrita desta introducdo esta na primeira pessoa do singular, pois reflete a subjetividade da pesquisadora
principal.
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as criangas como interlocutoras de todo o processo de geracdo de dados para anélise. Professora
entusiasmada, que reconhece o potencial que as criangas possuem e acredita numa agédo
colaborativa e reciproca, aceitei o desafio, e a pesquisa comegou a ser pensada e desenvolvida.

Imbuida, assim, pelo ensejo de contribuir com os estudos no campo da infancia e da
linguagem oral, no sentido de compreender as narrativas espontaneas das criangas de trés anos,
fui me envolvendo com questdes referentes ao desenvolvimento e a aquisi¢do da linguagem.
Passei a refletir sobre as concep¢bes de crianca e infancia, a defender as instituicdes de
Educacao Infantil como espacos que oportunizam as interagdes, e a concordar que as narrativas
sdo mobilizadoras dos processos psiquicos, além de contribuirem na constituicdo de sujeitos
humanos, como seres historicos e sociais.

Partindo dessas inquietacdes profissionais e académicas e a partir das observacoes, foi
possivel vislumbrar o pressuposto de que as criancas bem pequenas, inseridas nas instituicdes
de Educacéo Infantil e convivendo com seus pares e com adultos mais experientes, interagem
por meio da fala. Isto pode ser indicio de que elas tém o que dizer sobre as suas experiéncias, 0
que fez emergir na pesquisadora o interesse por investigar o que as criangas narram na escola.
Assim, foi formulada a pergunta investigativa: Como se caracterizam as narrativas espontaneas
de criancas na etapa inicial da Educagédo Infantil?

Segui a perspectiva de que as fungdes psicoldgicas ndo se desenvolvem separadamente,
mas em processos dindmicos, que consideram o desenvolvimento biolégico e cultural dos
individuos. Nesse processo, a linguagem € aspecto central para o desenvolvimento humano.
Como afirma Martins (2011), é através da evolucdo da linguagem e da apropriacdo de signos
que se da a estruturacdo do pensamento e a intercomunicacdo. Para tanto, recorremos a teoria
desenvolvida por Lev Vygotsky, Michael Tomasello, Jerome Bruner, Maria C. Perroni,
Frédéric Francois etc. Entre as diferentes bases teoricas, foi importante, sobretudo, o principio
de que o desenvolvimento humano ocorre pela interagdo entre elementos que se situam em
varios planos: filogenético, ontogenético, sociogenético e microgenético. Os teoricos utilizados
também acreditam que a linguagem oral ocupa papel de destaque, pois atua como propulsora e
é constitutiva de outras fungdes psiquicas e sociais.

Essa perspectiva sociointeracionista, referenciada neste trabalho, evidencia a dimenséo
da apropriacdo da linguagem como algo fundamental para organizacdo e reorganizagéo de
significados e a grandeza dessa funcdo para o desenvolvimento de criangas pequenas.
Compreende-se que linguagem é uma funcdo e um aprendizado, fungdo organica no sentido de

gue o ser humano nasce com o aparelho fonador, e aprendizado porque as criancas precisam
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assimilar os sistemas linguisticos, adquiridos progressivamente pelas intera¢cbes com o outro e
com o meio (Vygotsky, 2009). Dessa forma, entender as narrativas que as criangas contam,
espontaneamente ou de forma provocada, € fundamental para o desenvolvimento da linguagem,
aquisicdo da lingua e desenvolvimento de diferentes praticas de letramento, pois favorece a
abstracdo, a descontextualizacdo, a producdo de sentidos e continuidade, além das nogbes de
espacialidade e temporalidade (Smith, 2006).

Nesse sentido, as narrativas sdo consideradas uma atividade de interacdo determinante
para que a crianga possa organizar no seu pensamento e na sua linguagem as experiéncias
vivenciadas ou ndo por ela, a partir da elaboracdo de seus discursos. Como Bakhtin (2011)
afirma, ndo é a atividade mental que organiza o enunciado, mas é o enunciado que organiza a
atividade mental, que esculpe e estabelece a sua orientacdo. E por meio da coatuacéo dos modos
de uso da lingua — a fala e 0 gesto — que produzimos a interacdo e nos comunicamos, 0 que
nos faz compreender a linguagem numa perspectiva multimodal. As criangas pequenas, desde
muito cedo, séo produtoras de narrativas. Aquilo que néo pode ser comunicado pela linguagem
verbal, porque ainda ndo a adquiriram, pode ser comunicado pelo proprio corpo como
instrumento de comunicagdo, confirmando que existe primeiro uma narrativa corporal e, s6
mais tarde, uma narrativa verbal. A aquisicdo da narrativa verbal passa por essa narrativa
corporal, como gestos, expressoes faciais, de afetos e emocgOes diversas (Cavalcante et al.,
2016). Assim, os gestos como coparticipes das produgGes narrativas ndo serdo desconsiderados
nesta pesquisa, mesmo havendo énfase na linguagem verbal e tendo-se em consideracdo o
proposito deste estudo, que articula a linguagem oral ao género narrativa espontanea.

Além disso, sabemos que a crianga possui suas vivéncias e o adulto outras. Cada um
enxerga o mundo do lugar onde se encontra, por isso é tdo significativo escuta-las — o que elas
tém a dizer, sobre 0 que pensam e sobre o quéo diverso, magnifico e infindavel ¢ o mundo que
veem, sentem e atuam. Diante disso, destacamos as especificidades envolvendo criangas como
protagonistas desta pesquisa, levando em consideracdo o pressuposto de que a primeira infancia
é caracterizada pela estreita correlagdo no desenvolvimento das fungdes psiquicas, por isso é
crucial pensar e investigar suas falas.

Dessa forma, a relevancia desta pesquisa concentra-se em viabilizar o lugar de fala das
criangas enquanto sujeitos historicos e sociais, que pensam e agem no mundo de forma singular.
A narrativa enunciada pelas criangas desencadeia processos de articulacdo e legitimagdo de

posicOes, papéis e identidades construidas pelo proprio narrador e autor. Esta investigacéo
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possibilita criar espacos de reflexdo sobre a teoria e as narrativas produzidas pelas criangas e
valorizar os modos individuais e coletivos de compreensdo e de producéo e reproducao.

Com base nessas consideracOes, 0 objetivo geral da pesquisa € analisar as narrativas
espontaneas de criancas de trés anos em uma instituicdo publica de Educacdo Infantil no
municipio de Santa Cruz do Capibaribe, em Pernambuco (PE). Considerando esse proposito
principal, esta investigacdo pretende: identificar quais as tematicas presentes nas narrativas das
criancas; analisar as circunstancias que as narrativas sdo produzidas; e identificar elementos
basicos das narrativas, tais como sequéncia de fatos, pessoas, tempo e espaco.

Metodologicamente, a investigacao foi realizada em uma turma com criangas em idade
de trés anos (aproximadamente). A institui¢do é de Educacdo Infantil pertencente a rede pablica
municipal, situada em um loteamento de periferia de Santa Cruz do Capibaribe. Foram feitas
observacdes participantes, registradas em audio e video e em diario de campo. Das cenas
recompostas através desse material e do confronto com o referencial de base, tivemos como
resultado a composicdo de episddios de interacdo entre seus pares e com a pesquisadora,
passiveis de tratamento, o que possibilitou a defini¢do de duas unidades de analise: a) estrutura
e os elementos composicionais da narrativa das criancas; b) as situacGes e as tematicas das
narrativas factuais.

A organizagdo do texto estd dividida em seis capitulos. No primeiro, em que se situa
esta introducdo, ressalta-se a importancia do tema objeto deste estudo e sua relagdo com minha
trajetdria pessoal e profissional. Nos subcapitulos é apresentado 0 mapeamento de pesquisas,
teses e dissertagdes sobre narrativas orais de criancas, a partir dos descritores: linguagem oral,
narrativas infantis; narrativas orais; crianga, criancas bem pequenas; Educacdo Infantil; e
narrativas espontaneas, tendo como delimitacdo o periodo de 2012 a 2023. No terceiro capitulo
sdo evidenciados os contributos teoricos-conceituais fundamentais a pesquisa, a saber: o
desenvolvimento e aquisi¢do da linguagem; a Educacéo Infantil como espaco que intensifica as
interagcOes; a concepgédo de crianga e infancia assumida nesta investigacéo e a crianga como
sujeito que enuncia; para finalizar, a compreensdo do conceito de narrativa e o seu lugar na
relacdo do sujeito com o mundo. No quarto capitulo sdo descritas as estratégias metodoldgicas,
a dimens&o ética de uma pesquisa com e sobre a crianga, situando o contexto e 0s sujeitos, e 0s
procedimentos adotados para geracdo dos dados. Em seguida, no quinto capitulo, apresenta-se
a analise inicial dos dados gerados na pesquisa, a partir das duas categorias ja mencionadas,

justificando a definigéo de cada uma e estabelecendo relagdo com as teorias e minhas reflexdes.



15

Por fim, no sexto capitulo, sdo elencadas as conclusdes da pesquisa, mesmo considerando a

impermanéncia das verdades cientificas aqui enunciadas.
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1.1 Na busca de interlocutores para a temética em investigacao

“Escrever € isso ai: interlocucdo”.
Mario Osorio Marques

A partir da compreensdo de que a producdo do conhecimento ndo € um algo isolado,
mas “uma construcado coletiva da comunidade cientifica, um processo continuado de busca, no
qual cada nova investigacdo se insere, complementando ou contestando contribuicdes
anteriormente dadas ao estudo do tema” (Alves-Mazzoti, 2012, p. 27), percebemos o estado do
conhecimento (ou da arte) como um elemento de formagédo e instrugdo, pois contribui para
adentramos nas discussOes e resultados investigativos da comunidade académica, revelando
aprendizagens que colaboram para o desenvolvimento do percurso investigativo, se tornando
um elemento fundamental para a producdo cientifica.

De acordo com Morosini (2015, p. 102) “a consulta, a sistematizacdo e a analise do que
foi produzindo no seu campo disciplinar [...] sdo importantes para fundamentar o que sera
produzido numa tese ou dissertacdo qualificada”. A construcdo do estado de conhecimento é
entendida como a sintese, identificacao e reflexao de algo que ja foi produzido referente a uma
tematica em um recorte temporal e espacial. Assim, este capitulo tem intuito de mapear teses e
dissertacGes produzidas no Brasil, publicadas no periodo de 2012 a 2023, acerca do tema objeto
de estudo: as produc@es narrativas espontaneas de criangas em contexto da Educacéo Infantil.

E notdrio que o campo das Ciéncias da Educacio é complexo e vasto. Nele, ha mltiplas
vertentes epistemologicas que se entrelacam em diferentes saberes e métodos de varias
perspectivas. No entanto, André (2001, p. 57) afirma que “sdo tantas as perguntas relevantes
que ainda ndo foram formuladas. Tantas as problematicas que ainda precisamos conhecer, que
sobram espacos para todo tipo de investigacdo, desde que se cuide da sistematizagéo e controle
dos dados”. Dai a relevancia da rigorosidade na pesquisa, para ndo haver o distanciamento da
realidade, e para entender que nessa vastiddo de estudos precisamos considerar 0s escritos
anteriores ja produzidos sobre o tema delimitado, a fim destes se constituirem como um dos
aportes de nossa trajetdria investigativa.

A partir desse entendimento, apresentamos os resultados encontrados na busca de
producdes existentes no cenario académico brasileiro que possam colaborar com 0s interesses
da nossa investigacdo, além de indicar possiveis lacunas em relagdo ao tratamento do tema,
observando a relevancia de rever o que foi elaborado em termos de teorias e metodologias

produtivas inerentes ao tema pesquisado.



17

O exercicio de sistematizar uma revisao bibliogréfica é tarefa ardua e profunda, mas ao
mesmo tempo necessario, principalmente para qualificacdo do estudo. Por isso, as teses e
dissertagbes mapeadas neste capitulo oportunizaram um diélogo valioso, abrindo um caminho
de comunicagdo com os interlocutores interessados no tema e possibilitando leituras critico-
reflexivas, pois, como defende Alves-Mazzoti (2012), o conhecimento néo € algo isolado, mas
descendente de um processo continuo e coletivo. Consideramos que isto abre um caminho de
comunicacdo com os interlocutores interessados na problematica pautada, possibilitando um
caminho de trocas com o compromisso da analises e reflexdes criticas.

Descrevemos, entdo, a trilha investigativa da nossa revisdo bibliogréfica sobre
narrativas orais de criancas na Educacdo Infantil. Para isso, estruturamos este capitulo em trés
sessOes. A primeira dedica-se a apresentar o processo de pesquisas nas plataformas digitais para
localizar e selecionar teses e dissertacGes significativas produzidas nas Gltimas décadas. Na
segunda parte, trazemos as tendéncias, contribui¢fes e os procedimentos eleitos nos trabalhos
selecionados. Por fim, apresentamos os procedimentos metodoldgicos adotados pelas

pesquisas.

1.2 Trilha investigativa para a construgdo do levantamento bibliografico

Diante dos critérios utilizados para realizar o mapeamento sobre a tematica, foram
escolhidos primeiramente dois bancos de dados digitais: a Biblioteca Digital de Teses e
DissertacBes (BDTD) e o Portal Brasileiro de Publicacfes e Dados Cientificos em Acesso
Aberto (Oasisbr). Ressaltamos que nos detivemos a procura de producdes sobre o tema
Educacao Infantil, delimitando o periodo de producao de 2012 a 2023. O foco inicial se deu nas
pesquisas envolvendo criancas de faixa etaria de trés e quatro anos. Todavia, as poucas
producgdes com esse recorte por idade limitavam a “prosa”. Assim, optamos em considerar 0s
estudos sem recorte de idade, mas que fossem inseridos na etapa da Educagéo Infantil.

Para filtrar as informagdes, elegemos sete descritores, comecando por palavras-chave
mais amplas e escolhendo outras com arranjos que melhor expressam nosso interesse
investigativo. O intuito era localizar e examinar as teses e dissertacdes em que as narrativas
orais das criancas fossem o objeto da anlise no contexto da Educacgdo Infantil. Dessa maneira,
os descritores escolhidos para orientar a busca nas plataformas digitais foram: linguagem oral,
narrativas infantis, narrativas orais, crian¢a, criangcas bem pequenas, Educacdo Infantil e

narrativas espontaneas. No Oasisbr, utilizamos a combinacao de grupo com trés descritores. Na
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Tabela 1, exibimos a demonstracdo de combinacdes e os resultados encontrados, assim como o
quantitativo de pesquisas selecionadas. E importante frisar que houve duplicatas de alguns

estudos.

Tabela 1 — Numero de dissertacdes e teses encontradas no Oasisbr, considerando os descritores de busca

Linguagem oral + narrativas infantis +

. 1 0 1 1
criangas bem pequenas
Narrativas orais + crianca + Educagéo 41 15 56 6
Infantil
Linguagem oral + narrativas infantis + 8 3 11 7
Educacao Infantil
Linguagem oral + narrativas infantis + 1 0 1 1
narrativas espontaneas
Linguagem oral + criangas bem
. - 0 0 0 0
pequenas + narrativas espontaneas
Narrativas infantis + criancas bem 7 5 12 1
pequenas + Educacéo Infantil
Educacéo infantil + narrativas
N - 1 0 1 1
espontaneas + linguagem oral
Narrativas infantis + criancas pequenas 0 0 0 0

+ narrativas espontaneas
Fonte: A autora (2023).

Observamos que o maior numero de producdes estd concentrado nos descritores
“narrativas orais”, “crian¢a” € “Educagdo infantil”, de acordo com os resultados apresentados
na Tabela 1. H4, portanto, uma diferenga quantitativa significativa quanto as pesquisas que
envolvem os demais descritores, principalmente sobre “narrativas espontaneas”, 0 qual, quando
correspondido com outros, monstra a auséncia de escritos.

Das pesquisas selecionadas, totalizaram dezessete; no entanto, houve repeticdo de
algumas, a depender da combinacdo dos descritores. Assim, excluimos seis trabalhos
duplicados, totalizando onze pesquisas selecionadas, entre teses e dissertacdes, conforme

exposto na Tabela 2.
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Tabela 2 — Teses e dissertacdes por ano — Oasisbr

[Ano 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022
[Teses 0 o 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0
Dissertagbes 3 0 0 2 1 0 0 1 2 0 1
“Total 3 0 0 2 2 0 0 1 2 0 1

Fonte: A autora (2023).

Do ano de 2012, foram encontradas mais produc@es; ja em determinados anos, como
apresentado na Tabela 2, ndo foi encontrada nenhuma producédo. Depois da leitura do resumo
dessas investigacdes, foi possivel constatar que cinco dessas pesquisas — quatro dissertacdes e
uma tese — apresentavam vinculacdo com a tematica e os critérios deste estudo. A Figura 1
mostra 0 mapeamento das pesquisas selecionadas na Tabela 2 localizadas no Oasisbr, de acordo

com o tema investigado.

Figura 1 — Temas das pesquisas - Oasisbr

Narrativa ficcional ———— ]

Narrativa literaria ————— ]

Leitura, contacéo e reconto 2
Analise de obra literaria 2
Narrativas orais 5

Fonte: A autora (2023).

As outras seis pesquisas referem-se a narrativa ficcional e a importancia da ficcdo para
0 desenvolvimento da crianca (Abreu, 2012), atividade de leitura, contacdo e reconto (Araujo,
2019; Vieira, 2020), narrativas literarias (Pelisson, 2016), estudo sobre obras literarias
(Maldaner, 2012; Parente, 2012). Distanciam-se, assim, do tema desta investigacao, a qual
examina as produgdes de narrativas orais de crianc¢as na Educagéao Infantil.

Nesse sentido, destacamos as cinco pesquisas selecionadas. Em sua dissertacéo,
Brand&o (2016) analisa os multissistemas nas producdes de narrativas orais das criancas em
situacdes de reconto de histdrias. Silva (2022) investiga as narrativas orais factuais elaboradas
pelas criancas pequenas a partir de experiéncias na Educacdo Infantil em ambientes virtuais.

Por sua vez, Vieira (2015) procura perceber a presenga de processos imaginativos nas narrativas
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produzidas pelas criancas na Educacgédo Infantil. Moraes (2022) pesquisa a linguagem oral de
criancas, a partir das narrativas que estas contam em interacdo na Educacéo Infantil. Ja Tebaldi
(2020) estuda as producdes narrativas orais das criangas por meio das performances e interface
a mediac0es literarias.

Continuamos o mapeamento na plataforma digital BDTD, utilizando primeiramente as
combinag6es dos descritores ja citados, o que originou uma lista com os titulos das teses e
dissertacdes. A partir da leitura dos titulos, algumas pesquisas ja foram descartadas, respeitando

os critérios elencados no inicio. A Tabela 3 apresenta esses quantitativos.

Tabela 3 — Numero de dissertacfes e teses encontradas na BDTD, considerando os descritores de busca

Linguagem oral +
narrativas infantis + 2 0 2 1
criancas bem pequenas
Narrativas orais + crianga
+ Educacéo Infantil
Linguagem oral +
narrativas infantis + 9 2 11 6
Educacéo Infantil
Linguagem oral +
narrativas infantis + 1 0 0 1
narrativas espontaneas
Linguagem oral + criancas

32 13 45 5

bem pequenas + narrativas 0 0 0 0
espontaneas
Narrativas infantis +
criangas bem pequenas + 0 0 0 0

Educacéo Infantil
Educacao infantil +
narrativas espontaneas + 1 0 1 1
linguagem oral
Narrativas infantis +

. - 18 3 21 5
linguagem oral + crianca
Linguagem oral + criangas
bem pequenas + Educacéo 6 4 10 1

Infantil
Fonte: A autora (2023)

Os resultados praticamente se repetiram nas duas plataformas. Ao todo, foram
encontradas noventa pesquisas, das quais foram selecionadas vinte, de acordo com os critérios,
e, destas, nove eram repetidas. Quando organizamos os estudos pelo ano de publicacéo,
percebemos uma escassez de pesquisas em determinados anos, chegando a ter anos sem
pesquisa sobre o tema. Isso evidencia um silenciamento acerca do objeto de estudo de

investigacdo. A Tabela 4 apresenta esse mapeamento.
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Tabela 4 — Teses e dissertacdes por ano — BDTD

[Ano 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022
[Tese ™ o 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0
Dissertagbes 2 1 1 2 1 0 0 1 1 0 1
‘Total 2 1 1 2 2 0 0 1 1 0 1

Fonte: A autora (2023).

Foram selecionados 11 estudos relacionados a etapa da Educacgdo Infantil; no entanto,
apenas cinco abordavam as narrativas orais e a linguagem oral, conforme a representacdo da

Figura 2, a sequir.

Figura 2 — Temas das pesquisas — BDTD

Narrativas literaria
Desenvolvimento..

Leitura, contagdo e..

Analise de obras..

Gradacdo em narrativas
Narrativas orais 5

Fonte: A autora (2023).

As pesquisas selecionadas sdo quatro dissertacdes e uma tese, as quais coincidem com
aquelas encontradas na plataforma Oasisbr: Tebald (2020), Moraes (2016), Silva (2022), Vieira
(2015) e Branddo (2015). Das demais seis, a de Perante (2012), Aradjo (2019), Pelisson (2016)
e Maldanir (2012) apareceram novamente, e 0 motivo para seu descarte ja foi abordado. A
dissertacdo de Sousa (2013), apesar de considerar a narrativa oral, trata-se uma pesquisa
realizada com criancas de 5 a 11 anos de idade que procura analisar os diferentes usos da
gradacdo nas narrativas produzidas. Ja& a de Costa (2014) estuda o desenvolvimento da
linguagem oral e o papel das interagfes nesse processo.

Nas figuras 3 e 4, é possivel verificar a sintese dos resultados encontrados nas duas
plataformas, para uma melhor visualizacdo do quantitativo das pesquisas encontradas e

selecionadas.
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Figura 3 — Sintese das pesquisas encontradas e selecionadas — BDTD

BDTD

Selecionadas inicialmente

Repetidas

Nao atende aos critérios

Atende aos critérios

Fonte: A autora (2023).

Figura 4 — Sintese das pesquisas encontradas e selecionadas - Oasisbr

Oasisbr

Selecionadas inicialmente

Repetidas n

Nio atende aos critérios

Atende aos critérios H

Fonte: A autora (2023).

Ao realizar uma leitura analitica dos resumos e da introducdo das pesquisas encontradas,
pudemos obter o mesmo resultado, com as cinco pesquisas selecionadas. A partir do
mapeamento realizado, podemos verificar a escassez de investigacGes sobre narrativas orais
produzidas pelas criancas da Educacdo Infantil, pois, das treze pesquisas encontradas nas duas
plataformas, apenas cinco apresentam conexdo com esse estudo. Fica evidenciado a pertinéncia
da nossa pesquisa, considerando que, como afirma Sartoni (2016), ainda s&o inibidas as
pesquisas quando o campo empirico é a linguagem oral na Educagdo Infantil. Assim, com a
finalidade de alargar os conhecimentos sobre o tema, na proxima secdo, apresentamos 0S

principais referenciais tedricos utilizados nas cinco pesquisas mapeadas, condi¢do importante
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para avaliarmos avancos, disputas ideoldgicas, entre outros aspectos tedrico-conceituais no

campo investigado.

1.3 Didlogo com as pesquisas de narrativas orais: formas, tendéncias e contribuicdes

No contexto dos trabalhos examinados, apresentamos dados relevantes das cinco
pesquisas destacadas (Tebaldi 2020; Brandao, 2015; Moraes, 2016; Silva, 2022; Vieira, 2015)
que foram selecionadas, as quais incluem em seus objetivos a narrativa oral e seus sujeitos de
pesquisa sdo as criangas inseridas na Educacdo Infantil. E possivel observar, a partir das
palavras-chave trazidas nas dissertacdes, que as cinco tém como objeto a narrativa oral; no
entanto, cada uma a estuda de forma diferente. Tebaldi (2020), Vieira (2015) e Moraes (2016)
abordam as produces narrativas das criancas interpelando-as com a perspectiva do letramento,
do brincar e das mediacdes literarias. J& Branddo (2015) explana estas narrativas orais
enfatizando a funcdo dos multissistemas para a producédo de sentido. Silva (2022), por sua vez,
observa as narrativas factuais, ou seja, aquelas produzidas a partir de fatos vivenciados pelas
criancas.

Para melhor compreensdo das tendéncias e contribuicbes de cada pesquisa,
apresentamos um panorama de cada pesquisa, descrevendo aspectos essenciais para 0
discernimento das interlocugdes com este estudo. Para isso, foi necessario nos debrucamos na
leitura da introducdo, da metodologia, das analises e nas considerac@es finais das pesquisas que
compdem esse mapeamento.

Lisiane Rossato Tebaldi, do Programa de P6s-Graduacao em Educacdo da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), teve como linha de pesquisa os Estudos sobre Infancia,
e sua pesquisa tratou das produgdes de narrativas orais de criangas atraves das performances
que produziam e do modo como a mediacao literaria e a brincadeira contribuem para a producéo
da narrativa. A autora afirma que o trabalho pedagdgico precisa ser intencional e pautado na
producdo e escuta das narrativas orais das criangas da pré-escola, tendo em vista a interface
entre brincadeira e o letramento. A mediacdo docente, na perspectiva da pesquisadora, nos
contextos pré-escolares, precisa oferecer possibilidades para as criangas serem protagonistas,
criando, enriquecendo e expressando suas narrativas orais, transformando a escola em um lugar
de encontro, pautado na escuta ativa, no respeito e nas possibilidades de trocas. Tebaldi analisa
os dados a partir de trés unidades, quais sejam: “performanceS narrativas”, conceito

fundamentado a partir de Hartmann (2015) e Machado e Souza (2010), “mediagdes”, conceito
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ancorado nos estudos de Sawyer (2011), Dezutter e Sawyer (2009) e Siraj-Blatchford e Sylva
(2004) e “narrativas de criangas”, fundamentado a partir de Campos e Girardello (2015), Souza
(2015), Smith (2006), dentre outros. A pesquisa encerra ressaltando a importancia da producao
das narrativas orais infantis no contexto da pre-escola, pois, além de permitirem desenvolver a
performance, contribuem para a construcéo de conhecimentos linguisticos, como fala, escuta,
pensamento e imaginacao.

O estudo de Soraya Maria Barros de Almeida Branddo, do Doutorado em Linguistica
da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), versou sobre os multissistemas — gestos e fala —
nas producdes de narrativas orais das criancas em situacdo de reconto de historias. Sua
finalidade era descrever como se da a aquisicdo, observando a oralidade em seus
multissistemas, e enfatizar a importancia dos gestos na construcdo discursiva. A autora afirma
que a linguagem ¢é resultado de uma construcdo conjunta e situada em contextos de interacéo.
Existem, assim, varias formas de narrar, e as crian¢as ndo narram como o adulto, por isso o
interesse da autora ndo na forma linguistica, mas em como a crianca organiza sua narrativa,
incluindo nessa composicdo 0s elementos gestuais. A pesquisa teve como aporte tedrico
pesquisadores sociointeracionistas, como Tomasello (2003), Bruner (1983, 1997), Vygotsky
(1991, 2005), Cavalcante (1994, 1999, 2003, 2010), Faria (2002, 2004), Del Ré (2006) e Del
Reé, Paula e Mendonca (2014). Para respaldar o conceito de multissistemas da oralidade, a base
teorica foi McNeill (1974, 1985, 1992, 2000) e Kendon (1971, 2000). Estudos sobre narrativas
também foram abordados, com apoio em Perroni (1992), Francois (1996, 2009) e Bruner (1997,
1998, 2001). A autora conclui que, independente de uma proficiéncia linguistica, as criancas
possuem competéncia narrativa, apoiando-se em elementos multimodais e sob a interagdo do
outro, conseguindo tecer fios narrativos em um movimento discursivo que entrecruza gestos e
fala.

A dissertacdo de Débora Cristina Sales da Cruz Vieira, do Programa de P6s-Graduacéao
em Educacdo da Universidade de Brasilia (UnB), apresenta uma pesquisa fundamentada na
perspectiva histérico-cultural e nas ideias do histérico-cultural da subjetividade. Visa
compreender a imaginacdo na producdo narrativa de criancgas, observando e analisando as
narrativas em trés modalidades: reconto oral, criacdo e recriacdo de histdrias e narrativas
espontaneas. A autora afirma que a imaginacdo é um complexo processo subjetivo que articula
emocdo e cognicdo; logo, a compreensdo da imaginagdo na narrativa infantil apresenta uma
possibilidade de entendimento ampla e singular do desenvolvimento da linguagem, sendo o

sujeito produtor da lingua e quem opera nela de forma singular, marcada por suas crencas,
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valores e experiéncias vividas. O estudo tedrico perpassou pelo entendimento da infancia como
categoria social, segundo os tedricos Aries (1981), Benjamin (2012), Muller (2010) e Sarmento
(2007, 2008, 2013), pelo desenvolvimento socio cultural na infancia, fundamentado nos
pressupostos de Pino (2005), Vygotsky (2012), Rogoff (2005) e Vygotsky e Luria (1996), pela
dimensao filoséfica da narrativa, apoiada em Benjamin (2012), Bruner (1996, 2008, 2014) e
Perroni (1983), e pela dimensdo literaria, fundada em Abramovich (1986), Coelho (1984,
2000), Yunes (2002) e Zilberman (1984). O processo de pesquisa descortinou o carater
articulado da emocao-imaginagao-cognicao, que se desenvolve conectado e singularizado ao
longo do desenvolvimento infantil. Para Vieira (2015), a brincadeira de faz de conta é um
momento importante para producdo de narrativas, devido ao carater autbnomo e libertador que
desperta na imaginacéo.

Nessa mesma linha tedrica, histérico-cultural e histérico-cultural da subjetividade, a
dissertacdo de Silvana Medeiros da Silva (2022), do Programa de Pés-Graduacdo em Educagéo
da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), tentou compreender as narrativas
orais factuais como mecanismo de representacdo de si que traduzem o processo de
historicizag&o da crianga e contribuem para seu desenvolvimento. A autora afirma que todos os
saberes e habilidades s6 ganham sentido quando ligados a vida e a histéria de cada sujeito.
Assim, as narrativas factuais sdo cruciais, enquanto mecanismos pedagogicos nas praticas da
Educacao Infantil, pois contribuem com saberes significativos, ja que conectam as experiéncias
do sujeito aos saberes circulares. O mosaico teorico utilizado caracteriza-se por autores como
Vygotsky (1991, 1998, 2008), Laria (1991, 2010), Perroni (1986) e Bakhtin (1997, 2006), e
também se fundamenta a partir de outras vertentes tedricas, como Bruner (1986, 1991, 1997),
Ricoeur (1994), Larrosa (1994, 2002), Dahlberg (2019) e Momo (2007). A autora conclui
argumentando em defesa das narrativas factuais, para que estas estejam presentes nas praticas
pedagogicas da Educacdo Infantil, pois fortalecem os vinculos afetivos, despertam o respeito
pela historicidade do outro e favorecem a empatia. A pesquisa avanga no sentido de demonstrar
que as narrativas infantis elaboradas no ambiente virtual, sem o contato fisico, ndo foram
prejudicadas, e que o dialogo estabelecido possibilitou a sua producdo. Assim, o ambiente
virtual também ¢é um espaco dialdgico, que colabora para os processos de historizacdo de cada
crianca sujeito de aprendizagem, contribuindo de forma direta para seu desenvolvimento.

Por fim, foi analisada a dissertagdo de Priscila Moura Bastos Moraes, do Mestrado
Profissional em Educagdo da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). A partir de
referenciais como Benjamin (1994; 2002; 2013), Corsaro (2011), Samento e Gouvéa (2009) e
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Vygotsky (2014), a autora analisa a linguagem oral de criangas a partir de narrativas e estorias
que contam em interacdes na unidade de Educacdo Infantil. Ela parte da premissa de que as
narrativas ativam a lembranca, fortalecem a memoria e comp8em as experiéncias de nossa
subjetividade como seres sociais e coletivos, por isso reitera que ouvir as criangas e manter com
elas um didlogo produtivo é condicdo primeira para garantir a qualidade dos projetos
pedagdgicos na Educacéo Infantil. Finaliza enfatizando o papel da linguagem para estabelecer
a interacdo e o dialogo com os pequenos, pois é pela linguagem e na linguagem que brincam
com as palavras, produzindo e reproduzindo contextos sociais, atribuindo sentido a existéncia
e subvertendo a l6gica que lhes é fixada pela cultura adultocéntrica.

Nota-se que, das cinco pesquisas descritas, Lev Semionovich Vygotsky é o Gnico tedrico
que aparece em quatro delas, o que induz a inferir que a perspectiva histérico-cultural € uma
vertente forte dentro do universo de estudos que envolvem linguagem oral na infancia. Jerome
Bruner e Perroni, por sua vez, sdo citados em trés das cinco pesquisas. O cruzamento entre 0S
aportes tedricos ocorre entre as abordagens historico-cultural, histdrico-cultural da
subjetividade e a sociologia da infancia. Dessa forma, verifica-se a recorréncia de autores e
linhas teoricas, o que podemos inferir pontos de convergéncia entre as pesquisas selecionadas.

Fortes pontos de convergéncia entre as cinco pesquisas foram observados, que reforgam
a necessidade de ampliacdo da consciéncia de préaticas pedagdgicas planejadas para oportunizar
momentos para as criangas narrarem e serem protagonistas do seu falar, ja que as producées
narrativas das criancas no campo da EIl muitas das vezes sdo ignoradas na cultura escolar do
silenciamento. Dessa forma, todas concordam que a linguagem é um elemento centralizador do
desenvolvimento mental, pois a fala anuncia e constitui o pensamento, e é uma das formas de
a crianga se comunicar em interacdo com o outro, por meio da palavra falada. Zabalza (1998,
p. 51) afirma que “a linguagem é uma das pecas-chave da Educagdo Infantil”, por isso a
importancia de préaticas intencionais que criem oportunidades de falas, nas quais a crianca seja
protagonista no que diz e expressa.

E perceptivel, nas Gltimas décadas, 0 movimento de interesse em pesquisa com e sobre
criancas. Pode-se afirmar que as criangas tém ocupado lugar de notoriedade nos estudos sobre
infancia que buscam construir uma compreensdo a respeito dessa faixa etaria, seus modos de
ser, suas capacidades intelectuais, criativas, estéticas, expressivas, emocionais, ética, corporal,
afetiva, ou seja, a constituicdo das infancias (Martins Filho, 2011; Delgado; Mdller, 2005).
Todavia, compreendemos que mesmo que a linguagem oral na infancia tenha se expandido

como tema de estudos, vemos, ainda, escassez de estudos no que diz respeito as narrativas



27

espontaneas para a constituicdo da subjetividade, da historicidade e consequentemente para o
desenvolvimento do pensamento e de outras funcdes psicoldgicas. E preciso investir no poder
que as narrativas orais carregam, e investigacdes como esta, que entendem a narrativa enquanto
atividade mobilizadora do desenvolvimento infantil, podem contribuir significativamente com

esse campo de estudos.

1.4 Os procedimentos tedrico-metodoldgicos eleitos nos trabalhos selecionados

Caminha junto do interesse pelo tema da linguagem oral na Educacdo Infantil a
preocupacdo com peculiaridades em como pesquisar 0s sujeitos criangas. Ha esfor¢cos no
sentido de desenvolver metodologias de pesquisa que coloquem o adulto, no lugar de ouvinte
gue admite a crianca como informante e interlocutora, capaz de representar o mundo e a Si
mesma durante a coleta de dados. Esse € um dos desafios enfrentados quando se pretende
desenvolver praticas metodoldgicas “com” criangas (Martins Filho, 2011). N&o se constitui
tarefa simples desenvolver técnicas metodoldgicas que incluam as criangas como sujeitos
participantes e protagonistas do processo. Nesse sentido, necessitamos avancar muito nas
concepcdes sobre os grupos infantis; para além “dos recursos técnicos, o pesquisador precisa
ter uma postura de constante reflexibilidade investigativa [...], a ndo projetar o seu olhar sobre
as criancas colhendo delas apenas aquilo que é reflexo dos seus proprios preconceitos e
representagdes” (Sarmento; Pinto, 1997, p. 78).

Diante disso, realizar pesquisas com e sobre criangas é reconhecer a categoria infancia
como uma fase com caracteristicas préprias nos aspectos subjetivo, cultural e histérico, tendo
um cuidado ético que vai além do consentimento, negociando e tornando claro todos os aspectos
e etapas da investigacdo. Destacamos a necessidade de o adulto pesquisador se posicionar como
um outro bem definido e identificavel, respeitando o ambiente, o tempo e 0s contextos reais das
criancas (Corsaro, 2009; Graue; Walsh, 2003).

Assim, no contexto dos trabalhos examinados, foi possivel identificar que todos
resultam de estudos empiricos em contextos de trabalho coletivo na Educacédo Infantil pablica,
exceto Tebaldi (2020), que efetuou seu estudo em uma instituicdo privada. Silva (2022) teve
uma especificidade, pois como sua pesquisa ocorreu no periodo da pandemia, 0s encontros
coletivos com as criangas aconteceram de forma virtual.

A forma de pesquisar as narrativas de criangas nas pesquisas estudas teve inspiracéo

etnogréfica. E notavel que a etnografia contribui para estabelecer maneiras de contato e
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interacdo com o0s sujeitos investigados. Dos cinco trabalhos, a pesquisa de Branddo (2015)
optou por uma pesquisa qualitativa longitudinal, justificada por sua abordagem teorico-
metodoldgico no histérico-cultural. As demais (Moraes, 2016; Vieira, 2015; Tebaldi, 2020;
Silva, 2022) ancoram seu ponto de vista metodolégico no campo da sociologia da infancia.

Nesse sentido, em todas as investigacOes, as autoras reconhecem a crianga com suas
peculiaridades, como sujeito capaz de se posicionar e agir sobre 0 mundo. Assim, respeitaram
0s aspectos éticos, como a escolha por nomes ficticios, o termo de consentimento assinado pelos
responsaveis, a submissdo ao comité de ética, dentre outros. Buscaram construir, a partir dos
instrumentos de coleta de dados, um canal de comunicagédo entre adultos e criangas e entre
criangas e seus pares. Tebaldi (2020) tem uma forma metodologica de organizagdo no “como
fazer com as criangas”, e percebemos nos outros estudos a preocupagdo em “como fazer para
as criangas”.

Os procedimentos eleitos para a coleta de dados em todas as pesquisas foram de caréater
multimetodoldgico, ou seja, “procedimentos e instrumentos metodoldgicos provenientes de
diferentes campos e areas do saber, para compor uma estratégia que tem a finalidade de
construir materialidades” (Ferreira, 2004, p. 45). H4 um enfoque crescente multidisciplinar e
interdisciplinar para discutir as questdes em torno da crianga e da infancia. Desse modo,
constatamos a frequéncia da utilizacdo simultanea da observacéo participante, notas de campo,
registros fotograficos, video-gravacdo e atividades de mediacdo de leitura. Tebaldi (2020) e
Viera (2015) utilizaram, para além desses citados, oficinas de historias, dramatizagao, reconto
e contacdo de histdrias, dinamicas conversacionais e caixa de historias. Corroboramos Martins
Filno (2011, p. 92), ao afirmar que “olhar para os fendmenos da infancia requer que o
pesquisador transite pelas diversas areas do conhecimento”. Assim, a diversidade de estratégias
para geracdo de dados é um aspecto a ressaltar e explorar pelas pesquisas com e sobre crianga.

Algo interessante a destacar € o grupo de criangas pesquisadas. A pesquisa de Brandao
(2015) investigou grupo de criangas com dois anos até cinco anos de idade. As demais (Tebaldi,
2020; Silva, 2022; Moraes, 2016; Vieira, 2015) concentraram seus estudos em criangas situadas
na pré-escola. Isto sinaliza os poucos estudos ligados a creche que considerem as narrativas de
criancas de zero a trés anos de idade.

Para concluir, ressaltamos que as cinco pesquisas mapeadas contribuiram para entender
0s movimentos atuais acerca do objeto de investigacdo, enriquecendo a presente pesquisa no
sentido de colaborar significativamente com o0s aportes tedricos, com 0s aspectos éticos que

envolvem o trabalho com e sobre crianca, e para relevancia da diversidade metodoldgica.
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Consideramos, portanto, o estudo que se inicia como relevante, pois considera o0 protagonismo
das vozes de criancas a partir dos seus trés anos de idade, enfatizando a narrativa espontanea
como um género oral que mobiliza os processos psicoldgicos e tem muito a contribuir com o

desenvolvimento da linguagem infantil.
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2 EDUCACAO INFANTIL, LINGUAGEM, CRIANCA E DESENVOLVIMENTO DA
FALA

Para iniciar este capitulo, situamos a Educacdo Infantil como primeira etapa da
Educacao Basica, instituida pela Constituicdo Brasileira de 1988. A partir da promulgacgéo da
Carta Magna, surgiu a exigéncia que o ordenamento legal fosse reelaborado; desse modo, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBN), reformulada e aprovada pela Lei n. 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, determinou, dentre outros assuntos, a oferta da Educacdo Infantil
em creches e pré-escola. Posteriormente, foram elaboradas pelo Conselho Nacional de
Educacdo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, revisadas em 2009,
tendo como principal objetivo normatizar orienta¢fes para o trabalho pedagdgico.

Héa pouco mais de duas décadas, a histéria da Educacdo Infantil vem sendo constituida,
vista e repensada naquilo que possui de especificidades. Portanto, faz pouco tempo também que
as investigacdes e producdes académicas sobre a linguagem oral nessa etapa vem acontecendo.
Apesar disso, alguns estudos ja demonstram que as criancas pequenas estabelecem relagdes
significativas com a lingua oral (Farias; Andrade, 2014; Branddo, 2015), sendo este um
importante instrumento de interacdo, relacdo e insercao de diversas praticas que constituem a
espécie humana.

Nesse mesmo contexto historico, no final da década de 90, a partir dos Pardmetros
Curriculares Nacionais (Brasil, 1997; 1999), foi consolidado e legitimado o ensino da oralidade
nas escolas. As orientacdes sdo para que o trabalho seja voltado para os géneros discursivos e
na analise linguistica, embasados na oralidade e na realidade sociodiscursiva, ressaltando a
participacdo auténtica de producgdes da fala centradas em material oral e empirico. Esse
documento reflete uma mudanca significativa de paradigma e traz uma concepcao de lingua

como interagdo, pautado nos estudos sociointeracionista.

Eleger a lingua oral como contetdo escolar exige o planejamento da acdo pedagdgica
de forma a garantir, na sala de aula, atividades sistematicas de fala, escuta e reflexdo
sobre a lingua. S&o essas situagdes que podem se converter em boas situacdes de
aprendizagem sobre 0s usos e as formas da lingua oral: atividades de producéo e
interpretacdo de uma ampla variedade de textos orais, de observacdo de diferentes
usos, de reflexdo sobre os recursos que a lingua oferece para alcangar diferentes
finalidades comunicativas. Para isso, é necessario diversificar as situacdes propostas
tanto em relacdo ao tipo de assunto como em relacdo aos aspectos formais e ao tipo
de atividade que demandam — fala, escuta e/ou reflexdo sobre a lingua. Sup&e também
um profundo respeito pelas formas de expressdo oral trazidas pelos alunos, de suas
comunidades, e um grande empenho por ensinar-lhes o exercicio da adequacdo aos
contextos comunicativos, diante de diferentes interlocutores, a partir de intengdes de
natureza diversa (Brasil, 1997, p. 38-39).
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Com a promulgacéo do documento legal, se intensificaram as pesquisas voltadas ao
campo tematico da linguagem na escola, uma area de conhecimento que se tornou proficua,
com um amplo leque de pesquisas voltadas ao trabalho com os géneros textuais e aos estudos
dos multiletramentos. Toda essa onda crescente de estudos vai permitindo atualizagGes, e assim
a oralidade vai cada vez mais tornando-se essencial, ganhando espacos antes excluidos (Farias;
Vieira, 2022).

Recentemente, aconteceu mais um movimento de reformas na legislacdo referentes a
educacédo, que resultou na elaboracdo da Base Nacional Curricular Comum (Brasil, 2018),
documento que define um conjunto de habilidades e aprendizagens essenciais para todo
estudante, direciona as praticas pedagogicas a desenvolver os objetivos ao longo das etapas e
modalidades da Educacao Basica e orienta, assim, o curriculo de todo o sistema de ensino no

Brasil. As diretrizes relacionadas a oralidade, como podemos constatar sdo,

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre 0 mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva. [...] 4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacoes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao entendimento matuo (Brasil, 2018, p. 9).

Essas competéncias sdo consideradas as gerais, que devem ser garantidas desde a
Educacao Infantil até os Anos Finais do Ensino Fundamental. Especificamente para a etapa
inicial da Educacdo Basica, o documento refere-se aos direitos de aprendizagens nos cinco

campos de experiéncia, consentido o direito de toda crianca a

expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades, emocgdes,
sentimentos, dividas, hipoteses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio de
diferentes linguagens. [...] Escuta, fala, pensamento e imaginacéo — [...] Na Educacdo
Infantil, é importante promover experiéncias nas quais as criancas possam falar e
ouvir, potencializando sua participacdo na cultura oral, pois é na escuta de histérias,
na participagio em conversas, nas descricbes, nas narrativas elaboradas
individualmente ou em grupo e nas implicagcbes com as multiplas linguagens que a
crianca se constitui ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo social
(Brasil, 2018, p. 38-42)

Diante da visibilidade e da importancia trazida pelos documentos oficiais, percebemos
a oralidade como tdpico de orientacfes curriculares para Educacdo Bésica. Este estudo
reconhece e argumenta a favor do desenvolvimento de competéncias orais na escola. Assim,

sera mais uma voz para somar a tantas outras vozes comprometidas com a educacao cidada.
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Diante o exposto, seguiremos no referencial teérico apresentado neste capitulo, que esta
organizado da seguinte forma:

Na primeira se¢éo, o leitor encontrara reflexdes sobre o pensamento e a linguagem e a
relacdo intrinseca entre ambos, que mobiliza o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas e
fundamenta um complexo e dinamico sistema, no qual a linguagem oral desempenha um papel
relevante.

Na secdo subsequente, apresentamos a Educacdo Infantil como um ambiente que
oferece interacOes significativas e concretas para a aquisicdo e desenvolvimento da fala.

Dedicamos a secdo terceira a concep¢do de crianga adotada por esta pesquisa, que a
respeita ndo apenas como um sujeito de necessidades, mas também como um sujeito de direitos
gue vive no seu tempo e é protagonista do processo de aprendizagem. A crianca € vista como
um interlocutor ativo e competente, que tem muito a falar, compartilhar e colaborar, tanto com
seus pares quanto com os adultos.

Na secdo seguinte, discorremos sobre o vinculo entre a crianca e suas narrativas
espontaneas, considerando-as como uma acao de convergéncia que revela a capacidade da
crianca de agir no mundo com conhecimentos prévios e singulares, explicitando sua
subjetividade.

E a secdo final trata do conceito e das caracteristicas da narrativa assumida por este
trabalho, que consideramos uma construcdo discursiva social a partir da perspectiva

sociointeracionista.

2.1 A relagio pensamento, linguagem e o desenvolvimento da fala a partir dos estudos
sociointeracionistas

Ao estudar as raizes do pensamento e da linguagem, Vygotsky (2009) explica que a
auséncia de linguagem e as representacfes que esta pode ocasionar sao as causas principais que
diferenciam os animais do ser humano. Ndo ha o menor vestigio que as reproducdes sonoras e
mimicas que os animais produzem signifiqguem algo objetivamente, ou seja, que exercam a
funcdo de signo. Todos os atos animais séo guiados por uma situagéo visual, que faz com que
0 macaco, por exemplo, empregue corretamente o instrumento. Assim, a auséncia de ideagdo
para operar com residuos e estimulos caracteriza o intelecto do macaco. Seguindo a mesma
linha de raciocinio, Tomasello (2019, p. 49-50) acredita que as aptiddes para a aprendizagem

gue 0s macacos desenvolvem “sdo suficientes para criar e manter as atividades culturais tipicas
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de sua espécie, mas ndo sao suficientes para criar e manter atividades culturais semelhantes as
humanas, em que encontramos o efeito catraca e a evolucao cultural cumulativa”.

Essa discussao revela algumas capacidades humanas que nos diferenciam dos outros
animais, como a aquisicdo da linguagem oral que, na vida social, mobiliza esquemas culturais
e psicoldgicos fundamentais para o desenvolvimento da espécie humana. Farias e Vieira (2022,
p. 143) reiteram que, se podemos definir o ser humano por uma caracteristica, em contraposicao
aos outros animais, essa “seria pela sua capacidade de falar, e ndo apenas falar de forma
egoceéntrica ou solipsista, mas usar a linguagem como forma de viver, interagir e modificar a
sua realidade e sua relagdo com os outros seres humanos”.

Para entendermos a aquisicdo e o desenvolvimento da fala, precisamos nos pautar nos
estudos de Vygotsky (2009), cuja tese defende que a crianca passa por quatro estagios: o
primeiro é o estagio natural ou primitivo, relacionado a fala pré-intelectual e ao pensamento
pré-verbal, que se manifesta a partir de balbucios, choros etc., e ndo tem nenhuma relagdo com
a evolucdo do pensamento. Ja o segundo é denominado "“psicologia ingénua", sendo a primeira
manifestacdo da inteligéncia pratica. Assim, antes mesmo de entender as operacdes logicas que
representam a fala, a crianca opera as formas e as estruturas gramaticais. Na terceira fase, para
resolver os problemas internos, o sujeito emprega operacgdes externas (signos), chamadas de
fala egocéntrica, que, para o autor, ttm muita importancia, pois, além de acompanhar a
atividade da crianca, auxiliando na funcdo de liberacdo de tensdo, assume um papel de
planejadora na busca por solugdes de problemas. E, por fim, na quarta fase acontece a
interiorizacdo das operacdes externas, em que 0 pensamento e a fala exterior se cruzam,
passando a ter uma funcéo inter e intrapessoal.

No processo de aquisicdo da lingua verbal, o pensamento e a linguagem tém raizes
diferentes. Até certa altura, as duas modalidades seguem em linhas distintas, independentes
uma da outra, mas, em um determinado momento, ambas se cruzam ao ponto do pensamento

se tornar verbal e a fala tornar-se intelectual.

A descoberta mais importante sobre o desenvolvimento do pensamento e da fala da
crianca € a de que, num certo momento, mais ou menos aos dois anos de idade, as
curvas da evolugdo do pensamento e da fala, até entdo separadas, cruzam-se e
coincidem para iniciar uma nova forma de comportamento muito caracteristico do
homem (Vygotsky, 2009, p. 130).

A partir dessa citacdo, é possivel entender que a funcdo da fala construida sofre um
movimento de interiorizacao e de representacdo mental do que antes era social e externalizado.

Com isso, a crianga desperta a consciéncia e a vontade de dominar as palavras, e esse processo
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depende dos instrumentos de pensamento e da experiéncia sociocultural. Este € um momento
importantissimo, a “partir do qual a fala se torna intelectual e o pensamento verbalizado” e,
nesse processo, a crianga adquire fungdes psicologicas mais sofisticadas (Vygotsky, 2009, p.
131), desenvolvendo um comportamento de curiosidade em relacdo aos porqués das coisas, 0
que, consequentemente, influencia na ampliacdo do vocabulario.

Além disso, quando a fala se torna intelectual e o pensamento verbalizado, algumas
caracteristicas nas criangas sdo perceptiveis. A primeira é a ampliacdo do vocabulario e a
segunda, a rapidez e os saltos em que o0 processo ocorre. A crianga necessita da palavra e procura
incansavelmente assimilar o signo ao objeto. Essa compreensdo entre signo e significado
manifestada na crianca e a exigéncia de que qualquer objeto tenha um nome podem ser
consideradas pela capacidade de simbolizacdo da linguagem, resultando em processos
psicoldgicos mais sofisticados, guiados pelo sistema simbélico.

Dentre as varias fungbes da linguagem, destacamos a capacidade para auxiliar na
resolucdo de tarefas complicadas, planejar a solucdo antes que o problema seja materializado,
controlar a atitude comportamental e a acdo refletida, além de expressar o pensamento, agindo,
dessa forma, como organizadora. No meio dessas diversas fungfes, ndo podemos deixar de
considerar que a linguagem verbal media as relagdes do sujeito com o mundo, “desde 0S
primeiros dias de seu desenvolvimento, a palavra é 0 meio de comunicacdo e compreensao
mutua entre crianca e o adulto” (Vygotsky, 2009, p. 197). O passar do tempo vai permitindo a
crianca providenciar instrumentos auxiliares na resolucdo de tarefas complicadas, a superar a
acao irrefletida, a planejar uma solugéo antes que o problema seja materializado e a controlar
sua atitude comportamental. Smolka (1995, p 19-20) corrobora tais beneficios oportunizados

pela aquisicdo da linguagem e ressalta que

a linguagem nomeia, identifica, designa, recorta, configura, estabelece relacbes, mais
do que um ‘meio’, é um modo de (inter/oper) acdo: relagdo com o outro, atividade
mental; um modo, fundamental, de significagdo (producdo de signos, de sentido). A
linguagem tem a propriedade de remeter a si mesma, ou seja, fala-se da linguagem
com e pela linguagem. Ainda, o homem fala de si, se (re)conhece, se volta sobre si
mesmo pela linguagem. A linguagem nem sempre comunica, ela ndo € transparente,
ela significa por meio do ‘do ndo dito’ e ndo necessariamente significa por meio do
que é dito. Podemos dizer que ela funciona, as vezes, por si, produzindo multiplos
efeitos, maltiplos sentidos.

Como isso, vem a reforcar suas multiplas fungbes: uma unidade complexa e
heterogénea, essencial na mediacao entre individuo e o0 mundo. Assim, uma das maneiras de
relacionarmo-nos com o mundo é fazer o uso das palavras. E pertinente destacar que o

significado das palavras tem papel relevante, pois é a partir do seu uso que a linguagem e o
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pensamento se entrelagam. Nessa unidade, encontramos as func¢des bésicas da linguagem, que
sdo o intercambio social e o pensamento generalizante. Como resultado dessa descoberta,
Vygotsky (2009) chega a conclusao da variabilidade do significado da palavra que acontece de
forma dindmica e no decorrer das intera¢des, em um movimento “do pensamento a palavra e
da palavra ao pensamento”, e, quanto maior o grau de generalizagdes e significados, mais
sofisticada a forma de pensar.

Logo, ndo € uma forma estatica, mas dinamica. Entdo, “a relacdo entre o pensamento e
a palavra é, antes de tudo, ndo uma coisa, mas um processo, € um movimento do pensamento a
palavra e da palavra ao pensamento” (Vygotsky, 2009, p. 409). Isto €, a complexificacdo do
pensamento se da pela acdo da linguagem, se constitui da, pela e na linguagem, se
reestruturando e se modificando. Nesse processo, 0 pensamento se complexa e assume conduta

na relacdo com outras fungdes psiquicas.

O que é central para toda a estrutura da consciéncia e para todo o sistema de atividade
das funcbes psiquicas é o desenvolvimento do pensamento. Isso também esta
relacionado a ideia da intelectualizacdo de todas as outras funcBes, ou seja, suas
variagdes dependem de fato de que uma determinada fase do pensamento leva a
atribuicdo de sentido destas fungdes, de que a crianca comeca a se comportar
racionalmente para com sua atividade psiquica. Devido a isso, toda uma série de
fungBes que atuavam automaticamente comegcam a fazé-lo consciente, logicamente
(Vygotsky, 1998, p. 76).

Ou seja, a questdo da intelectualizacdo das funcdes psiquicas superiores passa pelo
desenvolvimento do pensamento; logo, a chave para compreensao do sistema € a relacdo do
pensamento com a linguagem e a qualidade com que acontece essa relagdo. Contudo, € notério
destacar que as interacdes se constituem como meio para que a linguagem e o pensamento se
desenvolvam de forma sofisticada. E fundamental nesse processo que o adulto, seja no &mbito
familiar ou escolar, intervenha e ofereca suportes de qualidade para o enriquecimento do
vocabulario e a oportunidade de comunicacdo. As situacdes de comunicacdo oral séo
oportunidades de desenvolvimento para crianga, pois quando a fala se destina ao outro, é
necessaria uma restruturacdo, para se tornar compreensivel (Borella, 2016).

Bruner (1983) também defende o processo interacional no desenvolvimento da fala, no
qual a linguagem vai sendo produzida em um processo de interpretacbes e negociacfes de
sentido com o outro. Desde que a crianca nasce, ela é inserida em cadeias de relacBes que vado
Ihe exigindo a utilizacdo da cultura necesséria para dominar a linguagem. Dessa maneira, esse
desenvolvimento necessita de pelo menos duas partes em negociagéo, cabendo ao adulto o papel

de interlocutor mediador.
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Tendo em vista 0 exposto, parte-se do pressuposto de que a instituicdo de Educagao
Infantil pode fomentar o desenvolvimento linguistico, com o apoio dos professores, uma vez
que a interacdo com o outro € crucial. Vale salientar que ndo consideramos aqui um sujeito
adulto detentor de um saber e uma crianga receptora, mas sujeitos historico-culturais imersos
no uso da lingua em uma relacdo dialégica. Todavia, o adulto se torna mais experiente no
processo e, dessa forma, ajuda no desenvolvimento e na aquisicdo da lingua pela crianga.

Para Bakthin (2006, p. 109), grande estudioso da linguagem, nenhum individuo recebe
a lingua pronta para ser usada, mas esta penetra no fluxo da comunicagéo verbal, e “somente
quando mergulhamos nessa corrente é que sua consciéncia desperta e comeca a operar”. Diante
disso, Marcuschi e Dionisio (2007, p. 28) enfatizam que a oralidade é tdo importante quanto a
escrita, “tendo em vista o trabalho com a lingua em sala de aula, sabemos que é como lingua
escrita que ela é ali mais estudada, mas é como lingua oral que se d& seu uso mais comum no

dia a dia”.

A fala é uma atividade muito mais central do que a escrita no dia a dia da maioria das
pessoas. Contudo, as instituicdes escolares ddo a fala atencdo quase inversa a sua
centralidade na relacdo com a escrita. Crucial neste caso é que ndo se trata de uma
contradicdo, mas de uma postura (Marcuschi, 1997, p. 38).

Apesar da resisténcia que impede a oralidade de se configurar como objeto didatico,
esta pesquisa acredita que, a partir dos géneros do discurso (narrativas), as instituicbes poderiam
fomentar o desenvolvimento linguistico e cognitivo das criancas, desde a Educacao Infantil.

E refletindo acerca dessa complexa relacdo entre a linguagem e o pensamento que
situamos o lugar da Educacéo Infantil e as falas produzidas pelas criangas nesse ambiente,
considerando as narrativas infantis como uma atividade que visa movimentar o pensamento e
contribuir para o desenvolvimento da linguagem.

No subcapitulo seguinte, trataremos das potencialidades que as instituicdes de Educacéo
Infantil podem oferecer as criancas no sentido de interacdo com seus pares e com 0s adultos,
sendo essa interagdo essencial para o desenvolvimento da linguagem, que impulsiona as

funcdes psicoldgicas superiores.

2.2 A educacdao infantil como espaco de interacdes

A teoria de Vygotsky considera que o ser humano € possuidor de historia, cultura e

ferramentas sociais e culturais de transformacéo da realidade. Cabe a esse ser, num processo de
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interacdo e mediacgéo, trocar, apropriar, produzir e reproduzir, com 0s outros membros de sua
espécie a sociedade, a qual pertence. A interacdo é considerada, portanto, como uma das
principais categorias na abordagem vygotskiana, e refere-se “as acoes e reacdes dos envolvidos
numa relagao” (Pino Sirgado, 2000, p.71).

Com base nesse conceito, que abrange o ser humano em maior complexidade, a
educacdo deve proporcionar interagfes sociais intersubjetivas, estabelecendo processos de
trocas mediadas pela cultura, pelo conhecimento e pelas histérias pertencentes a humanidade.
Essa apropriagdo dos conhecimentos historicamente construidos colabora com o
desenvolvimento do sujeito, assim como da sociedade (Martins, 2006).

A teoria de Vygotsky traz contribuicGes relevantes para ponderar a educacéo brasileira,
situada em um contexto em que prevalece a diversidade socioecondmica e cultural dos sujeitos,
tendo em vista que seu estudo apresenta a necessidade para a reestruturacdo de uma préatica
pedagogica centrada no individuo inserido na coletividade.

De acordo com o modelo histérico-cultural, os tragos de cada ser humano estéo
intimamente relacionados ao aprendizado, & apropriacdo do legado do seu grupo
cultural. O comportamento e a capacidade cognitiva de um determinado individuo
dependerdo de suas experiéncias, de sua historia educativa, que, por sua vez, sempre
terdo relagdes com as carateristicas do grupo social e da época em que ele se insere.
Assim, a singularidade de cada individuo ndo resulta de fatores isolados, mas da
multiplicidade de influncias que recaem sobre o sujeito no curso do seu
desenvolvimento (Rego, 2002, p. 50).

Portanto, a compreensdo mais complexa de ser humano, inserido em uma sociedade
com diferentes grupos sociais e culturais, expde a imparcialidade da educacdo, pois educar
envolve uma série de agdes que interferem sobremaneira no desenvolvimento das funcdes
psicologicas superiores. Destacamos, nesse contexto, a grande importancia de a educagdo
brasileira considerar esses conceitos, de humano e sociedade, acreditando nas qualidades
interacionais que esse espaco deve oportunizar, levando em consideracao sujeitos singulares
em espacos plurais e toda a historicidade.

Especificamente, ao tratar da escola de Educacdo Infantil, Smith, Bordini e Sperb (2009,
p. 181) afirmam que “possibilita um novo meio e modo de existéncia para a evolu¢do mental e
pessoal da crianga entre trés e seis anos, além da familia”. Assim, o sistema escolar possibilita
a crianca um outro mundo, mais amplo de referéncias, que transcende o ndcleo familiar. Por
isso, destaca-se a relevancia de as criangas terem diversas experiéncias de interacdes. Nesse
sentido, Vygotsky (2018) afirma com precisdo que as vivéncias que 0 meio proporciona a

crianga sdo momentos essenciais para o desenvolvimento da sua personalidade.
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Logo, a instituicdo de Educagdo Infantil, por ser a primeira etapa da Educacao Basica,
¢ um momento fulcral na historia de vida de quase todo ser humano. Esse espaco se configura
como um meio recheado de possibilidades, o qual recebe a crianga com suas vivéncias culturais
e lhe possibilita um novo processo de socializagdo distinto do ambiente ao qual estava
acostumada, pois nesse novo ambiente sdo reunidas praticas sociais, circunstancias, artefatos e
significacbes. A organizacdo do tempo e do espaco, disposta nas escolas de El, oportuniza
“acdes coletivas, oferecendo uma situacdo apropriada para constituir a acdo humana em sua
natureza relacional e coletiva” (Barbosa, 2009, p. 180).

Desse modo, acreditamos que a EI € um lugar privilegiado para a socializacdo, e um
meio fundamental para estabelecer relacbes mituas com os outros, sejam eles 0s seus pares ou
um adulto. Nesse processo dindmico, essa relagdo mobiliza a mente, permitindo a construcéo
de realidades e significacdes, além de colocar em curso as funcGes psicoldgicas superiores. Nas
palavras de Oliveira (2010), a rica interagdo de uma crianca com seus pares demanda
internalizacdo de regras, adaptacdo, aprovacdes, cooperacdo, sensibilidade e formas de

comunicacoes.

A funcéo dos companheiros de idade € a de polarizar atengdes reciprocas, constituindo
fonte de interesse, imitacdo e percep¢do de diferengas. As interagdes que as criangas
estabelecem entre si — de cooperacéo, confrontacdo, busca de consenso — favorecem
a manifestacdo de saberes ja adquiridos e a construgdo de conhecimentos partilhados:
simbolos coletivos e solugdes comuns (Oliveira, 2010, p. 146).

Mesmo com pouca idade, as criangas sdo capazes de representarem a si mesmas e 0
mundo através da interagdo com parceiros diversos, tentando desvendar e se apropriar das
coisas. Isso € denominado de interrelacGes, por meio das quais cada homem aprende a sé-lo,
apropriando-se dos conhecimentos historicamente construidos pelas geracbes precedentes,
através das relag@es sociais constituidas ao decorrer da vida (Vygotsky, 1998). Bruner (1983)
defende o processo interacional crian¢a-adulto, crianga-crianca, e nega que a entrada da crianca
na linguagem se dé a partir de mecanismo comportamentais (estimulo-respostas). No entanto,
nédo hé, por parte de Bruner (1983), uma negacéo da razdo bioldgica, tendo em vista que acredita
que a natureza por si s6 ndo da conta da aquisicdo da linguagem e, assim, necessita da cultura.

Por isso, a apropriacdo de “conhecimento e habilidade, como qualquer outro
intercdmbio humano, envolve uma subcomunicacéo em interagdo” (Bruner, 2001, p. 29), pois
é através da interacdo que a crianga concebe o0 mundo de intersubjetividades, ou seja, a

capacidade de compreender os outros, por meio da linguagem, seja por gestos ou outros meios.
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Esse intercambio inicia desde a mais tenra idade, com o contato olho a olho da mae para seu
bebé, e evoluindo para a divisdo da atengdo conjunta.

As criancas, utilizando os dotes da linguagem por meio da interagdo, fazem incriveis
descobertas sobre 0 mundo e a cultura. Por esse motivo, a escola deveria ser lugar de
subcomunidade de aprendizagens mutuas, oportunizando a aprendizagem de conhecimentos e
a capacidade de operar bem uns com 0s outros, ou seja, como viver em sociedade.

Segundo Tomasello (2019, p. 20), a carateristica do ser humano de possuir prolongada
interacdo de atencdo conjunta com outros seres humanos, como agente intencionais iguais a si

mesmo, é 0 que torna possivel

(a) processos de sociogéneses por meio dos quais varios individuos colaboram entre
si para criar artefatos e praticas culturais com histérias acumuladas, (b) processos de
aprendizagem cultural e internalizagdo por meio dos quais individuos em
desenvolvimento aprendem a usar e depois internalizam aspectos dos produtos criados
pela colaboracéo entre co-especifico.

Isso significa que as habilidades cognitivas humanas ndo se devem diretamente apenas

a heranca biol6gica, mas sdo resultado das maltiplas interacGes situadas em processos historicos

e ontogenéticos. Para Bruner (2001), a interacdo produzida pelo ser humano desenvolve a

intersubjetividade, desempenhada através da linguagem. Sobre a Otica que a linguagem é
socialmente formada e culturalmente construida, Padilha (2001, p. 6) afirma que a

cognicdo e linguagem sdo socialmente formadas e culturalmente constituidas, nas

relagdes concretas de vida. A linguagem, entendida como trabalho constitutivo exclui,

de modo radical, a possibilidade de que o desenvolvimento cognitivo possa acontecer

desvinculado da linguagem do outro e dos signos; impossivel pensar desenvolvimento

cognitivo fora da cultura e da linguagem; impossivel pensar isso tudo sem o papel
fundante dos processos de significacéo.

Nesse movimento, 0S processos que se criam em contato com as outras pessoas em um
meio social reafirmam o que a teoria vygotskiana defende acerca da linguagem, a qual é a
principal mediadora das interacbes entre o mundo e o bioldgico, proporcionando o
desenvolvimento dos processos psiquicos superiores.

Aqui situamos a narrativa como “um instrumento fundamental para a organizacéo da
experiéncia e busca de sentido que j& estd em pleno desenvolvimento na crianga pequena, €
envolve tanto a comunicacdo e a ludicidade, como a socializagdo e a construcéo da identidade”
(Smith; Bordini; Sperb; 2009, p. 181). Diante disso, nos questionamos: as instituicbes de
Educacao Infantil estdo viabilizando espacos e experiéncias multiplas com a linguagem oral?

Esse é um questionamento necessario, pois 0 ato de narrar possibilita ao sujeito compreender
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acles e intengdes situadas em um mundo fisico e sociocultural, além de oportunizar a
organizacdo das dimensdes ldgica, normativa e psicologica (Smith; Bordini; Sperb; 2009).

Bruner (1996; 2000) alerta que os espacos escolares, como meio para as interacoes,
auxiliam as criangas a construir uma identidade posta num mundo cultural e interpessoal, e isso
sO é possivel através de narrativas. Logo, acreditamos que 0s conceitos desenvolvidos por
Vygotsky sdo singulares para pensarmos o desenvolvimento do sujeito e 0S processos
educacionais com foco na linguagem verbal. Podemos destacar o papel crucial do uso de
ferramentas culturais, como a linguagem, para a constru¢do do conhecimento.

A secdo seguinte dedica-se em apresentar a nossa concepc¢do sobre crianga. Nesse
sentido, a relacdo direta entre o sujeito e a sociedade causa movimentos que possibilitam a

crianca a viver de forma ativa e talentosa.

2.3 Compreensao do conceito de crianga

Desde o inicio do século XXI até os dias atuais, a indagacdo ainda perpetua: o que é ser
crianca? Com esta, outras questBes surgem, tais como: a crianga € um devir a ser ou €? O
trabalho pedagdgico dirigido as criangas é ensinado ou precisa esperar seu tempo? Apesar dos
muitos avancos obtidos nas Ultimas trés décadas, o educar ainda se apresenta tao representativo
da “pedagogia da espera”, perpetuando a ideia de que pouco ha de se fazer até que elas cres¢am,
limitando-se a um atendimento que avan¢a muito pouco além dos cuidados basicos. Para ndo
generalizarmos, poucas sao as instituicdes que se referem a uma proposta que contemple, olhe
e respeite a crianga pequena no seu tempo presente, reconhecendo o valor que esses sujeitos
realmente merecem.

Estd subentendido que isto estd muito atrelado a forma como as instituicbes e 0s
profissionais compreendem o conceito de infancia e crianca. Rosemberg (1976) descreveu, ha
alguns anos, porém, um pensamento ainda atual, de que a sociedade é pautada no adulto e
abaixo esta a crianca, com dependéncias inacabadas e frageis. Segundo a autora, na sociedade
centrada no adulto, a educacdo é vista como humanizagdo, a crianga € uma promessa e sua
formacdo é progressiva até que atinja o paradigma adulto. “Enquanto promessa, ela reune e
possui as potencialidades que eu, adulto, ndo realizei” (p. 1467), dai a esperanca projetada nas
criangas, o futuro da sociedade “melhor”.

Isto posto, enfatizamos que a infancia varia entre as sociedades, culturas e comunidades,

as quais variam de acordo com o tempo historico e com a definicdo institucional dominante de
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cada época. Esta ndo é uma experiéncia universal, pois 0 que constréi as infancias sdo as
diferencas individuais relativas a raca, ao género etc., bem como as distintas culturas localizadas
em diferentes regides deste planeta Terra. Posto a heterogeneidade e alteridade da
epistemologia infantil que considera as diferentes realizacGes do processo de produgdo de
sentido e a pluralidade dos sistemas de valores, de crencas e representa¢des sociais da crianca,
sustentamos o carater plural das infancias e centramos numa percepcdo concreta e real das
criancas como autores sociais plenos, cheios de capacidades e a¢Ges (Acre; Baldan, 2012).

Kramer (2012), ao investigar a infancia, tomando com discusséo as lutas politicas em
defesa dos direitos das criancas, apresenta elas como

sujeitos sociais e historicos marcados pelas contradi¢cfes da sociedade em que
vivemos. A crianga ndo é filhote do homem, ser em maturacéo bioldgica; ela ndo se
resume a ser alguém que ndo é, mas que se tornara (adulto, no dia em [que] deixar de
ser crianga!). Contra essa percepcdo, que é infantilizadora do ser humano, tenho
defendido uma concepgdo que reconhece o que é especifico da infancia — seu poder
de imaginacao, fantasia, criacdo — mas entender as criangas como cidadas, pessoas
que produzem cultura e sdo nelas produzidas, que possuem um olhar critico que vira
pelo avesso a ordem das coisas, subvertendo essa ordem. Esse modo de ver as criancas
pode ensinar ndo s6 a compreender as criangas, mas também a ver o0 mundo do ponto
de vista da crianca. Pode nos ajudar a aprender como elas (p. 271-272).

Logo, a crianga € crianca e ponto! Ela ndo é um sujeito que esta sendo preparado para a
proxima fase da vida, mas um individuo competente, que convive, explora, interpreta,
representa e experiencia 0 mundo, utilizando mil e uma linguagens: “elas fazem sua releitura
do mundo: leem o mundo adicionando novos elementos geracionais, recriando-o e
reinventando-o [...] aquilo que nos parece a mesma brincadeira todos os dias, € um grande
esforco de inventar o tempo, a memoria e a historia” (Richter, Barbosa, 2010, p. 93).

Para Fernandes (1979), a cultura infantil € composta por elementos da cultura do adulto
incorporada a infancia atraves de processos de interacdo e aceitacdo. Essa transmissdo cultural
pode ter tracos conservados e padronizados e também ser transformada pela infancia que dela
se apropria; j& que essa infancia traz as marcas socio-histéricas de seu tempo.

Segundo Vygotsky (2000, p. 33), “o que € 0 homem? Para Hegel é o sujeito légico. Para
Pavlon é a soma, organismo. Para nos é a personalidade social = o conjunto de relagdes sociais,
encarnadas no individuo”. Assim, ndo ha um ser humano isolado de relagdes sociais; logo, ndo
h& uma “geragao inata” de cultura, ja que esta se apresentara de forma intencional as criancas,

seja na escola, seja no grupo familiar ou no ambiente onde vive.
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O desenvolvimento cultural é o processo pelo qual o mundo adquire significacbes
para o individuo, tornando-se um ser cultural. Fica claro que a significacdo ¢é a
mediadora universal nesse processo e que o portador dessa significacdo é o outro,
lugar simbdlico da humanidade histdrica (Sirgado, 2000, p. 66).

E necessario que sejam promovidas intervencdes e interagdes do adulto para auxiliar as
criangas no processo de apropriacdo da cultura. Isto é o que Vygotsky (1998) denomina de
interiorizagédo, ou seja, 0s processos interpessoais mediadores da crianga com seu entorno social
transformam-se em processos intrapessoais. Portanto, as caracteristicas, 0s conteldos
simbolicos, os dominios e as habilidades proprios de um individuo ndo se configuram nele a
partir de si mesmo. Por isso, o0 autor defende a necessidade de interveng6es por meio do ensino
NOs processos interpessoais, para que haja o desenvolvimento.

Ainda é muito comum a confusdo do que € ensinar, visto como mera reproducao. Assim,
muitos ndo aceitam o termo ensino, achando que isso destrdi a infancia. Todavia, quando
acreditamos que a criangca necessita ser ensinada, estamos nos referindo a transmissdo de
conhecimentos historicamente construidos — posto como um dos direitos fundamentais para o
desenvolvimento integral das criangas. Assim, 0 ensino é o ato de transmitir e apresentar uma
cultura historicamente construida, pois espontaneamente esta ndo surgira. Além de ser uma
ferramenta para reduzir a alienacéo, evitar a formacéo de segregacdo e impedir mecanismos
que levam a exclusdo. Diante disso, “o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida historica e
coletivamente pelo conjunto dos homens” (Saviani, 2003, p. 13). Angotti (2014, p. 20) reafirma

a necessidade de praticas intencionais que tenham como principios:

as criancas sao seres integros em suas manifestacGes de singularidades, historicidades
e cultura, que por meio das préaticas de educacdo e cuidado, deverao ter a garantia de
seu desenvolvimento pleno pelas vias da integragdo entre seus aspectos constitutivos,
ou seja, o fisico, emocional, afetivo, cognitivo/linguistico e social.

Deve-se ter clareza de que a infancia é um periodo crucial, porque é nessa etapa da vida
que iniciam a experimentacdo e o contato com a riqueza cultural, além de ser o comeco do
processo de formacgdo das fungdes psicoldgicas superiores, tipicamente humanas. De acordo
com Vygotsky (2000), esse periodo € marcado por saltos e rupturas, sendo necessario para “as
funcdes biologicas de uma crianga se convertam em superiores sob a acdo da cultura, por meio
de sua propria atividade, a partir de suas relac@es sociais” (Teixeira, 2013, p. 189). A crianca,

assim, € o sujeito ativo, participante de seu préprio processo de constituicdo cultural, que
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aprende e se desenvolve a partir da realizacdo de suas atividades em interacdo com adultos e
outras criangas.

Defendemos, a partir dessa perspectiva, que a crianga € protagonista do seu
desenvolvimento, construido por meio da interlocucdo com os pares e adultos. Assim,
reconhecemos uma crianca capaz de criar e recriar sujeitos participantes e ativos do meio em
que vive. Barbosa (2009, p.183) corrobora, ao afirmar que “as criangas rompem as fronteiras
com o mundo dos adultos e o ressignificam através de suas ldgicas de crianga”, porém, para
que isso aconteca, é preciso possibilitar 0 acesso as mais variadas formas de conhecimento.

Disponibilizar a cultura de forma intencional € mediar semioticamente a crianga-mundo
e seus processos de aprendizagem situados em contextos historicos, culturais e politicos.
Estudar as infancias implica um olhar para os diversos elementos, e a crianca deve ser
compreendida de maneira integral e ativa, ou seja, protagonista. Como afirma Molon (2003, p.
96), baseado em Vygotsky, “o homem ndo s6 se adapta a natureza, mas a transforma, e ao
transforma-la transforma a si mesmo”.

Portanto, consideramos que essa perspectiva nos permite reconhecer a garantia de que
as criangas possam ser criancas, vivendo suas infancias plenamente, sem, contudo, negar o
papel incontestavel dos adultos, principalmente dos professores, em seus processos de
humanizagdo. A seguir, abordaremos como as criangas sao sujeitos que enunciam, manipulando

estratégias para construir seus discursos.

2.4 Criancas sujeitos falantes: apontamentos sobre aquisi¢do da linguagem

As criancgas, antes mesmo de adquirirem a capacidade de se comunicar, verbalmente
com 0s outros integrantes de sua cultura, transitam em contextos no quais sao inseridas por
meio de ferramentas comunicativas, tais como gestos e acdes. Isto Ihes possibilita, a partir da
interacdo social, desenvolver intepretagdes compartilhadas de suas aces em conjunto, através
das trocas estabelecidas.

Os estudos sobre percepgdo (Herbinet, 1985; Brezinka et al., 1997 apud Dé Ré; Hilario;
Vieira, 2020) revelam que, antes mesmo de nascer, por volta dos quatro meses intrauterinos,
por ter um ouvido funcional, a crianca ja € confrontada com a linguagem, sendo sensivel aos
sons produzidos fora do Utero. Essa condicao de escuta ativa, que em alguns episddios manifesta
preferéncias pela voz da mée, segundo Vasconcelos (2017), demonstra participar da interagéo,
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como um sujeito de linguagem. Isto expde o inicio de um processo de constituicdo na e pela
linguagem que se perpetua por toda a vida.

Devemos considerar que a constituicdo do sujeito ndo é algo individual e independente,
tampouco determinado (seja pelo outro ou pelo dominio da lingua enquanto sistema), mas
tratam-se de rela¢Ges sociais, histéricas e ideologicas, estabelecidas na e pela linguagem, nas
quais o0 sujeito se envolve com o discurso, com a cultura e com as palavras, podendo
ressignifica-las (Vasconcelos, 2017).

Bruner (1997, p. 67, grifo do autor) sustenta que “a linguagem é adquirida ndo no papel
de espectador, mas através do uso. Ser ‘exposto’ a um fluxo de linguagem esta longe de ser tdo
importante quanto usa-la em meio ao ‘fazer’”. A participacdo ativa da crianca em contextos de
aprendizagem sociocultural permite o surgimento gradativo de gestos de carater
sociocomunicativos e simbolicos. Quando o adulto cria situaces nas quais se evidencia uma
correspondéncia entre objeto e seu referencial linguistico, estabelece periodos de atencdo
conjunta, o que facilita a aprendizagem da linguagem e a solucdo de problemas pela crianca.
Tal fato, de acordo com Bruner (1997; 1980), favorece a aquisicdo e amplia¢do do vocabulério,
0 que implica afirmar que as criangcas aprendem as normas linguisticas por atividades
regulamentadas culturalmente.

Vygotsky (2000a, p. 48) ja havia destacado a aten¢do conjunta como uma das grandes
funcBes da estrutura psicologica que embasa 0 uso de instrumentos em contextos sociais. O
sucesso ou ndo de qualquer operacdo pratica esta na habilidade de focalizar a atencdo. A
atencdo, auxiliada pela fala, “cria condi¢6es para o desenvolvimento de um sistema Unico que
inclui elementos efetivos do passado, presente e futuro. Esse sistema psicoldgico emergente na
crianca engloba, agora, duas novas funcdes: as intencdes e as representacdes simbdlicas das
acoes propositadas”.

O impacto da atencdo conjunta na cognic¢do social infantil tem sido salientado também
por Tomasello (2019), que, em seus estudos, pretende explicar a ontogénese da habilidade de
atengdo conjunta, suas possibilidades de apreenséo e seu papel no desenvolvimento humano. O
autor aponta que os estudos desenvolvidos sobre atencao conjunta investigam dois aspectos que
merecem destaque: primeiro, a tendéncia de o bebé seguir ou dirigir o olhar para os adultos ou
objetos e, segundo, os possiveis elos entre a habilidade da atencdo conjunta e a aquisi¢do de
uma “teoria da mente”.

O autor afirma que, para a crianca aprender a usar simbolos linguisticos, € necessario a

presenca do andlogo ontogenético, que sao “as varias atividades comunicativas nao linguisticas
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e de atencdo conjunta de que participam as criancas em idade pré-linguistica” (Tomasello, 2019,
p. 132-133). Em vista disso, percebemos que a linguagem ndo emerge do nada, mas é uma
“instituicdo social simbolicamente incorporada que surgiu historicamente de atividades
sociocomunicativas”. Assim, para ocorrer o processo de aquisicdo, conforme o autor, sdo
necessarias duas bases: as sociocognitivas e as sociointerativas.

Ao referir-se as bases sociocognitivas, Tomasello (2019) foca em trés fatores: a
adaptacdo para a cultura (entre nove e 12 meses); a percepcdo da intencdo comunicativa; e 0
foco da aquisicdo, baseado sucessivamente: nas cenas de atengdo conjunta consideradas
alicerces sociocognitivos para o inicio da aquisi¢do da linguagem; a compreensao das intencdes
comunicativas, principal processo sociocognitivo, no qual as criancas compreendem o uso de
simbolos linguisticos; e a imitacdo, atividade cultural em que a crianca adquire o uso ativo dos
simbolos linguisticos.

As cenas de atencdo conjunta sdo “interagdes sociais nas quais a crian¢a e o adulto
prestam conjuntamente atencao a uma terceira coisa, e a atengdo um do outro a terceira coisa,
por um periodo razoavel de tempo” (Tomasello, 2019, p. 135). Esse plano conceitual envolve
0 adulto, a crianca e a entidade de atencéo (objeto), e esse encadeamento fornece o contexto
intersubjetivo em que se da o processo de simbolizacéo.

Assim, temos que admitir que aquisicdo da linguagem é um ato social, no qual um
sujeito tenta fazer com que o outro volte sua atencdo para algo no mundo. Nesse sentido, s
entendemos essa relacdo dentro de um contexto de interagdes sociais (atencdo conjunta)
(Tomasello, 2019; Bruner, 1997).

A crianca sO passa a se envolver em interacdo de atencdo conjunta quando entende o
papel do outro como agente que desempenha papéis interacionais iguais a si propria. Dessa
forma, tanto a crianga quanto o outro sujeito sdo agentes intencionais iguais, “tém objetivos e
que fazem escolhas ativas entre os meios comportamentais disponiveis para atingir aqueles
objetivos, o que inclui escolher ativamente a que se vai prestar atencdo na busca desses
objetivos” (Tomasello, 2019, p. 94). A atencdo, portanto, é uma apreensdo intencional, na qual
0s seres humanos se relacionam e fazem escolhas com vista a atender seus objetivos.

A compreensdo das intengbes comunicativas significa que a crianca entende a
intencionalidade de um adulto para direcionar o seu proprio estado de atencdo. A imitagcdo com
inversdo de papéis implica que a crianga precisa aprender a usar um simbolo dirigido ao adulto

da mesma maneira que o adulto usou quando dirigido a ela. Essa evolugéo garante que “a
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crianca entenda que ela adquiriu um simbolo que é socialmente compartilhado” (Tomasello,
2019, p. 147).

Atentando para as bases sociointerativas da aquisi¢do da linguagem, Tomasello (2019)
explica que adquirir linguagem carece que a crianga viva e tenha atividades estruturadas
corriqueiras. A recorréncia da mesma atividade, para o autor, gera discernimento no que diz
respeito ao funcionamento da atividade e aos varios papéis sociais contidos ali que sao
exercidos, além das inferéncias sociopragmaticas adquiridas.

A interacdo, portanto, é uma relagdo fundamental desde a mais tenra idade. O bebg,
segundo Tomasello (2019, p. 81), interage com o adulto através das protoconversas, que sdo
interacdes sociais em que duas pessoas concentram um no outro atencdo, “muitas vezes num
face-a-face que inclui olhar, tocar, e vocalizar — de uma maneira que serve para expressar e
compartilhar emogdes basicas”.

Os trés niveis da atencdo conjunta desenvolvidos por Tomasello (2019) consistem em:
engajamento diadico, entre os seis meses de idade, quando os bebés interagem didaticamente
com 0s objetos ou com seus coespecificos, compartilhando de acdes e estados emocionais.
Quando ha pessoas a sua volta enquanto manipulam objetos, costumam ignora-las, ou vice-
versa; 0 engajamento triadico, por volta dos 9 a 12 meses de idade: nessa fase, 0s
comportamentos de interacdo ja envolvem uma atengdo e acdo em interagdes com pessoas e
objetos, “resultando em um tridngulo referencial composto de crianga, adulto e objeto”
(Tomasello, 2019, p. 85). A interacdo vai além de compartilhar emocdes e acdes didaticamente
— aqui, a crianga comeca a perceber o mundo em atos de percepgdo conjunta, se envolve em
sessOes relativamente longas de interacdo e usa os adultos como referéncias. O Gltimo nivel é o
engajamento colaborativo, aproximadamente entre 12 e 15 meses de idade, quando as criangas
conseguem compartilhar com seus coespecificos estados intencionais e percepgoes,
apresentando uma maior compreensdo das a¢Ges do outro. A execuc¢do da atividade se da em
colaboracéo, na quais as criangas intercalam papéis com o adulto, gerando aprendizagens
culturais, comunicacdes simbdlicas e representacdes cognitivas. E “pelo engajamento
colaborativo que as criangas aprendem a internalizar, sob forma de representacdes cognitivas
dialdgicas, as perspectivas dos adultos e a utiliza-la para mediar sua compreensdo do mundo e
da cultura humana” (Farias; Andrade, 2014).

Os elementos que compdem a atengdo conjunta sdo o acompanhamento do olhar, o
envolvimento conjunto, a referéncia social e a aprendizagem por imitagdo. Outro elemento que

aparece nessa relacdo de interacdo sdo 0s gestos: a crianga comecga a se comunicar com o adulto
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apontando para um objeto. Esses gestos déiticos iniciais sdo inseridos em uma relacdo triddico,
pois na interacdo é uma entidade externa (Tomasello, 2019). O gesto é posto estrategicamente
para chamar a atengédo do outro. Quando o gesto é ritualizado, ele € considerado primitivo, serve
apenas para orientar a atencdo as coisas ou como procedimento para que o outro faca coisas.
Quando o gesto é um ato intencionalmente comunicativo, serve para dividir a atencéo a algo, é
um elemento apreendido por meio da aprendizagem por imitacdo e pressupde que a crianca
reconhece o adulto como seu semelhante e tem a capacidade de distinguir na acdo do outro o
objetivo subjacente e as diferentes formas para alcanca-lo (Tomasello, 2019).

Portanto, a aquisi¢do dos simbolos linguisticos exige da crianga, segundo Tomasello
(2019, p. 148-149), que ela:

e entenda 0s outros como agentes intencionais;

e participe de cenas de atengdo conjunta que estabelecem as bases sociocognitivas
para atos de comunicagdo simbdlica, inclusive linguistica;

e entenda ndo sé intengdes mas intengdes comunicativas, nas quais alguém quer que
ela preste atencdo a algo na cena de atencdo conjunta; e

e inverta o papel com os adultos no processo de aprendizagem cultural e assim une
em relagdo a eles o que eles usaram em relacdo a ela — o que na verdade cria a
convengao comunicativa intersubjetivamente compreendida ou o simbolo.

Essas caracteristicas de comportamento aprendidos a partir da apropriacdo dos simbolos
linguisticos possibilitam as criancas novos beneficios, tanto de conhecimentos como de
aptiddes sociais e culturais. Todavia, a crianca ndo recebe passivamente a lingua do outro, mas,
ao contrario, participa ativamente da situacdo de comunicacgdo, inicialmente por meio de
elementos multimodais, vocalizagdes, passando as primeiras palavras e a combinacdo de duas
ou mais palavras, até chegar a elaboracéo de enunciados complexos (Tomasello, 2019).

Para Bakhitn (2011, p. 272), os enunciados sdo dialogicos, j& que as significacdes sdo
sociais. Todo entendimento de um enunciado prevé uma voz anterior, mas, quando o falante
reproduz esse enunciado, sua individualidade é introduzida, pois as condi¢des discursivas
jamais se repetem. “Cada enunciado é um elo na corrente complexamente organizada de outros
enunciados”, e se constitui na alternancia dos sujeitos do discurso, quando assumem a nogao de
compreensdo pelo outro, ouvinte, leitor ou interlocutor.

Como vimos até aqui, a crianga ¢ um sujeito ativo e capaz de apreender a linguagem e
suas significacdes; por essa razdo, consideramo-la “como sujeito que enuncia € que, ao
enunciar, habita o0 mundo com voz propria” (Del Ré et al., 2017, p. 19). Nesse contexto a
linguagem da crianca nos desperta interesse em investigar suas enunciacdes através das

narrativas espontaneas.
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Logo, é preciso ressaltar que entendemos a linguagem como multimodal, sendo por
meio da coatuacao dos modos de uso da lingua, a fala e o0 gesto que produzimos a interacéo e
nos comunicamos. Quando tratamos de criancas pequenas, observamos que, desde muito
cedo, elas séo emissoras de narrativas. Aquilo que ndo pode ser comunicado pela linguagem
verbal, por ainda ndo a terem adquirido, é expressado por meio de outras formas de
comunicacdo, predominantemente o corpo. Assim, existe primeiro uma narrativa corporal e,
sO mais tarde, uma narrativa verbal, ou seja, 0 acesso a narrativa verbal passa por essa narrativa
corporal, como gestos, afetos, expressdes faciais e emocdes (Cavalcante et al., 2016). Como ja
enfatizado introdutoriamente, nesta pesquisa, ndo desconsideramos 0S gestos como
coparticipes das producdes narrativas. No entanto, decidimos focar a linguagem verbal,

considerando o propdsito deste estudo relacionada ao género narrativa oral.

2.5 Narrativas espontaneas infantis: caracterizando o género

Como todo género discursivo, as diferentes categorias de narrativas possuem muitos
aspectos dos quais nenhuma teoria individualmente daria conta. Toda abordagem € pressionada
a operar escolhas e privilegiar aspectos em detrimento de outros; por essa razdo, tentamos
interligar as teorias sociointeracionistas para compreender as narrativas orais espontaneas das
criancas e seus elementos constitucionais, tendo a ciéncia que ndo existe um padrdo de
narrativa, mas narrativas variadas, segundo os temas, as situacdes de discurso, as experiéncias

vivenciadas e as tradi¢des culturais.

As formas e estilos da narrativa sdo muito diversificados em diferentes culturas, e
possuem um carater historico e variavel. H4 uma relagdo dialética entre narrativa e
cultura, j& que as histérias fazem a mediagéo, expressam e definem a cultura, mas a
cultura também define a narrativa (Smith, 2006).

Esse aspecto cultural se da pelo carater convencional e mimético da narrativa, partindo
da imitacdo da experiéncia mediada, utilizando as representagdes convencionadas e necessidade
da interpretacdo de outro individuo, o que também depende de certas convencdes. Bruner
(2000) afirma que os géneros sdo formas culturalmente especializadas para vislumbrar a
condicdo humana e comunica-la.

Levando em conta nossos objetivos, evitamos uma defini¢do estruturalista e normativa
da narrativa, e pautamo-nos em uma dimensdo cronologica, na qual dois critérios permitem

analisar as narrativas, sendo o primeiro a inteligibilidade tematica e a coeréncia das acles e
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segundo critério a dramatizacdo: “nao h& narrativa digna deste nome sem efeito de
dramatizagdo” (Delamotte-Legrand, 2009, p. 43). Nesse sentido, é esperado que 0 comego,
meio e fim seja permeado por uma logica cronoldgica que esteja sujeita a relacdes de fatores,
de carater dramatico ou intriga, 0 que introduz um contraste que gera tenses ou rupturas entre
o0 cotidiano e o inesperado (Adam, 1997; Bruner, 1997).

Para entendemos melhor a narrativa e suas caracteristicas, nos apoiaremos em Bruner
(1997), pois estudou diretamente a narrativa e diferiu ela de outras formas de discurso e de
outros modos de organizar a experiéncia. O autor define narrativa como um modo de
pensamento que pode se expressar discursivamente, e organizar numa historia. Esta envolve
personagens (com acBes e intengBes), circunstancias e consequéncias hum deslocamento no
tempo, criando um enredo.

A propriedade principal narratoldgica é sua sequencialidade inerente: uma “narrativa €
composta por uma sequéncia singular de eventos, estados mentais, ocorréncias envolvendo
seres humanos como personagens ou atores” (Bruner, 1997, p. 46). Assim, seu significado é
determinado pelo lugar que ocupam na configuracdo geral da sequéncia como um todo, seu
enredo ou fabula. Dessa forma, a narrativa so faz sentido quando vista do todo para o particular.
O ato de captar uma narrativa é duplo, no sentido que o interlocutor tem de captar o enredo da
narrativa com a finalidade de extrair significado de seus constituintes (personagens ou autores),
o qual se relaciona ao enredo. No entanto, a configuracdo do enredo € extraida da sequenciacédo
dos eventos.

Uma outra caracteristica da narrativa € que pode ser real ou imaginaria, sem perder sua
autoridade com a historia, sendo que “o significado e a referéncia da histéria guardam um
relacionamento andémalo entre si” (Bruner, 1997, p. 47). Em suas observagdes Bruner (19973,
p. 50) apreende uma terceira caracteristica: a sensibilidade ao que € canénico. Nesse sentido,
as narrativas sao especialistas em forjar ligacGes entre o excepcional e 0 comum. Esse atributo
expressa que a “funcdo de uma histdria é encontrar um estado intencional que atenue ou pelo
menos torne compreensivel um afastamento de um padrdo cultural canbénico”, 0 que d&
verossimilhanca a narracao ou atribui uma funcéo apaziguadora.

A qualidade dramatica é uma quarta caracteristica da narrativa. Bruner (1997) tem como
referéncia Burkes, segundo o qual, para uma histéria ser bem formada, deve ser composta por
ator, acdo, meta, cenario e instrumento; para além disso, necessita de um problema. “O
problema consiste em um desequilibrio entre quaisquer dos cinco elementos do quinteto: uma

Acao em direcdo a uma Meta € inapropriada em um Cenario especifico” (Bruner, p. 51). Por
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fim, hd uma outra caracteristica da narrativa exposta por Bruner (1997, p. 51) que é a paisagem
dual, na qual “eventos e acdes em um ‘mundo real’ que supomos verdadeiro ocorrem
concomitantemente com eventos mentais na consciéncia do protagonismo”.

Para aprofundamo-nos no conceito de narrativa assumido nesta pesquisa, iremos utilizar
também dos estudos de Frangois (2009, p. 35), que considera a narrativa ndo somente como
conteldo, mas como uma atividade linguageira: “a narrativa é discurso no sentido de que 0s
efeitos da colocacdo em palavra (‘mise en mots’) de um locutor encontram a interpretacédo
favordvel de um receptor”. O locutor apreende o sentido através dos movimentos discursivos,
que expbem tanto a ruptura e as defasagens quanto as afinidades e os ajustamentos. Para além
das suas semelhancas, as narrativas se configuram com palavras heterogéneas, principalmente
nas narrativas de criancas em que a diversidade impressiona, nos revelando novas
potencialidades do sistema e a infinidade de riqueza que os seres humanos podem (re)criar.

As observagdes dos estudos de Francois (2009) sobre as especificidades das narrativas
infantis nos permitem entender as cinco peculiaridades cruciais para retratar as narrativas das
criancas. O autor denomina esses cinco aspectos como: heterogeneidade, ja que a criancga, por
estar descobrindo o mundo, é mais heterogénea do que os adultos e ndo incorporou interdi¢des
sociais que limitam sua fala; imprevisibilidade, pois a crianga, ndo tendo preocupa¢do com o
que falar, ousa dizer o que se passa na cabeca e produz espontaneamente, atribuindo ao seu
discurso a caracteristica do imprevisivel; organizacdo dominante, tendéncia a mostrar alguns
fatos em detrimento de outros, selecionando os acontecimentos de sua preferéncia, o que faz
com que o periférico possa se tornar central; criatividade, fortemente encontrada nas narrativas
infantis, pois as criancgas sao capazes de fazer coisas surpreendentes, mudar de opinido durante
a narrativa, inventar palavras, mudar géneros, categorias, mundos, etc.; e, por fim, o ficticio, o
tom de dramatizacao, que muitas vezes aproxima as figuras do funcionamento mitico do que o
humano faz.

Para Francois (2009), h& particularidades individuais, e cada sujeito é capaz de construir
de diferentes maneiras uma mesma narrativa. Nesse sentido, a diversidade de estilos perpassa
desde as criangas até os adultos. Em outros termos, tanto o narrador como o interlocutor
abordam o discurso narrativo tendo em mente um esquema pre-construido e um conjunto de
representagfes. Assim, compreendemos a narrativa como uma construgdo social, pois
“construimos as estdrias que contamos em fungéo da situacdo de comunicagdo (quando, onde
e para quem contamos) de filtros afetivos e culturais, e do que estamos fazendo ao contar uma
historia” (Bastos, 2005).
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Essa construcdo da narrativa esta perpassada justamente pela selecdo de um repertdrio
potencial pelo narrador, dispondo de uma representacdo mental dos principios de organizacao
das sequencias de acGes (fim e plano; razdo e acdo; acontecimento e consequéncia etc.), assim
apreendendo a organizar as cadeias circunstanciais e explica-las. Esse processo de escolha e
selecéo se efetua em funcdo de trés parametros, segundo Fayol (1985): um acontecimento,
referente a objeto da narracdo; uma audiéncia real ou virtual; e uma situacdo de enunciacao
definida pelo lugar, momento e interlocutor. Contudo, a passagem a um tipo discursivo
permanece sempre sob o controle de uma interagdo real ou virtual entre um autor, tendo,
conscientemente ou ndo, um fim e um destinatério reagindo ao narrado, a narra¢do e ao narrador
(Adam, 1985).

Isso também evidencia o fato de que o desenvolvimento da narrativa, segundo a
perspectiva vygotskiana, passa inevitavelmente pelo outro. Assim, chamamos atengéo para o
conceito de interacdo social em suas obras (Vygotsky, 2009; 2018; 2000), o qual é um traco
exclusivo da espécie humana, que permite o dominio da cultura e o desenvolvimento das
funcBes psicologicas. O conceito de transacdes (Bruner, 1998) também concede a importancia
das negociacOes que sdo estabelecidas na partilha reciproca com o mundo. Desse modo, na
interacdo, (re)organizamos a mente por diversas formas, e a principal delas é atraves da
linguagem verbal.

Por isso, concordamos com Francois (2009, p. 44), quando afirma que “narrar € uma
atividade cultural e ndo natural”, j& que sO existe porque circula entre as pessoas. Segundo
Bruner (2000), vivemos a maior parte das nossas vidas em um mundo construido por principios
narrativos, o que reafirma que a narrativa organiza a estrutura da experiéncia humana.

Para fechar essa secao utilizamos das palavras de Bruner (1991, p. 5): “a preocupacéo
central ndo é como o texto narrativo é construido, mas como ele opera como um instrumento

mental de construgédo de realidade”.
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3 O PERCURSO METODOLOGICO: AS TRAMAS E OS OLHARES NA
CONSTRUCAO DO ENREDO DA PESQUISA QUALITATIVA COM E SOBRE
CRIANCAS PEQUENAS

“Caminhante, sdo tuas pegadas
O caminho e nada mais;
Caminhante, ndo existe caminho,
Se faz 0 caminho ao andar”

Antonio Machado

Este capitulo apresenta o desenho e a sistematica procedimental adotados, visando
descrever a pesquisa desenvolvida e a perspectiva de analise de dados escolhida. No primeiro
momento, situamos o tipo da pesquisa. Na subsecdo seguinte, descrevemos as singularidades
da pesquisa com e sobre crianca. No terceiro momento, caracterizamos a instituicao e os sujeitos

envolvidos e, por fim, quais foram os instrumentos utilizados para coleta de dados.

3.1 Situando o tipo de pesquisa

A narrativa construida por meio das relacdes humanas e sociais, juntamente com
pressupostos tedrico-metodologicos da pesquisa qualitativa, sustentou a natureza da
investigacdo que realizamos e foi essencial para delinear o percurso apresentado. Além dos
itinerarios metodologicos e 0s aspectos éticos envolvidos, compartilharemos os desafios, as
impressdes e 0 crescimento que este trabalho possibilitou a atuacdo docente e de
pesquisadora. O desenho metodoldgico desta investigacdo considerou necessario 0
planejamento dos modos, dos procedimentos e das técnicas adotadas para encontrar as respostas
para as perguntas que foram formuladas, a fim de chegar aos objetivos da pesquisa. Desse
modo, na realizagéo deste estudo, o paradigma utilizado foi a pesquisa qualitativa, levando em
consideracao o seu carater.

Bogdan e Biklen (1994) defendem que a pesquisa qualitativa tem cinco caracteristicas,
ela é descritiva; interpretativa; busca a fonte direta, que € o ambiente “natural”; considera 0s
processos, que ocorrem no contexto como fundamentais; e enfatiza multiplos significados
atribuidos por diferentes sujeitos. Com isto, fica claro que, para atender os objetivos desta
pesquisa, essa € a abordagem mais adequada, pois possibilitara compreender os aspectos
relacionados as narrativas de criangas no cotidiano escolar, além de investigar problemas que

os dados estatisticos ndo podem alcancar ou representar.
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Considerando esses aspectos, assumimos um caminho metodol6gico que se abre as
definicdes pré-estabelecidas no percurso, que vai ganhando corpo e forma a medida que nos
inserimos no campo e nas interagcdes com aqueles que vao se apresentando e se relacionando
como parceiros. Vygotsky (2003, 2001) acredita que o método também é objeto de
investigacdo; ndo é algo pronto e aplicado de fora para dentro, mas deve ser praticado,
evitando formas prontas. N&o se trata de algo sem planejamento, turvo ou aleatorio, pois
temos clareza daquilo que buscamos: as narrativas espontaneas de criancas na etapa inicial da
Educacdo Infantil. Para isso, queremos compreender: como Se caracterizam as narrativas
espontaneas de criangas na etapa inicial da Educacao Infantil?

Partimos do pressuposto de que a primeira infancia é caracterizada pela estreita
correlacdo no desenvolvimento das funcdes psiquicas, por isso € crucial pensar e investigar suas
falas. Assim, nosso objetivo geral é analisar as narrativas espontaneas de criancas de trés anos
em uma instituicdo publica de Educacdo Infantil no municipio de Santa Cruz do Capibaribe,
em Pernambuco, e 0s objetivos especificos sdo: identificar as tematicas presentes nas narrativas
das criancas; analisar as circunstancias em que as narrativas sdo produzidas; e observar
elementos constitutivos da narrativa.

O ponto de partida para o desenvolvimento de uma pesquisa com e sobre criangas é a
consideracao das questdes éticas. A seguir, sdo apresentados todos os principios que nortearam

esta investigacao com criancas.

3.1.1 As singularidades na pesquisa com e sobre crianga

Considerando a complexidade e especificidade desta pesquisa, pois 0s seus sujeitos
foram as criancas, destacamos a importancia do referencial tedrico, metodoldgico e ético que
embasam este estudo. Em todo percurso, dispensamos “o lugar de autoridade Unica de quem
escuta, observa, coleta, organiza, registra e fala”, e sempre assumimos um lugar de quem “cria
possibilidades de dialogos, de confronto entre dados, de analise de evidéncias, permitindo um
espaco de negociagao” (Paula, 2012, p. 228) ao aproximarmo-nos das criangas. Manter uma
escuta atenta e sensivel, uma postura respeitosa, responsavel e reflexiva foi ponto fundamental
do encontro com esse “outro” crianga. Falar sobre elas a partir de suas prdprias falas exigiu
considera-las como coprodutores e participantes da pesquisa, reconhecendo suas

potencialidades em um processo colaborativo (Clark, 2017 apud Tebaldi, 2020).
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Isto convocou a pesquisadora ndo apenas a escutar, mas a “auscultar” 0S meninos e
meninas, ouvir seus barulhos internos, seus gestos, expressdes e comportamentos, seus modos
de ser, suas historias e vivéncias nesse mundo. Por isso, pelo carater da pesquisa ser de
abordagem qualitativa e os participantes serem criangas, precisamos perceber, conhecer e
respeitar as regras ja estabelecidas no contexto da pesquisa. Dessa forma, enfatizamos a
particularidade subjetiva do objeto pesquisado, levando em consideracdo suas especificidades
no ambiente, como afirma Clark (2017 apud Tebaldi, 2020, p. 189), “uma pesquisa com
criancas esta enraizada no campo, por isso é preciso considerar a relevancia do contexto”.
Tendo ciéncia disso, partimos da premissa de reconhecer 0s sujeitos participantes como
coautores dos dados, salientando a postura reflexiva e respeitosa enquanto pesquisadora em um
processo ativo de comunicacdo que implicou ouvir, interpretar, estar aberto, acolher e validar
0s pontos de vista e as experiéncias das criangas. Como destaca Vasconcelos (2016, p. 93): “¢
preciso escutar as criancas [...] elas podem ser membros ativos dos processos de investigacao
que fazemos sobre elas, de modo a que a investigacao seja feita com ela”.

Dessa forma, entendemos que as estratégias metodoldgicas em pesquisa com e sobre
criancas precisam oportunizar a participacdo, o respeito as suas peculiaridades e viabilizar suas
contribuicBes na geracdo dos dados, considerando-as como cidad&os de direitos. Além disso, é
crucial o fato de que a ética na pesquisa em educacédo seja construida na relacdo de equidade,
sendo “um modo de perscrutar o caminho da acessibilidade ao outro, de modo a conhecer
possibilidades de reconhecimento a alteridade” (Hermann, 2014, p. 122).

Destacamos aqui a relevancia da negocia¢do com as criangas durante todo o processo
de investigagdo. Ndo poderiamos entrar na vida do outro como intruso, era necessario solicitar
a permissdo. Assim, “a importadncia de obter a permissdo das criancas de um modo
compreensivo e contextualizado” € fundamental e uma prerrogativa de trabalho de pesquisa
empirica com e sobre criancga (Ferreira, 2010, p. 154). Por isso, logo no primeiro dia de entrada
em campo, fizemos uma roda de conversa com as criangas, na qual apresentamos, por meio de
desenhos ilustrativos, quem era a pesquisadora, 0 motivo para estar ali na sala junto com eles,
o0s instrumentos utilizados, o que iria fazer e se todos estavam de acordo com a sua presencga.
Elas demonstraram bastante interesse e pareciam entusiasmadas pela nova “tia”, consentindo
participar durante a investigagéo.

No escopo dessa dimensao, tomamos algumas atitudes para minimizar alguns riscos,
tais como: invasdo de privacidade, discriminacdo e estigmatizagdo a partir do conteudo

revelado, divulgacdo dos dados confidenciais, vulnerabilidade dos sujeitos para tomar decisdes.
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Nesse sentido, os cuidados éticos e legais foram considerados, de forma a garantir que a
pesquisa ndo comprometia as criancas do ponto de vista fisico, moral e psicologico. Assim,
para além da postura ética acima destacada, consideramos 0s aspectos legais, circunscritos na
Resolugéo n. 510/16, e enviamos e apresentamos com antecedéncia o Termo de Anuéncia da
instituicdo coparticipante, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para assinatura dos
responsaveis pelas criancas e professores envolvidos na pesquisa, assim como o encaminhamos
0 resumo do projeto de pesquisa aprovado pela Plataforma Brasil ao Comité de Etica em
Pesquisa (CEP).

A conduta da pesquisadora foi decisdo pautada em mecanismos éticos. Para além dos
ja citados, consideramos estes também essenciais: garantimos 0 acesso e retorno a instituicdo e
aos participantes dos resultados da investigacdo; garantimos a liberdade para ndo participar;
prezamos por ambientes confortaveis e habituais aos sujeitos; redobramos a atencao aos sinais
verbais e ndo verbais de desconforto, aquilo que Ferreira (2010, p. 162) nomeia de
“sensibilidade ética”; garantimos o anonimato e a confiabilidade dos informantes; negociamos
e consultamos os sujeitos durante todo o processo de investigacdo. Barreto (2011) considera
como principio a garantia da participagéo e confiabilidade vinculadas a atitudes espontaneas e
motivadas dos participantes no estudo. Por fim, prezamos pela ludicidade na comunicacéo e na
metodologia.

A seguir, descrevemos o campo de pesquisa no qual os dados foram gerados, no intuito
de dar a conhecer o contexto, mas tendo o cuidado de ndo identificar a instituicdo, tampouco 0s

participantes, levando em consideracdo os preceitos éticos legais que nortearam a investigacao.

3.1.2 Sujeitos e contexto

A instituicdo l6cus do estudo foi uma creche municipal de Educacao Infantil localizada
em bairro periférico de Santa Cruz do Capibaribe, em Pernambuco, o municipio tem
populagdo estimada em 104.277 pessoas. A Educacdo Infantil é ofertada em 25 instituicdes
escolares, sendo 8 creches, 2 creches filantrépicas e 15 escolas que atendem a pré-escola,
contando com 3089 alunos matriculados nessa etapa. A instituicdo selecionada tem como
publico-alvo criancas da etapa da creche e pré-escola; na época do estudo, contava com 0
funcionamento de doze turmas, sendo oito em turno integral, duas matutinas e duas
vespertinas. A divisdo das turmas tinha como nomenclatura “bergario”, com oito criangas

matriculadas, “maternalzinho” composto por dez criancas, “maternal 1” com 16 criancas,
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“maternal 11” com 20 criangas, e as turmas “pré-escola”, com 25. Nas turmas de creche, havia
uma professora titular e uma auxiliar de apoio pedagdgico, e se, por acaso, tivesse alguma
crianga com deficiéncia na sala, havia um terceiro adulto nomeado de cuidador, sendo este 0
responsavel por cuidar e auxiliar a crianga com laudo.

Em termo de grupo profissional, a instituicdo contava com o trabalho da equipe
diretiva da instituicdo, composta por uma diretora geral, uma secretaria, uma assistente
administrativa e uma coordenadora pedagogica. Possuia vinte professoras com nivel superior
de formacdo para a docéncia, ou seja, todas pedagogas. A equipe também era formada por
dezesseis auxiliares de creche, dez cuidadores, duas merendeiras, duas auxiliares de merenda,
trés auxiliares de servigos gerais, dois porteiros e dois vigilantes.

A creche possui uma boa infraestrutura, tendo sido inaugurada em 2021, porém so
passou a funcionar em 2022. A area externa € ampla, com parque ao livre e caixa de area; na
estrutura coberta ha playground, piscina de bolinha e refeitdrio. As criancas dispbem de
brinquedoteca, sala de professor, sala de direcdo, secretaria, lavanderia, cozinha e
almoxarifado. Ha quatro banheiros para os funcionarios e dois banheiros coletivos, adaptados
para crianga. Ja as salas de aula sdo largas e com solério; as que atendem ao publico do integral
possuem banheiro; as mobilias sdo adequadas ao tamanho dos alunos; o piso dentro das salas
é térmico; todas as salas possuem ar condicionado. Nesses aspectos, a creche encontrava-se
bem conservada. Na época, havia pouco acervo de livro literario, porém uma quantidade
razoavel de brinquedos, jogos e outros materiais didaticos.

As familias das criangas sdo, em sua maioria, provenientes de bairros circunvizinhos
e de outro municipio que faz divisa com a regido. O bairro em si ndo conta com muitas
residéncias e ainda tem muitos lotes de terra vazios. Os responsaveis pelas criangas, de uma
forma mais geral, trabalhavam como costureiros, cortadores de pano, servicos gerais,
vendedores, pequenos comerciantes e servigos autbnomos.

A opcédo por realizar a pesquisa de campo nessa instituicdo deu-se por questdes
geograficas de proximidade para locomocdo, pois a moradia da pesquisadora € em um bairro
vizinho. Além disso, quando foi apresentado a versdo resumida do projeto, a creche
apresentou-se aberta a pesquisa.

A escolha da turma deu-se pela aceitacdo das professoras. Recordo-me da apreenséo
para a apresentacdo, pois a incerteza da aceitacdo gerava inimeras davidas; no entanto, o
momento foi de leveza e, para minha alegria, tanto as professoras quanto a equipe gestora se

mostraram bastantes curiosas e interessadas. A partir, entdo, do didlogo estabelecido com a
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equipe diretiva e as professoras, em novembro de 2023, os termos de consentimento livre e
esclarecido foram assinados, o que significou a materializacdo dos primeiros passos para a
efetiva entrada em campo. Em dezembro de 2023 iniciou-se a inser¢do da pesquisadora no

campo. A Figura 5 localiza o espaco da institui¢do, destacada pelo circulo vermelho.

Figura 5 — Localiza¢do da creche

Fonte Google Maps - Imagem de satellte (2024)

Um ponto que precisa ser destacado € o fato de o ambiente ja ser familiar a
pesquisadora, pois ocupava a funcdo técnica de coordenadora geral das creches do municipio.
Por isso, o desafio de despir o olhar de alguém que j& conhece o ambiente, estranhando o
familiar, ndo € algo facil, e requer um processo constante de confrontar o emocional, lembrar
dos principios éticos e o respeito, para se constituir um sujeito com uma nova funcdo: a de
pesquisadora. Como Bourdieu (1989) ensina, o pesquisador, para ocupar espacgo na ciéncia, é
preciso ter uma postura reflexiva, vigilante e rigorosa na utilizac&o das técnicas e métodos, isto
é fundamental para consolidar e fortalecer a acdo em um campo composto por uma série de
fragilidades cotidianas e que algumas vezes limitam nossa capacidade. Por isso, assumimos
uma a postura de companheirismo, sempre posta a ajudar os professores e as criancas, sem dar
opinides ou fazer pré-julgamentos. A técnica da observagdo participante descrita na proxima
secdo também contribuiu para manifestamos um comportamento com menos fragilidades, mais
alteridade e escuta.
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Os participantes da pesquisa eram uma turma de 20 criancas, com idades entre trés
anos e trés anos e onze meses. Todos muito atenciosos, faceiros, sorridentes e acolhedores.
Como o principal objeto de estudo desta pesquisa Sd0 as narrativas orais espontaneas, era
necessario que elas fossem produtos auténticos e proferidos de forma orgénica pelas criangas.
Por essa razdo, as narrativas apresentadas na analise foram produzidas por 8 criancas, que
recorrente eram as mais comunicativas, traziam constantemente novidades, historias criativas
e demonstravam grande interesse em conversar e compartilhar suas experiéncias. Logo no
primeiro dia levamos algumas imagens para servir como suporte de uma contagdo de histéria
sobre a finalidade de estar na sala deles. Ao finalizar a apresentacdo, executamos a contacao
através da roda de conversa, na qual tivemos a oportunidade de responder alguns
guestionamentos sobre a presenca de mais uma pessoa na sala de aula. Eles entenderam muito
bem o objetivo, tanto que acabaram criando afinidade para chegar perto e ja falarem sobre
seus acontecimentos.

Todavia, “o processo de aceitacdo e de confianca entre as criangas e a pesquisadora,
néo se estabeleceu da mesma forma e nem no mesmo tempo com todas elas. Ele foi construido
individualmente e de forma plural” (Menezes, 2012, p. 187). Por isso, foram necessarios
diferentes modos de aproximacéo das criangas, como participar das suas brincadeiras, ajudar
em suas necessidades fisicas, estabelecer vinculos afetivos (o ato de colocar no colo, mexer
nos cabelos etc.), participar de conversacdes espontaneas entre 0s pares, dentre outras atitudes
que estreitaram as relacGes. Essas relac@es horizontais entre a pesquisadora e as criangas foram
essenciais para que 0s sujeitos se abrissem para a constru¢do da pesquisa.

Ficamos imersos, em tempo integral, por 20 dias, em contato com as criangas e suas
rotinas, vivenciando e acompanhando todos 0s momentos enquanto permaneciamos na
instituicdo. O convivio com os diferentes ambientes permitiu a escuta ativa e atenta de varias
narrativas factuais, sendo um desafio capturd-las em &udio e videogravacdo, tanto pela
complexidade do objeto de estudo, como pelas especificidades que envolveram a pesquisa
com criangas — ir ao encontro dessa outra crianca, falar dela a partir das suas préprias falas,
escuta-las e refletir sobre elas exigiu tornar a alteridade uma premissa. Em suma, realizamos
essa pesquisa entre siléncios e palavras, erros e acertos, sentido e estranheza. Foi um
movimento significativo e relevante para os resultados, mas principalmente para a
constituicdo de uma pesquisadora.

Também descobrimos que a curiosidade e o interesse que tinhamos pelas criangas era

reciproco. A investigadora também foi observada e questionada, convocada a participar das
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brincadeiras, dos didlogos. Como pesquisadora, estava disposta a acolher; no entanto, foram
as criangas que me ensinaram sobre acolhimento, permitiram a escuta de relatos importantes
sobre suas vidas, as novidades dos finais de semana e os seus dilemas, falados de um modo
espontaneo e expressivo. Nao precisamos realizar nenhuma roda de conversa ou instigar as
criangas a se expressarem, pois todas as narrativas ocorreram em momentos de descontracao,
no refeitorio enquanto comiam as refei¢cdes, na sala de aula, nos momentos que esperavam
para tomar banho, na chegada a sala de aula e ao final do dia, quando todos esperavam 0s
seus responsaveis para ir embora para casa. O celular precisava estar sempre a mao, com outros
dois de reserva no bolso. Sempre que percebiamos algum dialogo interessante, rapidamente
apertdvamos o play. Como ja tinhamos conhecimento sobre quais criancas eram mais
comunicativas, procuravamos estar sempre muito proximas a elas, para conseguir filmar suas
falas.

Todos os dias, as criancas chegaram com novidades para contar. Muitas vezes, outra
crianca se envolvia na discussdo, adicionando suas vivéncias semelhantes as que a outra
contou. A pesquisadora sempre tentava assumir uma postura de interlocutora, mediando os
dialogos, solicitando por muitas vezes a escuta e atengdo para o colega que estava falando.
Nem sempre funcionava; por isso, em algumas situacdes havia comprometimento da
qualidade do &udio. Outro ponto que dificultou a captura foi que a acustica da sala da aula é
propensa a multiplos ruidos externos, 0s mais variados possiveis; por essa razao, transcrever
essas narrativas demandou tempo, e 0s sons externos, caracteristicos dos ambientes escolares,
como o choro, gritos, dialogos de professores, dentre outros, tornaram algumas situacées
inaudiveis.

Prosseguindo na demonstracdo dos aspectos metodoldgicos vivenciados,
apresentamos a seguir as estratégias exploradas para geracdo dos dados que originaram as

unidades de analises desta investigacao.

3.1.3 Procedimentos para a geracdo de dados

Optamos por uma conduta baseada em elementos metodoldgicos provenientes da
observacdo participante, a qual permite uma imersdo com interacdo didria no mundo dos
sujeitos pesquisados. A aceitagdo da pesquisadora no grupo e a permissdo para que se torne

parte dele sdo agOes importantes em pesquisa com e sobre criangas.
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Coube a esta investigacdo buscar uma relagcdo horizontal com os participantes,
considerando a atencdo, reflexdo e a descricdo minuciosa dos acontecimentos com foco na
linguagem verbal produzidas pelas criancas. Para registrar tantas minucias e movimentos, 0s
seguintes instrumentos foram fundamentais para coleta de dados: a observacgéo participante,
que inclui o registro de campo, e video gravacGes das conversas e interaces das criangas nos
espacos da instituicao.

Diferentemente de apenas ver, a observacao participante ndo se limitou ao sentido da
visdo, mas englobou todos os outros sentidos. Assim, 0 pesquisador “precisa saber ouvir e
utilizar todos os sentidos, prestar atencdo nos detalhes, possuir habilidades para decifrar e
compreender condutas ndo verbais, ser reflexivo e disciplinado para fazer anotagdes, assim
como flexivel para mudar o foco de atencao, se for necessario” (Hernandez Sampieri; Collado;
Lucio, 2013, p. 419), no intuito de desvendar determinados aspectos da realidade. Nessa
modalidade, “o pesquisador ndo é apenas um elemento fora que observa a situacdo que esta
sendo estudada”, mas pode se aproximar do fendbmeno a ser pesquisado para rebucar a
compreensdo (Silva; Grigolo, 2002, p. 55).

Assim, a observacao participante configura-se um interessante instrumento que reduz
as diferencas entre observador e observado, o que facilita a coleta e a interpretacdo dos dados,
proporcionando que o pesquisador viva muito proximo da realidade cultural de um determinado
grupo (Ades, 2009).

Como sugere Bogdan e Biklen (1994), é preciso que o conteudo das observacdes deva
ter duas partes: uma descritiva e a outra reflexiva. Assim, para evitar erros e esquecimentos, 0S
registros da observacao foram feitos pelas notas de campo. Os autores também afirmam que as
notas de campo sdo fundamentais para o pesquisador, pois, além de serem um suplemento
relevante para outros métodos de levantamento, se tornam uma espécie de diario pessoal que
possibilita ao pesquisador a visualizar o desenvolvimento do projeto.

Paula (2012, p. 230) argumenta, defendendo que tais registros possibilitam “fazer um
exercicio reflexivo das agdes e metodologias da pesquisa”. Foi a partir dessas anotacdes que
muitos detalhes ndo foram perdidos ou esquecidos, como a descricdo das caracteristicas da
instituicdo, a rotina escola e a riqueza das complexidades das relagdes.

Para a producédo dos dados, fizemos gravacdes em video. A op¢do por essa técnica foi
crucial para a composicao do corpus. De acordo com Mendes (2012), “filmar é também estudar

algo por meio do olhar. E buscar imagens que respondam a suas dlvidas e construam
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significados”. Reiteramos a extrema significancia desse instrumento, pois permite apreender
todas as mensagens corporais, 0s gestos que acompanham a comunicacao verbal dos pequenos.

Loizos (2002) argumenta nesta mesma direcdo, afirmando que a razdo para
aplicabilidade dessa técnica nas pesquisas sociais € que a imagem oferece uma potente acdo
temporal e de acontecimentos reais, gerando dados visuais plausiveis de intepretacGes; além
disso, vivemos em uma sociedade na qual os elementos visuais despertam muita atencdo. Dessa
forma, utilizamos a video gravacdo, com o argumento de que esse recurso € indispensavel, pois
permite capturar aspectos das a¢cdes humanas dificeis de serem captados por outro recurso, “tais
como expressdes corporais, faciais e verbais utilizadas em situagdes cotidianas” (Garcez;
Duarte; Eisenberg; 2011, p. 251).

Esse instrumento foi utilizado majoritariamente para produzir as filmagens. Utilizamos
o0 aparelho celular nos ambientes diversos da instituicdo onde as criangas passavam seu tempo
durante seu periodo na creche. Tentamos, nos primeiros dias, utilizar um tripé como suporte
para o celular para gravar o inicio da chegada das criancas na sala até o final do expediente,
a espera para retornar a suas casas; todavia, havia uma crianga no espectro autista que,
encantado pelo objeto, ndo permitiu sua utilizacdo. Dessa forma, a pesquisadora teve de ficar
com o celular na méo.

Foi interessante e inesperado descobrir que estar junto com as criancgas, participando de
suas rotinas didrias, permitiu que elas se acostumassem facilmente com o aparelho. Elas
demonstravam curiosidade em manused-lo de maneira espontanea. Em alguns momentos,
aproveitavam que a camera estava ligada para dancar coreografias do TikTok, conversar
sozinhas como se estivessem apresentando algo, como um tutorial de maquiagem, fazer caretas
ou acenar. De certo modo, deixaram suas marcas autorais nas gravacoes.

Ressaltamos que os videos gravacGes foram imprescindiveis nesta pesquisa, que teve
como objetivo captar as narrativas de criangas em contexto escolar. Como as falas de criangas
sdo carregadas de vivacidade e dinamismo, nenhum outro instrumento poderia captar essas
especificidades — certamente o olho nu ou a memoria ndo teriam sido capazes.

No que se refere ao processo de transcrever os dados audiovisuais, a base foi 0 material
produzido por Marcuschi (1986) e Preti (1999), conforme o Quadro 1.

Quadro 1 — Resumo explicativo das normas de transcrigdo

Categorias Ocorréncias Sinais Exemplificacéo

Quando varias criangas falam
Falas paralelas a0 mesmo tempo e essaconversa 0

nio é audivel (falas paralelas)
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Truncamentos bruscos

Quando alguém é interrompido

Ent&o, a proposta de agoraé/

pelo interlocutor / N&o, 8, vou repetir/
Quando néo se entende parte da
Incompreenséo de fala, usa-se a expressdo maydlvel (inaudivel)
Ou escreve-se 0 quese supde ter
palavras ousegmentos ouvido entre 0 ou
A eu tenho uma per(gunta)
parénteses
Trecho da frase Quando um trecho da fala ndo /. Sabe pro /.../.
inaudivel é audivel Posso /.../.
Comentarios descritivos Quando_ se especifica a acdo ((_balam;a a cabeca
do transcritor concomitante a fala, antes ou 0) afirmativamente)),
depois da sua ocorréncia ((levanta o dedo)), ((risos))
Silaba ou palavras pronunciadas
com énfase oucom acento mais ] E dai quando a gente chegar
Entonagdo enféatica forte que o MAIUSCULA| ele vai t4 DESSEtamanho.
habitual.
Qualquer pausa ou Quando ocorre uma parada Entdo quer dizer que
siléncio durante a fala naquele tempo...
Quando um trecho de fala é Ag(gjr?zébsrc::gil;ﬁr(rﬁgr'um
Supressio de trechos de suprimido da transcri¢cdo em () trem. mas nao & de

fala

determinado ponto

gualquer jeito.

Citag0es literais de
textos,durante a
gravacédo

Quando o trecho correspondea
oralizagdo de um texto

“entre aspas”

“Vamos sempre ser amigos,
ndo importa a escola.
Vamos seguir as guias de
convivéncia todos
0s dias”.

Silabacdo

Quando uma palavra é
pronunciada pausadamente,
silaba a silaba

Pes-ca-ria

Fonte: www.prossi.com/Normas_entrev.pdf. Acesso em: 25 jun. 2024.

Esta foi a tabela de referéncia para a transcrigdo das narrativas das criangas; no entanto,

consideramos o conselho de Manzini (2008), ao destacar que, nas falas das criancgas, € relevante
conserva-las o mais proximo possivel do real, pois é uma forma de elucidar sua cultura e seu
desenvolvimento.

Ao todo, foram 70 cenas de filmagens, correspondendo a uma média de 14h 74min,
considerando s6 os videos selecionados para analise, ou seja, aqueles cujo audio estava
compreensivo, sem muitas interferéncias externas. Foram 15 videos transcritos, o que
corresponde a 47 min 91s. As cenas que compdem essa pesquisa foram realizadas pela propria
pesquisadora no tempo que permaneceu na instituicdo, ou seja, vinte dias, contabilizadas desde
0 dia que iniciou as observagdes. O tempo de permanéncia da pesquisadora na instituicao foi
no periodo integral, e todas as cenas foram capturadas no decorrer da rotina que as criangas

vivenciavam. Organizamos as cenas selecionadas na Tabela 5, para melhor compreensédo da
dimensdo do material a ser considerado para anélise.
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Tabela 5 — Dimensao do material selecionado para analise

Acles Data Tempo de filmagem

Observacdo 30/11

Observagéo 01/12

Filmagem 1 05/12 1:04
Filmagem 2 05/12 1:15
Filmagem 3 05/12 3:40
Filmagem 4 05/12 6:28
Filmagem 5 06/12 1:08
Filmagem 6 06/12 1:03
Filmagem 7 06/12 6:12
Filmagem 8 06/12 4:06
Filmagem 9 06/12 3:13
Filmagem 10 06/12 7:23
Filmagem 11 07/12 1:13
Filmagem 12 07/12 6:41
Filmagem 13 08/12 2:03
Filmagem 14 08/12 3:55
Filmagem 15 09/12 0:27

Fonte: A autora (2024)

Na medida do possivel, durante o exercicio de transcricdo, todos os elementos
constitutivos das narrativas foram elucidados, por exemplo: os gestos, as expressoes faciais, as
hesitacBes, dentre outros. A cada vez que revisitamos os dados, que retorndvamos as
transcricdes, um olhar diferente e mais reflexivo se constituia, nesse movimento interno que,
de certa forma, causa estranheza. Assim, muitas vezes 0 exercicio era tornar esse olhar ativo,
atento, cuidadoso, respeitoso e sensivel.

Dessa forma, a metodologia orientada para producdo dos dados foi respeitosa da
premissa tedrica, que orienta a pesquisa com e sobre crianca. Esses instrumentos possibilitaram
a valorizacdo da producéo de significado pelos sujeitos e seus modos de agir, 0 que, em hipotese
nenhuma, poderia distanciar a analise dos dados desses mesmos designios.

Por isso, no que se refere a técnica de analise dos dados, optamos pela abordagem da
andlise de conteudo, que “descreve, analisa e interpreta as mensagens e enunciados de todas as
formas de discurso procurando ver o que esta por detras das palavras” (Severino, 2007, p. 21).

Logo, pretendemos compreender o sentido exposto ou oculto das narrativas, ja& que as
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“linguagens, a expressao verbal, os enunciados, sdo vistos como indicadores significativos,
indispensaveis para a compreensdo dos problemas ligados as praticas humanas e a seus
componentes psicossociais” (Severino, 2007, p. 21).

A partir dessa trama metodoldgica, o que podemos concluir dessa etapa primordial é a
apreciacdo do caminho, ou melhor, do (des)caminho trilhado. A linearidade ndo cabe, pois o
movimento entre a reflexdo, as relac@es sociais, a informacéo e o estudo ndo € algo que acontece
em linha reta, mas no entrelacar de idas e vindas. No proximo capitulo, abordamos as anélises
realizadas a partir do material gerado na pesquisa de campo sobre as narrativas orais
espontaneas das criangas no contexto da Educacéo Infantil.
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4 “NAO E HISTORIA, E CONVERSA PRA CONVERSAR”: ASNARRATIVAS ORAIS
ESPONTANEAS INFANTIS

A teoria exige um ‘tornar-se pequeno’ em face da cultura para poder dela se
aproximar, exige a experimentacdo de diferentes angulos através dos quais se possa
olhar, exige uma adesdo aos modos de ver que respondem as indagacdes que nos
movem, exige sabedoria para problematizar, recusar, superar os modos de ver e as
verdades as quais ndo aderimos. A teoria implica simultaneamente uma revisao do ja
existente para construcdo singular de nossas referéncias e uma recriacdo através
destas. Por isso a teoria é também um posicionamento (Pereira; Gomes; Silva, 2018,
p. 767).

O posicionamento acima expressa movimentos descendentes da reviséo e da recriagao
de conhecimentos ja existentes, das idas e vindas do pensamento reflexivo. Por essa razéo,
devemos considerar a analise dos dados de uma pesquisa, em sentido bakhtiniano, fruto de uma
polifonia de vozes: as vozes das criangas, dos aportes tedricos, de outras pesquisas da area e
dos dados gerados a partir da pesquisa de campo, vozes que evidenciam 0s movimentos das
palavras escritas em cada uma das linhas postas no decorrer de cada pagina.

Desse modo, neste capitulo, € nossa expectativa ver o objeto de investigacdo sendo
explorado e analisado. A analise aqui apresentada é resultado da interpretacdo do corpus gerado
na investigacéo a partir da pergunta norteadora: como se caracterizam as narrativas espontaneas
de criancas na etapa inicial da Educacédo Infantil?

Visando apresentar respostas para esta pergunta, apresentamos e discutimos as
caracteristicas das narrativas espontaneas de criangas em contexto escolar de Educacéo Infantil.
A andlise se apresenta em duas categorias dispostas em duas se¢des, a primeira corresponde a
estrutura e aos elementos das narrativas orais, e a segunda, as situacfes e as condicGes de

producdo das narrativas como atividade de atencdo conjunta.

4.1 “Q tia...”: as narrativas espontaneas infantis e seus elementos constituiveis

O titulo desta secdo j& nos da indicios de que as narragdes, no contexto investigado, séo
mobilizadas, em geral, pelas prdprias criancas, iniciadas pelo chamado “6 tia”, o qual revela o
desejo e a necessidade de se posicionarem como falantes em situacfes orais de comunicacéo.
Desde os primdrdios da comunicagdo humana, a narrativa oral esta presente em todos 0s tempos
e em todas as sociedades, e a prépria historia da humanidade € constituida por narrativas orais
e escritas. Nao ha, em parte alguma, um povo sem narrativa: “a narrativa esta ai, como a vida”
(Barthes, 2011, p. 19).
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Essa caracteristica universal e a infinidade de géneros narrativos provocam muitos
guestionamentos sobre como categorizar, no que se refere as narrativas espontaneas, pois o
género “¢ tdo geral que nada podemos afirmar, sendo descrever modestamente algumas de suas
variedades” (Barthes, 2011, p. 20), e a sua estrutura é delimitada nas proprias narrativas.
Assumimos, entdo, a perspectiva de que a narrativa tem como carateristicas a sequencialidade,
a indiferenca factual e sua forma singular de manejar afastamentos do canénico. Além disso,
pode ser ficticia ou real, possui um enredo estruturador ou dramatico e pode interlacar ac6es do
mundo real com eventos mentais (Bruner, 1997). E possivel considerar, ainda, que a atividade
de narrar se distingue, sem duvida, das outras atividades discursivas, por causa das
especificidades apresentadas, tanto do seu contetdo quanto de sua forma (personagens,
acontecimentos, temporalidade e conectores), além do seu carater enunciativo diverso.

Compreender a complexidade da narrativa ndo significa apenas a utilizagdo de
categorias descritivas simples e objetivas. E necessaria uma perspectiva interpretativa que
forneca outra dimenséo da significacéo, considerando a atividade de producéo e recep¢do como
algo indissociavel. Assim, dois pontos podem ser considerados: o primeiro € ndo confundir o
que € norma com o que € mostrado, “ndo privilegiar o que ‘deve ser’ dito em relagdo aquilo que
‘pode ser’ dito”; o segundo ¢ questionar o que torna uma histéria digna de narracdo, a forca
discursiva que provoca o efeito-narrativa (Delamotte-Legrand, 2009).

Vale ressaltar que ndo se trata, nesta analise, de definir uma maneira infantil de narrar,
mas apresentar alguns elementos do género narrativa espontanea, tomando a fala infantil como
fonte de producdo, pois, se defendemos esses sujeitos como identitarios, ativos e protagonistas,
logo consideramos importante aquilo que tém para nos dizer. Portanto, observar o que existe de
comum e de singular nas trocas interacionais entre crianca-crianca e crianga-adulto é o que nos
faz semelhantes e diferentes na forma de narrar. Nessa direcdo, consideramos 0s recursos que
as criancas utilizam para construir narrativas, tais como a colagem, quando incorporam
fragmentos do discurso do interlocutor, a combinacgéo livre, com expressdes semanticamente
ndo interpretdveis utilizadas para preencher espacos gramaticais, e 0 apoio ao presente, quando
a crianca insere sua experiéncia pessoal vivida na situacdo imediata da interacdo (Perroni,1983).

Ao destacarmos os estudos de Francois (2009) sobre as especificidades das narrativas
infantis, também levamos em consideragdo cinco aspectos: 1) heterogeneidade: nas narrativas
infantis, encontramos uma maior diversidade de formas de contar; 2) imprevisibilidade: a

crianga narra espontaneamente; 3) criatividade: a invencgéo dos fatos, personagens, a mudanga
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de opinido no curso da narracdo ou falar o que vem na cabeca; 4) ficticio: a aproximacéo das
figuras miticas, fantasiosas e de acdes dramaticas.

A partir desse entendimento, apresentamos, na Figura 6, as caracteristicas enunciativas
mais evidenciadas nas narrativas espontaneas infantis, resultado da nossa pesquisa. O que se
pretende mostrar é que as narrativas orais espontdneas das criancas apresentam
imprevisibilidade, sdo criativas e, em muitos casos, ndo seguem padrdes rigidos de estrutura.
Além disso, 0 uso de recursos para sustentar a fala, como conectivos e entonacao, € fundamental

para a fluidez da comunicagéo oral.

Figura 6 — Caracteristicas das narrativas infantis a partir das categorias de Frangois (2009)
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Ha variedade na construgdo das narrativas, que pode se manifestar de diferentes formas,
como as multidiscursivas, nas quais a historia apresenta multiplos discursos e uma estruturacéo
mais detalhada; as descritivas, em que a crianca foca mais em descrever a situagdo ou o
personagem; e as fragmentadas, quando a narrativa é interrompida, sem seguir uma sequéncia
continua.

Tais narrativas foram produzidas em situagdes espontaneas, acompanhadas pela
pesquisadora, durante momentos ociosos da rotina escolar, como chegada, saida, intervalo do
banho, horéario das refei¢des, entre outros. Conforme mostra a Figura 6, as 17 narrativas das

criancas — geradas em situacao espontanea no cotidiano da creche —apresentaram caracteristicas
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de imprevisibilidade. As criangas nos surpreendem com enredos inesperados ou por vezes que
desviam das normas padrdo, mas demonstram uma capacidade extraordinaria de associar ideias
livremente. A criatividade também ganha destaque nessas narrativas: em 11 delas, as criangas
introduziram elementos originais e imaginativos na realidade contada. Elementos ficcionais
aparecem em sete narrativas, na medida em que as criangas transitam entre a realidade e a
imaginacdo, demonstrando a capacidade de criar realidades alternativas onde tudo é possivel.

A sustentacdo da fala, baseada no conceito de Marcuschi (1986), apesar de ndo ser uma
categoria proposta por Frangois (2009), cabe aqui como caracteristica das narrativas orais
espontaneas, pois refere-se a capacidade da crianca de manter a posse do turno da fala em
situacdo comunicativa. A crianca, assim como o locutor adulto, usa algumas estratégias como
recursos linguisticos, entonacdo, pausas estratégicas ou gestos para evitar interrupcdes e
garantir que o discurso prossiga até concluir. Segundo Marcuschi (1986), a tomada de
sustentacdo do turno é uma operagdo basica da conversacdo, onde o turno passa a ser um dos
componentes centrais do modelo. Ac¢Bes de sustentacdo de fala foram perceptiveis em todas as
narrativas realizadas pelas criancas, o que nos leva a compreender, entdo, que esses sujeitos
falantes desenvolvem essa capacidade e a usam para manter-se na fala, demarcando o seu lugar
de falante nas narrativas enunciadas.

Outra caracteristica constante nas narrativas das criangas é a heterogeneidade. Foram
identificados diferentes formas e niveis linguisticos, e isto se d& por causa da singularidade no
desenvolvimento e aprendizagem da linguagem de cada crianca. Além disso, 0s seus contextos
sociais e préaticas de interagdes sdo variados, como perceberemos mais adiante — todas as
narrativas se configuram de diferentes formas composicionais, o que reforca a diversidade e
complexidade dos tipos e géneros produzidos na infancia. Desse modo, confirmamos a teoria
de Francois (2009) de que as narrativas infantis sdo heterogéneas, pois cada crianca traz suas
proprias experiéncias, um repertorio lexical e até mesmo uma organizagdo discursiva propria
da esfera infantil. Essas caracteristicas demonstram os elementos organizadores do discurso
narrativo infantil, confirmando que a entrada no género é o que possibilita a utilizacdo de tal ou
qual estrutura linguistica, e ndo seu inverso (Francois, 2009).

Foi possivel perceber que a maioria das narrativas infantis se caracteriza como
“narrativas minimas”. Assim, retomamos 0 modelo de estrutura narrativa proposto por Adam
(1985), que prevé a articulacdo de trés fases: inicio (situacdo inicial), meio (transformacéo) e
fim (situac&o final). Nessa visdo, para que haja uma narracdo minima, € preciso uma passagem

ou uma transformacéo de um estado inicial para o estado final. Por isto, ndo haveria dessa forma
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a necessidade de associacdo do estado inicial a um estado de equilibrio, podendo ou n&o ser
equilibrado o estado inicial. Sobre isto, temos como exemplo a narrativa 1, produzida por Clara,

de trés anos.

Narrativa 1 — momento de chegada na sala

1-Clara: O meu pai tava botando desenho (falas paralelas) e apareceu uma bdxa...
E ai 0 meu pai matou ela e... eeee...

2-Pesquisadora: Escuta ela, isso € um sonho que ela ta contando.

3-Clara: Eeee... matou ela, e agora tinha dua bixa ((fazendo o dois com as maos)),
e 0 meu pai matou. E agora tinha... Quatro bilxas (bruxas) o meu pai matou,
botou no lixo e jogou fora (inaudivel). E ai a bOxa perdeu... (inaudivel), eeee... a
bruxa perdeu sangi, eee... a piscina estava cheia de sangi

((Professora faz carinho com as méos no cabelo da aluna)).

4-Clara: E a piscina tava cheia de sangue (inaudivel)... Cheia de sangue...
5-Pesquisadora: Perai, Pedro! Olha o que ela ta contando, vem ca!

((Aluna olha para Jodo e sorri))

6-Pesquisadora: Ela ta contando um sonho.

(Clara, 3 anos).

Ao suprimir as interlocuces feitas pela pesquisadora na narrativa 1, podemos perceber
uma narrativa oral com marcas de comego, meio e fim. Mesmo considerando o fato de que a
narragdo da crianca se constroi pela mediacdo da pesquisadora, Clara consegue desenvolver
uma atividade de narracdo, se envolvendo num movimento vivo de dar palavras as suas
memodrias e construindo pontos de sequenciacao entre os fatos, mesmo ndo seguindo um padrao

linear.

1-Clara: O meu pai tava botando desenho (falas paralelas) e apareceu uma bixa...
E ai 0 meu pai matou ela e... eeee... e matou ela, e agora tinha dua b(ixa, e 0 meu
pai matou. E agora tinha... Quatro blxas (bruxas) o meu pai matou, botou no
lixo e jogou fora (inaudivel). E ai a bOxa perdeu... (inaudivel), eeee... a bruxa
perdeu sangi, eee... a piscina estava cheia de sangi.

(Clara, 3 anos).

Nessa narrativa construida por Clara, a sucessdo dos acontecimentos forma uma
sequéncia que nao esta acabada, mas que pode ser considerada uma narrativa minima. Havia
uma situacdo inicial estavel (Pnl O meu pai tava botando desenho), seguida pelo
aparecimento de algo que perturbou a situagdo Pnl, (Pn2 apareceu uma bdxa), o que resultou
em uma agdo do pai para voltar a reestabelecer o equilibrio (Pn4 E ai 0 meu pai matou ela).
Nesse excerto, ndo foi necessario um novo estado de equilibrio, pois, como Adam (1985)
propoe, na narrativa elementar, o estado inicial pode ou nao ser equilibrado, ficando da seguinte

forma: estado inicial — transformagao ativa ou passiva — estado final, que se configurou com a
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piscina cheia de sangue. Contudo, mesmo que as narrativas iniciais das criangas ndo apresentem
todos os elementos de uma estrutura padrao, elas articulam elementos diversos, sejam agoes,
sequéncia cronoldgica e temporal ou personagens. Sempre ha alguns elementos que permitem
ao interlocutor, ao escutar ou ler, identificar o discurso narrativo, como vimos nesse caso.

E importante pontuarmos esses aspectos, mas, para além do seu contetido e de sua
forma, o fundamental é reconhecer que isto ndo deve mascarar a sua diversidade, ja que narrar
é uma atividade cultural e ndo algo inato. O que valorizamos nédo é o que esta de acordo com as
normas, mas aquilo que é digno de ser interpretado. Por isto, também corroboramos Farias ¢
Vieira (2022, p. 161), quando afirmam que as “descrigdes de estruturas pré-existentes ndo dao
conta do que as criangas conseguem fazer com a narrativa, pois ha nelas uma criatividade
inusitada”, decorrente das interagdes com seus pares e com os adultos, caracteristica ja apontada
por Francois (2009).

Defendemos que esse adulto ¢ o influenciador para a crianca entrar no movimento de
construcao da narrativa, e, a partir dele, a crianga tem acesso as regras, as histdrias, aos sistemas
linguisticos etc. E na relagio dialogica entre o adulto e a crianga que os conhecimentos sobre o
género e os seus elementos composicionais vao sendo adquiridos.

Na narrativa 2, a seguir, a criancga relata uma queda que ocorreu no caminho da escola.
Ela descreve o evento com detalhes, explora um desfecho e finaliza o episddio narrado.
Vejamos como esse dado da pesquisa se apresenta, além de observar os elementos

constitucionais.

Narrativa 2 — intervalo do banho

1-Pesquisadora: Foi como?

2-Amanda: Tava correndo, e mamae estava me (levando na escola), ((mexe nos
cabelos)), machucou, ai tirou isso aqui oh, tirou isso aqui oh ((aponta para algo
na mao)), chorei. Chorei muito ((expressao de dor)).

3-Pesquisadora: E depois o que aconteceu?

4-Amanda: Eu tava correndo e machuquei.

5-Pesquisadora: Foi na tua casa?

6-Amanda: Nao, foi... foi eu tava correndo ai eu cai. Eu estava correndo perto da
cacada ai eu cai. Doeu!

7-Pesquisadora: Ai! Deixa-me ver. Fez um corte nao foi?

8-Amanda: Cortou, cortou ontem ((com a méo estendida)).

9-Pesquisadora: Hum.

10-Amanda: Tirou sangue ... tirou s6 um pouquinho /../ ((olha para o
machucado)) ai mamae lavou e ndo botou pomada.

11-Pesquisadora: So lavou?

12-Amanda: ((balanca a cabeca afirmativamente)) eu bebi dgua também.
13-Pesquisadora: Hum.

(Amanda, 3 anos).
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Dois aspectos merecem destaque nesse excerto, considerando as propriedades das
narrativas e seus constituintes gramaticais, cruciais na construcdo do discurso narrativo da
crianca, como aponta Bruner (1997). O primeiro é o carater de agenciamento: o discurso
narrativo de Amanda centrou-se em contar sua propria vivéncia, estabelecendo a interacdo e
uma atenc¢do com o interlocutor. O segundo aspecto € a ordem sequencial, pois, para unir as
sequéncias, fez uso do marcador discursivo (ai) como sequenciador textual. Além disso, faz
uso de outras formas gramaticais internalizadas, como verbos e advérbios (tava, ontem), para
demarcar as agOes e suas ocorréncias no tempo.

A expressdo temporal “ontem” parece remeter a ndo atualidade da agdo, indicando um
fato ocorrido antes da enunciacdo. Segundo Perroni (1983), as locucGes temporais (ontem,
depois, amanhd, de noite etc.) vao surgindo aos poucos no acervo lexical das criangas e sdo
empregadas consistentemente por elas nessa faixa etaria, como oposic¢do ao agora. Esse tempo
ndo pode, assim, ser definido por aquele do relégio, mas por eventos cruciais ou pelas agdes
gue ocorreram e sdo relevantes. Ha varias formas de expressar o tempo nas narrativas, tais como
a analepse, a prolepse, as sinédoques temporais, dentre outras (Bruner, 2001).

Sobre o0 aspecto de sequenciagdo, vamos nos ater um pouco mais em Bruner (1997),
quando assinala que a sequencialidade inerente € uma propriedade principal do género
narrativo, pois 0 que constitui uma narrativa sdo uma sequéncia de eventos, 0s estados mentais
e as ocorréncias que envolvem um ou mais personagens. Quando observamos a narrativa 2, em
que, de forma resumida a criancga corre, cai, se machuca e dela sai sangue, a crianca organiza
uma sequéncia em torno de um acontecimento Unico, que € sua experiéncia pessoal, propondo-
se a narrar o ocorrido vivido.

Apesar de Amanda logo de inicio trazer uma sequéncia de ocorridos, foi a partir da
mediacdo da pesquisadora que a crianca incorpora mais elementos para sua narrativa. Perroni
(1983) alega que, quanto menos houver indicios de apropriacéo da fala pela crianga, maior serd
a necessidade de mediacdo, de interferéncias e provocagoes por parte do adulto. Como visto,
apesar de Amanda ter iniciado a narracdo, para organizar o pensamento, foram necessarias
algumas intervencgdes da pesquisadora, perguntas para o lugar e o tempo do ocorrido, perguntas
para o desfecho, as quais a guiaram na estruturacao da sua narrativa.

No inicio, a pesquisadora estava em didlogo com outra crianca. Quando Amanda puxa
a sua roupa para chamar a atengéo ao que deseja contar, ela chega a comecar a falar; no entanto,
devido ao barulho da sala, sua fala ndo foi compreendida. Por isso, a pesquisadora se posiciona

na altura da crianca e pergunta: “Foi como?” O interessante € que a crianca inicia sua fala com
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marcadores de contextualizacdo, o lugar e seus participantes, o ocorrido e a consequéncia,
esbocando a experiéncia com sentido interpretavel. Essa primeira frase ja segue a estrutura
sintatica de sujeito e verbo, o que torna clara a acdo sobre a qual fala.

Quando Amanda aponta para algo em sua mao, a0 mencionar que a queda ocasionou a
perda de um pedacinho de pele, esse gesto mostra a necessidade da crian¢a em reforgar para o
interlocutor a consequéncia do ocorrido e serve como suporte para seu relato. Esse gesto ndo
apenas apoia sua fala nessa situacdo, mas também se repete em outros momentos, seja ao
estender a m&o, seja ao olhar para 0 machucado. Esse € um interessante aspecto da producao
oral: a intima relacdo com o corpo.

Na pesquisa de Branddo (2015), ha inimeras contribui¢cBes que dialogam com esta
investigacao. O estudo se mostra especialmente relevante ao enfatizar a linguagem multimodal
e 0 papel dos gestos na constituicdo narrativa, pois a autora defende que os encadeamentos
discursivos vao além da fala e envolvem também elementos gestuais. Por isso, a lingua deve
ser considerada multimodal, uma vez que seus diversos componentes coatuam para a
construcdo das intera¢des linguisticas, como visto neste exemplo.

Amanda, ao responder a pergunta que a pesquisadora fez (s6 lavou?), sinaliza com um
gesto afirmativo com a cabeca. Aqui tem-se a substitui¢do do linguistico pelo gestual, sendo o
gesto produzido pela crianga suficiente para responder ao que foi perguntado. Nesse sentido, “a
gestualidade do corpo ao longo da interacdo comunicativa vém confirmar ou invalidar a
codificacdo linguistica e/ou prosodica e mesmo, as vezes substitui-la” (Schneuwly; Dolz, 2010,
p. 134). Assim, ela ainda lembra que bebeu dgua também, complementado o gesto inicial.

Os meios cinéticos sdo recursos utilizados na comunicagdo humana, como atitudes
corporais, movimentos, gestos, troca de olhares, mimicas faciais etc. S8o infinitos e
reconhecidos como significantes e sinais de uma atitude, que convencionalmente interpretamos.
Quando Amanda, na narrativa 2, expressa dor por meio da mimica facial, logo subtendemos
gue o seu choro foi por causa da dor desenvolvida pelo machucado. Assim, percebemos uma
narragdo baseada em um enunciado curto com alguns detalhes. O funcionamento dos
multissistemas ja é entendido e dominado pela crianca, visto a recorréncia que € utilizado,
influenciando na producao do significado e da historia relatada.

Dessa forma, corroboramos a conclusao de Brandédo (2015) de que a linguagem gestual
se fez presente por uma diversidade de gestos que podem acompanhar ou ndo o fluxo da fala, o

que confirma que o verbal e o0 ndo verbal atuam paralelamente na interacdo narrativa. Muitos
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dos gestos assumiram o lugar da fala, enquanto outros se formaram junto com a fala, em uma
versdo mais complexa da narrativa.

Foi possivel perceber, nos dados produzidos, outra crianga que construiu uma narrativa
espontanea com menos marcas da estrutura narrativa convencional. Vejamos na narrativa 3

como isto se configura:

Narrativa 3 — intervalo do banho

1-Vivian: O tia...

2-Pesquisadora: Oi! (falas paralelas).

3-Pesquisadora: O, Vivian esté falando!

4-Professora: Senta, Ravi!

5-Vivian: O tia, minha m&e bebeu cachaca e vomitou ((colocando maos e corpo
para a frente, simulando a acdo de vomitar)).

6-Pesquisadora: Tua mae bebeu cachaga e vomitou? Quando, Vivian?

7-Vivian: Sexta-feila (Falas paralelas).

8-Renan: Ela bebeu com meu pai...

9-Pesquisadora: Calma ((estendendo a mdo em um movimento de “pare™)), deixa ela
terminar.

10-Vivian: E minha mée... A gente tava no (falas paralelas), ai ela tomou cerveja
e ela vomitou ((baixando a cabe¢a simulando o ato de vomitar)) ... E... E...
11-Pesquisadora: Psiu! O gente, vocés téo... Bia, tu té prestando atencéo no que Vivian
ta falando? Tu j& vomitaste? ((apontando para um aluno que esta ao lado de Vivian)).
12-Caio: Ja, eu ja vomitei.

13-Pesquisadora: Entdo deixa ela terminar de contar a historia.

14-Renan: N&o & historia, é conversa pra conversar.

15-Pesquisadora: Vivian ta dizendo... diz de novo, Vivian.

16-Vivian: O tia, teve uma cobra bem grande e mordeu minha méae. E o Papai
Noel vai deixar o patinete la ni casa...

(Vivian, 3 anos e 5 meses)

No contexto da narrativa 3, as criangas estavam sentadas no chao, no cantinho da parede,
esperando serem chamadas para tomar banho, no banheiro ao lado da sala; na maioria das vezes,
iam de trés em trés. A pesquisadora estava sentada junto as criancas que estavam brincando,
guando Vivian ativou a memoria e iniciou seu discurso, mencionando um fato que
aparentemente ndo tinha relagdo com a brincadeira (“O tia, minha m&e bebeu cachaca e
vomitou”). Para reforgar sua fala, Vivian, colocou as maos e o corpo para a frente, simulando
a acdo de vomitar. Podemos perceber, dessa forma, o gesto apoiando a sua fala, e o
funcionamento dos multissistemas pode ser visto como entendido e dominado, visto que, em
ambas as narrativas (1 e 2), estes exercem uma forte influéncia nas produc@es orais das criancas,
permitindo a palavra ganhar novos contornos, deixando a narrativa mais criativa e dramatica.

Em relagdo a dramatizacdo, Bruner (1997, p. 51) afirma que o dramatismo serve como

um ponto de partida (desequilibrio), j& que “contar uma histdria é inescapavelmente assumir
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uma posi¢do moral, mesmo que seja uma posi¢do moral contra as posi¢des morais”. No trecho
“10- E minha mée... A gente tava no (falas paralelas), ai ela tomou cerveja e ela vomitou”,
a ideia é que a narrativa se torne mais interessante para o interlocutor. Sabemos ao certo que
Vivian ndo tem ciéncia desse ponto e talvez contou de forma ndo intencional; no entanto, esse
atributo esta inserido na sua historia.

Na narrativa 3, Vivian relata em uma frase o fato, confirmando o pensamento de Perroni
(1992, p. 76) de que “nas primeiras frases do discurso narrativo ha frequentes tentativas de
‘relatos’ em que a crianga logra mencionar s6 um aspecto da situacdo, parte de um evento,
frequentemente s6 uma palavra”. S&o pequenos enunciados ou fragmentos de enunciados “em
gue a crianca aponta um detalhe de um evento caracterizavel como experiéncia anterior vivida
por ela” (Perroni, 1992, p. 50).

O relato partiu de apenas uma acdo, limitando-se a introducdo e ao desfecho, e a
compreensdo pelo interlocutor ndo foi comprometida, pois dois eventos séo relacionados com
uma logica desencadeada, e a elucidacdo da pergunta que foi empregada primeiramente pelo
adulto (6-Quando, Vivian?) possibilitou a construcdo do ponto de referéncia para o evento
temporal ser ordenado. Na resposta (7-Sexta-feila), a crian¢a ndo demonstrou comportamento
de esquiva ou incomodo, e descreve o estado que serviu como ponto de referéncia do concreto
para narrar com singularidade.

Sobre a localizacdo espacial do evento, apesar de as falas paralelas atrapalharem na
clareza da palavra enunciada pela crianca, é interessante pontuar que ela expde o local sem
precisar de nenhuma elucidacéo por parte do adulto, (10-E minha mée... A gente tava no (falas
paralelas), ai ela tomou cerveja e ela vomitou), ja esclarecendo, a partir da expressao
temporal “tava”, aspectos da localizacdo do evento.

Por mais que a pesquisadora tentasse voltar as atencGes ao relato de Vivian e
desenvolver com perguntas o discurso na crianca, ela apenas repetia 0 mesmo ocorrido: 0
principal topico discursivo o voémito da mae. As falas paralelas acabaram dificultando o
desenrolar do discurso narrativo, que acabou sendo finalizado. Vivian desviou o foco da
conversacao, e isto pode ter ocorrido devido as varias interrupcgdes por parte dos colegas e das
tentativas da pesquisadora para que eles se interessassem pela fala dela.

Sobre o foco em enunciar apenas alguns fatos que Vivian insistia em relatar, salientamos
que, em toda atividade do sujeito no meio social, ocorre um processo de selecdo de informacdes
com os quais ele vai interagir. Assim, “considerando a miriade de estimulos captados pelo

aparato sensorio-perceptual, o direcionamento do comportamento a visa de seu objeto seria
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impossivel na auséncia de seletividade sobre eles, e esta é a fungdo priméria da atencdo”
(Martins, 2011, p. 112). Essa seletividade € crucial para uma acdo organizada do ser no mundo.

A narrativa 4 € continuacdo do dialogo estabelecido na narrativa 3. Aqui, Vivian traz
outro relato sobre uma grande data, que, no caso, seria 0 Natal. As criangas estavam
vivenciando na cidade o “Natal Encantado”, quando algumas ruas da cidade sdo enfeitadas e
decoradas com o tema, e em todo final de semana ha a chegada do Papai Noel, desfile de bandas
musicais com pessoas fantasiadas e atragdes musicais no palco e na igreja central catdlica da

cidade. Dessa forma, essas vivéncias estavam influenciando fortemente as narrativas.

Narrativa 4 — intervalo do banho

15-Pesquisadora: Vivian t& dizendo... diz de novo, Vivian.

16-Vivian: O tia, teve uma cobra bem grande e mordeu minha méae. E o Papai
Noel vai deixar o patinete la ni casa...

17-Pesquisadora: Na tua cartinha tu pedisse um patinete?

18-Vivian: Sim... E minha mée ia fazer uma cartinha pra ela e vai fazer uma
cartinha pro Papai Noel, pra deixar um presente PRA MIM!

19-Pesquisadora: Se lembra que... Tu falaste do Papai Noel hoje de manha? Que tem
que... Ele deixa presente, mas tem que deixar o qué?

20: Presente!

21-Renan: N&o, tem que fazer biscoito de ketchup ((riso)) e tem que deixar na mesa,
ai depois de deixar na mesa, Papai Noel vem comer e vem deixar presente/
22-Mateus: Ele come primeiro...

23-Renan: E, é s6 dormir e aparece Papai Noel!

24-Vivian: E! E... E (falas paralelas) A cobra pegou minha mae, ai mordeu!

25- Renan: O tia...

26-Pesquisadora: E depois aconteceu o qué?

27-Vivian: Foi pro hospital!

(Renan, 3 anos e 5 meses; Mateus 3 anos e 4 meses; Vivian, 3 anos e 5 meses)

Renan e Mateus dao contribuicdes ao relato de Vivian de uma forma singular, mas algo
que merece destaque é que, no discurso narrativo das criangas, a fase do fantastico antecede a
capacidade de distinguir o que é real. Em vérias narrativas que serdo explicitadas, podemos
perceber essa caracteristica. Nas narrativas das criancas, o fato de ndo estarem “em
metadiscurso explicativos € que as criancas aproximam melhor as figuras do funcionamento
mitico do que nos adultos fazemos” (Delamotte-Legrand, 2009, p. 43).

O personagem apresentado pelas criangas era o Papai Noel, a figura lendaria mais
emblematica da data comemorativa do Natal, que, com certeza, as criangas conheceram na
escola, em casa ou em outros ambientes. Elas ja estavam familiarizadas com caracteristicas bem
peculiares sobre o personagem principal, provando que as narrativas ndo se apresentam apenas
associadas aos livros literarios. Essa lenda surgiu na oralidade e pode ter chegado as criancas

desse mesmo modo. Quando Renan fala que “21 - tem que fazer biscoito de ketchup”, ele
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reconta um aspecto tradicional da lenda, atribuindo uma peculiaridade: o convencional biscoito,
mas, para Renan, o sabor € de ketchup. A risada que se sucedeu reforgou que o sabor era meio
inusitado e o intuito era tornar sarcastico. Conforme Bakhtin (2003), tratam-se de seus textos,
seus enunciados, suas historias, porque, ao conta-las, as criangas vdo se apropriando delas,
instaurando sua autoridade, explorando sua autoria e construindo sua identidade.

Somando-se a isto temos o conceito de Frangois (2009) de imprevisibilidade,
relacionado a quando o narrador traz para narrativa elementos provenientes de sua experiéncia
(biscoito de ketchup). Essa insercao de elementos do contexto no discurso narrativo também
se caracteriza como apoio no presente, conforme Perroni (1983). Nesse contexto, Renan tinha
comido em seu lanche uma coxinha com bastante ketchup.

A questdo da autoria perpassou todos os discursos analisados, e esse € um aspecto que
merece destaque, pois estamos diante de narrativas de criangas-sujeitos. O adulto ndo precisa
falar nem falar por elas; por isso, a pesquisadora buscava néo interferir nos enunciados. As
perguntas eram feitas mais para ajudar as criancas a organizarem o pensamento, atentando a
sequenciacdo ou possibilitando a retomada do raciocinio. Todavia, Jobim e Souza (2006), ao
estudar o conceito bakhtiniano de autoria, observaram que a palavra ndo pertence apenas ao
falante. O interlocutor também contribui para sua construcdo de alguma forma, assim como
todas as vozes que antecederam aquele ato de fala ressoam na palavra do outro.

Por essa razdo, a atuacdo da pesquisadora foi fundamental, pois dirigia as criancas
perguntas que, a medida que iam sendo respondidas, ajudaram na organizac¢do do pensamento
delas, evocando lembrancas e favorecendo um discurso narrativo dentro de uma estrutura
tipica. Esse jogo é denominado por Perroni (1983) de “elicia¢do”, caracterizada por trés tipos
de perguntas: as relacionadas a localizacdo espacial do evento; as que incidem sobre
personagens; e as perguntas relacionadas a acdo. As eliciacfes sdo justamente para gerar uma
série de respostas as questdes que resultam em uma narrativa. Vejamos o exemplo a seguir:

Narrativa 5 — intervalo do banho

1-Pesquisadora: Foi como?

2-Vitéria: Minha mée cortou o pé na minha casa...

3-Pesquisadora: Como? Conta pra gente...

4-Vitoria: Ela... Ela... Ela foi 14 no quintal da minha casa, ai ela cortou o pé.
((Barulho de uma voz infantil ndo identificada atras falando “mentira”)).
5-Pesquisadora: Mas com o qué?

6-Vitoria: Eu ndo sei.

7-Pesquisadora: E saiu 0 qué? Sangue?

8-Vitoria: Aham ((balangando a cabeca positivamente)) ... Saiu sangue, eu disse
para o0 meu pai, porque... porqué... ele ((a aluna segura um laco de fita de cetim
nas maos e fica brincando com ele enquanto fala)). O nome dele é Alex, porque...
porque (falas paralelas) ... O pé saiu sangue... Eu disse pro meu pai.
9-Pesquisadora: Hummm... E o que ela fez?
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10-Vitéria: Ela foi limpar a casa.

11-Pesquisadora: Ah, com o pé cortado?

12-Vitéria: Sim.

13-Pesquisadora: Foi?

14-Vitéria: Foi ((balancando a cabega positivamente)) ... ai... ai eu fui ajudar ela.
15-Pesquisadora: Tu fizesses o0 qué?

16-Vitoria: Eu... Eu... Primeiro eu juntei os brinquedos.

17-Pesquisadora: Muito bem!!! Parabéns!

18-Vitéria: E eu desenhei no caderno.

(Vitdria, 3 anos e 6 meses)

As mediacdes feitas pela pesquisadora, ocorridas nesse caso, foram indispensaveis.
Cada eliciacdo realizada atuava no sistema psicoldgico, exigindo da crianga uma restruturacao
para que a narrativa se tornasse compreensivel ao interlocutor, reorganizando seu pensamento
com o apoio da linguagem. Nesse sentido, Dionisio (2009, p. 153) destaca que “o ouvinte [...]
contribui na estoria, incentivando o narrador a prosseguir a narracdo, sinalizando que esta
acompanhando o seu discurso, portanto, deixando transparecer que deseja conhecer o desfecho
do episddio narrado”, por isso, ndo podemos negar que o papel do ouvinte é fundamental na
construcdo da narrativa.

Vale destacar o principio geral de que a narrativa € um discurso, pois os efeitos da
verbalizagdo encontram a interpretacdo de um receptor. Todo locutor estd em dialogo constante
com a linguagem, com a lingua, com os efeitos de sua propria fala e com as relagdes
intersubjetivas. Portanto, o que faz sentido na narrativa € quando o sentido daquele locutor
reestrutura o horizonte de expectativa daquele que recebe, surpreendendo-o (Francgois, 2009).

No mesmo sentido, Perroni (1992) valoriza o papel da interacéo verbal, em que o adulto
e a crianca assumem turnos e papéis especificos. O adulto pergunta e a crianca responde,
estabelecendo uma construgdo conjunta. Percebemos essa troca nas narrativas infantis desta
pesquisa. Segundo Perroni (1992, p. 50), “a capacidade para narrar pode ser vista, desde essa
fase, como originando-se da interacdo da crianga, que aos poucos vai assumindo seu lugar na
comunidade linguistica, com um adulto interlocutor basico”.

Na narrativa 6, o relato pode ser resumido da seguinte forma: Renan viu o boneco de
pau (ele s6 fica com um pau no pé), se soltar o pau ele cai, era uma moca que estava em cima

do pau, o papai Noel estava no carro e o boneco de pau estava na rua.

Narrativa 6 — intervalo do banho

78-Renan: O tia, eu vi o boneco do pau... Ele sé fica com um pau no pé...
(incompreensivel).

79- Pesquisadora: Perai, esse boneco com pau... vai...

80-Renan: Se soltar ele, ele caia.
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81- Pesquisadora: E quem segurava ele?

82-Renan: Uma menina/

89-Caio: Eu ((batendo no peito)).

90-Renan: Era ndo, era uma menina!

93-Caio: ((Ri e abraca o colega)).

94- Pesquisadora: Foi onde que tu viste?

((Alunos sobem um em cima do outro)).

95- Pesquisadora: Ei, assim ndo! VVai machucar o amigo!!

96-Renan: Foi com Papai Noel... Foi com Papai Noel... Papai Noel ficou no carro.
(Falas paralelas).

97- Pesquisadora: Eu vil Num desenho muito legal.

98-Renan: Papai Noel tava no carro...

99- Pesquisadora: E o boneco de pau tava no carro junto com ele?

100-Renan: ((Balanca negativamente a cabeca)) nédo! (Falas paralelas). Tava ndo
Vivian!!! Que mentira é essa?? ((Levanta e fica em pé)). Ele tava em pé na rua.
(Falas paralelas).

(Renan, 3 anos e 5 meses.)

A crianca inicia o seu relato provavelmente pela associagdo dos enunciados da colega
Vivian (narrativa 3), que cita a cartinha do Papai Noel a partir de sua vivéncia no final de
semana, nas atrac6es do Natal Encantado da cidade. Renan introduziu na sua narrativa algo
que lhe pareceu inusitado: uma mulher em cima de pernas de pau, que poderia cair se nao se
segurasse, e 0 lugar que o personagem estava (Ele tava em pé na rua), na rua, N0 mesmo
lugar que o Papai Noel, sendo que este estava no carro. O interessante é que a crianca lanca a
expressao de local, tentando fazer os seus colegas compreenderem a diferenca dos lugares que
cada personagem estava no evento.

Até aqui vimos falas de criancas identificadas como narracdes de relatos. Conforme a
definicdo de Perroni (1983, p. 88), “narrativas em que se contam experiéncias pessoais,
vividas em momentos anteriores ao da enunciacdo, que podem ser consideradas ndo ordinarias
ou ndo habituais”. Esse tipo de narrativa recupera linguisticamente uma sequéncia de
experiéncias pessoais de interesse para a crianga, como as grandes datas (aniversario, Natal,
Pascoa, 0s passeios etc.). Ndo ha& a preocupacdo com um enredo fixo, mas com os fatos
veridicos e vivenciados.

Na narrativa 7, podemos extrair do discurso narrativo de Marcos varias caracteristicas,
mas um ponto que merece destaque € que a crianga traz muitos elementos e fatos apoiados no
seu proprio enunciado. Marcos, diferentemente dos narradores anteriores, tece o fio narrativo

com encadeamentos sequenciais na mesma tematica.

Narrativa 7 — momento da chegada

1-Marcos: O tia...
2-Pesquisadora: Oi...
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3-Marcos: Quando eu vou para a casa de vo parece uma luz no quarto
(incompreensivel).

4-Pesquisadora: E essa luz é de qué?

5-Marcos: Sei ndo... fica vermelho... Vermelho... fica parecendo que a casa ¢ mal-
assombrada. (Falas paralelas). Ontem de manha... (incompreensivel).
6-Pesquisadora: Quando tu se acordas?

7- Marcos: Quando eu acordo, fica.

8-Pesquisadora: Por que tu achas que ela é mal-assombrada?

9- Marcos: E porque, quando eu vou pra 4, fica saindo uma luz vermelha, uns
pingos de sangue...

10-Pesquisadora: E onde é essa luz vermelha?

11 Marcos: N&o sei... ndo sei...

12-Pesquisadora: Sim, mas tu ndo ta dizendo que vé a luz vermelha?

13- Marcos: E Carlos que fica me trollando, fica botando pingos de sangue falso
((rindo)).

14-Pesquisadora: Quem é Carlos?

15- Marcos: Hum... & meu primo.

16-Pesquisadora: Ahh! Ele é maior do que vocé ou menor?

17-Marcos: Maior.

18-Pesquisadora: Tu sempre vais pra casa da tua avé?

19-Marcos: ((Balanga a cabeca afirmativamente)).

20-Pesquisadora: Sempre?

21-Marcos: Carlos fica me trollando, fica botando um monte de falso, ai fica
botando uma luz vermelha falsa também, que é uma lanterna ((risadas)).
22-Pesquisadora: Ai tu ficas tendo medo?

23-Marcos: ((Balanga a cabeca afirmativamente)). Ele s6 fica me trollando.
Ontem ele botou... ontem... ontem ele botou veneno... Ele botou pimenta no
chiclete que eu ia comer, mas eu ndo senti nada de pimenta... ndo senti nada...
24-Pesquisadora: Tem que ter cuidado. Tem que ter MUITO cuidado!

25- Marcos: Ele... Eu gosto de pimenta.

26-Pesquisadora: Tu comes pimenta com 0 qué?

27-Marcos: Humm... maxixe.

28-Pesquisadora: Ahh... Pimenta, maxixe...?

29-Marcos: E sal!

30-Pesquisadora: E sal? S6 isso?

31-Marcos: ((Balanga a cabeca afirmativamente)). E cuscuz.

32-Pesquisadora: E cuscuz?

33-Marcos: ((Balanca a cabega afirmativamente)).

34-Pesquisadora: Ahh...

35-Marcos: O tia.. E quando tava 14, minha avo escutou um “puuum”,
“puuummm?” (falas paralelas) ... Um baud de monstro... (incompreensivel) 1sso s6
deve ser invencdo da minha cabeca ((balancando a cabeca negativamente)). E
((risadas)). E invencdo da minha cabeca mesmo ((balancando a cabeca
positivamente)).

36-Pesquisadora: E 0 que € que tu sentes nessa hora?

(Falas paralelas).

37-Marcos: E, quando eu vejo um pingo de sangue vermelho (incompreensivel).
38-Pesquisadora: Mas tu ndo dissesses que foi Carlos que trollou tu?

39-Marcos: Ai sé deve ser uma pegadinha, eu disse. Eu fui ver e era sangue falso,
ai uma luz vermelha falsa ((rindo e balancando a cabeca positivamente)). S6 que
eu vi um negocio (incompreensivel). Quando eu apitei aquele negdcio que eu nao
sei nem o0 nome. Nem o nome. Nem sei 0 noooome. Nem sei 0 nome do negdcio.
40-Pesquisadora: O, Marcos, e depois, 0 que aconteceu?

41-Marcos: Eu senti medo, medo, MEDO, MEDO...

42-Pesquisadora: Sim, o que tu fizesses? Nada?

43-Marcos: Sai correndo, peguei minha bicicleta, fui andando e fui pra minha
casa.

44-Pesquisadora: Tua avo mora perto da tua casa?

45-Marcos: Nao, mora ndo ((balanga a cabega negaticamente))

46-Pesquisadora: O Marcos, tu fosses sozinho pra tua casa de bicicleta?
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47-Marcos: ((Balanca a cabeca afirmativamente)). Fui assim 6 ((faz barulho de
velocidade e mostra o trajeto com o brago)), eu fui assim ¢, tia ((levanta e sai
andando)).

(Marcos, 3 anos e 6 meses)

E necessario compreender que a crianca passa por fases de desenvolvimento da
linguagem que evoluem a medida que vai incorporando, gradativamente, modelos, normas ou
interdi¢des sociais. Isto possibilita a ela a capacidade de narrar de diversas maneiras, em fungdo
daquilo que narra, caracteristica denominada por Frangois (2009) de heterogeneidade.
Observamos na narrativa de Marcos que ele descreve (5- fica parecendo que a casa é mal-
assombrada), e explica (Fui assim 0 ((faz barulho de velocidade e mostra o trajeto com o
braco)), eu fui assim 0, tia ((levanta e sai andando))), o que configura um cruzamento do
discurso narrativa com o discurso expositivo com marcas de explicagdes e descri¢des dos fatos
ocorridos, pois ndo ha apenas uma sequenciagdo, mas uma mistura de sequencias tipoldgicas.
“Nao haveria grande coisa numa narrativa que ndo seria narrativa, sem explicagdes, descrigoes,
discursos reportados ou evocagdo de sentimentos...” (Frangois, 1996, p. 120).

Somando-se a essa heterogeneidade, outra caracteristica € a criatividade, que acontece
quando o enunciador diz o que lhe vem a cabega (23-Ontem ele botou... ontem... ontem ele
botou veneno). Nesse sentido, as criangas sdo capazes de diversas e surpreendentes narrativas:
“a criatividade na fabricacdo de um texto ndo é um ato de talento da crianga, mas a expressao
do que pode ser deslocado das experiéncias de saber-fazer” (Delamontte-Legrand, 2009, p. 42).
O elemento da organizacdo dominante, também apresentado por Francois (2009), é percebido
na narrativa de Marcos, quando encaixa historias pessoais, a cada instante, “Quando eu vou
para a casa de vO parece uma luz no quarto/ Eu senti medo/ quando eu vejo um pingo de
sangue vermelho/ Sai correndo/ Eu fui ver e era sangue falso”. Assim, a narrativa se
constitui mais no que €é dito a propoésito da histéria do que na propria histéria, fazendo com o
que seja adjacente se torne naturalmente central.

Na narrativa de Marcos, captamos outra caracteristica: a canonicidade e a
excepcionalidade, ou seja, a especialidade em forjar ligacGes entre o extraordinario e 0 comum.
“A funcdo de uma histdria é encontrada em um estado intencional que atenue ou pelo menos
torne compreensivel um afastamento de um padréo cultural canénico” (Bruner, 1997, p. 50).
Isto € 0 que da verossimilhanca, o que concede a narrativa o poder de ser real ou imaginaria,
sem perder o poder do género. Os elementos inusitados trazidos na narrativa de Marcos
conferem a ela também um carater de indiferenca factual, em que o sentido e o referente da

historia guardam um relacionamento anémalo entre si.



81

Enfim, no conjunto de narrativas apresentadas, observa-se que, na maioria das
composicdes das criancas, ndo ha enredos fixos. Além disso, as varias pausas e interrupcdes
por falas paralelas comprometem, de alguma forma, a compreensdo final da narrativa. No
entanto, acreditamos que as criangas sdo autoras de suas palavras, posicionando-se como
interlocutoras nos espagos sociais por meio de suas falas. Elas conseguem encadear
narrativamente suas experiéncias do cotidiano; o que varia é a organizacdo textual e, claro,
dependendo da crianca, as narrativas podem se apresentar mais ou menos complexas.
“Dependendo de sua idade, as criangas estdo, primeiramente, em condi¢fes de narrar com a
ajuda de alguém, depois, sés, ou em colabora¢do com outros, em funcéo das situagdes de troca”
(Francois, 2009, p. 32).

Isto ndo implica afirmar que a diferenca da crianga narrar sozinha ou com a ajuda do
outro seja por causa da sua idade, sem desconsiderar 0s aspectos cognitivos. Acreditamos que
a capacidade de construir narrativas estd relacionada, sobretudo, aos tipos de interagdes
experienciadas em diferentes meios sociais, familiares etc. Este estudo considera as analises de
Perroni (1983), mas propde uma divergéncia fundamental em relacdo a sua interpretacdo da
crianca como narradora. Quando a autora utiliza expressdes como “tenta narrar”, fica implicito
que a narrativa infantil ndo se configuraria plenamente no género textual narrativo. Essa visdo
pode reforcar a ideia de que as narrativas produzidas pelas criancas seriam deficitarias ou
incompletas em relagdo a um modelo adulto de narrativa.

No entanto, tal perspectiva contradiz a propria critica que Perroni faz a muitos teoricos,
o0s quais frequentemente enfatizam a auséncia de elementos estruturais nas narrativas infantis,
tomando a falta e a incompletude como critérios de avaliagdo. A nosso ver, essa abordagem
desconsidera a especificidade da narrativa infantil e sua logica prépria, que ndo deve ser
avaliada a partir de um padrdo adulto de organizacgéo textual.

E essencial reconhecer que a crianga ndo apenas “tenta” narrar, mas de fato narra, ainda
gue com caracteristicas proprias de sua fase de desenvolvimento. A estrutura de suas narrativas
pode diferir das convencgdes estabelecidas para textos narrativos adultos, mas isso néo significa
que sejam menos legitimas ou menos funcionais dentro de seu contexto comunicativo. Assim,
defendemos um olhar que valorize as narrativas infantis em sua complexidade e singularidade,
sem submeté-las a uma comparagdo redutora com padrdes narrativos autocéntricos.
Concordamos com Francois (2009) quando aborda sobre as normas das narrativas como algo
enfatico, ndo se podendo definir um género apenas pelas regras linguisticas, pois a linguagem

como pratica social tem imbricado varios aspectos, principalmente as multiplas categorias dos
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géneros, e essa nogdo de mistura diz muito sobre a configuracdo das narrativas que sao
permeadas por colaboracdo do outro.

Um fato recorrente nas narrativas apresentadas € a caracteristica de as criangas se
apoiarem no mundo ficcional, mesclando-o com o mundo real, com as experiéncias do
cotidiano. Essa aproximagdo com o vivido pode ser compreendida a partir dos conceitos de
apoio no presente de Perroni (1983), como o ficcional de Francgois (2009). Mas, para além
desses conceitos, Benjamim (1994) complementa que a preciosidade nas narrativas é o que 0
locutor traz de original, de particular, rompendo com a estrutura pré-existente, e configurando
suas singularidades.

Essa fusdo entre o real e o imaginario, tdo vista nas narrativas mencionadas, demonstra
ndo uma deficiéncia, mas uma estratégia sofisticada que reflete a forma como a crianca
compreende e ressignifica 0 mundo a sua volta. Ao invés de buscar uma adequacdo a moldes
fixos de narrativa, € fundamental reconhecer que a riqueza do discurso infantil esta justamente
na capacidade de articular diferentes registros e perspectivas, revelando uma criatividade que
ndo pode ser reduzida a critérios normativos.

Portanto, ao considerar essas narrativas, é essencial deslocar o olhar de uma viséo
padronizadora para uma abordagem que valorize a poténcia expressiva da crianca. A
originalidade presente em suas histérias ndo representa um desvio da norma, mas uma
manifestacdo auténtica de sua subjetividade, ampliando nossa compreensdo sobre 0S processos
narrativos e a propria funcdo da linguagem na infancia.

A analise dos dados também evidencia a diversificacdo dos géneros dentro do discurso
narrativo, em fungéo dos temas abordados ou da relacdo entre os interlocutores. Isto confirma
que a narrativa infantil mistura ou mimetiza os géneros, e esse movimento constatado é o que
faz com que o discurso funcione, tenha continuidade e seja inteligivel.

Contudo, acreditamos que a crianca narra de uma forma diferenciada, produzindo
diversos modos de narrar. Por esse motivo, negamos a existéncia de uma estrutura fixa de
narrativa e consideramos que a crianca idealiza e constréi seus discursos apoiada em elementos
provenientes de seu conhecimento do mundo. A partir desta analise, percebemaos que as criangas
vao construindo seus discursos narrativos ao introduzirem e utilizarem as estruturas linguisticas
com as quais tém mais familiaridade. Portanto, isto confirma que ndo sdo as estruturas
linguisticas do género que determinam a forma ou 0 modo de narrar. O discurso produzido por
elas pode ndo seguir a risca a esquematizagdo convencional, mas consegue estabelecer relacoes

singulares e cumprir seu papel no contexto discursivo.
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Nas narrativas analisadas ndo foi constatado o elemento de expresséo livre, que se trata
de expressdes nao interpretaveis ou inventadas pelas criancas para preencher espacos
gramaticais dentro do enunciado. Todavia, percebemos a presenca forte de trés elementos
processuais constitutivo, delimitados por Perroni (1993), como 0 apoio no presente, em que,
nas situacdes de interagdo linguistica, a crianga associa seu discurso com lembrancas de eventos
ou objetos de experiéncia pessoal; a autonomia narrativa, em que a crian¢a vai assumido o
papel de narrador a medida que internaliza e transforma as sentencas em discurso narrativo; e
a colagem, que se refere a incorporacao de fragmentos de discursos ou historias conhecidas.

J& os elementos narrativos propostos por Frangois (2009), tais como a organizagéo
dominante, a imprevisibilidade, o ficticio e a criatividade foram recorrentes nas narrativas, com
excecdo da heterogeneidade, essa caracteristica foi evidenciada na narrativa de Marcos
(narrativa 7). Na descrigdo dos personagens, foi visto que, em nenhuma das narrativas
elucidadas, as caracteristicas dos personagens foram esmiucadas, pois, na maioria das
narrativas, o personagem era si proprio. Desse modo, é notorio que o elemento mais presente
nas narrativas das criancas foi a sequenciacéo e a articulacdo dos fatos. Para esse propdsito, as
criangas recorrem aos mais diversos elementos.

Isto significa que a constituicdo das narrativas das criancas é apoiada nas mais diversas
estratégias de elementos processuais, nas eliciacBes cedidas pelo interlocutor, no grau de
participacdo e no contexto enunciativo, além das carateristicas da faixa etaria e do
desenvolvimento. Assim, 0s discursos narrativos sdo etapas na perspectiva em que as criangas
vao apreendendo a organizar e a utilizar a lingua e o pensamento. No entanto, também refletem
uma escolha pessoal, pois se posicionam ativamente, selecionando suas experiéncias e

expressando suas subjetividades.

4.2 “Ontem eu joguei o meu joguinho pefelido...”: a atividade de atengdo conjunta e as
circunstancias de producéo das narrativas

Como ja posto na discussdo teorica, a linguagem, de acordo com a perspectiva
sociocognitiva, possibilitou ao homem, no ambito filogenético, ontogenético, sociogenético e
microgenético, um patamar de desenvolvimento diferente de todas as outras espécies animais.
Foi a partir da aquisicdo e apropriacdo da linguagem oral que o ser humano se constituiu
enguanto espécie, sujeito com historia e cultura intercaladas, consciente de si, localizado no
tempo e espaco, produtor de cultura e marcado por ela. A cultura, como afirma Bruner (1997a),
equipa os individuos com habilidades aprimoradas, fornecendo-lhes ferramentas e inserindo-0s
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nas tradicdes de contar e interpretar historias, das quais rapidamente passam a fazer parte. Ja as
narrativas possibilitam ao homem expressar a sua condicdo historica. Um sujeito consciente de
si reconta a historia vivida, tornando-se historicizado, transformando a memaria em linguagem,
em narrativa (Perroni, 1983). Partindo dessas premissas, analisaremos neste capitulo as
narrativas produzidas por criangas, destacando a atividade de atencdo conjunta, as tematicas as
e as circunstancias a partir de situacdes interativas com seus pares e a pesquisadora.

Consideramos a perspectiva de que a linguagem se desenvolve por meio da interacéo
social e cultural e que esta ocorre de maneira bidirecional, ou seja, tanto o locutor como 0s
interlocutores exercem influéncia no comportamento um do outro. E nesse envolvimento que a
crianca adquire as formas convencionais culturalmente construidas — no caso da linguagem, a
aquisicdo dos simbolos linguisticos. Os interacionistas acreditam que essa interagdo mutua,
chamada por Tomasello (2019) de “atencdo conjunta” — a qual é definida como a capacidade
de duas ou mais pessoas compartilharem o foco da atencdo em um objeto ou evento — é decisiva
na maneira como as criancas se relacionam com seu mundo, sendo uma das primeiras formas
de interacdo que conduzem a compreensdo de que 0s outros tém intencbes e pensamentos,
requerendo intersubjetividade, nogdo segundo a qual os seres humanos compartilham a
consciéncia uns com o0s outros como “agentes intencionais” € reconhecem estes como
“coespecificos” (Tomasello, 2019; Bruner, 1998).

Essa forma de interacdo com o mundo se apresenta em trés niveis: engajamento diadico;
engajamento triadico; engajamento colaborativo. Para esta analise, iremos considerar o terceiro
nivel, o “engajamento colaborativo” (Tomasello, 2019). Levando em conta a idade dos sujeitos,
percebemos que as narrativas eram construidas a partir da colaboracdo e das intencionalidades
dos sujeitos envolvidos, que adotaram a¢Ges conjuntas para atingir um objetivo compartilhado.
Segundo Faria e Andrade (2014), é pelo engajamento colaborativo em cenas de atengédo
conjunta que a crianga tera “formas unicas de interacdo social, aprendizagem cultural,
comunicacdo simbolica e representagdo cognitiva”, além de aprender a interpretar 0s
comportamentos dos outros e a utilizar uma comunicag¢do mais simbolica.

Tomasello (2019) acredita que a atencdo conjunta é um tipo de percepc¢éo intencional,
pois crianca-adultos ou crianga-crianga agem fazendo escolhas entre 0s meios comportamentais
para atingir os objetivos. Nesta pesquisa, foram observados diferentes arranjos interativos em
torno da atividade de agdo conjunta e as influéncias dos eventos compartilhados para a

constituicdo da narrativa, como podemos verificar na narrativa 8, a seguir:
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Narrativa 8 — intervalo do banho

1-Pesquisadora: Se abaixa!

2- Rafael: ((Abaixa-se)). Tia, 6: isso aqui € de pirata ((mostra uma espada de
plastico)).

3- Pesquisadora: Estou vendo. Pode ir no banheiro, Lucas.

4- Rafael: Isso aqui é de pirata.

(Falas paralelas).

5- Pesquisadora: O Rafael, como tu sabe que isso é de pirata?

6- Rafael: O homem usa... O homem usa isso aqui pra cota (cortar) o peixe e ai
come. E ai ele d4 pra quem ta. E ai ele faz: “Cadé o mar? Eu quero matar aquele
monstro com a minha espada” e ele foi, foi, foi... Foi no mar e atacou ele ((bate
com a espada no chéo)).

7- Marcos: O tia...

8- Rafael: E ele morreu/

9- Rafael: (Incompreensivel)... Atacou e comeu o peixe... E ai ele cortou, cortou,
cortou ((usa a espada de brinquedo para fazer o movimento de serra, como se
estivesse cortando um outro brinquedo)), ai foi comendo ((pega o brinquedo que
foi “cortado” pela espada e leva até a boca)). ((Levanta-se e vai brincar com
outros brinquedos)).

(Rafael, 3 anos e 6 meses)

A pesquisadora percebeu que Rafael estava querendo falar algo e, por isso, solicitou
para que ele se sentasse proximo dela (1- Se abaixa!) estabelecendo, assim, a alternancia do
olhar. Rafael prontamente abaixa-se e inicia 2- “Tia, 6”. Essa iniciativa é encontrada em quase
todas as narrativas analisadas por esta pesquisa. A maioria delas apresenta a evidéncia das
criancas iniciarem a interacdo comunicativa, atraveés dos chamados (0 tia; tia 0; ei ei; etc.) ou
de gestos de contato, como puxar a roupa da pesquisadora. Esses elementos sdo importantes
para capturar a atencdo do adulto ou de outras criangas para aquilo que sera partilhado através
da fala. N&o queremos generalizar, no entanto, que as narrativas apresentadas sugerem
emergéncias e buscas de interacdo pelas criancas.

Rafael direciona, a partir dos gestos de contato e da verbalizacdo, a aten¢do do adulto
para um terceiro objeto quando verbaliza: (6), que significa “olha”, e posteriormente mostra o
objeto (espada); inicia-se entdo a cena de atencdo conjunta, na qual Rafael tem o objetivo de
narrar a historia de um pirata que usa a espada para se defender e cortar os alimentos.

O estabelecimento da atencédo conjunta torna-se extremamente importante no espaco da
Educacao Infantil, uma vez que contribui para as condi¢bes de producdo das narrativas das
criangas. Aqui nesta analise é possivel perceber, a partir de dados empiricos, estas e muitas
modalidades de agOes interativas que constituem a atividade de atencdo conjunta, como na

narrativa 9.

Narrativa 9 — intervalo do banho



86

1- Vivian: Ei! Ei! Meu pai vai compéa (comprar) um/

((Dois alunos ao lado iniciam uma briga)).

2- Pesquisadora: Espera! ((Separa os dois alunos)). Calma! Calma! Espera, deixa ela
falar!

3- Vivian: O meu pai... e a minha mae vao comprar uma brusa (blusa) da
Arerquina (Arlequina) e a mulher ((passa a mao nos cabelos)) vai pintar meu
cabelo de azul...

4- Voz ndo identificada: De rosa?

5- Vivian: Vai passar batom.

6- Pesquisadora: Pra ir pra onde?

7- Vivian: Pra... pra o parque flerestal (florestal)...

8- Pesquisadora: E tem o que nesse parque florestal?

(Falas paralelas).

9- Vivian: E o parque... é o parque de flerestal (florestal)... Minha mée disse que
vai trabaia (trabalhar) e ia ganhar o perfume da Barbie. Agora eu tenho dois
perfumes...

10- Pesquisadora: Sério?

11- Carlos: Eu s6 tenho um perfume ((levanta a mdo com o dedo indicador
levantado)).

12- Vivian: Olha! ((Levanta o braco e mostra uma pulseira)). Eu tenho uma
pulseira (incompreensivel)...

13- Pesquisadora: Quem te deu?

14- Vivian: Nao, foi minha mée... foi minha mae que comprou na loja ((girando
a pulseira com os dois punhos)). Ontem eu tava na rua....

15- Pesquisadora: Fazendo?

16- Vivian: Eu vi um Papai Noel, que... que... Eu vi o Papai Noel/

17- Carlos: No carro, né?

18- Vivian: No carro ndo! Era... na rua! Eu tava pertinho daquele canto... E o
Papai... Hoje ta ja chegando a arvore de Papai Noel...

19- Carlos: T4 ja chegando o dia do Natal...

20- Vivan: E... E... (incompreensivel) ele da presente/

21- Pesquisadora: Pra todo mundo?

22- Vivian: Sim ((sorriso)).

23- Marcos: Cadé o boneco de paaaau?

24- Vivian: ((Toca no brago de Marcos)) Deixa eu falar, Marcos.

25- Marcos: Eu vi aquele boneco de paaaau ((fixa o olhar para pesquisadora)).

27- Pesquisadora: Olha, Marcos, ela t& contando um negécio do Papai Noel bem
interessante.

28- Vivian: O PAPAI NOEL foi... O Papai Noel diz que... que vai pro céu e vai
estar aqui na escola, na minha casa (incompreensivel)... E ele vai pra minha casa,
e ele d& mais presente... Ele da muito presente, muito, muito, muito/

29- Marcos: Tu é maluca, €? Como que tu vai abrir sozinha?

30- Vivian: E ele é muito grande.

31- Pesquisadora: Serio?

32- Vivian: Sério! E ele é de brinquedo.

33- Pesquisadora: Ah, entendi...

34- Vivian: E ele ainda da presente, um presente muito GANDE (grande), e ele
ainda da patinete, bicicreta (bicicleta), tudo isso... E a minha mae disse que ele
vai aparecer amanha...

(Falas paralelas).

35- Pesquisadora: O, escuta o que ela ta falando, que é bem interessante.

37- Vivian: E, g, ¢, ela... A minha mae disse que o Papai Noel vai... E verdade... E
gue ele vai ir pra minha casa...

(Falas paralelas).

38- Pesquisadora: Ah ta!

(Carlos, 3 anos e 7 meses; Marcos, 3 anos e 6 meses; Vivian, 3 anos e 5 meses)
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Nessa narracdo, Vivian busca a atencdo dos colegas e da pesquisadora para aquilo que
deseja narrar. A crianca utiliza diferentes estratégias na tentativa de conseguir a atencdo do
grupo. Algumas das modalidades utilizadas por ela foram os gestos de contato (24- ((Toca no
braco de Marcos))), o apelo verbal (“Deixa eu falar, Marcos”) e a mudan¢a do topico
discursivo. Nesse sentido, ela inicia falando sobre possiveis coisas que sua mée ird comprar e,
em seguida, introduz um assunto que aparenta ser mais interessante para compartilhar com as
outras criancas: o Papai Noel. Vale destacar que, naquele dia, o tema central entre as criancas
era um evento natalino promovido pela prefeitura na praca principal. Todos estavam
comentando e demonstravam interesse no assunto. A pesquisadora interveio na narrativa 9,
incentivando os outros participantes a se concentrarem para construir um entendimento naquilo
que Vivian falava. Para isto, foram necessarios 0os chamados e os encaminhamentos verbais.

Essa construcdo coletiva e dialégica da narrativa é muito importante, pois, como
captamos, a disputa para se colocar no didlogo ou permanecer no dominio do turno de fala é
fundamental para a efetividade das praticas de oralidade. Tanto Carlos (11- Eu s6 tenho um
perfume ((levanta a mdo com o dedo indicador levantado))) quanto Marcos (25- Eu vi
aquele boneco de paaaau ((fixa o olhar para pesquisadora))) procuraram se posicionar e
assumir o lugar de fala. Esse fato corrobora a perspectiva defendida por Farias e Andrade
(2014), de que esse engajamento possibilita o desenvolvimento da linguagem oral pela crianca,
uma vez que atribui a ela um lugar de sujeito falante. Por essa razao, “o espaco do sujeito na
interacdo ganha, nessa perspectiva, uma real dimensdo. Saber criar o espaco da fala para as
criancas é uma das tarefas importantes no desenvolvimento da linguagem” (Farias; Andrade,
2014).

Quando a interacdo ocorria entre a pesquisadora e a crianga, as narrativas dialogais
aconteciam com uma certa “fluidez”, no sentido que ambos estavam interessados em

compartilhar o mesmo topico discursivo. Vejamos na narrativa a seguir:

Narrativa 10 — momento refeitorio

1-Marcos: O tia, sabia que o meu tio se mudou? ((Balanca a cabeca
positivamente)). Foi, comprou uma casa nova.

2- Pesquisadora: Aonde?

3- Marcos: E 14 no Maria Vieira. E longe, viu?!

4- Pesquisadora: Como é que tu sabe?

5- Marcos: Eu sei onde é uma casa azul.

6- Pesquisadora: Ah!! E como foi a mudanca?

7- Marcos: Ele pegou as coisas, botou dentro de um caminhdo, ai... Ai levou as
coisas la pra casa nova, ai pronto. Eu gostei. Levou as maquinas. Ele tem uma
cachorrinha.

8- Pesquisadora: Levou a cachorra também?
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9- Marcos: ((Balanca a cabeca positivamente)).

10- Pesquisadora: Tudo?

11- Marcos: ((Balanca a cabega positivamente)).

12- Pesquisadora: No caminhdo?

13- Marcos: ((Balanca a cabeca positivamente)). Ai ele levou a cachorra
(incompreensivel).

14- Pesquisadora: Tu ajudaste em qué?

15- Marcos: ((Balanca a cabeca positivamente)). (incompreensivel).
16- Pesquisadora: N&o, vocé o ajudou a levar la?

17- Marcos: ((Balanca a cabega positivamente)). Ajudei.

18- Pesquisadora: Ajudou?

19- Marcos: ((Balanca a cabeca positivamente)). Ajudei.

(Marcos 3 anos e 6 meses)

A crianca inicia a interacdo (1- O tia, sabia que o meu tio se mudou? ((Balanca a
cabeca positivamente)). Foi, comprou uma casa nova), e reafirma sua fala atraves de gestos
(9- ((Balanga a cabeca positivamente))). Essa resposta ndo verbal demonstra uma
compreensdo ativa das intencdes do adulto. Marcos também manifesta possuir a compreensao
da nocdo de meio-fim (Turno 7). Esse turno prova que Marcos entende a sequéncia ldgica de
acOes necessarias para uma mudanca: pegar os pertences (meio), transporta-los no caminhao
(meio) e leva-los para a casa nova (fim).

Além dessas habilidades, Marcos estabelece o contato visual e fixa o olhar na
pesquisadora em varios momentos. Esse olhar fixo, como demonstrado a partir do conjunto
imagens que configura a Figura 7, garante o reconhecimento do outro para obtengdo de uma
estrutura atencional conjunta com o propdsito do intercdmbio mutuamente reconhecidos
(Aquino; Salomao, 2011).
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Figura 7 — Imagens que ilustram o olhar fixo no episédio de aten¢do conjunta entre pesquisadora e crianca

Fonte: A autora (2024).

Esse olhar fixo na pesquisadora, enquanto narra a mudanca do tio, estabelece o
movimento da atenc¢ao conjunta e serve para coordenar 0s papéis junto a ela. 1sso ocorre quando
os interlocutores ajustam suas falas e gestos para se alinharem as expectativas da interagdo. O
exemplo na narrativa 10 de coordenacdo de papéis é quando a pesquisadora lancas perguntas
elucidativas (2- Aonde? 4- Como é que tu sabe?). Nesse momento, Marcos assume o papel de
informante, fornecendo respostas que complementam a narrativa e refletem uma dindmica
interacional.

A alternancia do olhar é outra habilidade gestual evidente na narrativa 10. Marcos, como
resposta as perguntas da pesquisadora, frequentemente responde balancando a cabeca. Essa
alternancia entre fala e gestos reforca a intengdo comunicativa e sugere que um monitoramento
dele na pesquisadora. Marcos também alterna seu olhar para outra crianga que acompanhava a
sua narrativa.

Essas habilidades expostas sdo designadas por Tomasello (2019) como um conjunto de
aptidGes basilares que compdem o engajamento colaborativo. A alternancia do olhar é um
exemplo de como essas habilidades sofrem modificagOes e se aperfeicoam. Na Figura 8, Marcos
ja reconhece e estabelece uma comunicagdo a partir do olhar com outro interlocutor: uma
terceira pessoa que demonstra partilhar do mesmo foco. No caso dos bebés, essa atitude ndo

seria tdo robusta. Por essa razdo, consideramos as habilidades ja& mencionadas neste capitulo
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como atitudes mais sofisticadas do que as dos bebés. Isto demonstra que tais habilidades

emergem de forma gradual e, a partir de interaces conjuntas, vao sendo desenvolvidas.

Figura 8 — Imagens que ilustram a alternancia do olhar no momento de atencéo conjunta com a pesquisadora

Fonte: A autora (2024).

Em todos os episddios de atencdo conjunta, a pesquisadora utilizou “andaimes” (Bruner,
1983) como acdes de suporte para ajudar as criangas a aprenderem, tais como referéncias
sociais, atos de aproximacéo, reformulacdo de perguntas e direcionamento da atencdo por meio
de chamados pelo nome prdprio, dentre outras modalidades comunicativas mediadoras. Essas
estratégias possibilitaram uma acdo gradativa na construcdo da atencdo conjunta, visando ao
desenvolvimento linguistico comunicativo, especificamente, nesta pesquisa, ao progresso do
discurso narrativo.

Outro aspecto importante é considerar que as criangas estdo movidas pela compreensao
da intencdo do adulto (apresentada no dia do primeiro contato com elas): ouvir suas narrativas
espontaneas. Isto demonstra a capacidade de significacdo, engajamento colaborativo e atencéo
redirecionada. Esses sinais, mencionados por Bruner (1983), representam o empenho das
criancas em colaborar na manutencao da intencionalidade da atencdo conjunta.

Os dados expostos evidenciam o que Tomasello (2019) ja afirmava: adquirir 0 uso
convencional de simbolos linguisticos intersubjetivamente compreendidos requer a
participagdo em cenas de atengdo conjunta, que estabelecem as bases sociocognitivas para atos

de comunicacdo simbolica; o entendimento dos diferentes papéis que falantes e ouvintes
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desempenham na atividade; a compreensdo das intencionalidades comunicativas; o ato de
inverter papéis; e a criagdo de convengdes comunicativas.

Foi possivel observar em todas as narrativas que a atencdo conjunta possibilita muito
mais do que um olhar alternado, simultaneo ou fixo. Ela implica que as criangas tenham pleno
dominio das capacidades: atencdo de verificacdo; atencdao de acompanhamento; e atencéo direta
(Tomasello, 2019). Ao observarmos a narrativa subsequente, podemos identificar esse

processo.

Narrativa 11 — intervalo do banho

(Falas paralelas).

1-Renan: O tia, eu fui 14 na pizzaria com Davi e 4 tinha um cachorro
(incompreensivel). Ndo era Davi, ontem?

((Davi balanca a cabega positivamente)).

2- Pesquisadora: Na pizzaria tinha um cachorro?

((Davi balanca a cabega positivamente)).

3- Renan: Sim ((balanga a cabeca positivamente)). O cachorro entra la porque a
porta fica abeta (aberta).

4- Davi: Aham.

5- Pesquisadora: O que é que ele foi fazer 14?

6- Davi: (Eu vou matar ele)/

7- Renan: Ele quer pular em cima (incompreensivel)... na piscina de bolinhas. O
meu é mansinho, mas o outro la da pizzaria ndo é mansinho nao.

8- Pesquisadora: Como é que tu sabes que ele ndo era mansinho?

9- Renan: Ele pulava em cima (do pano).

10- Pesquisadora: Ahh... E o teu?

11- Renan: S6 que eu jogava, ele pulava em cima do (incompreensivel)...

12- Pesquisadora: Ah, e o teu?

13- Renan: O meu? E mansinho.

14- Pesquisadora: Por qué?

15- Renan: Ele s quer brincar...

16- Pesquisadora: Ah... Como é que ele brinca?

17- Renan: E s6 jogar um negdcio... E s6 jogar um negdcio que gira e ele pega
((levanta a méo encenando o langamento).

18- Pesquisadora: Ah, entendi... Quer dizer que ele ndo morde, ndo pula?

19- Renan: Ele pula s6 pra brincar em cima da pessoa.

(Renan, 3 anos e 5 meses).

Renan demonstra a “atencao verificada” quando, a partir da pergunta proferida a Davi
(1 - Nao era Davi ontem?), busca a confirmacdo e revisao para a informacao sobre sua historia.
Isso demonstra uma capacidade de comprovar com consisténcia o que sera dito. Quando a
crianga mantém o foco na sequéncia da interacao e oferece informacdes coerentes as perguntas,
sem desviar do tema central, essa atitude confirma a atencdo de acompanhante. E, por fim, na
narrativa 11, Renan demonstra a atencdo direta, pois ndo dispersou a atencdo com temas
desconexos, mas se manteve focado, incrementando exemplificacdes e favorecendo o

enriquecimento de sua narrativa.
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Tomando como exemplos as narrativas citadas, estas apresentam os pré-requisitos da
atencdo conjunta proferidos por Kaplan e Hafner (2006, p. 137): a deteccdo de atencdo (o
sujeito “deve ser capaz de rastrear o comportamento de aten¢do de outros sujeitos”), a
manipulacédo de atengdo (0s sujeitos “devem ser capazes de manipular o comportamento de
atengdo de outros sujeitos”), a coordenacdo social (0s sujeitos “devem ser capazes de se
envolver em uma intera¢ao coordenada com outros agentes™) e, por fim, a postura intencional
(0s sujeitos “devem ver a si mesmos e aos outros como agentes intencionais”). E nitido, em
todas as narrativas, o esforco e a consciéncia de habilidades por parte dos sujeitos para
estabelecer a atencdo conjunta, adotando posturas intencionais, interpretando e prevendo
comportamentos, empregando técnicas sociais como turno de fala, jogo de papéis e jogos
ritualizados, utilizando de multiplos gestos, entonacéo de voz, direcionamento do olhar etc.

Consideramos que, em interagdes dessa natureza, a linguagem se apresenta em sua acéo
viva (Bakhtin, 1988), contribuindo para a subjetividade das criangas. Por isso, 0s episddios de
atencdo conjunta precisam fazer parte dos planejamentos pedagdgicos e ser vivenciados
corriqueiramente pelas criangas. Ao participarem das cenas de atencdo conjunta, as criancas
desenvolvem mudltiplas capacidades. Para além das ja mencionadas, destacam-se a capacidade
de interacéo social, o respeito pelos turnos discursivos, a escuta atenta, a possibilidade de reagir
a palavra por meio de trocas discursivas dialogicas e argumentativas e o envolvimento em ac6es
de construcdo colaborativa. Os dados empiricos dos episddios citados demonstram que a
interacdo, a partir da cena de atencdo conjunta, foi crucial para a constru¢do do discurso
narrativo, o qual defendemos como atividade relevante para o processo de aquisicdo e
desenvolvimento da linguagem.

Complementando o conceito de atencdo conjunta, a concepcéo de Bruner (1997Db) traz
a ideia de transacdes, a qual designa as negociacdes que sdo estabelecidas numa mutua partilha
de conjunturas e principios sobre como o mundo é, como a mente funciona, sobre o que vamos
fazer e 0 modo como a comunicacdo deve ocorrer. Isto se refere as interagcdes dindmicas entre
individuos no processo de construgcdo de significados, mediadas pelo contexto cultural e
linguistico, carregadas de intencionalidades. O que percebemos, a partir dos dados, € que antes
de qualquer troca simbolica, os individuos precisam estabelecer um foco compartilhado, e
apenas assim comegam a negociar as intengdes, ajustando significados de forma reciproca.

Corroboramos a nocdo de mente compartilhada em transacdo, além da premissa

vigotskiana de que a nossa relacdo com o mundo é mediada através da negocia¢do com o outro,
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por meio de atividades comungadas. Podemos reparar, no exemplo abaixo, a Unica narrativa

iniciada pela pergunta da pesquisadora.

Narrativa 12 — momento saida

1-Pesquisadora: E ai? Eles tavam me contando que eles foram la pra rua no final de
semana, com Papai Noel. E vocés? ((Aponta para Vitéria)) Tu fizesses o que no final
de semana?

2-Vitoria: Eu, eu fui no... no... Florestal... com meu pai (incompreensivel) minha
mae. E eu fui ver minha irma.

3-Pesquisadora: Ah, fizeram o qué la?

4-Vitéria: Eu brinquei com ela.

5-Pesquisadora: De qué?

6-Vitdria: No balanco. E eu tava... Eu fui ver os patinhos (incompreensivel)... Eu
fui ver os patinhos porque papai veio pra me balancar alto, mas eu queria
balancar, mas..., mas..., mas... Meu pai balancou, ai... ai... ai... Eu... Eu... Eu... Eu
fui pintar... Eu...eu tava... eu tava pintando o cabelo (da patinha)... (Falas
paralelas).

7-Vitoria: Eu tava la na casa de (incompreensivel), que é a irma da minha prima.
Ai... Ai..

8-Pesquisadora: Perai, isso tudo foi depois do Parque Florestal?

9-Vitdria: Aham ((balangando a cabeca afirmativamente)).

10-Pesquisadora: Quando tu saiste do parque, teu pai te balancou, ai tu fosses pra casa
da tua irmd. E tu tem uma irma grande?

11-Vitoéria: Aham ((balancando a cabeca afirmativamente)).

12-Pesquisadora: Tu és a menorzinha, pequenininha?

13-Vitoria: E ((balangando a cabega afirmativamente)).

14-Pesquisadora: E ai, tu fosses pra casa da tua irma, foi?

15-Vitdria: Foi, porque... porque... porque... Por causa da minha mée, porque...
porgue... porque ela me chamou... ai eu pedi a minha mé&e (incompreensivel)...
Ai ela deixou. Ai quando ela deixou, meu pai balangou alto, ai ele foi me deixar.
16-Pesquisadora: Hummm. Tu sentiste medo?

17-Vitoria: Nao ((balanca a cabeca negativamente)).

18-Pesquisadora: Tu gostaste de balancar alto?

19-Vitoria: Sim ((balancando a cabeca afirmativamente)).

20-Pesquisadora: Quando eu balango alto me da um frio, assim, na barriga... Que eu
fico... ndo te deu frio na barriga?

21-Vitdria: ((Balanca a cabega negativamente)).

22-Pesquisadora: Tu és muito corajosa, hein?!

(Falas paralelas).

(Vitoria, 3 anos e 6 meses).

A partir da cena de atengédo conjunta, a narrativa 12 ilustra o conceito de transacgdes, em
gue podemos notar a construcdo compartilhada de significados, a partir de negociacdes, com a
pesquisadora agindo como mediadora cultural, enquanto Vitdria participa ativamente, usando
suas experiéncias para criar uma narrativa que € simultaneamente individual e coletiva.
Individual e coletiva pelo fato de que os elementos principais que compdem a narrativa podem
até ser narrados para alguém; entretanto, o detalhamento, o sentido e a dire¢do vdo depender do

inesperado, dos porqués, ja que existe a possibilidade do outro negociar e contestar. Alicercado
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nisso, Francois (2009, p. 29) afirma que “a conduta da narrativa resulta da maneira como o
adulto ajuda a crianca a narrar, sobretudo por seu questionamento”. Na narrativa acima, Vitoria
estd aprendendo a usar a linguagem para narrar eventos complexos, as repeticdes e hesitagoes
refletem o esfor¢o em organizar e comunicar sua experiéncia, e a pesquisadora guia a narrativa,
propondo perguntas para fornecer estrutura a interacdo e, consequentemente, tornar o discurso
compreensivel.

Quando discorremos, entdo, sobre os conceitos de interacédo social, aten¢do conjunta e
transacGes, exemplificados por meio dos dados, reforcamos que € no contexto da insercdo do
homem em uma cultura, em uma historia, portanto, em uma relacdo de interesse e
intencionalidade com o outro, que a crianca se desenvolve e forma-se psiquicamente. E nesse
sentido que vemos o raciocinio narrativo sendo desenvolvido com a funcéo psiquica de agir
sobre 0 mundo e sobre si mesma por meio da palavra, tendo nela — a linguagem verbal — a base
para o desenvolvimento do pensamento narrativo.

Sob um ponto de vista semantico, Ricoeur (2010) aponta que estudar narrativa significa
compreender a forma como o0s seres humanos vivenciam e representam o tempo, sendo que a
narrativa tem a caracteristica de introduzir um elemento que possa questionar ou transgredir as
regras sociais estabelecidas. O que é necessario na narrativa, segundo o teorico, é seu
ordenamento logico, uma sequéncia de acdes e experiéncias com um determinado nimero de
personagens, que nos remetam ao universo simbolico da cultura. “Ela [a narrativa] é também
um meio de usar a linguagem” (Ricoeur, 2010, p. 57), pois é por meio dela que as experiéncias
humanas sdo mediadas, trabalhando com as intencdes e a¢Bes das pessoas, ajudando a conectar
0 mundo cultural com suas normas e valores, aos aspectos mais individuais, como desejos e
crencas. Torna as experiéncias incomuns mais compreensiveis e apresenta o “estranho” de
forma que ndo seja ameacadora, a0 menos que isso tenha um proposito especifico na historia.
Reafirma os valores sociais sem precisar ser explicita ou direta. Em alinhamento com esse
pensamento, Bruner (1997) destaca que a narrativa pode ensinar, manter viva a memdria e até
reinterpretar o passado, fornecendo uma forma de comunicagao.

A partir disto, entendemos que o estudo da narrativa também envolve o estudo de como
o homem vivencia e significa o proprio mundo e a propria vida. Segundo Roland Barthes
(2011), a narrativa € uma grande frase, como toda frase constatativa, de uma certa maneira, é
um esboco de uma pequena narrativa real, que possui significantes originais e é hierarquizada
por instancias, uma forma preferida pelos humanos de expressar as aspiragdes e vicissitudes.

Isto torna a narrativa, incluindo a ficcional, uma vertente da linguagem que da forma as coisas
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no mundo real, explorando os dilemas humanos sob a 6tica da imaginagao, e muitas vezes traz
credenciais de acesso a realidade.

No Quadro 2, em que organizamos todas as 17 producgdes narrativas, percebemos o
quanto as falas das criangas trazem a externalizacdo dos momentos do contexto vivido, nos
quais suas vivéncias sdo reconstruidas, o que permite reforcar a ideia de Bruner (1997) de que
0 compromisso da narrativa € com a verossimilhanca, e é nesse modo que os humanos
organizam as experiéncias em forma de histéria, numa ordem de sucessdo que traz sentido e

que o “outro” possa compreender.

Quadro 2 — Sintese dos contextos das producdes de fala e suas tematicas

Contexto da fala Narrativa Tematica
Narrativa 10 A temadtica dessa narrativa gira em torno da mudanca de casa do tio.
A temaética principal da narrativa apresentada pelos dialogos de
Momento no Narrativa 13 Marcos e seus colegas envolve brincadeiras de agdo e combate,
refeitorio inspiradas por jogos eletrénicos e personagens de super-herois.
Narrativa 14 A narrativa trata da experiéncia em um parque aquatico.
Narrativa 15 A narrativa trata da experiéncia em um parque aquatico.
A narrativa relata um momento em que a crianga se machucou
Narrativa 2 enquanto corria, enfatizando o sentimento de dor e o cuidado que

recebeu da mée ao ser ajudada com o machucado.
A tematica dessa narrativa de Vivian esta centrada na mistura de

Narrativa 3 n . N X
experiéncias familiares como o ato da mée beber e vomitar.
. A narrativa mistura experiéncias cotidianas com elementos
Narrativa 4 . L
imaginativos referentes ao ato de ganhar presentes no Natal.
. A temdtica dessa narrativa gira em torno de uma experiéncia pessoal
Narrativa 5 - x P
e cotidiana da aluna, centrada na relacéo familia.
Intervalo do banho Renan e as outras criangas constroem uma historia envolvendo um
Narrativa 6 “boneco com pau” e Papai Noel, em uma mistura de lembrangas e
invencoes
Narrativa 8 O tema é o universo dos piratas.
. A tematica da narrativa versou sobre expectativas pessoais, que
Narrativa 9

envolvem Papai Noel, presentes e a familia.

A narrativa aborda a ida em uma pizzaria, que resultou na comparagdo
entre dois cachorros, um doméstico e o outro que vive na rua.

Narrativa 11

Narrativa 16 Sobre a vivéncia no sitio com foco na caca de animais.

A tematica da narrativa de Clara gira em torno de uma experiéncia
Narrativa 1 imaginaria e fantastica. A histéria envolve elementos de fantasia
(bruxas), mistério e um pouco de suspense.

A temética dessa narrativa de Marcos € descrever uma experiéncia na
casa da avd, com a combinagéo de sustos e brincadeiras feitas
A narrativa aborda a experiéncia de um acidente que sofreu andando
de bicicleta.
O tema da narrativa é o que ocorreu no final de semana e seus
momentos de lazer e interagBes familiares.

Fonte: A autora (2024).

Momento de
chegada Narrativa 7

Narrativa 17

Momento de saida | Narrativa 12
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Embora ndo seja o foco principal desta pesquisa, € importante destacar, conforme
observado no Quadro 2, que a producéo de narrativas e, de forma mais ampla, a linguagem oral,
ndo foram contempladas em nenhum momento dentro do planejamento pedagogico. Atividades
como rodas de conversa, entre outras, ndo foram planejadas ou promovidas. Isto evidencia a
auséncia de espacgos para o dialogo, a escuta e a construcdo de discursos, independentemente
do género linguistico oral. Por essa razdo, julgamos relevante reforcar a importancia de
trabalhar a linguagem oral na Educacdo Infantil, utilizando a narrativa como uma atividade
capaz de proporcionar aos sujeitos tanto a compreenséo da cultura quanto de si mesmos.

Notamos também que todas as produgdes reforcam a forma de pensamento narrativo
defendida por Bruner (1997), no qual esse modo de pensamento faz parte do cotidiano,
discutindo as vontades e acdes humanas, bem como suas experiéncias, contadas de forma
fidedigna ou fantasiosa, o que, de certa maneira, é alusivo a vida do individuo e tem como
finalidade representar o contexto vivido. “O narrador retira da experiéncia o que conta: sua
propria experiéncia ou a relatada pelos outros. E incorpora as coisas narradas a experiéncia dos
seus ouvintes” (Benjamin, 1996, p. 201). Essa perspectiva, e a partir das tematicas apresentadas
no Quadro 2, s6 reforcam que a narrativa € um meio de partilha de experiéncias que enriquecem
a percepg¢édo do mundo do narrador e dos ouvintes. Ao narrar, as criangas tecem uma trama onde
a experiéncia humana é passada adiante, criando um legado que transcende o tempo e a
distancia, sugerindo que a narrativa é tanto um ato de comunicacdo quanto um meio de
preservacao cultural. 1sso permite que o saber e a experiéncia humana se tornem coletivos.

Tendo em vista isto, podemos refletir que a narrativa incide sobre o desenvolvimento
cognitivo e assume um importante papel na culturalizacdo do ser humano. Vinculada ao
discurso do individuo, no qual verbaliza sua realidade psiquica, sendo a realidade cotidiana o
estado temporal. Dessa forma, a narrativa, como sugere Bruner (2000), é a introspec¢do do
individuo convertida em linguagem, contribuindo para a construcdo da identidade dentro da
cultura que esté inserido e, por isso, pode ser utilizada para multiplas func@es essenciais a vida
social. Percebe-se, no Quadro 2, as varias intencionalidades das historias narradas, como:
comunicar, explicar a motivacdo para comportamentos e de causas para as coisas, persuadir,
criacOes de versdes para acontecimentos, entretenimento, constru¢do de mundos e situacGes
possiveis. Benjamin (1996, p. 200) também considera a dimensdo utilitaria da narrativa: “essa
utilidade pode consistir seja num ensinamento moral, seja numa sugestdo préatica, seja hum

provérbio ou numa norma de vida”.
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Na narrativa a seguir, Marcos, em didlogo com seus pares, no refeitorio, na hora do
almoco, comeca a narrativa incorporando gestos, simulando estar dentro de algum jogo e, para
isto, vai utilizando da linguagem néo verbal para enfatizar a verbal (1- Faz uma arma com as
maos e, com a boca, simula o barulho de varios tiros seguidos), imita a realidade e recria
cenas de acgéo, representando sua forma de expresséo e compreensdo do vivido. Benjamin
(1996, p. 221), concorda que uma narragdo sensivel ndo ¢ produto exclusivo da voz, pois “na
verdadeira narracdo, a mao intervém decisivamente, com seus gestos, aprendidos na
experiéncia do trabalho, que sustentam de cem maneiras o fluxo do que ¢ dito”. Assim, a
coordenagdo dos multissistemas da oralidade transparece na constituicdo de sua narrativa.
Marcos mistura referéncias de armas, lutas e poderes. Suas referéncias sdo situacBes de

“batalha” e personagens heroicos ou monstruosos bastante comuns nessa faixa etéria.

Narrativa 13 — momento refeitorio

1-Marcos: ((Faz uma arma com as maos e, com a boca, simula o barulho de varios
tiros seguidos)). Ou uma “metalhadola” (metralhadora), uma pistola, ou uma
rp4 (inaudivel), ai faz assim &: ((Faz uma arma com as maos e, com a boca, simula
0 barulho de varios tiros seguidos)).

2-Pedro: A “metalhadola” (metralhadora) faz muito “pow pow” ((Faz uma arma com
as méaos)).

3-Marcos: Ei, tu sabe o que a metralhadora faz? (incompreensivel)... A
metralhadora solta bala ((Faz uma arma com as méos e, com a boca, simula o
barulho de vérios tiros seguidos)).

4-Pedro: (incompreensivel) Outro joguinho que ndo é de arma.

5-Marcos: Ontem eu joguei 0 meu joguinho “pefelido” (preferido), que ¢ o
joguinho que aparece as armas e “p4, pa, pa” ((fazendo arma com as méos)), tem
sniper/

6-Pedro: N&o! (inaudivel).

(Falas paralelas).

7-Marcos: Deixa eu falar ((bate a méo na mesa, cruza os bracos e franze a testa)).
(Falas paralelas).

8-Marcos: Meu amigo... (incompreensivel), eu pego um bastio e “pow, pow,
pow”, assim 6: eu pego dois bastdes ((fecha as maos como se estivesse segurando
os bastdes, em posicio de luta)), ai fico batendo “pow, pow, pow”.

((Risadas)).

9-Marcos: Meu amigo, quando a lua fica azul, € por isso que vai aparecer o Sonic,
o Flash, o Hulk...

10-Pedro: N&o! O Hulk ndo aparece/

11-Vitor: N&o tem o Sonic do mal/

(Falas paralelas).

12-Marcos: Quando o monstro aparece a luz fica laranja... (incompreensivel). Ai
ele vem com uma metralhadora e faz assim 6: ((faz uma arma com as maos e,
com a boca, simula o barulho de varios tiros seguidos))...

(Falas paralelas).

13-Marcos: (Incompreensivel) De bicicleta, ai eu fiquei dando grau...
(Incompreensivel). Ai eu dei um grau na cadeira e ele morreu, assim ¢ ((levanta-
se)): “lau, lau, lau”.

14-Caio: Marcos, Marcos...

(Falas paralelas).
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15-Marcos: (Incompreensivel). Quando eu tava jogando (incompreensivel), ai eu
vi que apareceu um mostro (incompreensivel) sei l4... ai ele veio na minha cabeca,
Ai eu ndo senti nada, ai caiu uma caixa (incompreensivel), ai eu tava jogando
FreeFire, de boa... aparecia um mapa.

(Falas paralelas).

16-Marcos: (Incompreensivel). Tinha um avido... ai eu entrei e sabe o que tinha
1a? Um mdéi de gana (grana). Foi! ((Balanca a cabeca positivamente)). S6 gana
(grana)! Eu figuei rico, RICACO!

(Falas paralelas).

17-Vitor: (Vocé ficou preso no avido...)

18-Marcos: Foi ndo! Eu pulei de paraquedas do avido. Foi! ((Balanca a cabeca
positivamente)).

(Falas paralelas).

19-Marcos: Ah, ndo! A minha? (Incompreensivel) Pois amanha eu vou pegar esse
cabra ((faz uma arma com as maos e, com a boca, simula o barulho de varios
tiros seguidos)). Me devolve meu dinheiro (incompreensivel)... Ai eu fui l&
(incompreensivel)...

(Falas paralelas).

(Marcos, 3 anos e 6 meses)

Marcos narra sua “versdo do mundo” criada por suas vivéncias pessoais. Como forma
de organizar sua experiéncia e conhecimentos, utiliza a linguagem como principal signo para
representar sua psique. A maneira do ser humano apreender sua realidade se da, de acordo com
a concepgdo bruneriana, por meio da sua relacdo ativa com o mundo que o circunda. Nesse
sentido, a linguagem ndo s seria o principal modo de apreensao dessa realidade, como também
a representacdo da propria.

Na narrativa 13, a crianca ndo apenas relata eventos, mas os transforma em algo
significativo para 0s ouvintes, incorporando aspectos vividos por ela mesma ou por outras
pessoas. Esse processo cria uma conexao entre o narrador e o ouvinte, permitindo que as
histérias contadas se integrem a vivéncia de quem escuta. O conhecimento narrativo esta
diretamente relacionado a dimensao subjetiva da experiéncia humana, pois, como vimos, narrar
é partilhar com o outro o que foi vivido. No entanto, essa partilha ndo se esgota em si mesma,
pois 0 outro que ouve pode interagir com ela, recriando e recontando de acordo com os sentidos
que lhe atribui (Molina, 2014).

A sequir, utilizaremos um conjunto de quatro narrativas para ilustrar que as narrativas
expdem experiéncias vivas, resultado de uma convivéncia social, as vezes tendo a ficcdo como
plano de fundo. Seguimos o ponto de vista de Molina (2014, p. 85), que apresenta em sua
pesquisa que “ao narrarmos uma experiéncia, portanto, revelamos os indicios do contato com
0S grupos aos quais pertencemos ou com que estabelecemos algum contato ao longo da vida”.

A sequéncia de narrativas 14, 15, 16 e 17, desenvolvidas em situacdes espontaneas,
resulta das lembrancas de Marcos, que relata historias distintas sobre momentos vividos. Nas

narrativas 14 e 15, o cenario principal € 0 mesmo: o parque aquatico. Além disso, ambas as
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histérias possuem o mesmo contexto de fala, pois foram produzidas durante 0 momento no
refeitdrio. A crianca apresenta a narrativa 14, distrai-se e, ao retornar, introduz um novo enredo
que constitui a narrativa 15. S&o duas narrativas diferentes que ocorreram no mesmo local, mas
contadas de formas distintas, pois ndo verbalizamos algo (nesse caso, uma historia) da mesma
maneira duas vezes. Ha sempre pontos categoricos de mudanca, como explicam Martins e
Moser (2012): ao se contar a mesma historia, ha frases decoradas e ndo se mantém a mesma
representacdo consciente e interior, pois a memoria realiza composicOes, articulagdes e
transformacGes que variam de acordo com o tempo e de individuo para individuo.

Como afirma Bruner (2000, p. 137), “o formato do problema narrativo ndo é definitivo
nem histérica nem culturalmente. Ele expressa um tempo e uma circunstancia; entao, as
‘mesmas’ histérias mudam e suas interpretacGes também, mas sempre com resquicio do que

prevalecia antes”.

Narrativa 14 — momento refeitorio

1-Marcos: No... No... No parque aquético tem um tobogd mais radical, que é o
vermelho. Ontem quando eu fui 14 eu ((faz barulho de “puft” com a boca)) quase
me caguei nas calcas.

((Risadas de Davi)).

2 -Marcos: Ai, quando eu fui ontem, na semana passada, eu desci no vermelho,
foi 0 mais radical ((barulhos e gestos com as maos demonstrando o trajeto do
tobogd)).

3- Pesquisadora: ((Empurra o prato em direcdo aos alunos)) Come, Marcos. Come,
Luan. T4 gostoso, Luan.

3-Marcos: Eu ndo t6 com fome ((balangando a cabeca negativamente)).

4- Pesquisadora; Tu sé comeste sé 0 ovo. Come 0 cuscuz, gente! Ta gostoso! Tu ta
gostando? Ta gostoso?

5- Davi: T4, eu t6 comendo.

6- Pesquisadora: Cuscuz com leite é uma delicia, come!

7- Marcos: Ontem eu fui no verde, é O MAIS RA-DI-CAL.

8- Pesquisadora: Isso é onde?

9- Marcos: E.../

10- Davi: No parque aquatico... no parque aquético, Marcos.

11- Pesquisadora: Ah, parque aquatico... Quem levou? Quem levou?

12- Davi: Foi o pai dele.

13- Pesquisadora: Ahhh...

((mostra com as méos o formato do percurso, arrastando o braco pela mesa)).
Eu... quase que eu fiz cocd na calca, de novo.

15- Pesquisadora: Me diz uma coisa, tu sabes nadar?

16-Marcos: Eu sei ((balan¢ando a cabega positivamente)).

17- Pesquisadora: Sabe mesmo, Matheus?

18-Marcos: Tia, meu nome ndo é Matheus ndo, E MARCOS!

19- Pesquisadora: ((Risadas)). Desculpa! Tu sabes mesmo, Marcos?

20- Marcos: Eu sei ((balancando a cabeca positivamente))

21- Pesquisadora: Ou tu usaste boia?

22- Marcos: Eu ndo uso boia ndo ((balangando a cabega negativamente)).

(Falas paralelas).

23- Marcos: Eu nio uso boia pra nadar. Quando eu fui 14, foi s6 assim: “vaaaau”,
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igual ao Flash. “Vaaaau”, foi... Igual ao Flash. Eu tava andando assim de boa no
parque aquatico ((usa os dedos apoiados na mesa para simular uma
caminhada)), ai eu vi o mais radical, ai eu fui nele: “vruuuum”, ai eu cai. Ai cai
de ponta cabeca. Eu cai de ponta cabeca de novo. ((Risadas)). Quando eu fui de
novo naquele (inaudivel).

24- Pesquisadora: O Marcos, tu tens certeza que tu nio fosses de boia?

25- Marcos: Néao ((balancando a cabega negativamente)). Eu nem preciso de
boinha, eu ia no toboga.

26- Pesquisadora: Mas a piscina... ndo cai na piscina? Eu ndo estou entendendo.

Narrativa 15 — momento refeitério

1- Marcos: Tia, quando eu tava |4 no parque aquatico, eu vi um tobogd muito,
mais MUITO radical. Foi... (balanc¢a a cabeca positivamente)). (Falas paralelas).
Pan-que-ca. Pan-que-ca.

2- Pesquisadora: O Marcos, isso foi uma verdadeira aventura.

2- Marcos: Foi nada.

3- Pesquisadora Isso foi quando?

4- Marcos: Ano que vem.

5- Pesquisadora: Ano que vem?

6- Marcos: ((Balanca a cabeca positivamente)) O tia, meu aniversario vai ser so
ano gque vem.

7- Pesquisadora: Sim, o seu aniversario. Mas a ida ao parque aquatico foi quando?
8- Marcos: Hum... 6 tia, 0 meu aniversario vai ser la no parque aquatico.

9- Pesquisadora: De novo? Tu gostasses muito, né?

10- Marcos: ((Balanca a cabeca positivamente)). Eu gosto. Quando eu fui Ia...
(incompreensivel). Ai quando eu fui 6 ((fazendo “puft” com a boca)), eu fiz cocod
na calca.

((risos))

11- Renan: O Marcos, tu tem coragem de ir no verde que cai em uma bola gigante?
Eu ja tive coragem, ele é mais legal que os outros (falas paralelas).

12- Marcos: Eu mesmo ndo ((risos)).

(Falas paralelas).

13- Marcos: Que é 14 no parque aquatico, que é tipo uma agua, que fica se
mexendo assim ((faz barulho de motor com a boca e arrasta a mao para cima e
para baixo na mesa)), tem uma coisa tipo elétrica.

Narrativa 16 — intervalo do banho

1- Marcos: Com o facdo que tem la no sitio, se eu achar algum bicho eu vou matar
e comer.

2- Renan: E eu vou fazer o que com ele? Matar, com facassss.

3- Pesquisadora: Isso é onde?

4- Marcos: L& no meu sitio.

5- Pesquisadora: Eita!!! E longe daqui?

6- Marcos: E longe, longe ((balanca a cabeca positivamente)).

7- Pesquisadora: Muito longe?

8- Marcos: Muito, muito. E 4 nas Queimadas.

9- Pesquisadora: Ahh! Tu vais de qué?

10- Marcos: De moto!

11- Pesquisadora: Tu fazes o que 18?

12- Marcos: Pego meu cavalo, meu facéo, ai vou cacar bicho, pego e mato.

13- Pesquisadora: Que bicho?

14- Marcos: Uma c6ba (cobra).

15- Pesquisadora: Sabia que ele vai cacar uma cobra?

16- Marcos: Sozinho ((balanca a cabeca positivamente)).

17- Vivian: Cobra s6 tem no MA-TO.

18- Marcos: ((Levanta-se)). Eu entro no meio do mato, pego o facdo e vou
andando ((anda)), quando eu vejo uma cobra, eu “pa” ((simula que bate na cobra
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usando as méaos)) com o facao.

19- Pesquisadora: Tu ndo tens medo ndo?

20- Marcos: N&o! ((Balanc¢a a cabega negativamente)).

21- Vivian: Uma cobra é deste tamanho ((abre os bragos 180° na vertical)), ela vai
pra cima da pessoa...

Narrativa 17 — momento da chegada

1-Marcos: (inaudivel) No meio da rua da casa da minha avé. Foi ((balanga a
cabega afirmativamente)).

2- Pesquisadora: No final de semana, Marcos? Foi 0 qué que aconteceu?

3- Marcos: (Falas paralelas) eu cai e me ralei todinho.

4- Pesquisadora: O o que Marcos té falando, tu ouvisses?

5- Marcos: Eu me ralei todinho 14 na minha vé. ((Balanga a cabega
afirmativamente)). Ralei todinho. Me ralei aqui ((tocando no quadril)) e aqui
((tocando na testa)).

6- Pesquisadora: Deixa-me ver.

((Marcos abaixa a calca para mostrar os quadris. Depois, balanca a cabeca
negativamente)).

7- Marcos: Ja sumiu! Nao t4 mais ndo esse negocio. (Falas paralelas).

8- Pesquisadora: Como?

9- Marcos: Andando de bicicleta.

10- Pesquisadora: De quem era a bicicleta?

11- Marcos: Minha.

12- Pesquisadora: Tem certeza?

13- Marcos: ((Balanca a cabeca positivamente)) A bicicleta é minha. Tia, quando
eu tava la no parque, quando eu tava mais radical... fez pa e eu cai igual a uma
panqueca ((deita na mesa simulando uma queda)).

14- Pesquisadora: De bicicleta?

15- Marcos: N&o.

16- Pesquisadora: De qué?

17- Marcos: De bicicleta.

(Narrativas 14, 15, 16 e 17 producdes de Marcos, 3 anos e 6 meses)

Em todas as narrativas, vemos a externalizacdo de momentos do contexto cultural de
Marcos, nas narrativas 14 e 15, uma possivel ida ao parque aquético; na 16, sua experiéncia no
sitio; na narrativa 17, sua vivéncia na rua da casa da sua vO. Todas as vivéncias sdo
reconstruidas, permitindo a Marcos sistematizar e construir versdes para aquilo que pode ser
presente (vive) e passado (viveu) a partir da narrativa.

Ao iniciar sua construgdo narrativa, Marcos concentra toda a atengdo em recordar as
experiéncias vividas, chegando a dramatiza-las com o uso de gestos e expressdes faciais que
enriquecem sua narrativa. Ele fala pausadamente, fixa o olhar e, quando necessario, sabe
desvia-lo. Algumas criangas riem, enquanto outras se envolvem na histéria, demonstrando que
a narrativa desperta interesse. Como afirma Vigotsky (2010, p. 162), “a aten¢do infantil ¢
orientada e dirigida quase exclusivamente pelo interesse”. Para manter o dominio da narrativa,
Marcos introduz elementos inusitados, sustentando o que Bruner (2000, p. 134) defende: “a
narrativa busca cativar seu publico ‘fazendo com que o corriqueiro pareca estranho

novamente’”,
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A forca evocativa com que Marcos narra suas historias deixa marcas de sua presenca
nos que o ouvem. Com muita destreza, ele conduz sua narrativa de modo que, as vezes, ndo
sabemos o que € verdade ou ndo. Isso ocorre porgue as narrativas tém a capacidade de mobilizar
0 ouvinte e fazé-lo sentir junto ao narrador. No sentido benjaminiano, “quem escuta uma
historia estd em companhia do narrador, mesmo quem a 1€ partilha dessa companhia”
(Benjamin, 1996, p. 213). Desse modo, nos aproximamos do mundo particular das experiéncias
de Marcos e, a0 mesmo tempo, sentimos a companhia desse narrador, que conta suas vivéncias
e imprime suas marcas como um sujeito historico.

As préticas culturais aparecem nessas narrativas com evidéncia, projetando com
intensidade dimensdes sociais e morais. Bruner (2000, p. 26) destaca que a narrativa toca aquele
que recebe, seja o leitor ou 0 ouvinte. A esséncia da narrativa ¢ “iniciar e orientar uma busca de
significados entre um espectro de significado possiveis”, OuU Seja, a0 narrarmos nossas
experiéncias, vamos criando sentidos naquilo que nos aproxima e ao mesmo tempo construimos
uma identidade pessoal.

Assim, podemos afirmar que Marcos constréi, por meio das suas proprias narrativas,
versoes de si mesmo no mundo, validando que “representamos nossas vidas (para n0s mesmos
e para os outros) na forma de narrativa e onde nos identificamos e construimos nossas
identidades” (Bruner, 2000, p. 45). Contudo, € encontrado mais um valioso motivo para que a
narrativa seja considerada como atividade, ja que sensibiliza os sujeitos a reconhecer sua
personalidade e o lugar que ocupam no mundo.

Além disso, a narrativa interfere na memoria, pois a capacidade de memorizacdo
humana reside na habilidade de recordar de maneira ativa, com o suporte de signos. Vygotsky
(20004, p. 50) ressalta que “na forma elementar, algo é lembrado; na forma superior, os seres
humanos lembram de algo”. Isto significa que, ao longo do desenvolvimento historico-cultural,
0 individuo aprimora estratégias para utilizar o mecanismo da memoria, afastando-se
progressivamente de um desempenho limitado, determinado pelos processos naturais do
funcionamento psicoldgico.

Quando Marcos vai se comunicando e ndo consegue contar tudo, é a linguagem verbal
que o ajuda a retornar aos acontecimentos, a organizar seu pensamento e a conciliar sua
exposicdo com as interferéncias das outras criangas e da pesquisadora. E a partir disto que a
imaginacdo é produzida, tornando-se um meio para ampliar a experiéncia. Em relacéo a isso,
Vygotsky (2014, p. 12) endossa que “precisamente toda fantasia parte da experiéncia

acumulada: quanto mais rica a experiéncia, tanto mais devera ser rica, em circunstancias
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semelhantes, a imagina¢do”. Mas ndo ¢ apenas a imaginac¢ao que se enriquece; diversas fungdes
psicoldgicas superiores atuam conjuntamente quando reconstruimos acontecimentos ao falar de
nos mesmos ou daquilo que ouvimos e vemos.

Os dados empiricos revelam a necessidade que as criangas tém de se expressar,
possuindo muitas experiéncias para compartilhar. Esse desejo de narrar esta presente em nosso
cotidiano, ja que constantemente buscamos descrever e relatar partes de nossas vidas. Vivemos,
portanto, imersos nas regras da narrativa. Nesse contexto, a narrativa precede a formulacédo
I6gica ou 0 pensamento cientifico. No entanto, ambos os modos de pensamento — narrativo e
cientifico — se interrelacionam e se complementam, estabelecendo uma trajetéria que transita
“do particular ao geral, do singular ao plural, da rigidez & mobilidade” (Molina, 2014, p. 72).

Assim, concluimos que a narrativa (re)constroi as experiéncias do ser humano. Por meio
dela, ele é capaz de atribuir sentido as suas vivéncias, conectando eventos dispersos em uma
sequéncia logica e emocionalmente significativa. Esse processo ndo apenas permite que ele se
reconheca e se posicione no mundo, mas também fomenta o desenvolvimento de diversas
funcbBes psicoldgicas superiores. Contudo, ndo € possivel explicar o processo de
desenvolvimento narrativo nas criangas sem considerar as situacdes de interacdo entre 0s
interlocutores.

Nesse contexto, as cenas de atencdo conjunta, impulsionadas pelo uso da linguagem
multimodal, como as apresentadas neste trabalho, mostram-se relevantes tanto para o processo
de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem quanto para a construcdo de narrativas pelas
criancas. A alternancia do olhar, por exemplo, desempenha um papel fundamental na regulacéo
da interacdo, pois permite que os participantes monitorem a aten¢do do outro e ajustem suas
acdes em resposta. Esse mecanismo ndo apenas reforca a compreensdo mdtua, mas também
demonstra a capacidade de antecipacdo e resposta conjunta, caracteristicas essenciais do
engajamento colaborativo. Ja 0s gestos de contato, como toques e apontamentos, funcionam
como estratégias comunicativas que reforcam a intencionalidade e estabelecem vinculos entre
0s participantes, fortalecendo a coesao interativa.

Dessa forma, as modalidades de engajamento encontradas nas narrativas infantis se
arranjam de maneira interativa. Nao sdo meros elementos periféricos da comunicacdo, mas
aspectos centrais que demonstram a complexidade do engajamento colaborativo. Eles
evidenciam a maneira como os individuos constroem conjuntamente a interacdo, alternando

papéis, negociando significados e ajustando suas acdes de forma dindmica. Portanto,
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compreender esses mecanismos é essencial para uma analise mais aprofundada das dinamicas
interativas e do desenvolvimento da comunicacéo social.

Por essa razédo, defendemos que uma comunicacdo eficaz ndo se constitui apenas de
instrumentos de transmissdo cultural da linguagem, mas também de oportunidades para o

aprimoramento de capacidades a partir da atencdo conjunta.
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5 CONCLUSOES

“E s6 ilusdo que se pensa poder dar ‘a palavra final’. O dizer
também ndo tém um comeco verificavel:

0 sentido esta (sempre) em curso”.

Eni Orlandi

Inicialmente, diriamos que este trabalho de pesquisa contribui para a construcdo e
ampliacdo do conhecimento, evidenciando a importancia da pesquisa com e sobre criangas. E
um trabalho por meio do qual nos motivamos em dar visibilidade as culturas infantis, mais
especificamente as suas falas produzidas a partir de narrativas orais.

Nesse sentido, a pesquisa com e sobre criangas € marcada por muitas (re)defini¢6es de
carater cientifico, ético, e metodoldgico, considerando as dindmicas e complexas relacdes que
se estabelecem no espaco escolar, principalmente com criangas bem pequenas, o que intensifica
ainda mais a atencdo com a ética. Todavia, para além do rigor cientifico, podemos dizer que foi
uma pesquisa gratificante, uma vez que as criancas foram extremamente acolhedoras,
surpreendentes e genuinamente espontaneas.

Este trabalho investigativo — que teve como pergunta norteadora: Como se caracterizam
as narrativas esponténeas de criancas na etapa inicial da Educacdo Infantil? — partiu do
pressuposto de que a primeira infancia é caracterizada pela estreita correlagdo entre linguagem
e desenvolvimento, desse modo, é crucial pensar e investigar suas falas. Assim, se originaram
as duas categorias analiticas: a primeira que que foca na estrutura e nos elementos das narrativas
orais; e a segunda que se refere as situacGes e as condi¢des de produgdes das narrativas como
atividade de atencéo conjunta.

A partir da primeira categoria, os dados apresentados demonstram que a idade das
criancas ndo se mostrou preditiva em relagdo as muitas categorias do género narrativo,
principalmente a sequenciacao e progressao dos eventos narrados. Contudo, observou-se que
foi a partir das elucidagdes que as retomadas e modificagdes ajudaram nos encadeamentos dos
eventos, tais como situar a localizagdo espacial, a identificagdo dos personagens e a articulacao
da sequenciacao dos fatos experienciados e narrados.

As acles de sustentacdo de fala foram evidentes nas narrativas das criangas. 1SS0 nos
leva a entender que esses sujeitos falantes ndo apenas desenvolvem essa habilidade ao longo do
tempo, mas também a utilizam estrategicamente para garantir sua continuidade na fala. Essa

capacidade de sustentar o discurso é crucial para que as criangas possam afirmar seu lugar de
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falantes nas narrativas, assegurando a fluidez e a coesdo das histdrias que enunciam. Ao
empregar essas estratégias, as criancas nao s mantém sua presencga nas conversas, mas tambéem
demarcam seu papel ativo e autoral no processo narrativo.

As narrativas espontaneas desta forma se configuram como uma forma de construcéo
do dialogo instaurados por muitas vezes pelo “6 tia”, o que refor¢ca que as criangas fora do
contexto familiar convocam o outro para a escuta e inicio de fala, colocam-se no discurso como
sujeitos que tém vozes e iniciam dialogos. Por isso, promover espacgos de fala na Educacédo
Infantil é oportunizar que a crianga utilize da linguagem como ferramenta do pensamento, pois
ao falar o sujeito participa de interagdes sociais que envolve agdes de construcao e negociagoes
do lugar social, e isto envolve um processo de co-criacdo de conhecimento, onde a crianca, ao
interagir com o0s outros, transforma suas ideias e, consequentemente, expande suas
possibilidades cognitivas e sociais.

Diante disso, reforcamos que a linguagem ¢é resultado de uma construcdo conjunta de
interacdes sociais em situagcOes reais e que as narragfes sdo potencializadas por meio da
interlocucdo entre as criancas, e entre criancas e a pesquisadora/adulto, construida a partir de
trocas de falas e negociacOes durante o didlogo. Estas narrativas ndo seguem padrbes
estruturais, mas carregam uma estrutura singular incorporadas culturalmente, com muitos
elementos que transcendem marcadores linguisticos convencionais.

Fatos recorrentes nas narrativas espontaneas analisadas € a incrivel capacidade da
crianca em criar acontecimentos ficcionais, misturando com elementos do mundo real, falam
livremente o que vem na cabeca, ndo se preocupam em descrever 0S personagens e suas
caracteristicas, enunciam as palavras com muita espontaneidade. Além disso, conseguem
estabelecer uma sequéncia l6gica, mesmo utilizando, as vezes, um enunciado curto, a narracao
realizada pelas criancas € compreensivel, pois sempre ha um estado inicial, depois algo que
desestabiliza ou transforma esse estado.

Na segunda categoria apresentada, percebemos que a atividade narrativa das criangas
observadas tinha como objeto tematico as situacbes corriqueiras, mediadas por mecanismos
culturais e do contexto familiar, o que enfatiza a linguagem oral como referéncia no cotidiano
para o processo de construcdo da realidade e no planejamento da agdo humana.

As narrativas espontaneas apresentavam diversas inten¢des, como: comunicar, explicar
as razOes por tras de comportamentos e causas de eventos, persuadir, criar versdes sobre

acontecimentos, entreter e construir mundos e situagdes. A partir disso, podemos concluir que
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as narrativas analisadas desempenham um papel multifacetado no desenvolvimento, além da
forma de comunicacédo € também um meio de compreender e interpretar o mundo.

Ao mesmo tempo que foi observada a competéncia das criangas para produzir narrativas
dentro do espaco discursivo, reforcando sua forma particular de narrar, por meio de histérias
inesperadas e, muitas vezes, inconclusas, foi constatado o importante papel que a atividade de
atencdo conjunta exerce como potencializadora dessas construcdes narrativas.

Os dados empiricos confirmam que a atencdo conjunta entre as criancas e a pesquisadora
envolveu muitos elementos, como: a orientagdo fisica, a reorganizacdo do posicionamento do
corpo, a convocagao, o contato visual, a fixagdo do olhar, as informacGes verbais e ndo verbais
(inclusive diretivas e perguntas), as solicitacdes de reconhecimento e o contato fisico foram
todos utilizados. A obtencdo de uma estrutura atencional conjunta e mutuamente reconhecida,
demanda diferentes habilidades subjacentes ao desenvolvimento humano cognitivo, desde as
mais basilares até as mais complexas, portanto, capacidades relacionadas ao engajamento
cooperativo, a compreensdo e a significacdo da linguagem e seus multissistemas, e a
identificacdo da intencionalidade do parceiro de interacéo.

As narrativas infantis apresentadas reforcam que o engajamento colaborativo, é
fundamental e ndo se limita a simples troca de atencdo entre os participantes, mas envolve um
processo dindmico de coordenacdo, ajuste matuo e construcdo conjunta da interacdo. Os
diferentes arranjos interativos observados, como a alternancia do olhar e os gestos de contato,
demonstram que a comunicacao vai além do verbal, sendo sustentada por uma rede complexa
de sinais nédo verbais que garantem a continuidade e o sucesso da colaboracao.

Portanto, compreender o engajamento colaborativo a partir dessas nuances nos permite
ampliar a perspectiva sobre 0s mecanismos que sustentam a interacdo social. Mais do que um
fendmeno isolado, trata-se de uma habilidade fundamental para a construcéo de vinculos, para
a aprendizagem e para o desenvolvimento de competéncias sociais ao longo da vida. Dessa
forma, reconhecer e valorizar essas intera¢6es contribui para um olhar mais aprofundado sobre
0S processos comunicativos e suas implicagdes no desenvolvimento infantil.

Por isso, de forma geral, as cenas evidenciam que a interacdo entre 0s sujeitos se
constitui um fendmeno indispensavel para o desenvolvimento de capacidades cognitivas sociais
para as criangas, isso foi constatado pelo uso que as criangas fazem da linguagem em sua
dimensdo multimodal, integrando elementos como 0s gestos, expressdes faciais e entonacoes,

além dos significados e sentidos construido.
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As criangas possuem nogodes de suas intengdes comunicativas de maneira apropriada nas
cenas de atencdo conjunta. Embora estas narrativas tenham sido realizadas em contexto de
cooperacdo e ajuda, ainda é possivel, perceber que as criangas tém intencionalidades
comunicativas, cujo o contetdo foi descrever e relatar suas experiéncias a partir da narragéo de
suas historias, sejam elas verdadeiras ou nao.

Gostariamos de salientar a maneira singular de cada narrador que, a cada ato de narrar,
apresentou 0s seus processos de criacdo e suas experiéncias. Isto evidencia as estratégias, as
producdes e 0s modos como as criangas organizam e recriam suas experiéncias, que torna
possivel o viver e o compartilhar a vida.

Por fim, as narrativas espontaneas produzidas por criangas podem ser consideradas um
fendmeno em construcdo que depende tanto de operacdes cognitivas quanto de cénones
culturais e trocas interativas, possui simbologias profundamente arraigadas na cultura e na
lingua, acessiveis através do envolvimento com o0s outros (coespecifico) em atividades
culturalmente organizada — como a educacéo escolar. Logo, a atividade de atencdo conjunta e
a narrativa espontanea podem e devem estar dentro dos curriculos da Educacdo Infantil e fazer
parte das discussdes formativas docentes. Concluimos, ressaltando a importancia da narrativa
espontanea como um género fundamental para a aquisicdo e o desenvolvimento da linguagem
infantil. Isso se deve ao fato de que, além de articular o discurso narrativo, ela também mobiliza
outros modos de expressdao, como 0 argumentativo e o expositivo, que sdo impulsionados pelo
engajamento colaborativo.

Diante disso, torna-se essencial que a Educagdo Infantil priorize atividades
sistematizadas que envolvam os géneros orais, garantindo um ambiente propicio para a
ampliacdo das habilidades linguisticas e comunicativas das criancas. Outro fator importante
trazido nessa pesquisa e merece atencdo é sobre a escuta atenta do outro, que constitui como
processo e pratica educativa humanizadora e respeitosa, isto refere-se aos professores que
precisam estabelecer processos dialdgicos e horizontais que potencializam diferentes vozes,
contribuindo para a constituicdo de sujeitos criticos, que tém a palavra como expressdo
autébnoma, afirmativa e emancipadora. Portanto, este estudo fortalece o que deveria ser a escola
para crianca, sendo um espaco sensivel permeado pela escuta dos sujeitos envolvidos, que
estabelece processos educativos que ampliam horizontes e que trata 0S processos de

subjetivacdo com respeito as suas singularidades.
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APENDICE A — Termo de consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ESTUDO: AS NARRATIVAS ORAIS DE CRIANCAS NO CONTEXTO DA EDUCACAO
INFANTIL

Vocé esta sendo convidado (a) a participar do projeto de pesquisa acima citado. O documento
abaixo contém todas as informagdes necessarias sobre a pesquisa que estamos fazendo. Sua
colaboracdo neste estudo sera de muita importancia para nds, mas se desistir a qualquer

momento, iSso NAo causara nenhum prejuizo a voceé.

Eu, , exercendo a

profissdo  de , residente e domiciliando na

, portador (a) da

Cédula de identidade, RG , e inscrito no CPF/MF
, hascido(a) em / / , abaixo assinado(a),

responsavel pelo menor
: estou

sendo consultado sobre a participagdo da minha crianga na pesquisa “AS NARRATIVAS
ORAIS DE CRIANCAS NO CONTEXTO DA EDUCACAO INFANTIL”. Eu,

declaro

que obtive todas as informacdes necessarias, bem como todos 0s eventuais esclarecimentos

quanto as ddvidas por mim apresentadas.

Estou ciente que:

)i A pesquisa possui 0s seguintes objetivos:
Objetivo geral
Analisar as narrativas de criangas de trés anos em uma instituicdo publica de Educacéo

Infantil no municipio de Santa Cruz do Capibaribe-PE.
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Objetivos especificos:
o Identificar quais as tematicas presentes nas narrativas das criangas;
e Analisar as circunstancias que as narrativas sao produzidas;
e Observar elementos basicos da narrativa tais como: sequéncia de fatos,

pessoas, tempo e espaco;

I1) O desejo de refletir a respeito das narrativas infantis, partiu inicialmente das discussoes
tedricas no ambito dos componentes curriculares de Linguagem e de Fundamentos da
Educac&o Infantil, que me oportunizaram enxergar os encantos, a relevancia e poténcia, desses
campos de estudos, no ambito do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, da Universidade
Federal de Campina Grande (UFCG).

Destaco que, durante a graduacdo, a partir de estudos advindos da Pedagogia e
Sociologia da Infancia, especificamente, no contexto do componente curricular Fundamentos
da Educacao Infantil, aprendi reconhecer a crianca como sujeito dindmico, ativo, que atua no
mundo e reflete sobre este, a partir de seus proprios termos, por meio das relacdes que
estabelece. Além disso, tal interesse € fruto do contato diario da pesquisadora com narrativas
orais produzidas pelas criancas em sala de aula na Educagédo Infantil. No que se refere aos
procedimentos metodoldgicos, buscaremos realizar uma pesquisa de investigacdo de campo de
abordagem qualitativa. E como instrumentos de geracdo de dados: observacao participante,
diario de campo, fotografia, gravagdes de audio e video.

I11) Atendendo a exigéncia do Comité de ética em pesquisa com seres humanos pretende-se
detalhar os riscos da pesquisa. Como riscos possiveis aos participantes nas observagdes e nas
entrevistas destacam-se: invasdo de privacidade, discriminacdo e estigmatizacdo a partir do
contedo revelado, divulgacdo dos dados confidenciais, tomar tempo do sujeito,
vulnerabilidade dos sujeitos para tomar decisdes. Para minimizar esses riscos serdo tomadas as
seguintes providencias pela pesquisadora: garantia aos participantes o acesso aos resultados da
pesquisa; para serem minimizados possiveis desconfortos, estar atenta aos sinais verbais e ndo
verbais de desconforto do participante; negociar e consultar os sujeitos durante todo o processo
de investigacdo; garantir a confidencialidade dos dados pessoais; 0 acesso a informagdes e
procedimentos ou outros assuntos relacionados a este estudo estardo disponivel a qualquer
momento, basta solicitar; Esta pesquisa visa contribuir com a area da educacdo infantil, e, mais
especificamente com as professoras desta etapa. Entre os possiveis beneficios destacam-se:

participagdo em cursos de formagdo continuada, acesso as pesquisas e material didatico
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elaborado pela universidade, parceria em co-autoria de artigos cientificos a serem publicados
em periddicos da area. O retorno dos resultados encontrados na pesquisa podera contribuir de
forma significativa com a reflexdo dos profissionais e professores que atuam na Educacao
Infantil sobre a construgdo de praticas significativas que consideram a narrativa como uma
atividade potencial.
IV) Acompanharemos os participantes da pesquisa no periodo de quatro meses;
V) Caso decida a qualquer momento, desistir da pesquisa, iSso ndo causara nenhum prejuizo a
vocé e também ndo resultard em necessidade de qualquer explicacdo ou penalizacao;
VI) Garantimos manutencdo do sigilo e da privacidade dos participantes da pesquisa durante
todas as fases da pesquisa, exceto para fins de divulgacéo cientifica;
VII)Autorizo o uso de imagens, audios e video gravacgoes.

() Sim () Néo

Atestado de interesse pelo conhecimento dos resultados da pesquisa
() Desejo conhecer os resultados desta pesquisa

() Né&o desejo conhecer os resultados desta pesquisa.

VIII) O participante da pesquisa recebera uma via do TCLE;

IX) As despesas da pesquisa serdo cobertas pelo Pesquisador responsavel pela pesquisa;

X) N&o haverd prejuizo financeiro aos participantes desta pesquisa e ndo havera qualquer
procedimento que podera ocasionar danos fisicos ou financeiros ao voluntario. Deste modo,
ndo havera necessidade de indenizacao por parte da pesquisa e/ou instituicdo responsavel;

XI1) Caso me sinta prejudicado (a) por participar desta pesquisa, poderei recorrer ao Comité de
Etica em Pesquisas com Seres Humanos — CEP, do Hospital Universitario Alcides Carneiro -
HUAC, situado a Rua: Dr. Carlos Chagas, s/ n, Sdo José, CEP: 58401 — 490, Campina Grande-
PB, Tel:2101- 5545, E-mail: cep@huac.ufcg.edu.br; Conselho Regional de Medicina da

Paraiba e a Delegacia Regional de Campina Grande.

Declaracéo

Declaro que, uma vez tendo lido e entendido tais esclarecimentos e, por estar de pleno acordo

com o teor do mesmo, dado rubrico e assino esse Termo de Consentimento Livre Esclarecido,
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declarando os riscos/ desconfortos contidos neste documento, que segue em duas vias de igual
forma e teor, sendo uma do pesquisador responsavel e a outra do participante da pesquisa. Caso
deseje, acesso ao projeto de pesquisa e a todos 0s eventuais esclarecimentos quanto as davidas

por mim apresentadas.

Campina Grande - PB, de de 2023.

Assinaturas:

Participante da pesquisa

Testemunha 1 Nome/ RG/ Telefone

Testemunha 2 Nome/ RG/ Telefone

Pesquisadora responsavel: Myllena Rodrigues Nunes
Telefone para contato: (81)99308-3708

E-mail: myllenarn@hotmail.com

Endereco profissional do pesquisador responsavel: Rua Tereza Chagas, 343 — Cruz Alta —
Santa Cruz do Capibaribe — PE



