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“Em todo homem existe um impeto criador. O impeto de
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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo analisar como as trajetérias de vida e a formagdo de
professores da Escola Municipal Nossa Senhora do Perpétuo Socorro, na Comunidade de
Piratuba, contribuem para as préticas docentes em sala de aula e para a construcao da identidade
profissional. Metodologicamente, elegemos a histéria oral, partindo de uma abordagem
qualitativa. Teoricamente, a pesquisa estd embasada nos seguintes aportes tedricos: Nunes
(2001), Tardif (2002), Pollak, (1989), Lino (1996), Goldenberg (1997), Marconi e Lakatos
(2011). Para Reis (2008), as histérias de vida, como as dos/as professores/as quilombolas,
geralmente narram acerca do desenvolvimento de uma acdo desencadeada por uma situacio de
conflito real ou imagindria. Realizamos a pesquisa de campo a partir das observagdes e as
entrevistas para coleta de informagdes e posteriores andlises. Assim, constatamos no que
concernem essas reflexdes, destacamos que os relatos das professoras quilombolas e o desejo
de aprofundamento tedrico nos motivam ainda mais a refletir questdes pertinentes ao tema
proposto neste estudo; compreendendo o quanto € importante a formacgdo continuada como um
processo continuo, que precisa ser realizado e que faz parte da vida profissional do professor, a
partir da qual ele qualifica o seu trabalho docente e, consequentemente, melhora a qualidade do

processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Palavras-chave: Memoria; Identidade; Formacdao Docente; Narrativas Orais.



ABSTRACT

This research aims to analyze how life trajectories and teacher training at the Municipal School
Nossa Senhora do Perpétuo Socorro, in the Community of Piratuba, contribute to the teaching
practice in the classroom and to the construction of professional identity. Methodologically,
we chose oral history, starting from a qualitative approach. Theoretically, the research is based
on the following theoretical contributions: Nunes (2001), Tardif (2002), Pollak, (1989), Lino
(1996), Goldenberg (1997), Marconi and Lakatos (2011). According to Reis (2008), life stories,
like those of the teachers / quilombolas, usually narrate about the development of an action
triggered by a situation of real or imagined conflict. We conducted the field research, based on
observations and interviews to collect information and further analysis. Thus, in what concerns
these reflections, we emphasize that the reports of the quilombola teachers and the desire for
theoretical deepening motivate us even more to reflect on issues relevant to the theme proposed
in this study; understanding how important continuing education is as a continuous process,
which needs to be carried out and which is part of the teacher's professional life, from which he
qualifies his teaching work and, consequently, improves the quality of the teaching and learning

process from the students.

Keywords: Memory; Identity; Teacher Education; Oral narratives.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa debruga-se na investigacdo da prética docente a partir da realidade
sociocultural de uma comunidade quilombola do Para. Nesse sentido, buscamos compreender
a prética dos professores que atuam na Escola Municipal Nossa Senhora do Perpétuo Socorro,
partindo da anélise de narrativas sobre as trajetdrias relacionadas a formagdo continuada dos
docentes. A escola locus da pesquisa estd localizada na Comunidade Remanescente de

Quilombos do Piratuba, no municipio de Abaetetuba (PA).

Mediante tal reflexdo, Lino (1996) esclarece que a escola € o territorio constituido de
conflitos, onde educadores e educandos relacionam-se e vivenciam diversas relacdes de cunho
social, politico e cultural. Desse modo, € necessario o entendimento acerca da importancia do

debate e da compreensao das relagdes €tnico-raciais na formagdo continuada de professores.

7

Ainda nesse contexto, € importante que tratemos das relagdes étnico-raciais,
considerando que a escola pesquisada estd inserida em uma comunidade de remanescentes de
quilombos. A respeito dessa questdo Lino (1996) destaca que a escola ndo € um campo neutro,
isto é, os conflitos sociais e raciais estdo presentes no ambiente escolar, pois fazem parte da
dindmica educativa. Assim, a escola é um espaco sociocultural, cuja presenca da diversidade

racial, de género, cultural e religiosa € real.

Isso perpassa pela idéia de que o espaco educacional € um lugar de socializa¢do, onde
se processam as relacdes de conflitos e contradicdes (LINO, 1996). E um espaco em que
também podemos discutir de forma critica o racismo, o preconceito e questdo de género, tal
como outros temas de cunho social e politico, que estdo enraizados até a contemporaneidade na
sociedade. Por isso, precisam ser problematizados para que a diferenca seja tratada com

igualdade na perspectiva da constru¢do de um convivio social mais humanizado.

Compreendemos que propor uma andlise voltada para uma comunidade remanescente
de quilombos exige a compreensio de que os povos tradicionais vivem e produzem a partir da
sua realidade cultural, social, politica e educacional, tendo suas historicidades constituidas pela
oralidade e pela prética da transmissao de saberes que historicamente sdo repassados de geracao

a geragao a partir da tradi¢do oral, mantendo a memoria coletiva preservada.

Outra questdo importante a ser discutida nesse contexto € a categoria memoria, sendo
tratada como um dispositivo de andlise na pesquisa que tem como metodologia a histéria oral.
De acordo com Pollak (1989), podemos analisar a histéria social pelo enquadramento da

memoria. Logo, essa andlise pode ser feita em organizacdes politicas, sindicais, na igreja, ou
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seja, em tudo aquilo que leva grupos a solidificarem o social, a partir de suas histérias e

experiéncias adquiridas, herdadas e produzidas na vivéncia cotidiana.

Para o refinamento tedrico da pesquisa estd fundamentada em Reis (2008), Tardif
(2002), Pollak (1989), Portelli (2007), Lino (1996), Goldenberg (1997), Salles (2005), Gomes
(2006), Pinto (2004) e Tardif (2002), entre outros, que nos proporciona compreender a
importancia dos saberes da docéncia para a constru¢do da memoria e da Histéria Oral,

principalmente a relacdo dos saberes e o conhecimento amazonico.

Desse modo, ao narrar suas historias, os professores “acionavam a memoria individual
e coletiva que os constituem hoje no que sao” (IRGANG; OLIVEIRA, 2016, p. 03). A autora
destaca, também, que as narrativas de vida possibilitam ao narrador a organizacdo de suas
ideias, para assim poder narrar, a partir de sua memoria, aquilo que vivenciou em um

determinado grupo social.

Partindo dessas premissas iniciais, definimos como pergunta de pesquisa: “Como as
trajetdrias de formacgdo continuada dos professores quilombolas contribuem diretamente para a
reconfiguracdo das praticas docentes em sala de aula e, inclusive, para a constru¢do da
identidade docente e profissional, especialmente, dos professores que atuam na Escola
Municipal Nossa Senhora do Perpétuo Socorro, na Comunidade do Piratuba, no municipio de

Abaetetuba (Pard)?

Assim, a pesquisa tem como objetivo geral: investigar como as trajetdrias de formacao
continuada dos professores contribuem para as mudancas nas praticas docentes e para a
constru¢do da identidade profissional dos professores a partir de suas proprias narrativas sobre

a sua formacao.

Para dialogarmos ainda mais com o tema aqui proposto, definimos como objetivos
especificos: A) Analisar qual a importancia e o impacto de uma sélida formacao tedrico-pratica
na formacao dos professores que atuam em escolas quilombolas; B) Compreender a partir das
narrativas dos professores como suas trajetorias de formacdo continuada contribuem para a
constru¢do de sua pratica docente na sala de aula, qualificando o trabalho docente e colaborando
para a qualidade do processo de ensino e aprendizagem e C) Identificar os elementos formativos
decorrentes dos processos de formacdo continuada que contribuiram para a constru¢do da

identidade profissional dos professores quilombolas que atuam na escola pesquisada.

Desse modo, para a realizacao deste estudo, optamos pela metodologia da histéria oral,
pois acreditamos que esse percurso metodolégico pode proporcionar diferentes olhares a

respeito da pratica docente, de maneira a estabelecer o didlogo entre os professores e o
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pesquisador. A histéria oral também serd importante para ressaltar as memorias de formacao a
partir das narrativas desses professores. Sem divida, essas narrativas orais fazem parte do modo
de ser, de viver, de reviver as experiéncias presentes no cotidiano e também das reminiscéncias

das pessoas que vivem nas comunidades remanescentes de quilombos.

Segundo nos afirma Pinto (2007, p. 37) “¢ mediante a memoria oral que se busca
compreender a historicidade de povoados negros rurais da regido do baixo Tocantins”. Dessa
forma, compreendemos que a memoria faz parte da histéria de um povo que foi escravizado,
explorado e deixado a margem da sociedade através do racismo, preconceito e discriminagao.
Contudo, € essencial enfatizarmos as lutas e as resisténcias que tanto as comunidades

quilombolas, como indigenas tiveram que lutar por seus espagos e direitos na sociedade

E assim, o empreendimento desta pesquisa mostra as possibilidades de reflexdo acerca
do campo da formacdo dos professores remanescentes de quilombos enquanto protagonistas de
uma educa¢do emancipadora e libertdria de saberes proporcionadas a partir das narrativas de

formacdo dos docentes onde vém ser destacadas durante a pesquisa.

Segundo Nunes (2001), a partir da década de 1980 houve um reconhecimento da
existéncia dos saberes docentes, com destaque para a contribuicdo desses saberes para o
trabalho didrio e para o processo de ensino e aprendizagem. Isso nos remete a importancia do
professor e de suas praticas docentes em sala de aula, como o ato de ensinar e mediar a producao

de conhecimentos.

Assim, um dos elementos importantes para pensarmos a formacdo continuada dos
professores, apesar das complexidades das relagdes sociais que ocorrem no interior da escola,

€, sobretudo, o processo de construcio da identidade profissional desses professores.

Desse modo, acreditamos, inclusive, que na Escola Nossa Senhora do Perpétuo Socorro
encontram-se professoras que trazem uma histéria pessoal e profissional que poderd contribuir
para avancar na constru¢do de uma reflexdo mais profunda sobre a formagdo continuada na

realidade investigada.

Segundo Pimenta (1997, p. 1), a discussao sobre a formacgao de professores refere-se,
sobretudo, ao debate a respeito da “identidade profissional do professor, tendo como suporte
tedrico-metodolégico a questdo dos saberes que constituem a docéncia e o desenvolvimento
dos processos de reflexdo docente sobre a sua propria pratica”. A partir das afirmagdes da
autora, compreendemos que estamos percorrendo esse caminho para o aprofundamento tedrico
sobre a pratica docente dos professores da Comunidade Remanescente de Quilombo Piratuba,

em Abaetetuba/Para.
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No que concerne a organizacdo do estudo, estd estruturado em trés capitulos: O
primeiro capitulo, intitulado: O Lugar da Pesquisa: Metodologia e Processos de Pesquisa in
Loco, apresentaremos as motivacdes de pesquisa; a metodologia da pesquisa (Histéria Oral); o
l6cus da pesquisa, a Escola Nossa Senhora do Perpétuo Socorro, localizada na Comunidade
Piratuba (Abaetetuba/PA); os participantes da pesquisa e os procedimentos metodolégicos que

utilizamos para a coleta de dados.

O segundo capitulo (A Formagdo Continuada de Professores: Concepcoes e 0s
Diferentes Enfoques Teoricos) discorre sobre a formagdo continuada de professores, com
enfoque para as concep¢Oes de formagdo no Brasil, no Pard e no municipio de Abaetetuba,
considerando a docéncia na Escola Quilombola. H4, ainda, a reflexdo acerca das relagdes
étnico-raciais, dos saberes docentes, das vivéncias educativas e dos desafios na formacgao de

professores para atuarem na educacdo quilombola.

E no terceiro e udltimo capitulo, denominado As Narrativas sobre a Formagdo
Continuada: Vozes das Professoras Entrevistadas, iremos analisar as narrativas acerca da
formacao continuada das professoras da Escola Nossa Senhora do Perpétuo Socorro, realizando
uma reflexdo com relacdo a percep¢do das professoras sobre a formacao continuada e qual a
relacdo da formacao continuada com a (re) elaborac@o dos saberes docentes e para 0 processo

de construcao da identidade docente dessas professoras.
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CAPITULO 1

O LUGAR DA PESQUISA: METODOLOGIA E PROCESSOS DE PESQUISA IN
LOCO

Neste primeiro capitulo dialogamos a respeito dos caminhos que percorremos durante a
pesquisa de campo. Onde apresentamos as motivacdes para a escolha do tema e descrevemos o
16cus de pesquisa de campo, dialogando com a metodologia de pesquisa da Histdria Oral e com
os elementos histéricos de Abaetetuba e da Comunidade do Piratuba. Nesse interim, o capitulo

destaca aspectos sociais, econdmicos e culturais caracteristicos do local pesquisado.

1.1 MOTIVACOES DA PESQUISA

A escolha do tema Pratica Docente: Narrativas de Professores na Comunidade
Remanescente de Quilombos da Comunidade Piratuba, no Municipio de Abaetetuba (PA)
surgiu a partir de vérias indagacOes sobre a formacao continuada para a pratica docente dos
professores no exercicio da docéncia. Desse modo, a sele¢ao do tema também foi motivada por
uma viagem realizada na comunidade do Itacuru¢d com o Grupo de Pesquisa: Estudo e Pesquisa
e Memoria (GEPEME/UFPA), onde foi firmada uma parceria com a Secretaria Municipal de
Educacido de Abaetetuba e a coordenacdo de Educacdo do Campo para iniciar um ciclo de
formacdes continuadas com os professores que trabalhavam nas comunidades quilombolas de
Abaetetuba, em 2017. Essas formagdes tinham como objetivo a Apresentacdo da Proposta de
Elaboracdao do PPP e desenho Curricular. A partir dos relatos das professoras percebemos a
importancia de suas histérias de vida, representacOes sociais, saberes, cultura, angustias e
anseios no que diz respeito ao exercicio da profissdo docente. Nesses relatos, destacamos como
elemento importante “o silenciamento” em torno da formagao continuada e da construcao da

identidade docente a partir das experiéncias formativas.

Todo esse periodo formativo me fez rememorar minhas recordagdes, algumas
lembrancas da minha comunidade quilombola, a pesquisa também possibilitou resgatar um

pouco da minhas memorias, de minha histdria de vida. Segundo Portelli (1997):

“A memoéria ndo € apenas um depositario passivo de fatos, mas também um processo
ativo de criacdo, de significagdes [...]. Essas modifica¢des revelam o esfor¢o dos
narradores em buscar sentido no passado e dar forma as suas vidas, e colocar na
entrevista e na narragdo em seu contexto historico” (PORTELLI, 1997a, p. 33). 1997).
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Assim, de acordo com o que autor afirma procurei dar sentido as minhas lembrancas,
minhas recordacdes que vivenciei no passado e que hoje reflete minha histéria de vida. Eu nasci
em uma comunidade quilombola chamada Acaraqui, localizada nas ilhas do municipio de
Abaetetuba. Desse modo, todos os meus familiares sdo remanescentes de quilombos, onde
muitos vivem até hoje. Com o passar dos anos, meus pais e eu nos mudamos para o centro
urbano em busca de escolarizagdo, pois antes ndo havia instituicao de ensino na comunidade.
Os momentos de formagdo que vivenciei trouxeram-me um pouco dos conhecimentos
tradicionais até entdo guardados na minha memoria. De acordo com Bosi, “a memoria aparece
como uma forc¢a subjetiva ao mesmo tempo profunda e ativa, latente e penetrante, oculta e
invasiva” (BOSI, 1994. p.47). Diante disso, ressignifiquei minhas memorias e senti mais forca

e coragem para assumir minha identidade e a histéria da qual fago parte

E importante destacar que ndo vivi todas as tradicdes quilombolas da minha
comunidade, mas tenho muitos familiares que me relataram suas experiéncias, as dificuldades
e todo sofrimento que viveram no periodo da escraviddo. Depois de ter ingressado na escola,
mais especificamente no Ensino Fundamental e no Ensino Médio, tomei a decisdo de ser
professora. Foi entdo que consegui ingressar na universidade. Todavia, notei que s6 a graduagao
era pouco para mim, entdo fiz uma especializacdo e logo depois fui convidada por minha amiga
Nazaré do Socorro Viegas a participar do Grupo de Estudo e Pesquisa em Memoria, Formagao

Docente e Tecnologia, (GEPEMe/UFPA).

O GEPEMe/UFPA € um Grupo de Pesquisa que se diferencia pelas a¢des e atividades
de estudos, como: semindrios, formacdes e trocas de experiéncias. O GEPEMe desenvolve
estudos e pesquisas sobre memoria de professores, formacdo docente e tecnologias da
comunicacdo e da informacao, discute temas relacionados a formagao de professores que atuam
na educacdo Basica, como também a educacdo quilombola, juventude e outros temas. Ainda
contribui com obras, leituras para formacdes continuadas, bem como o incentivo para o
mestrado e doutorado. Isso, certamente, s6 vem contribuir cada vez mais com o avango desta
pesquisa de cunho académico e social, de modo a fomentar cada vez mais os debates no ambito

da educacao e formacgdo continuada de professores.

A partir de minha participagdo no referido Grupo de Estudos, adentrei em novos
horizontes e tive acesso a leituras até entdo desconhecidas. Durante as formagdes tive a
oportunidade de participar de varias formacdes nas comunidades quilombolas, que foi
fundamental para o avanco da pesquisa e assim também me foi oportunizado acessos a muitas

obras lidas e um contato mais estreito com varios autores como Nunes (2001), Tardif (2002),
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Pollak (1989), Lino (1996) e outros autores, onde participei de féruns, semindrios e oficinas
que vieram contribuir e fomentar a conclusido desta pesquisa. Com o ingresso no mestrado
foram tamanhas as possibilidades de conhecer novas dimensdes de conhecimento,
especialmente, pela participacdo no Grupo de Estudo e Pesquisa e Memoéria (GEPEME/UFPA).
Esse momento ampliou significativamente os meus conhecimentos com dimensdes € impactos
inexplicdveis. Nesse cendrio, faz-se necessdrio a discussdo ampla sobre a formagdo docente ao
considerar a complexidade sociocultural e educativa em que os professores remanescentes de

quilombos estao inseridos.

Depois dessas experiéncias e do primeiro contato com as professoras e as escolas,
decidimos realizar um estudo sobre as trajetérias de formacao de professores da Comunidade
de Piratuba, da Escola Nossa Senhora do Perpétuo Socorro, para analisar em que medida essas
trajetorias formativas contribuem para a pratica docente em sala de aula e para a construc¢do da
sua identidade profissional. Também consideramos o contexto historico-social e as praticas
cotidianas dessas professoras, assim como: a cultura local e as articulacdes do espago da

comunidade com a escola.

De acordo com Tardif (2002), € preciso olhar o professor como um sujeito ativo cercado
de saberes préoprios que, em seu desempenho profissional, depara-se com situacdes
problemadticas de diferentes ordens, para as quais ndo basta a simplesmente aplicacdo de
conhecimentos oriundos da sua formacgdo inicial, ou de saberes especificos, curriculares ou
disciplinares; para solucionar esses entraves o docente necessita recorrer ainda a saberes da
experiéncia que emergem das multiplas interacdes entre as fontes de vida, as experiéncias

adquiridas ao longo de sua formacdo inicial e continuadas, e da sua vivéncia pessoal e coletiva.

Dentro deste cendrio de reflexdo sobre a formacao de professores, para a realizacao da
pesquisa em questdo optamos pela metodologia da histéria oral, como fonte riquissima de

saberes vivenciados pelas comunidades remanescentes de quilombos.

1.2 METODOLOGIA DA PESQUISA: HISTORIA ORAL

A historia oral nos proporcionou um didlogo com os sujeitos que fazem parte da historia
da Comunidade remanescente Quilombola Piratuba. Onde a interacdo entre pesquisadora e
pesquisados nos dd acessos a fatos e a diferentes saberes, segundo Thompson (1992), “trabalhar
com histdria oral nos dd possibilidades ilimitadas”. Dessa forma, a histdria oral nos oportunizou
outras formas de produzirmos conhecimentos, além de percebermos as singularidades,

subjetividades e formas constantes de constru¢do de saberes dos sujeitos pesquisados.
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De acordo com Thompson (1992, p. 36), “a histdria oral pode, certamente, ser um meio
de transformar tanto o conteido quanto a finalidade da historia”. Assim nossas vivéncias
durante os didlogos nos deram a compreensao que ainda hd varias contradi¢cdes na realidade em
que os sujeitos da comunidade Piratuba se encontram e, ainda, nos possibilitou a valoriza¢do
das experiéncias vividas pelos atores da pesquisa. Dessa forma, a histéria oral também nos
possibilitou o mergulho na memoéria, nos modos de vida e formas da produgdo de
conhecimentos na Comunidade Piratuba, permitindo aos entrevistados relembrarem de fatos

guardados em suas memorias, isto €, de fatos que ainda ndo tinham sido registrados.

A utilizac@o da histéria oral é o encontro de registros de elementos da comunidade

quilombola do Piratuba. Paul Thompson enfatiza a histéria oral:

(...) a histéria oral pode dar grande contribuicio para o resgate da memoria nacional,

mostrando-se um método bastante promissor para a realizacdo de pesquisa em
diferentes dreas. E preciso preservar a memoria fisica e espacial, como também
descobrir e valorizar a memoria do homem. A memdria de um pode ser a memoria de
muitos, possibilitando a evidéncia dos fatos coletivos. (1992, p. 17).

Portanto, a historia oral como instrumento metodoldgico nesta pesquisa foi de extrema
importancia no sentido em que analisamos as narrativas para nos proporcionar as versoes
oficiais da histéria como as lembrancas que as professoras e moradores vivenciaram
relembrando os fatos até entdo guardados na memoria dos entrevistados. Acerca disso,
Thompson (1992, p. 82) explica que “toda comunidade carrega dentro de si uma historia
multifacetada, sobre a vida familiar, as relacdes sociais, onde muitas dessas historias estao so a
espera de alguém que a traga para fora”. Diante disso, o autor nos afirma que com a histdria

oral conseguimos vivenciar as experiéncias da comunidade Piratuba, que nos relataram durante

as entrevistas varias experiéncias, como também as historias de suas vidas.

Ainda nesse contexto, Thompson ressalta (1989) “que existe uma caracteristica presente
em uma entrevista, por exemplo, que diz respeito a subjetividade, isto €, aos significados que
os individuos atribuem as suas experiéncias de carater individuais e coletivas”. Sobre essa

questao Sarlo (2007, p. 20-21) argumenta que:

Vivemos uma época de forte subjetividade e, nesse sentido, as prerrogativas do
testemunho se apoiam a visibilidade que o “pessoal” adquiriu como lugar ndo
simplesmente de intimidade, mas de manifestagao publica. Isso acontece nao s6 entre
os que foram vitimas, mas também e fundamentalmente nesse territério de hegemonia
simbdlica que s3o os meios audiovisuais. Se ha trés ou quatro décadas o “eu”
despertava suspeita, hoje nele se reconhece privilégios que seria interessante
examinar.
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Assim, o autor destaca que a histéria oral valoriza a subjetividade encontrada na
traducdo da memoria individual e coletiva. As entrevistas foram essenciais para
fundamentarmos a pesquisa como um instrumento de registros de dados, porém tivemos

cuidados no que se refere a transcri¢do, pois a:

Transcri¢do da entrevista de histéria oral gera o documento com o qual os
pesquisadores vado entrar em contato direto com os dados das entrevistas. O
pesquisador deve, portanto, manter como caracteristica principal a fidelidade da
transcri¢do para a perfeita condi¢do de uso (CORREA 1979, p. 59).

Desta forma, mantivemos a transcri¢cao de acordo com os relatos dos entrevistados para
que a vozes dos mesmos fossem representadas aqui. Nesse sentido, buscamos a producao de
um texto fiel ao que € narrado, bem como a transcri¢do das reproducdes do pensamento pelos
dependentes para, assim, expressassem com a maior veracidade possivel aquilo que nos foi
narrado. Outro quesito que destacamos € que os depoentes tiveram a liberdade de expressar-se
livremente, dando ciéncia aos seus relatos e assim contribuiram ainda mais com a

fundamentacgdo da histéria oral enquanto metodologia de pesquisa.

Para Josso (2010), as singularidades das historias de vida explicitam realidades
socioculturais como elementos que pertencem aos sujeitos, tais como: sentimentos, emogdes,
valores, crencas, desejos, dentre outros. Por meio das narrativas tivemos a compreensao das
questdes identitérias, expressoes da existencialidade, mediante a interpretacdo e a reflexao do
que ¢ vivido pelos sujeitos. Segundo Passegi (2008, p. 25), “o trabalho de pesquisa a partir dos
relatos de vida, ou melhor, dos relatos centrados sobre a formacao [...] permite ter a medida das
mutagdes sociais e culturais nas vidas singulares e relaciond-las com a evolu¢do dos contextos
de vida profissional e social”. Dessa forma, obtivemos riquezas de histdrias vividas pelos
entrevistados que nos vislumbramos fatos, emocOes e situagdes em diferentes €pocas e

momentos histéricos.

Assim, as narrativas dos entrevistados nos proporcionaram o reconhecimento do que é
importante para a formacgao dos professores, considerando o contexto em que atuam os docentes

e outros aspectos da vida profissional.

Consideramos ainda que os relatos coletados no processo de entrevista com as
professoras' trouxeram também 2 tona experiéncias que nos oportunizaram conhecer mais as

praticas do trabalho docente, as relagdes socioculturais, a relacdo com a terra e com a

! Apesar da pandemia, conseguimos concluir a pesquisa. Onde entrevistamos: professoras, o responsdvel escolar e
dois sujeitos da comunidade.
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ancestralidade na comunidade, as quais foram herdadas dos seus antepassados e apreendidas a

partir das trocas de experiéncia com outros grupos.

Por isso, as narrativas permitem “rememorar, por meio de objetos, lembrancgas, imagens
e reconstruir fatos, acontecimentos, experiéncias individuais e coletivas em tempos historicos
diferenciados na formacao docentes” (IRGANG; OLIVEIRA, 2016, p. 03). Desse modo, os
sujeitos entrevistados, ao narrarem suas historias, “acionavam a memoria individual e coletiva

que as constituem hoje no que s3o” (IRGANG; OLIVEIRA, 2016, p. 03).

Isso quer dizer que a historia oral tem importancia no sentido de estar voltada para o
trabalho com os sujeitos, de modo a evidenciar suas histérias de vida, pois as narrativas sempre
estdo repletas de significacdes atribuidas pelo proprio narrador. Assim, a histdria oral explicita

singularidades até entdo invisiveis e ndo registradas.

Isso porque a memodria também € reinvencgdo e esquecimento, pois o tempo as deixam
guardadas no inconsciente. Ao rememorar o sujeito modifica tempos, trajetérias e

acontecimentos de acordo com suas reminiscéncias. Por isso, de acordo com Nora:

A memoria é um fendmeno sempre atual, um elo vivido no eterno presente; a historia,
uma representacao do passado. Porque € afetiva e migica, a memoria ndo se acomoda
a detalhes que a confortam: ela se alimenta de lembrancas vagas, telescopicas, globais
ou flutuantes, particulares ou simbdlicas, sensivel a todas as transferéncias, cenas,
censuras ou projecdes. A historia, porque operagdo intelectual e laicizante, demandam
andlise e discursos criticos. A memoria instala a lembranga no sagrado, a histéria a
liberta e a torna sempre prosaica [...] (NORA, 1993, p. 9).

Entdo, percebemos como nossas pesquisas de campo sao fundamentais para dar voz aos
sujeitos e para fazer emergir as lembrancas guardadas no subconsciente e que vao se
apresentando por meio da oralidade e dos discursos dos sujeitos que falam de si mesmos. Assim,
cada um € autor de sua prépria histéria, ressignificando-a de acordo como as suas memorias

particulares.

Segundo Bossi (1994, p. 53), “A lembranca ¢ sobrevivéncia do passado. O passado,
conservando-se no espirito de cada ser humano, aflora a consciéncia na forma de imagens e
lembrangas”. Sendo assim, as lembrangas sdo as resisténcias de cada um revivendo o passado,

conservando suas memorias que pertencem a cada ser humano.

A histéria oral, como método e pratica de campo, €, pois, um aprofundamento de
conhecimentos histéricos que adquirimos, ja que retrata um marco histérico vivido e relatado
pelas vozes dos entrevistados que estiveram presentes e estdo até hoje com suas trajetorias de
vida. Sdo sujeitos e grupos que merecem ser ouvidos para conhecermos um pouco mais das

especificidades de cada sociedade que devem ser conhecidas e respeitadas sempre,
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independentes de raca, credo ou posicdo social, pois cada pessoa carrega consigo

conhecimentos e saberes tnicos adquiridos no meio social e cultural onde esté inserida.

Para darmos inicio a presente pesquisa fizemos um levantamento bibliografico para
aprofundamento tedrico sobre o tema investigado. Usamos a abordagem qualitativa na analise
dos dados, pois essa abordagem nd@o se preocupa apenas com a representatividade numérica,
mas com a compreensao dos grupos sociais ou de uma organizag¢do. Desse modo, para melhor
fundamentar a pesquisa utilizamos a abordagem qualitativa, buscando dar sentido para os
registros oriundos dos relatos dos entrevistados. Segundo Teixeira (2009, p. 140), “na pesquisa
qualitativa, o social € visto como um mundo de significados passivel de investigagdo e a

linguagem de atores sociais e suas praticas as matérias primas de abordagem”.

Durante a coleta de dados utilizamos a entrevista como aliada para coletar as respostas
dos entrevistados. Assim, foram atingidos os nossos objetivos propostos. A entrevista "consiste
no desenvolvimento de precisdo, focalizacdo, fidedignidade e validade de certo ato social como

a conversacdo" (GOODE; HATT, 1969, p. 237).

A entrevista como um importante instrumento por exceléncia da investigacdo social,
principalmente quando realizado por um investigador experiente, "E muitas vezes superior a
outros sistemas de obtencdo de dados” (BEST, 1972, p. 120). A entrevista, dessa maneira, foi
um instrumento aliado para dar sustentacio aos relatos registrados, haja vista que contribui para

a andlise qualitativa dos dados.

Além da entrevista, Marconi e Lakatos (2011, p. 88) destacam que a observacao “[...] ¢
uma técnica de coleta de dados para conseguir informacdes e utilizar os sentidos na obtencao
de determinados aspectos da realidade. Nao consiste apenas em ver e ouvir, mas também em
examinar fatos ou fenomenos que se deseja estudar”. Faz-se necessario também esclarecer que
optamos pela pesquisa dentro de um tempo delimitado ndo significa que pretendemos
minimizar o trabalho de pesquisa, muito menos simplificd-la, por isso, buscamos recursos
metodoldgicos que nos possibilitaram um aprofundamento tedrico do conhecimento no que
tange as categorias aqui analisadas, tais como: memoria social, identidade docente e relacdes
étnico-raciaiais. Essas categorias nos aproximaram da compreensdo dos sujeitos de pesquisa,
pois a partir dos referenciais tedricos e das interpretagdes técnicas conseguimos ampliar o olhar

para interpretar os dados aqui coletados.

Assim, definimos critérios para formular as perguntas, de modo que o questionario

estivesse articulado ao problema e aos objetivos da pesquisa. Antes de elaborar o roteiro para
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direcionar a realizacdo das entrevistas, procuramos conhecer um pouco mais da comunidade,

os professores, a escola e os moradores.

No processo das entrevistas tentamos ouvir atentamente as respostas, sem interromper
ou influenciar as respostas. Para isso, nos aproximamos o maximo possivel dos entrevistados,
deixando-os a vontade para responderem as perguntas e falarem livremente quando julgavam
necessdrio. Percebemos, durante o registro dos relatos dos entrevistados, o sentimento de

pertencimento ao local de origem, ja que residem na comunidade do Piratuba.

Segundo Marconi e Lakatos (2011, p. 92), “a entrevista pode ser considerada como um
encontro entre duas pessoas, com o objetivo de que uma delas obtenha informagdes a respeito
de determinado assunto”. Assim as entrevistas foram um verdadeiro reencontro com as
memorias guardadas pelos entrevistados, pois em alguns momentos vinham a tona as
lembrancas de alegrias, tristezas e saudades de antepassados que ndo estdo mais presentes.
Portanto, compreendemos que, conforme os entrevistados iam relembrando suas experiéncias,
iam fortalecendo suas identidades que sdo Unicas de cada sujeito e estdo ligadas ao local de
origem, assim como ao pertencimento cultural, as historias de vida de um povo. Assim sendo,
as identidades sdo assumidas e construidas a partir das relagdes entre o sujeito € o mundo, o
trabalho, enfim, entre as relagdes entre sujeito e sujeito, aquilo que € vivenciado por todos os

protagonistas da comunidade Piratuba.

1.3 SUJEITOS DA PESQUISA: AS PROFESSORAS PARTICIPANTES DA PESQUISA DE
CAMPO

Assim, para o estudo de campo, elencamos alguns critérios para a escolha dos sujeitos
envolvidos na pesquisa que sdo: atuam na escola da comunidade Piratuba, segundo, sdo
professoras e remanescentes quilombolas. Os sujeitos da pesquisa sdo: 01 gestor escolar, 06
docentes remanescentes de quilombos da comunidade Piratuba e 02 moradores mais idosos da
comunidade, que nos forneceram informacdes sobre a origem e formacdao da comunidade do

Piratuba, como também sobre a constru¢do da Escola Nossa Senhora do Perpétuo Socorro.

A escolha dos sujeitos relacionou-se, sobretudo, nesse contexto em que a memaria e as
histérias de vida dos professores da comunidade de Piratuba contribuiram para
compreendermos as praticas docentes em sala de aula e na constru¢do da identidade profissional
desses professores. Nesse prisma, entendemos as praticas docentes como uma importante
dimensao formadora dos professores, apesar da complexidade das relagcdes que ocorrem no

interior da instituicdo escolar e da comunidade em que a escola estd inserida.
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Ressaltamos ainda que em alguns momentos alteramos o roteiro com perguntas centrais
relacionadas aos objetivos da pesquisa, pois em alguns momentos surgiram novas questdes que

foram apresentadas aos entrevistados.

Quadro 1 - Planilha dos Professores Entrevistados.

N° Nome Formacao Tempo Série Género Cor Ocupacio
de
atuacao
1 Geovane Pedagogia 05 anos | Gestor M Pardo Resp.
Escolar

Santos

2 Maria Pedagogia 30 anos 2° ano F Negra Professora

Auxiliadora

3 Vilma Geografia 03 anos 1° ano F Negra | Professora
Cardoso

4 Cristiane Ciéncias 05 anos 5° ano F Parda Professora
Gomes

5 Nilce Santos Pedagogia 25 anos PL, PII F Negra | Professora

6 Licia Santos Ciéncias 06 anos 3°ano F Negra Professora

7 Marlene Pedagogia 05 anos 4° ano F Negra | Professora
Ferreira

Fonte: Elaborado pelo autor.

Desse modo, o didlogo com os entrevistados foi de suma importancia para o
desenvolvimento da pesquisa, pois possibilitaram um olhar de quem realmente vivenciou as
histérias de vida e as experiéncias da propria comunidade, como afirma Paulo Freire: “Se nos
revela como algo que ja poderemos dizer ser ele mesmo: a palavra. Mas, ao encontrarmos a
palavra, na andlise do didlogo, como algo mais que um meio para que ele se faca, se nos impde

buscar, também seus elementos constitutivos” (FREIRE, 1987, p. 89).

Sendo assim, para a efetivacdo das entrevistas, os entrevistados ficaram a vontade para
falar livremente e realizar seus depoimentos. As entrevistas foram gravadas no celular, para
posterior transcricdo, escritas também. As abordagens das entrevistas foram agendadas no
contra turno de acordo com os horarios de cada professora e a disponibilidade dos moradores

da comunidade.

Segundo Silvae Silva (1991, p. 174), “ndo € o emprego de técnicas consideradas simples

no trabalho de campo que cumpre as exigéncias dessa modalidade de pesquisa”. A forma como
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¢ direcionada de acordo com a autora é que define o instrumento e a inten¢do em fundamentar

a pesquisa para obtencdo dos resultados esperados.

Diante disso, sistematizamos a pesquisa a partir da selecdo dos sujeitos entrevistados. O
critério estipulado na selecdo consistiu em selecionar professoras quilombolas que, de fato,
residem na propria comunidade. A escolha do responsavel escolar foi determinada por fazer
parte da gestdo da escola e, assim, estar ciente dos entraves e avancos voltados a educagdo no

campo da comunidade investigada.

Sob o ponto de vista global, destacamos que o importante desta pesquisa foi o didlogo,
a visdo de mundo que ouvimos de cada entrevistado, isto é, a boa relacdo com os entrevistados
que possibilitou o conhecimento adquirido a partir da realizacdo da pesquisa. De acordo com

Freire:

O didlogo € este encontro dos homens, imediatizados pelo mundo, para pronuncii-lo,
ndo se esgotando, portanto, na relacdo eu-tu. “Esta ¢ a razéo por que ndo € possivel o
didlogo entre os que querem a prondncia do mundo e 0s que nao querem; entre os que
negam aos demais o direito de dizer a palavra e os que se acham negados deste direito”
(FREIRE, 1987, p. 91)

Tendo em vista o didlogo como quesito indispensdvel neste estudo, destacamos que os
entrevistados serdo identificados pelos seus proprios nomes, pois houve prévia autorizacio para
isso. Inicialmente, agendamos por telefone o dia do primeiro encontro com o responsavel
escolar. Ocorreu no dia 26 de junho de 2019, assim conhecemos o campo de pesquisa, o perfil
da escola e dos alunos e suas familias, como a comunidade em geral, isso foi importantissimo

para concretizarmos esta pesquisa.

Assim, iniciamos as entrevistas buscando dialogar com as professoras para a coleta das
informacdes e narrativas. Nesse processo de registro das narrativas, fez-se necessdria a
interacao entre a pesquisadora e os sujeitos pesquisados, para que estes se sentissem a vontade

para realizarem o processo de rememoragao.

Durante a imersdo no campo utilizamos alguns instrumentos de coleta de dados, entre
eles: o roteiro de entrevista com 10 questdes e a observagdo participante de algumas atividades
na rotina escolar, com registros no didrio de campo. Assim, prosseguimos no campo de
pesquisa, infelizmente ocorreu alguns entraves e dificuldades com a pandemia, pois quando ja
estivamos concluindo a pesquisa ocorreu o surto de COVID-19, onde procuramos nos
reinventar com a comunicagdo através do Whatsapp, ligacdes, para obtermos as informacoes

que faltavam, mas com fé e coragem conseguimos chegar até aqui para a conclusdo desta
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pesquisa que ndo se encerra por aqui, mas que ird continuar através de outras vozes € memaorias

que surgem no decorrer da historia.

Através das narrativas de vida dos professores é preenchido um espaco através de si
mesmo, obrigando-se a organizar de modo coerente as lembrancas, memdrias desorganizadas

e suas percepgdes imediatas. Assim:

Essa reflexao de si faz emergir em sua narrag@o todos os micros eventos que pontuam
a vida cotidiana, do mesmo modo que as duragdes, provavelmente comuns aos grupos
sociais, mas que dentro da experiéncia individual, contribuem para a construgdo da
realidade. (SPINDOLLA; SANTOS, 2008, p. 122).

Em outras palavras, o autor destaca que as narrativas de vida possibilitam ao narrador
expressar suas emocdes ¢ lembrancas, para assim realizar a organizacdo de suas ideias. E a
narrativa construida a partir da memoria do entrevistado para explanar aquilo que vivenciou
num determinado grupo social ou periodo histérico. Tais memorias, decerto, contribuem na

interven¢do da propria realidade em que vive.

Ao analisarmos a relacdo entre a memdria, a histdria oral e as narrativas das professoras
verificamos que ambas dialogam no que diz respeito a importancia dessas narrativas, pois
ressignificando as histérias de vida dos profissionais da educag@o, por meio das memorias
reconstruidas pelas narrativas orais, que sdo, depois, transcritas. Nesse prisma, destacamos,
ainda, que a histéria oral pode ser compreendida como:

Um método de pesquisa (histérica, antropoldgica, socioldgica) que privilegia a
realizacdo de entrevistas com pessoas que participaram de, ou testemunharam
acontecimentos, conjunturas, visdes de mundo, como forma de se aproximar do objeto

de estudo. Trata-se de estudar acontecimentos histdricos, institui¢des, grupos sociais,
categorias profissionais, movimentos, etc. (ALBERTI, 1989, p. 52).

Assim, o autor reafirma a relevincia do ato de ouvir os relatos e as vozes dos sujeitos
entrevistados, por se tratar de relatos e acontecimentos reais que revelam um olhar de mundo
caracteristico, ao manifestar vivéncias e experiéncias particulares e subjetivas, e assim os
relatos dos sujeitos entrevistados formalizam-se através da nossa escrita, enquanto

pesquisadora, respeitando os diferentes saberes presentes na comunidade Piratuba.

1.4 PERCURSO DA PESQUISA

Os processos formativos do grupo de pesquisa GEPEMe nos possibilitaram conhecer
varias comunidades quilombolas, mas nossa escolha da comunidade Piratuba deu-se a partir da
indicacdo de minha orientadora, que me possibilitou dar inicio aos estudos e a pesquisa de

campo.
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No desenvolvimento do trabalho de campo surgiram algumas dificuldades, entre elas: a
estrada de acesso bloqueada a comunidade; a falta de tempo das professoras e do gestor escolar
para participarem da pesquisa; a concomitancia das aulas do mestrado, que ocorriam no

municipio de Cametd e a comunidade pesquisada no municipio de Abaetetuba.

Apbs os primeiros entraves terem sido vencidos, conseguimos marcar o primeiro
contato por telefone com um integrante do Piratuba, pois ainda ndo conheciamos ninguém da
comunidade. Assim, agendamos a primeira visita para o dia 20 de junho de 2019 com o gestor

da escola, mas ndo foi possivel devido a estrada de acesso a comunidade estar bloqueada.

Depois conseguimos adentrar a Comunidade Piratuba por meio da aproximac¢do com os
participantes selecionados para a pesquisa. Inicialmente, fizemos a apresentacao da proposta de
pesquisa, as motivacdes e a relevancia social, cultural e educacional proposta. Agendamos as
entrevistas no contraturno para nao interferir na rotina escolar, ou seja, no horario e no

funcionamento das aulas e das outras atividades desenvolvidas na escola e na comunidade.

Dessa forma, reagendamos nossa primeira visita a comunidade para o dia 20 de agosto
de 2019, por volta das 15:00 horas. Fomos recepcionadas pelo gestor escolar, o Senhor Giovane,
que nos apresentou a comunidade e as professoras. Assim, para formalizarmos o processo da
pesquisa € termos autorizacdo para realizd-la, levamos um oficio de apresentacdo do
PPGEDUC/CUNTINS Universidade Federal do Para. A partir disso registramos nossa entrada
para o campo de pesquisa na comunidade do Piratuba. Esse primeiro contato foi
importantissimo para agendarmos novos encontros e para nos familiarizarmos com o campo de
pesquisa, pois antes ndo havia nenhuma proximidade com os sujeitos da pesquisa o que causava

certo estranhamento inicial.

De posse de algumas informagdes obtidas na primeira entrevista com o gestor, tentamos
marcar o contato com o presidente da Associagdo Quilombola ARQUITUBA, mas nao foi
possivel devido ele ndo se encontrar na comunidade. Todavia, conseguimos falar com dois
moradores que sao membros da associacdo da Comunidade Piratuba e agendar os encontros

para a concretizacao e realizac¢do das entrevistas.

1.5 ABAETETUBA: ENTRE ILHAS E ESTRADAS

7z

O municipio de Abaetetuba, no estado do Pard, ¢ onde se localiza a comunidade
quilombola do Piratuba e nela a Escola Nossa Senhora do Perpétuo Socorro. E um municipio

dividido em zona urbana e zona rural (estradas e ilhas). E ainda o lugar de origem desta
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pesquisa, iremos apresentar um pouco do modo de vida, da economia, da cultura, da localizagdo

geografica e da educacgdo da localidade.

O municipio de Abaetetuba esté situado a uma latitude 01°43°05° sul e a uma longitude
48°52°57’ oeste, estando a uma altitude de 10 metros. Localizado no Nordeste do Para, como
consta no mapeamento geografico feito pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica —
IBGE (2020), o municipio de Abaetetuba possui o nimero 159.080 de habitantes com
densidade demografica de 97, 610 habitantes/km? de 4rea territorial, clima tropical. Como
podemos observar na Figura 1 a seguir. Abaetetuba estd a margem direita da foz do Rio

Tocantins.

Figura 1- O municipio de Abaetetuba
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Segundo Machado (1996, p. 15), em Historia de Abaetetuba, o municipio de Abaetetuba
tem origem indigena. A crenca popular afirma que a origem do nome € a jungdo de “Abaeté”
como o sufixo “tuba”, que em tupi significa lugar de abundancia. Assim, pode-se definir o

nome Abaetetuba como “lugar abundante de mulheres e homens verdadeiros”.

Machado (2008) afirma também que o distrito de Beja € o local que marca o inicio da
historia da colonizacio de Abaetetuba, antes habitado pelas tribos nomades. Apds a colonizagdo
surgiram as atividades religiosas desenvolvidas pelos padres Capuchinhos de Santo Antonio,
onde passaram a percorrer as terras que habitavam os indios remanescentes da tribo Potiguar.

De acordo com Machado:

O aldeamento de indios, por volta de 1635, originou o primeiro aglomerado humano
nesta regido, ja que antes a drea era ocupada por tribos ndmades, por sua prépria
natureza refrataria a fixacio em algum lugar. O povoamento era a vila SAMAUMA,
posteriormente chamada Vila de BEJA (MACHADO, 2016, p. 05).
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Como observamos, o municipio de Abaetetuba teve sua origem baseada na cultura
indigena e esta dividido em duas grandes extensdes que sdo: zona urbana, a qual € distribuida
em 17 bairros, onde se encontra a parte da cidade; e a zona rural, dividida em 72 ilhas, 49 ramais
(coldnias agricolas) e um Distrito de Beja, conforme dados do IBGE (BRASIL/2003). As ilhas
do municipio de Abaetetuba sao compreendidas por furos e igarapés, bem como as estradas e

os ramais da regido.

Abaetetuba, como qualquer outro municipio, passou por muitas mudangas, tanto no
campo social, quanto no campo cultural, politico e religioso. Contudo, daremos destaque a
histéria que enfatiza a origem da cultura e o surgimento do municipio de Abaetetuba. Sobre

1ss0, rememoramos o episodio histdrico vivenciado por Francisco Azevedo Monteiro:

[...] Francisco Azevedo Monteiro foi surpreendido por uma forte tempestade, tendo
sofrido desvio da rota pela qual viajava. No dia 08 de dezembro de 1724, dia
consagrado a Imagem de Conceicdo, Monteiro, temendo por sua vida e pela de seus
familiares, prometeu a santa que, caso se salvasse, no local onde aportasse erigiria
uma capela em sua honra. Conseguiram aportar no local onde hoje se localiza o
chamado Cruzeiro, no inicio da atual Travessa Pedro Rodrigues, as margens do rio
Merud (conhecido pela populagdo como Maratauira). Apds esse fato, Francisco
Azevedo Monteiro construiu a capela como pagamento a sua promessa. Em seguida
tomou posse das terras e comunicou o fato ao governador da Provincia da Para
(MACHADO, 2016, p. 08).

A partir disso, podemos observar que a religiosidade era muito forte na familia de
Francisco Azevedo Monteiro. Isso explica a religiosidade ser um traco marcante na populacdo
local, que tem devocdo a Senhora da Concei¢do, considerada padroeira dos abaetetubenses.

Essa tradi¢do religiosa estd ligada até hoje a histéria de Abaetetuba.

Contudo, o objetivo da expedi¢do de Francisco Azevedo Monteiro era exploratorio para
descobrir possiveis fontes de cravo, cacau, canela e outras chamadas “drogas do sertdo”.
Monteiro, apds esse ocorrido, decidiu, entdo, ficar na regido Maratauira (MACHADO, 2019, p.

9). O municipio de Abaetetuba também ficou inserido na microrregiao homogénea que:

Abaetetuba, pela antiga divisdo do territério paraense em zonas fisiogréficas, pertence
a zona fisiografica Guajarina. Tal divisdo possui um cardter eminentemente
geografico. Com a divisdo do estado em microregides homogéneas, conferido um
carater mais politico a essa mesma divisdo territorial, o municipio de Abaetetuba ficou
inserido na microrregido homogénea 18, ao lado dos municipios de Bagre, Baido,
Barcarena, Cametd, Igarape-Miri, Limoeiro do Ajuru, Mocajuba, Moju e Oeiras do
Para (MACHADO, 2008, p. 04).

Houve entdo, uma nova divisdo: “o municipio de Abaetetuba foi inserido na
Microrregiao de Cametd, que agora compreende ainda os municipios de Baido, Cameta,

Igarape-Miri, Limoeiro do Ajuru, Mocajuba, Moju e Oeiras do Pard” (MACHADO, 2008, p.
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04; BARROS, 2009, p. 154). No que se refere as comunidades quilombolas, o ITERPA pontua,

com mais detalhes, a organizacdo geogréfica desses povos remanescentes.

Em Abaetetuba as Comunidades Quilombolas estdo situadas nas Ilhas e Colonias. Na
Regido das Ilhas encontramos os quilombolas de Acaraqui, Alto Itacurucd, Arapapu,
Arapapuzinho, Baixo Itacurug¢d, Jenipatba, Médio Itacurucd, Baixo Itacurucd, Rio Tauerd-Acu,
Igarapé Sao Jodo e Campompema. Nas Colonias (regido das Estradas e Ramais), estdo as
comunidades de Laranjituba, Ramal do Bacuri, e a comunidade Africa e Caeté e o Ramal do
Piratuba (CADERNO ITERPA, 2009, p. 34-35). Assim observamos na Figura 02 a seguir.

Figura 2 -Tlhas de Abaetetuba
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Fonte: IBGE, 2019, ITERPA
Segundo o IBGE, uma das caracteristicas da produc¢do econdomica de Abaetetuba é a
pesca, pois:

Os peixes sdo pescados por ribeirinhos da boca do Amazonas, principalmente dos
nicleos pesqueiros de Maracapucu, Anequara, Sapucajuba, Prainha, Rio da Prata,
Bege, Jaruma, Capim, Sirituba, costa do Sirituba e Monte Alegre (INSTITUTO
BRASILEIRO DO MEIO AMBIENTE E DOS RECURSOS NATURAIS
RENOVAVEIS, 2015, p. 13).

Abaetetuba, no inicio do século XX, ficou conhecida também como “terra da cachaga”

em decorréncia das grandes produgdes artesanais de cachaca existentes nos engenhos
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abaetetubenses. Infelizmente, hoje, muitos foram desativados pelas péssimas condicdes de

estrutura e pela falta de mao de obra e de matéria-prima. Assim:

[...] A politica protecionista do extinto instituto do agucar e do dlcool, passando pelo
advento das leis trabalhistas e sociais (os engenhos regiam-se pelo sistema de
aviamento, sem maiores vinculos empregaticios) chegam a auséncia de espirito de
modernidade e competitividade que fizeram com que as marcas industriais de outros
estados ganhassem a concorréncia com o produto local, mesmo com reconhecida
qualidade inferior (REVISTA VER-O-PARA, 2002, p. 45).

Desse modo, podemos citar que a falta de investimentos nos engenhos, como também a
falta de manuten¢do dos maquinérios, foram fatores contribuintes para o fracasso das produgdes
da cachaca; assim, com a frequente falta de investimentos na pequena industria, cujos
maquindrios desgastaram-se. Sem duvida, isso influenciou diretamente na producdo da cana de
acucar e, consequentemente, na producdo da cachaca. Observamos, a seguir, na Figura 3, o
unico Engenho existente no periodo de escraviddo, mas hoje desativado.

Figura 3 - Engenho Pacheco, na Ilha do Furo Grande

Fonte: Angelo Paganeli (2009)

As atividades desenvolvidas nos engenhos eram desenvolvidas a partir do trabalho
escravo, mas também do trabalho dos moradores das comunidades rurais. De acordo com

Machado:

Da producdo da cachaga, obtida a partir da cana de agicar se ocupava, direta ou
indiretamente, grande parte das familias do municipio, principalmente das que
moravam nas ilhas: desde o plantio da cana de actcar, transporte (nos engenhos) e a
comercializacdo (1986, p. 99-100).
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Consequentemente, a partir da desativacao dos engenhos muitas pessoas passaram por
dificuldades por ndo terem como manter o sustento de suas familias. Em virtude disso buscaram
outras formas de renda. Essa busca pela sobrevivéncia criou outros mecanismos de

sobrevivéncia, que:

Por sua capacidade de trabalhar, o homem modifica a si mesmo (faz a si mesmo o
homem), cria objetos artificiais e estabelece relagdes com seus semelhantes em um
plano historicamente (evolutivamente) novo: o plano social (PINTO, 1993, p. 70-71).

Sendo assim, Abaetetuba possui uma diversidade sociocultural e geografica muito rica
que se diferencia de outras cidades. Assim, no municipio de Abaetetuba encontramos:
ribeirinhos, quilombolas, pescadores, agricultores familiares, extrativistas, entre outras
populacdes tradicionais que enriquecem a cultura, fortalecendo as tradi¢des, as raizes histdricas

e o sentimento de pertencimento.

Enfim, esse breve registro histérico de Abaetetuba com o objetivo de identificar a
origem da comunidade do Piratuba esta associado também, aos saberes do pescado, cultivo, por
meio dos engenhos de acucar existentes e hoje ja desativados. Como ocorreu em toda a
Amazonia, o municipio de Abaetetuba teve uma intensiva ac¢do exploratéria dos colonizadores,
tanto a matéria prima, quanto a mao de obra barata e escrava que marcou a populacdo e as

camadas brasileiras.

1.5.1 Comunidade do Piratuba

A comunidade Quilombola do ramal do Piratuba, localizada no municipio de
Abaetetuba, estd situada a aproximadamente 30 minutos do centro de Abaetetuba, o acesso a
comunidade do Ramal do Piratuba € feito por via terrestre, sendo que a comunidade possui
cerca de 1.000,00 habitantes (IBGE, 2019). Os moradores da comunidade do Piratuba sugerem
que ndo ha registros documentais que contam a histéria da origem da comunidade. H4 somente
algumas pesquisas, onde por meio de relatos dos moradores mais idosos sdo contados
fragmentos da histéria da comunidade do Piratuba. Provavelmente, que a comunidade originou-
se a partir da Cabanagem, fato politico ocorrido entre 1833 a 1836 na Provincia do Grao-Par4,
em que negros, indios e mesticos fugiram em busca de liberdade e independéncia. E
aproveitavam para se esconder nas matas, onde conheciam e se sentiam mais livres, formando
assim, comunidades e uma organizagao social, econdmica e politica que sustentava a existéncia

coletiva do grupo.



34

Assim, pode-se dizer que a Comunidade do Piratuba teve sua origem a partir do periodo
da Cabanagem, em que os povos marginalizados buscavam um lar para viver longe da
escravidio. E o que comprova o relato do Senhor Manoel Dias, representante da ARQUITUBA,

onde as primeiras familias surgiram:

O que eu me lembro mais ou menos € que o meu pai contava que as primeiras familias
vieram fugidas para se esconderem da escraviddo e assim foram se formando o povo.
Nao temos um documento que prove a origem. Deve ter mais de 109 anos, mais ou
menos, que existe(DIAS, 2020).

Assim, a comunidade possui aproximadamente 109 anos de existéncia, a contar a partir
da chegada das primeiras familias. Nesse contexto, o0 nome Piratuba advém de “Piracema” e
“Tuba”, que significa fartura. Nesse interim, desde o periodo da Cabanagem os moradores tém
lutado pela posse das suas terras. A conquista desses espagos foi devido a bandeira de
resisténcia e luta dos primeiros moradores quilombolas e, também, a partir das lutas do

movimento negro e de outros movimentos que ocorreram em outros locais € em nivel federal.

Assim, de acordo com as lembrancas em rememorar, o senhor Manoel, antigo morador

utilizou:

O poder de rememorar possui uma tendéncia catartica a reconciliagdo com o passado.
Entre as memorias recolhidas, hd as que se entrecruzam lentamente, em um recorte
chamado tecido social, que se encontram e demarcam o lugar dos sujeitos... Aos
poucos as memorias individuais vao se transformando em memorias coletivas. Entdo,
entremeando-nos entre elas, encontram-se as vozes na voz do outro (OLIVEIRA,
2012, p.19).

De acordo com a autora, esse nosso encontro entre as memorias dos moradores nos
possibilitou obter informacdes mais concretas, pois como ndo hé registros e documentos sobre
a origem da comunidade Piratuba, os relatos dos moradores nos oportunizaram conhecer mais
sobre os sujeitos. Uma das evidéncias que nos chamaram atenc¢ao € sobre as lutas e disputas de

alguns moradores que ainda estdo na busca de obter os documentos de suas terras.

Podemos mencionar, inclusive, que no Estado do Pard houve a conquista da
Consagracdo Constitucional do Direito ao Titulo da Terra. Isso se deu diante da grande
resisténcia e do trabalho desenvolvido pelos quilombolas e movimentos sociais. Mas,
sobretudo, as conquistas foram ocasionadas pela luta do movimento negro, liderado pelo Centro

de Estudos e Defesas dos Negros no Parda — CEDENPA.

Destacamos na Figura 4, a seguir, o titulo coletivo da terra concedido pelo governo do

Pard, por intermédio do ITERPA, a partir das lutas e reivindicacdes dos moradores quilombolas
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da ARQUITUBA e de outras entidades e movimentos. Esse documento comprova o direito as
terras da comunidade do Piratuba.

Figura 4 — Titulo Coletivo de Terra Concedido pelo Governo Estadual
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Fonte: INTERPA/INCRA (apud NAHUM, 2011 p. 82).

Também, outra vitéria foi a inser¢do, na Constituicdo Estadual, do Art. 322, que
apresenta a seguinte redacdo, em consonancia com a Constitui¢ao de 1988: “Aos remanescentes
das comunidades dos quilombos que estejam ocupando suas terras, € reconhecido a propriedade
definitiva, devendo o Estado emitir-lhes titulos respectivos no prazo de um ano, depois de

promulgada esta Constitui¢do” (CADERNO ITERPA, 2009, p. 34-35).

Mencionamos esse fato para evidenciarmos a importincia da terra para oS
remanescentes de quilombos do Ramal do Piratuba. Isso, indubitavelmente, € reconhecer a
cultura e a identidade como parte integrante de suas vidas. Arruda (1999, p. 79-80) “destaca
que as populacdes tradicionais conservam suas tradi¢des, pois apresentam um modelo de
ocupacdo do espaco e o uso dos recursos naturais para a propria subsisténcia” baseada no
trabalho de mao de obra familiar e nos conhecimentos adquiridos ao longo de lutas de
sobrevivéncia e resisténcia.

No ultimo senso de 2019 foram registradas mais de 1.000 familias na Comunidade do
Piratuba. Esse numero cresceu devido ao fluxo de pessoas que fixaram residéncia na
comunidade. A Comunidade Quilombola do Ramal do Piratuba recebeu a certificacao do titulo
de terras dia 24/05/2003 pela Fundagdo Cultural Palmares, garantindo o direito a posse de
usufruir de suas terras (CADERNO ITERPA, 2009, p. 34-35).

No art. 68 do Ato das Disposi¢cdes Constitucionais Transitérias foram acrescentados um

direito especial: “Aos remanescentes das comunidades dos quilombos que estejam ocupando
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suas terras, € reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-lhes titulos
respectivos de propriedade” (TRECCANI, 2006, p. 83). Diante das agdes afirmativas o Estado

s6 determinou por meio de lei o que ja é, de fato, direito das comunidades quilombolas. Assim,

O territério € uma condi¢@o essencial porque define o grupo humano que o ocupa e
justifica sua localizacdo em determinado espago. Portanto, as terras, o terreiro, nao
significam apenas uma dimensdo ffsica, mas antes de tudo é um espago comum,
ancestral, de todos que tém o registro da histdria, da experiéncia pessoal e coletiva do
seu povo, enfim, uma instancia do trabalho concreto e das vivéncias do passado e do
presente (ANJOS, 2006, p. 49).

De acordo com Anjos (2006), hoje, destaca-se a importancia da legalizacdo das terras
para as comunidades negras, que lutaram pela ocupacao de seu territério e pelo reconhecimento
de suas terras. O espaco geogréfico, nesse sentido, ressignifica a propria identidade social e
cultural dos povos quilombolas, pois contribui para manter os modos de vida e a existéncia

coletiva dos sujeitos.

Diversos fatores se fazem presente na cultura negra, onde pode-se afirmar que ao se

definir a importancia da terra para as comunidades negras contemporaneas, é necessirio

compreender que ha uma identidade prépria, de acordo com Anjos (2006):

O territério € uma condi¢do essencial porque define o grupo humano que o ocupa e
justifica sua localizagdo em determinado espacgo. Portanto, a terra, o terreiro, nio
significam apenas uma dimensdo fisica, mas antes de tudo é um espago comum,
ancestral, de todos que tém o registro da histdria, da experiéncia pessoal e coletiva do
seu povo, enfim, uma instancia do trabalho concreto e das vivencias do passado e do
presente (ANJOS, 2006, p.49).

A esse respeito, ocupar a terra ndo € sé ter um lugar de morada, um pedaco de chao para
viver, mas um territério de disputas, isso tem muito valor as populagdes quilombolas, pois
refere-se a identidade, s6 quem € quilombola sabe o verdadeiro valor de ter a garantia do direito
a terra, simbolo também de suas raizes. Historicamente, esse direito a terra foi negado aos
quilombolas por muitos séculos, entdo ter a titulacdo da terra significa um sentimento de
propriedade e de garantia de direitos. O Art. 24, do ADCT, Art. 68 determina com melhor
precisdo que:

Aos remanescentes das comunidades dos quilombos, que estejam ocupando as suas
terras, é reconhecido a propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-lhes os titulos

respectivos. Ficam tombados os sitios detentores de reminiscéncias histéricas, bem
como todos os documentos dos antigos quilombos (BRASIL, 1988).

Essas leis s6 vém garantir o direito de todos os remanescentes quilombolas, como ac¢des
que visam os direitos e a justica social as populacdes quilombolas. Nesse contexto, foi

fortalecido o debate acerca do direito a propriedade da terra para os grupos remanescentes de
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quilombos em todo o territdrio brasileiro. Para Furtado (2014), as comunidades quilombolas
sdo simbolos de resisténcia, que sempre existiu e existe até hoje, pois esses povos lutaram

bravamente por sua liberdade e pelo seu povo.

Representaram forma de resisténcia e luta contra a opressao vivenciada por africanos e
seus descendentes ao longo da histdria brasileira, tendo emergido diante de uma situacido de
confronto e conflito. Tido como elemento que caracterizava a libertag¢do, o quilombo assinalava

uma reacgdo a existéncia desse sistema forcado de trabalho (FURTADO, 2014, p. 109).

Assim, o autor enfatiza o quanto € importante a resisténcia e as lutas das comunidades
quilombolas. Desses espacos derivou-se toda espécie de conflitos e resisténcia em prol da
insisténcia pela liberdade. Entretanto, infelizmente, ainda hoje sdo visiveis o racismo e o

preconceito aos remanescentes de quilombos.

Assim sendo, o ser quilombola € reelaborado no processo politico, no qual direitos sdo
construidos e ampliados. O crescente nimero de comunidades que se autoidentificam como
quilombolas e a diversidade destas aponta a inexisténcia de uma identidade moldurada

(SANTANA, 2008, p. 8).

Diante da concepg¢do do autor, as comunidades quilombolas possuem identidade étnica,
costumes e autoidentidade muito presentes nas lutas e batalhas enfrentadas até hoje. Sao
comunidades que carregam consigo historias de dores e violéncias oriundas do periodo
escravocrata. Diante de tantas violéncias fisicas e simbdlicas que sofreram no periodo
escravagista, o povo africano era obrigado a se refugiar, esconder-se e criar estratégias para a
sobrevivéncia. “Onde houve escravidao, houve resisténcia e de varios tipos” (REIS; SILVA,

1989, p. 9).

Analisando o termo resisténcia como fator determinante nas organizacOes das
comunidades quilombolas, faz-se necessdrio compreendermos o conceito de quilombo,
descritos por Munanga ¢ Gomes, para esses autores a “palavra quilombo origina-se do
termo kilombo, presente no idioma dos povos Bantu, origindrios de Angola, e significa local de
pouso ou acampamento” (2006, p. 71). Observamos que este conceito reflete as lutas e
resisténcias dos negros que se refugiavam nas matas, isolando-se com suas familias das ameacas

que sofreram e todas as formas de persegui¢cdes que viveram no periodo da escravidao.

Todo sofrimento vivenciado pelos negros escravizados ocorreu em decorréncia de eles
serem obrigados a se refugiarem nas matas com suas familias para se sentirem protegidos diante
de tantas dores e perdas de seus familiares por conta da escraviddo sofrida, pois Ser pertencente

a um quilombo era uma forma de ameaca a outras pessoas. O preconceito era tamanho que
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muitos se mantinham indiferentes aos grupos quilombolas e a escravidao. “Admitir que fossem
quilombolas equivalia ao risco de ser posto a margem. Dai as narrativas misticas: Terra de
heranca, Terra de Santo, terra de indio, doagdes, concessdes e aquisicdes de terras. Cada grupo

tem sua histdria e construiu sua identidade a partir dela” (ALMEIDA, 2002, p. 17).

Nesse aspecto, o autor retrata as vdrias formas de racismo e preconceito que eram
submetidos os povos quilombolas, deixando-os em posi¢do desprivilegiada. Mas, hoje devemos
ter a consciéncia de que todos nds temos nossas origens a partir dos indios, negros e mesticos,

pois vivemos no Brasil e somos frutos de uma cultura miscigenada.

No que tange a reflexdo dessas consideragdes, observamos durante a pesquisa que oS
movimentos sociais lutam, até hoje, por uma sociedade mais justa e democrética, em que se
respeitem a diversidade, a cultura, a igualdade e a liberdade de expressdo, de opinido, de terem

suas representacoes nas esferas publicas.

Assim, podemos citar que a comunidade do Piratuba tem sua representacao por meio da
Associacao de Remanescentes de Quilombolas do Ramal do Piratuba (ARQUITUBA). L4, o
ambiente propicia a organizac¢do e reivindicagdo dos direitos dos quilombolas, de modo a dar
voz as necessidades e aos anseios da comunidade. Assim, as pessoas motivam-se para resistir

e lutar contra a discriminagdo e o preconceito racial.

Precisamos mencionar, por ultimo, as tantas atividades de trabalho produtivo
desenvolvidas na comunidade, como fonte de produc¢do e geracdo de renda familiar, que € a
produgio e o manejo da farinha de mandioca. E uma especiaria que vai para a mesa de todos os
abaetetubenses e para as familias do Piratuba, gerando um impacto financeiro importante para

diversas familias da localidade rural.

1.5.2 Producao e Manejo de Farinha de Mandioca no Piratuba

Aqui dialogaremos sobre a cultura da comunidade quilombola do Ramal do Piratuba, a
cultura deixada pelos afrodescendentes ainda prevalece da producao da farinha de mandioca,
pois € um dos saberes transmitidos pelos mais velhos aos mais jovens. Essa atividade de
producio da farinha requer manejo especial. E ainda uma forma de educacio informal, em que
os mais experientes educam e ensinam seus filhos de forma ética com valores baseados em
principios de respeito, companheirismo e solidariedade. O local da producdo é, pois, onde todos

dividem o que produzem como afirma o Senhor Manoel Dias:

Até hoje pranto eu fago farinha. Criei-me e cresci vendo os meus pais me ensinarem.
Dessa forma, éramos muito obedientes e respeitdvamos todos. Era assim que
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aprendiamos os nomes das coisas, a contar quantas sacas de farinha. E um trabalho
muito cansativo que alimenta nossas familias (DIAS, M 2020).

Dessa forma efetiva-se a educacdo informal com as familias, pois perpassa desde o
plantio até a colheita da mandioca e a producdo da farinha. Durante esse processo de trabalho,
primeiro sdo retiradas as raizes para a fabricacdo da farinha. Depois, inicia-se a colheita, em
que sdo colhidas de 16 a 20 meses, entre abril e agosto do ano, quando estdo prontas para o
cultivo. O processamento do fruto deve ser logo apds a colheita ou no maximo em 36 horas
para evitar perdas na producdo. Logo apds a colheita, deve ser realizado o processo de
fermentacdo das raizes. E em seguida, as mandiocas devem ser lavadas para eliminar os
residuos de terra nas cascas, para evitar danos a qualidade do produto e a saide de quem vai
consumir a farinha de mandioca. Para ficar mais claro o processo de subsisténcia dos
quilombolas da comunidade pesquisada, podemos observar na imagem 04, a seguir, o igarapé,

local usado por muitas familias para lavar a mandioca.

Figura 5 - Igarapé do Ramal do Piratuba

Fonte: Arquivo da Pesquisa (2020).

Assim, apds descascar os frutos da mandioca, o alimento deve ser lavado novamente
para retirar todas as impurezas. A lavagem sempre € realizada a beira do rio ou igarapé com
fluxo continuo de dgua corrente, por isso a utilizacdo constante dos igarapés. A lavagem deve
ser muito bem realizada, pois a forma como sd@o realizados o manuseio e a limpeza resulta na

obtencdo de uma farinha de qualidade.
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Entdo, podemos dizer que da mandioca aproveita-se tudo, como o tucupi. Porém, de
inicio, o tucupi € um veneno, mas se trata o tucupi sob a forma de fermentacdo e cozimento,
transformando-o em uma bebida usada para temperos e molhos, os quais sdo muito usados na

culindria paraense, como no tacacd, no peixe no tucupi, no pato no tucupi, e outros cardapios.

Ap6s o preparo da farinha, vai sendo colocada em pequenas quantidades no outro forno
para uniformizacdo da massa e a torragdo final. O forneiro, com o auxilio de um rodo de
madeira, vai mexendo sem parar e uniformemente, até secar todo o produto, atingindo o ponto
certo. Os fornos de secagem devem ficar em locais cobertos para proteger o forneiro e a farinha
contra chuvas, ventos e animais. A torracdo tem grande influéncia sobre o produto, porque é
1sso que ird definir a cor, o sabor e a durabilidade da farinha. Além disso, a torracao deve ser
realizada no mesmo dia da ralacdo das mandiocas. Por fim, apds a farinha ficar pronta deve ser

armazenada em local seco e ventilado para depois ser ensacado para consumo e venda.

A farinha, portanto, nido representa somente um alimento, mas simboliza uma
aproximacdo e trocas de experiéncias e saberes vividos pelos moradores da comunidade
Piratuba. E, pois, uma forma de repassar os saberes tradicionais de geracio em geracio, saberes
esses aprendidos na convivéncia na comunidade e por meio da oralidade. Nesse contexto de

aprendizagem, Castilho (2014) esclarece que cada comunidade possui particularidades, que:

Cada comunidade tem uma dindmica prépria, apesar de existirem determinadas
semelhancgas no processo educativo com outras comunidades tradicionais. Com isso,
o conhecimento e identidade do "ser quilombola" se ddo através da observagdo e
convivéncia com os moradores mais antigos, sendo a oralidade um fator
preponderante no processo de transmissdo do conhecimento. E considerado um
processo abrangente nas rela¢des que incluem familias, membros da comunidade,
vivéncias escolares e sociais ou até mesmo em vinculos com a religiosidade
(CASTILHO, 2014, p. 18).
Isto é, de acordo com o autor, cada comunidade tem suas caracteristicas proprias. E é
nesse ambiente que ocorre um processo educativo particular, principalmente nas comunidades
tradicionais quilombolas, pois sua identidade constréi-se por meio da convivéncia com a cultura

e a oralidade, que se viam os conhecimentos que sdo transmitidos de geracdo em geracgao.

Percebemos que na comunidade do Piratuba ndo é diferente de outras comunidades
quilombolas, pois todo processo de fabrica¢do da farinha que vai para a mesa de muitas familias
do Piratuba e da comunidade em volta € resultado de um longo trabalho coletivo herdado dos
antepassados. Além disso, a produgdo de farinha sinaliza para uma forma de renda e, também,
para a legitimacdo de um conhecimento repassado por antepassados aos povos tradicionais. E

um saber de um povo que luta e resiste para sobreviver aos desafios que emergem da sociedade

capitalista.
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Diante da diversidade sociocultural que encontramos na comunidade do Piratuba,
iremos destacar alguns aspectos, entre eles a religiosidade que continua sendo transmitida ao
longo dos anos aos moradores por meio da cultura, do convivio e das intera¢des sociais que

veremos a seguir.

Diante da pesquisa percebemos que existem outros saberes como o preparo das comidas
tipicas, as dangas e o artesanato, como confecc¢des de joias produzidas por algumas moradoras

da comunidade remanescente Quilombola Piratuba.

1.5.3 Religiosidade na Comunidade do Piratuba

Nesta secdo iremos abordar a religiosidade na Comunidade do Piratuba. O objetivo
consiste em compreender o cendrio historico, religioso, o papel da religido nos espacos sociais

e na escola, pois a religiosidade faz parte da existéncia humana.

E importante ressaltar que na comunidade quilombola do Piratuba predominam as
religides: Catdlica e Evangélica. Ao longo dos anos a comunidade passou por muitas
transformacoes e muitos desafios. Um deles € a religido, pois historicamente foi retirada dos
sujeitos quilombolas da localidade a prépria forma de culto, ou seja, a religido matriarcal,

devido ao racismo, preconceito e temor pelas suas formas de cultuar a divindade.

Hoje, no ramal do Piratuba, é bastante presente o catolicismo na vida de muitos
comunitérios que tem devocao a Nossa Senhora do Perpétuo Socorro. Todavia, historicamente,
nem sempre foi assim, pois os povos afrodescendentes possuiam outra forma de cultos e rituais.
Com a escravidao foram rejeitados, passados a serem vistos com desprezo pela sociedade, ja
que havia uma intolerancia religiosa muito grande. Com o passar do tempo esse entrave foi
superado, haja vista que as religides de matriz africana trazem um legado de histérias e
ensinamentos presentes na natureza: como remédios, plantas medicinais, alimentos, entre

outros.

Contudo, o grande fator agravante da historia foi a escraviddo que os povos foram
submetidos a viver, pois todos tinham sua religido e cultura. Entdo, precisamos frisar nesta
pesquisa que a religido € um grande elo de lutas e resisténcias dos povos africanos e de seus
ancestrais, porque € por meio da religido que os sujeitos quilombolas transmitiram seus
ensinamentos e as culturas presentes direta ou indiretamente na camada social. Diante disso,

Cunha (2009) comenta que:

As religides afrodescendentes sdo um marco da resisténcia dos povos africanos e
descendentes no Brasil. Nao somente no Brasil como em toda a América. Os aspectos
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da constituicdo da identidade histérica e cultural da populacao brasileira sdo ligados
as religides de Umbanda e do Candomblé (CUNHA, 2009, p. 100).

Assim, percebemos que a religiosidade € uma das caracteristicas muito marcantes e
enraizadas na cultura paraense e brasileira. A religiosidade estd marcada, portanto, em alguns

hébitos, nas comidas tipicas, nas dancas, em acreditar em algumas crencas pertencentes a
cultura brasileira, até mesmo no equilibrio com a mente e a natureza.

Na comunidade Piratuba, ha a Igreja Nossa Senhora do Perpétuo Socorro, onde se retine
a comunidade catdlica e onde sdo realizadas as missas, os batizados e a catequese com criangas
e jovens da comunidade. Apesar de haver outras religides no Piratuba, hd didlogo entre os
membros religiosos da comunidade, o que fortalece os processos de constru¢do da identidade
étnico-racial.

Figura 6 — Igreja Nossa Senhora do Perpétuo Socorro

= e

Fonte: Arquivo da Pesquisa (2020)

Muitas familias protestantes também se unem para a realizacdo de atividades
desenvolvidas na igreja protestante. Ha a participacdo em cultos, pregacdes e musicas gospel.
Em muitas casas de sujeitos quilombolas cotidianamente € vivenciada a prética religiosa, pois
muitas familias guardam resquicios das manifestacdes de matriz africana, com suas raizes do

passado, como afirma a moradora Maria Trindade Sousa:

Hoje nés temos a igreja do Perpétuo Socorro, mas sempre que possivel relembramos
nossas origens, com histérias, musicas e cultos, com banhos de cheiros e a danca.
Tinha as benzedeiras! Hoje, ndo € como era antes. Eu sempre me lembro de algumas
histérias que minha mae contava pra mim. (TRINDADE, M. 2020).
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Assim nas narrativas da moradora percebemos as mudangas que a mesma nos relata que
ocorreram, houve uma substitui¢do de suas culturas por novas que foram inseridas a partir do

modernismo e o avango do catolicismo. Na entrevista a moradora enfatizou que:

Antes eram realizados os cultos de matriz africana, mas com o passar do tempo esses
eventos religiosos ndo puderam continuar, pois foram surgindo outras formas de
religiosidade. Isso foi importante para movimentar as relacdes e interagdes e,
principalmente, para fortalecer a fé dos moradores, pois passaram a vivenciar outras
formas de culto. Mais aqui na comunidade Piratuba ainda guardamos e conservamos
elementos da religiosidade afro-brasileira, como: dangas, musicas e poemas, mas de
uma forma menos visivel na comunidade. (TRINDADE, M. 2020).

Destaca-se, em contrapartida, que ao longo dos anos a religido afro-brasileira foi
discriminada e até hoje é por muitas pessoas que ndo compreendem e desconhecem a
importancia cultural dessas manifestacdes religiosas. Diante disso, foram reprimidos os cultos

afro-brasileiros e religiosidade crista foi ganhando espaco na comunidade.

De acordo com Quintdo (2007, p. 14), “a maneira como o negro manifesta a sua devocio
incomodava, preocupava e causava temor pelo apego as ‘exterioridades”, pois ndo eram
compreendidas as manifestacdes de fé realizadas pelos sujeitos sociais. E aquilo que ndo se
compreendia foi sendo discriminado e tratado como algo “errado”. Portanto, as lutas que os
afrodescendentes quilombolas t€m travado € um combate ao racismo, a discriminac¢do e ao
preconceito em busca de valorizacdo das praticas socioculturais que reconhecam e valorizem
as manifestacdes culturais para a constitui¢do da identidade coletiva de um povo. Esse é o maior

dos desafios para a Comunidade Quilombola do Piratuba.

Quanto a Associagdo Quilombola ARQUITUBA € composta pelos moradores mais
antigos da comunidade. As reunides e os encontros sdo realizados no Centro Comunitério, que

€ cedido pela Comunidade Catdlica Nossa Senhora do Perpétuo Socorro.

Figura 7 — Centro Comunitario Nossa Senhora do Perpétuo Socorro

Fonte: Arquivo da Pesquisa (2020)
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Assim, a ARQUITUBA, a associacdo que representa os moradores vem lutando pelo
reconhecimento de uma parte das terras que ainda ndo foi legalizada, ou seja, realizada a
emissao de titulo de terra a alguns moradores. Eles garantem serem proprietarios de suas terras,
conforme afirmam os relatos dos moradores mais antigos. Dessa maneira, a histéria do territério
quilombola do Ramal do Piratuba é propagada pelos remanescentes mais idosos da
comunidade, como mencionamos anteriormente. S3o pessoas que lutam por melhores

condi¢des de vida para todos e a liberdade de estarem e usufruir das terras que lhes pertencem

historicamente como oriundos de lutas e batalhas travadas por seus direitos.

Portanto, a comunidade do Piratuba valoriza e conserva suas memorias € suas raizes
quilombolas como fontes de cultura, assim como as tradi¢des que sdo transmitidas de geragdo
a geracdo pelos mais velhos, deixando, assim, um legado de luta e resisténcia para as outras
geracdes. Isso é uma forma muito rica de ensinamentos e de resisténcias que sao repassados a

cultura as futuras geragdes.

1.5.4 A Escola da Comunidade do Piratuba

O surgimento da Escola Nossa Senhora do Perpétuo Socorro ocorreu mediante mais
uma luta empreendida pela comunidade, pois antes nao havia escolarizacdo aos moradores da
comunidade. Isso quer dizer que para estudarem precisavam ir até a sede do municipio de

Abaetetuba.

Figura 8 — Escola Quilombola Municipal de Educag¢ao Infantil de Ensino Fundamental Nossa Senhora do

Perpétuo Socorro

Fonte: Arquivo da Pesquisa de campo (2020)
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A data provavel da criacio da escola é em 1960. A institui¢ao de ensino foi criada pelos
préprios moradores, devido a necessidade de ensinar as criangas, os jovens e os adultos. Pelo
fato de a comunidade ser um lugar distante da sede do municipio, muitas familias, para
mandarem seus filhos a escola, passaram por uma série de dificuldades em virtude do acesso

pelo ramal.

Algumas familias viam-se obrigadas a mandarem seus filhos a cidade para morarem
com parentes ou conhecidos, causando certos desconfortos e preocupagcdes aos pais da
comunidade. Essa necessidade de proporcionar os estudos aos filhos motivou a constru¢do da
escola da referida localidade. Mediante esse contexto, o responsével escolar, Giovane G. dos

Santos, nos narrou a origem e o surgimento da escola da comunidade Piratuba que:

A primeira escola existiu no ano de 1960. Com o tempo foi desativada e apds esse
periodo houve a doacao em 06 de Janeiro do ano de 1981 pelo Senhor Manoel Magno
de Souza, mas sé temos o registro da ampliacdo de 29/09/2002 e a reforma geral de
23/05/2012 com a ampliacdo de mais 02 salas, pois antes s6 havia 02 salas.
Infelizmente ndo temos a data da constru¢@o exata. Estamos ainda buscando estas
informagdes com os moradores mais velhos da comunidade para assim realizar a
construcao do PPP da escola. (SANTOS, G. 2020).

De acordo com os relatos do gestor escolar, ele, as professoras e os membros da
comunidade estdo unidos tentando registrar as memorias dos moradores para conseguirem
reconstruir o registro histdrico de constru¢do da escola e, assim, poderem relatar esse processo
histérico no Projeto Politico Pedagégico. Os registros mais antigos foram perdidos,
anteriormente, € a escola funcionou em outros locais, de acordo com a narrativa da Professora

Maria Auxiliadora Sousa Dias:

Lembro da minha infincia, que quando eu estudava a escola funcionava na casa dos
meus avos que era chamada a “Casa Grande”. Este nome era porque todos se reuniam
14 para estudar com o professor era que era o meu tio. Tinha uma educagao muito
rigida, tradicional. Era usada a palmatdria, o castigo. Nossos intervalos eram a beira
de um igarapé, préximo a casa. Depois retorndvamos para estudar. Depois desse
periodo eu lembro que a escola passou a funcionar em um Barracdo
(AUXILIADORA, M. 2020).

Diante do relato da professora Auxiliadora, percebemos que hd muitas memorias ainda
a serem registradas, mas o importante € que a escola, juntamente com a comunidade, estd
buscando esses registros. Dessa forma as memorias ficardo documentadas. Ter a historia da

escola documentada e escrita € importantissimo para a comunidade, que:

O micro espacgo da escola é, também, o 16cus no qual é possivel perceber todos os
embates étnico-raciais, de classe e de g€nero, em todos os niveis e em todas as
modalidades de ensino. Nesse sentido, a escola € um espaco de conflitos e contra o
qual se vé reproduzir muitas das relacdes sociais, como praticas preconceituosas,
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racistas e segregacionistas, pautadas na hierarquizacao racial e social e no fomento de
visdes estereotipadas (SILVA; CARULA, 2012, p. 23).

Nesse sentido, a escola é um espago propicio para as discussdes de raca e género, pois
¢ onde surgem as situacdes de conflitos e € onde devem ser discutidas as questdes relacionadas
ao racismo e a discriminagdo racial, para que as proximas geracdes ndo sejam discriminadas,

preconceituosas e reconhecam a importancia de sua identidade cultural.

Ainda sobre a histéria do nome da escola da comunidade Piratuba, o nome advém da
doagcdo de uma imagem doada por um antigo morador, segundo relata a Professora Maria

Auxiliadora, que:

A origem do nome da escola e da comunidade foi pela doa¢do da imagem de Nossa
Senhora do Perpétuo Socorro, que foi doada pelo Senhor Nini, como era chamado e
hoje ja é falecido (AUXILIADORA, M.2020).

Podemos perceber na narrativa da professora que essa parceria da comunidade com a
escola € uma fonte de convivéncias na comunidade. Destaca-se que a igreja catdlica tem
possibilitado aos moradores a oportunidade de interagir com todos da comunidade e as trocas
de conhecimentos fortalecem o vinculo afetivo e de convivéncia entre os moradores. Sendo

assim, Frigotto (2003, p. 31) afirma:

A educagdo também nao € reduzida a um fator, mas € concebida como uma pratica
social, uma atividade humana e histérica que se define no conjunto das relacdes
sociais, no embate dos grupos ou classes sociais, sendo ela mesma forma especifica
de relagdo social.

Diante da reflexdo do autor percebemos a necessidade da presenca da Escola Nossa
Senhora do Perpétuo Socorro como parceira da comunidade e da igreja. Essa interacdo entre as
institui¢des, portanto, é muito importante para fortalecer as relacdes sociais da prépria
comunidade, pois as origens das duas entidades iniciaram juntas. Sobre esse assunto, indagamos
ao Senhor Manoel Magno de Sousa, residente da comunidade Piratuba desde a sua formacao e

membro da ARQUITUBA, relatou que antes a escola funcionou em outro local:

Antigamente a escola funcionava préximo a casa do senhor Raimundo dos Santos,
conhecido como Raimundo gato. Era um dos primeiros habitantes da comunidade. Ele
cedia seu quintal para que as criangas pudessem receber aulas (SOUZA, M 2020).

Percebemos a partir dos relatos dos entrevistados a busca e a necessidade de espaco
educacional adequado para a construcdo do saber formal e a fundamentacdo da escolarizacdo
na comunidade Piratuba. Ressaltamos que com o tempo, a parceria entre 0s membros da

comunidade e a escola solidificou-se, e até hoje essa parceria mantém-se firme. Conforme a
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Professora Maria Auxiliadora, que nos relata as muitas lembrangas do tempo de consolidagdao

do saber formal na comunidade do Piratuba, onde:

As lembrancas que tenho € que as aulas eram embaixo das drvores de cacau por
professores. Eram moradores que sabiam ler e escrever que contribufam para que os
alunos pudessem adquirir o conhecimento. Assim que eu aprendi a ler e escrever
(AUXILIADORA, M. DIAS, 2020).

Diante das memdrias da professora, podemos compreender que mesmo sem espaco
fisico propicio para a realizacao das aulas, elas aconteciam de forma livre e em contato com a
natureza, transformando, assim, a vida e as histérias de muitos moradores da comunidade do

Piratuba. A esse respeito, Liick (2010, p. 17) comenta que:

A escola deve proporcionar um espago democratico onde todos se sintam bem e
acolhidos. “Se referir as escolas e sistemas de ensino, o conceito de gestdo
participativa envolve além dos professores e funciondrios, os pais, os alunos e
qualquer outro representante da comunidade que esteja interessado na escola e na
melhoria do processo pedagdgico”.

Para a autora, todo trabalho escolar deve ser pautado na organizagdo e no planejamento
escolar, e deve estar direcionado sempre pelo papel do gestor e do corpo técnico da escola.
Porém, deve ser integrado juntamente com todos os docentes, onde todos realizem o
encaminhamento do trabalho e a valoriza¢do do espago escolar. Relacionando isso a realidade
escolar pesquisada € perceptivel afirmar que na comunidade do Piratuba verifica-se a unido de
todos para a melhoria da qualidade de ensino e para o sucesso escolar daqueles que passam pela

escola.

Quanto a estrutura fisica, no ano de 2002 a escola foi reformada. Ela € de pequeno porte
e funciona nos turnos matutino e vespertino. Sua estrutura permanece com 04 salas de aula, 01
secretaria, 01 copa, 02 banheiros masculinos e femininos, 16 funciondrios, 09 turmas e um total
de 190 alunos, a escola foi construida ao lado da igreja Nossa Senhora do Perpétuo Socorro e

do Centro Comunitario.

Diante da pesquisa, percebemos o envolvimento e parceria de todos em prol das
melhorias na comunidade, assim como a parceria de todos na escola, nos espacos religiosos,
como também o centro comunitirio que é o ponto de referéncia dos encontros e reunides.
Conheceremos os participantes da pesquisa, a relacio dos saberes para o ensino formal e

informal.
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CAPITULO 11

A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES: CONCEPCOES A PARTIR DE
DIFERENTES ENFOQUES TEORICOS

Este segundo capitulo dialogara sobre a formagdo continuada dos professores no estado
do Pard e no municipio de Abaetetuba, visando adentrar em diferentes concepgdes e enfoques
tedricos para refletirmos sobre a construcio da docéncia, dos saberes docentes e da

profissionalizacdo de professores

2.1 AFORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES NO PARA E NO MUNICIPIO DE
ABAETETUBA

Ao falarmos em Formacdo Continuada precisamos reportar aos periodos e fatores
historicos que contribuiram para a criacdo dos programas e projetos de formacdo e suas
contribuicdes. Ao longo da histéria, o processo de formagdo docente passou por muitas
mudancas. Diante disso, a transmissdo de conhecimento e socializacdo do saber sempre foi
centrada no papel do professor. Por isso, hoje, € um grande desafio ser docente, pois a
sociedade, de modo geral, ainda considera essa incumbéncia apenas do docente, a
responsabilidade pela aquisicdo do ensino-aprendizagem. Todavia, o trabalho educacional
efetiva-se em conjunto, de maneira que todos atuem com planejamento e a partir da delimitagcdo
de objetivos educacionais estabelecidos de acordo com o Projeto Politico e Pedagdgico da

escola.

Nesse sentido, Libaneo (2004, p. 7) pontua: “por mais que a escola basica seja afetada
em suas fungdes, na sua estrutura organizacional, nos seus conteidos e métodos, ela se mantém
como institui¢do necessdria a democratizagdo da sociedade”. Por consequéncia, para garantir a
democratiza¢do do ensino € necessdrio possibilitar aos mais pobres o acesso a institui¢do
escolar, com professores capacitados. Anteriormente, a primeira iniciativa direcionada a
formacao de professores, no pais, foi a criagdo das Escolas Normais, com a Lei n° 10, de 1835.

Segundo Rietow (2013, p. 03),

Estas instituicdes foram pioneiras no que se referem a formacdo dos professores,
responsdveis pela instrugdo dos docentes que atuavam no ensino elementar. A
primeira experiéncia ocorreu na provincia do Rio de Janeiro com a criagdo da primeira
escola normal brasileira, por meio da Lei n° 10, de 1835. Nas décadas seguintes, a
pratica foi reproduzida em vdrias outras provincias do pafs.
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No entanto, essas escolas ndo tiveram muito €xito, devido a “[...] falta de engajamento
de uma populag¢do predominantemente agraria e marcada pela escravidao ou pela auséncia de
interesse pelo magistério” (BERTOTTI; RIETOW, 2013, p. 03). O fato foi que a implantagao
das Escolas Normais ndo produziu os resultados esperados, conforme argumenta Tanuri (1979,
p- 22):

Pode-se, pois, dizer que nos primeiros 50 anos do Império, as poucas escolas normais
do Brasil, pautadas nos moldes de mediocres escolas primdarias, ndo foram além de
ensaios rudimentares e malsucedidos. Em 1867, Liberato Barroso registrando a

existéncia de apenas quatro instituicdes desse gé€nero no pais — no Piauf, em
Pernambuco, na Bahia e no Rio —, lamentava o fato de que, em virtude de suas

deficiéncias, “nenhum aproveitamento notavel tinham elas produzido até entdo”, de
u i u instituica u

forma que a escola normal era ainda uma instituicio “quase completamente

desconhecida”.

Por outro lado, sob a influéncia do ideério iluminista, a educacdo brasileira passou a
assumir uma importancia proficua nos anos subsequentes na sociedade. Talvez pelo
crescimento da camada burguesa que percebia a necessidade de oferecer instru¢do minima para
a massa trabalhadora (GADOTTI, 2004) ou pela idéia de que a educagdo colaboraria com o

desenvolvimento do pais.

Na década de 30 as Escolas Normais foram ampliadas. Com isso, priorizaram-se as
propostas de articulagdo com projetos culturais, cientificos e profissionais, que em muito
contribuiu para aplicacdo do modelo profissional, “gracas a introdugdo de disciplinas,
principios e préaticas inspirados no escolanovismo, e a aten¢do dada as escolas-modelo ou
escolas de aplicag¢do anexas” (TANURI, 2000, p. 72). Fica evidente, nesse contexto, que houve
a insercdo de uma nova literatura pedagdgica voltada para uma visdo ampla da realidade
educacional, politica e social, porém ainda impregnada pela 16gica da educacao pragmatica com

resultados voltados para a ampliacdo da massa escolarizada no Brasil.

Devido ao desempenho “dos profissionais da educacdo, mediante publicacdes,
conferéncias, cursos, debates e inquéritos, divulgaram-se idéias da escola renovada e formava-
se uma nova consciéncia educacional, relativa ao papel do Estado na Educagao” (TANURI,
2000, p. 72). A proposta de articular projetos culturais, cientificos e profissionais, tdo valorizada
pelo movimento escolanovista, influenciou bastante na perspectiva de reformular e introduzir
ideias mais significativas quanto a formacdo dos professores e a qualidade da institui¢ao

responsavel em qualificar o professor.

Conforme Tanuri (2000), quando a educacdo comega a ganhar importancia como area
técnica, diversificavam-se as fung¢des educativas, surgindo cursos especificamente destinados a

preparagdo de pessoal para desempenhar a prética profissional, pois houve a criagdo de cursos
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que previam a qualificagdo dos administradores e professores. “Cursos regulares de
aperfeicoamento do magistério e de formacdo de administradores escolares apareceram, nos
primeiros anos da década de 1930” (TANURI, 2000, p. 74). Foi nesse periodo, mais
precisamente em 1938, que surgiu o Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos (INEP) Em
1939, passou também a existir o Curso de Pedagogia oficializado pelo Decreto n° 1.190, de 04
de abril do mesmo ano, que visava preparar e formar os profissionais que iriam atuar como

técnicos de educacao.

Ja em 1941, ocorreu a primeira conferéncia de educagdo. Esse evento visava a
elaboracdo de normas para resguardar a base dos sistemas estaduais quanto a formacdo de
professores. Essa primeira conferéncia refletiu na promulgacao da Lei 378, de 12 de janeiro de

1937, que criou o Inep por intermédio do presidente Getilio Vargas (INEP, 2018).

A conferéncia foi articulada em torno de temadticas estratégicas: organizacdo € a
administracdo da educacdo, o ensino primdrio e seu custeio, o ensino normal, como eram
chamados os cursos de formacdo de professores para o primdrio, o ensino profissional, a
protecdo a infancia e a organiza¢do da juventude brasileira. No que concerne ao contexto dos
anos 1960, podemos afirmar que satisfazia a uma exigéncia politica e econdOmica que pretendia
formar profissionais de forma técnica, visando a inser¢ao no mercado de trabalho. Acerca desse
episddio histérico, Carrolo (1997) deixa claro que na década de 1960 o movimento tecnicista
acabou por reduzir a docéncia a um jogo de estatutos e papéis e ignorou a grandeza reflexiva
da socializacdo profissional cujo horizonte é o desenvolvimento da identidade da profissao
docente. Esse pensamento acarretou na ndo valorizacdo da formacdo profissional dessa

categoria profissional.

Mas essas leis promulgadas, segundo Tanuri (2000), ndo foram suficientes para criar
bases de aprofundamento do curso de habilitacdo de magistério, no periodo vigente. Segundo a
(LDB) 5692/71, a promulgacdo do processo de emancipacido educacional foi marcada por
algumas mudancas na organizagdo do ensino publico. O ensino normal “transformou-se na
chamada habilitagdo magistério, podendo ser ofertado por qualquer tipo de escola”

(SALGADO, 2000, p. 16).

As mudangas ocorridas resultaram na descaracterizacdo do ensino normal. Os anos
1980, de acordo com Tanuri (2000), foram marcados por crise politica, econdmica e social no
ambito nacional, surtindo um grande efeito negativo no sistema educacional. Em vista disso,
em 1982 foi criado o Centro Especifico de Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério

(CEFAM), como tentativa de resgatar a profissionalizacio do professor, de modo a:
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[...] redimensionar as escolas normais, dotd-las de condi¢des adequadas a formacao
de profissionais com competéncia técnica e politica e ampliar-lhes as fun¢des de modo
a tornd-las um centro de formacao inicial e continuada para professores de educagio
pré-escolar e para o ensino das séries iniciais (CAVALCANTE, 1994, Apud
TANURI, 2000, p. 82).

Com a Constituicdo Federal de 1988 foi garantida maior importancia a escolariza¢io

para todos os cidadaos brasileiros, segundo os artigos a seguir:

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacio para o trabalho.
Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: I — Igualdade
de condigdes para o acesso e permanéncia na escola.

Assim, a educac¢do trilhava um novo caminhar na conquista pela qualidade de vida
surgiu por meio da educacdo na década de 1990. Nesse periodo, as manifestacdes foram
fortalecidas pela participagdo de varios grupos da sociedade brasileira, que vinham
questionando a qualidade da educacdo desde 1970. Em decorréncia das lutas sociais,
consolidou-se, gradualmente, o cumprimento da Lei n° 9.394, de 12 de dezembro de 1996, que
proporcionou aos profissionais da educacdo formacdo, bem como a garantia de ensino de

qualidade a todos os brasileiros.

De acordo com Demo (1997), através do dificil processo de tramitagdo e votacdo para
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional “(...) foi favorecido grandes avancos,
seguindo também progressos notdveis nas teorias e praticas da aprendizagem — trata o professor

como o eixo central da qualidade da educacao” (DEMO, 1997, p. 45).

Além disso, a lei também apresenta uma nova configuracdo ao sistema de ensino e as
diretrizes contidas nos artigos e incisos fazem referéncia desde a organizagdo dos calendarios

até a formacao dos docentes, especialmente dos que atuam na educacdo bdésica.

A capacitacdo de professores e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo asseguram uma
formagdo condigna ao panorama atual, elas sugerem uma visdo de promocao individual do
docente com a possibilidade de adquirir um trabalho mais qualificado, pois conforme consta no
Artigo n° 62:

A formacio do docente para atuar na educacio bdsica far-se-4 em nivel superior em
curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de
educagdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do magistério na
educacdo infantil e as quatro primeiras séries do ensino fundamental (BRASIL, 2018
p. 41.

O artigo afirma as caracteristicas de formacdo que os professores brasileiros devem

aderir, planejando espacos e oportunizando formagdes em que busque incluir os conhecimentos
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tedricos e praticos, a fim de se inserirem no mercado de trabalho que, tem como lema as
competéncias e habilidades a serem utilizadas, como um dos aspectos que sustenta a sua
formacgdo. Mas, segundo o autor, esse artigo 62 acabou trazendo sentimentos de esperanga de
nivel superior para os professores que atuam na educagdo bésica, e ele também comenta que
por realismo ou sob pressdo continua admitida “como formac¢do minima para o exercicio do
magistério na educacao infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental a atual
proposta da escola normal de nivel médio” (DEMO, 1996, p. 50). Assim, a formacdo desperta
a participagdo, motivagdo e prdticas pedagdgicas inovadoras que contribuam com a

aprendizagem das criangas.

Nesse viés, compreende-se que o estado através da sistematizacdo do sistema
educacional prevista na lei 9394/96 veio realizar politicas de formacdo, subsidiando
positivamente a formacao de professores, que venha atender as especificidades e caracteristicas

essenciais para o exercicio do magistério.

Diante dos avangos conquistados na educagdo, podemos afirmar que atualmente o
municipio de Abaetetuba possui 19 escolas quilombolas, divididas por comunidades, mas de
acordo com a coordenacio da educacdo do campo ainda ndo hd um curriculo para trabalhar a
cultura e conteudos visando os saberes das comunidades remanescentes quilombolas. Desta
forma, o atual governo da Prefeitura Municipal de Abaetetuba, juntamente com a coordenacao
da educacdo do campo estdo em planejamentos e agdes voltadas para essa constru¢do do
Curriculo, conhecendo as comunidades e mapeando as especificidades e os saberes das
comunidades remanescentes quilombolas. Abaixo o quadro da relacdo das escolas quilombolas

do municipio de Abaetetuba.

Quadro 2 - Relacdo das Escolas Quilombolas do Municipio de Abaetetuba (2021)

N° ESCOLAS LOCALIDADE
1 EMEIF 04 de Mar¢o Genipatiba
2 EMEIF N* §* do Perpétuo Socorro Acaraqui
3 EMEIF Santa Ana Tauerd Acu
4 EMEIF Santa Angela Acaraqui
5 EMEIF Sao Jodo Batista Campompema
6 EMEIF Sao Tomé Acaraqui-Alto
7 EMEIF Santo André Baixo Itacurucd
8 EMEIF N* §* do Perpétuo Socorro Arapapu
9 EMEIF Santo Ant6nio Ipanema
10 EMEIF Sao Camilo de Lellis Assaci
11 EMEIF Sao Lucas Assacu
12 EMEIF Raimundo Bandeira Itacurugé-ilhinha
13 EMEIF Manoel Pedro Ferreira Médio itacuruca
14 EMEIF Sio Jodo Bosco Arapapuzinho
15 EMEIF N. Sr* de Nazaré Alto Itacuruca
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16 EMEIF Sao Miguel Itacuruca-Procépio
17 EMEIF N. Sra. do Perpétuo Socorro Ramal do Piratuba
18 EMEIF Valurieci Santana Ramal Caité
19 EMEIF Sao Bendito Ramal Bacuri

Fonte: Secretaria de Educacdo de Abaetetuba-SEMEC.
2.2 O PARFOR: FORMACAO E VALORIZACAO DA CARREIRA DOCENTE

No caso particular da realidade da escola quilombola, é preciso uma formacdo de
professores que possa ter como principio a valorizacdo da identidade e cultura negra,
valorizando as lutas e resisténcias que sdo estratégias de sobrevivéncia. Neste sentido, o
PARFOR evidencia a formacdo inicial do docente como a base da identidade docente,

trabalhando suas bases e principios da educacdo do campo.

O PARFOR ¢ o Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educacao Bésica, que
foi implementado em maio de 2009, através do Decreto n°® 6.755/2009, com a “finalidade de
induzir e fomentar a oferta de educacdo superior, gratuita e de qualidade, para professores em
exercicio na rede publica de educagdo basica que nao possuiam a formacgao exigida pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB” (SOUZA; FRISSELLI, 2017, p. 13). Essa
politica é o resultado de uma acdo emergencial voltada para a formacao em nivel superior de
professores em exercicio nas redes publicas de Educagao Bésica, garantindo-lhes oportunidades
de acesso a qualificacao profissional, exigida pela Lei n. 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da

Educagdo Nacional (LDBEN).

Esse plano fez-se presente com o objetivo de capacitar professores da educacao bdsica,
reduzindo as desigualdades regionais. Podiam participar os professores que nao tinham
formacdo em nivel superior (primeira licenciatura), que foi o caso dos professores da escola

quilombola Escola Nossa Senhora do Perpétuo Socorro.

Para efetivacdo do Programa, as Secretarias de Educacdo dos Estados, do Distrito
Federal e dos municipios precisariam desenvolver parcerias com Instituicdes de Ensino
Superior, por meio de Termos e Convénios assinados em parceria com Governo Federal,
gerenciado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). De
acordo Libaneo (1994, p. 222), o planejamento tem grande importancia por tratar-se de “[...]
um processo de racionalizacdo, organizagdo e coordenacdo da acdo docente, articulando a
atividade escolar e a problematica do contexto social”. Assim, exigia-se um planejamento drduo
das esferas federais, estaduais e municipais para que de fato se concretizasse as formagdes aos

docentes em exercicio.
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Contudo, hd os coordenadores locais indicados pelas Secretarias Municipais de
Educagdo para desenvolverem as atividades junto aos cursos ofertados pelo PARFOR/UFPA,
eram servidores publicos do quadro efetivo da UFPA, ou da secretaria estadual ou secretarias
municipais de educacdo, e a indicagdo era aprovada pela Pré-Reitoria de Graduacdo do

PARFOR UFPA.

Ressaltamos que os Coordenadores Locais tém um importante papel nas atividades,
inclusive quando chegava o momento para o Estdgio Supervisionado e de TCC, deveriam estar
informando aos orientandos e ao Professor-Discente para cumprir com as suas atribuicdes e
fazer o contato com seus professores de estdgios e orientadores. Assim, desenvolver o
educando, prepard-lo para o exercicio da cidadania e do trabalho significa a constru¢do do
PARFOR, sendo sujeitos que dominem os conhecimentos, e atitudes necessdrias para fazer
parte de um sistema social e politico, participando dos processos de producdo da sobrevivéncia
e para desenvolver-se pessoal e socialmente (VEIGA, 2003, p. 268). Essas reflexdes refletem
uma preocupacao politica, académica e pedagdgica com o ensino ofertado pelo PARFOR,
considerando que a educacgdo € o processo de formagao da pessoa, da cidadania e do trabalho,

conforme mostra Veiga (2003). O programa tem como objetivo:

Induzir e fomentar a oferta de educacdo superior, gratuita e de qualidade, para
professores em exercicio na rede publica de educacdo bdsica, para que estes
profissionais possam obter a formagdo exigida pela [...] LDB e contribuam para a
melhoria da qualidade da educagdo basica no Pais (CAPES, 2010).

Apesar de muitas dificuldades enfrentadas tanto pelos coordenadores que viviam mais
as pressdes, como para os docentes que estavam cursando a primeira graduacdo, houve
inumeros problemas que foram sanados. Assim, podemos dizer que o PARFOR foi a realizacao
de grandes conquistas para o campo educacional, em que muitos docentes conseguiram
concretizar suas formacdes iniciais na busca da teoria e a prética, tanto enfatizado por Paulo
Freire para a formacdo e a carreira profissional dos educadores. Desse modo, o PARFOR foi
um marco para a formacao inicial dos docentes, assim como a busca da formag¢do continuada
para o preparo profissional e a realizacdo dos avangos ao longo do processo de escolarizacdo

da Cultura Brasileira.

Inegavelmente, foram muitos os avancos nessa direcao, porém houve também os recuos
obtidos ao longo da histéria da profissionalizacao docente. Na atualidade, varios autores
refletem a respeito dessa discussdo, pois “a formacdo docente pode desempenhar um papel
importante na configuragdo de uma profissionalidade docente no seio das escolas” (NOVOA,

1997, p. 24).
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Nesse sentido, o autor considera que a constru¢do de uma nova identidade profissional
deve fundamentar-se em caracteristicas que renam varios componentes, desde a colaboracao
com os educandos, até a autorreflexdo da pratica profissional, que deve ser critica, reflexiva e
estimulada pelo investimento pessoal e pela participacdo dos profissionais da educacdo em
todas as formas de capacitacdo oferecidas pelo Ministério da Educagdo e Cultura - MEC
(NOVOA, 1991).

Conforme o Inciso V, do artigo 13, da Lei de Diretrizes e Bases (Lei 9394/96), cabe
aos docentes: “V — ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao desenvolvimento
profissional” (BRASIL, 2018 p. 15). A organizacdo e sistematizacdo dos docentes nas
capacitacoes da escola é para utilizar plenamente o tempo disponivel para planejar, reunir,

propor atividades participativas dos alunos, professores e da comunidade em geral.

No entanto, o que se percebe no espaco da escola é que a fun¢do direcionada aos
periodos dedicados ao planejamento resume-se a reunides admirativas, planejamento de festas
das datas comemorativas, prestacdes de conta do conselho escolar, entre outras, deixando o

trabalho pedagdgico e a formacao profissional em ultimo lugar.

O artigo 13 da LDB deixa claro que toda equipe pedagdgica, e ndo s6 o gestor, devem
ser convocados a participarem das acdes voltadas ao sucesso e desempenho escolar. Isso se
configura como um trabalho que deve ser coletivo e dindmico, visando sempre a realidade em
que a escola estd inserida. S6 assim acontecerd um trabalho pedagdgico e uma gestdo

democratica.

Na formagdo docente surge logo o papel do professor, pois as formacdes devem ser
oportunizadas pela gestdo escolar. No entanto, para que haja, de fato, formacao continuada, é
necessarios investimentos publicos realizados pelo gestor municipal e pela Secretaria de
Educagdo do municipio, que tém a responsabilidade de investir em programas de formacado
adequados a realidade dos professores, com uma boa proposta pedagdgica e recursos

disponiveis para a execucao.

Acerca da importancia do docente, Libaneo (2004, p. 7) comenta: “Nao ha reforma
educacional, ndo hd proposta pedagégica sem professores, ja que sdo os profissionais mais
diretamente envolvidos com os processos e resultados da aprendizagem escolar”. Assim,
podemos observar que € de suma importancia que acontecam as mudancas que hé tanto tempo
reivindicamos, como docentes, pois o professor € considerado um agente responsavel por estar

somente em sala de aula. Entretanto, as formag¢des fazem parte do trabalho docente, porém sao
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compreendidas como uma pratica exclusiva do professor. Mas, para que isso, de fato, se
concretize € preciso que os professores tenham um pensamento reflexivo e critico,
reivindicando e exigindo seus direitos a o acesso as formagdes como parte do seu trabalho

profissional para que sejam respeitados os seus direitos e o acesso as formacdes continuadas.

Portanto, para que as formacgdes materializem-se € importante a gestdo democrética
tanto na escola, quanto nas instituicdes responsaveis pelo setor educacional de cada estado e
municipio brasileiro. Desde a década de 1930 a comecar pelos pioneiros da Escola Nova,
devemos ter um pensamento voltado para a garantia de direitos e de participagdo mais ativa nos
processos educacionais. A formacao continuada ndo somente em Abaetetuba, como no Brasil,
passa por grandes desafios e, certamente, ainda serd motivo de muitos debates, contudo as
dificuldades devem ser enfrentadas, para garantir educacdo de qualidade, igualitdria e

democratica para todos.

Por isso, defendemos que é responsabilidade da comunidade escolar trabalhar a
formacdo continuada dentro de suas vivéncias, das suas identidades. Assim, a escola serd um
espaco de construc¢do de diferentes formas e concepgOes étnico-raciais voltadas a realidade local
ou da comunidade quilombola. De acordo com Lima (2015), “suas concepgdes sobre si mesma,
sobre os outros, sobre as relagdes sociais, sobre o mundo a sua volta” (LIMA, 2015, p. 58). Na
sociedade exige-se muito do professor: que ele seja pesquisador, que realize um bom trabalho.
Porém, muitas vezes o docente ndo recebe suporte da gestdo da escola ou do Estado para
concretizar a qualificacdo profissional (cursos de pds-graduagdo ou formacgdo continuada).

Diante disso, Freire afirma:

Fala-se hoje, com insisté€ncia, no professor pesquisador. No meu entender o que hé de
pesquisador no professor ndao ¢ uma qualidade ou uma forma de ser ou de atuar que
se acrescente a de ensinar. Faz parte da natureza da pratica docente a indagagdo, a
busca, a pesquisa. O que se precisa € que, em sua formac¢ao permanente, o professor
se perceba e se assume, porque professor, como pesquisador (FREIRE, 1996, p. 32)

Freire (1996) € muito enfatico sobre a necessidade de formagdo para os professores,
quando afirma que o docente deve ser atuante e pesquisador, mas deve ter em sua prépria
natureza a vontade de pesquisar, ou seja, ndo deve sO esperar que a escola oportunize as

formacdes.

Para a execucdo de programas de formacdo docente, a gestdo democrética € parte
fundamental e deve basear-se no principio da participagdo democritica, em que toda a
comunidade € responsavel pela constru¢do de uma escola democréatica. Dessa forma, com a

participacao de todos nas tomadas de decisdes, serd possivel contribuir com o desenvolvimento
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de toda escola. Nesse cendrio, € necessdria para a formacgao dos professores a compreensao da
importancia e do reconhecimento da multiculturalidade do curriculo. Todavia, sé € possivel a
materializacao de um curriculo democratico e inclusivo se forem valorizados os saberes e a

cultura dos alunos.

Também destaca-se que a formagao de professores deve reconhecer a diferenga, a
identidade e subjetividade, principalmente quando esta é direcionada para a educagdo

quilombola.

Em vistas disso, muitas conquistas foram alcancadas no campo quilombola, onde hoje
ha formagGes especificas para os professores que atuam nas escolas quilombolas, isso é
resultado de intensas lutas de resisténcias em busca de uma educagdo voltada a realidade local
dos alunos, com destaque a valorizacdo dos saberes e a integracdo social, politica e cultural
entre escola e comunidade do Piratuba, por exemplo, o gestor e os professores da comunidade
estdo buscando construir seu Projeto Politico Pedagégico (PPP) registrando as historias, as

tradicdes e os saberes da comunidade.

No caso da Escola Nossa Senhora do Perpétuo Socorro, o curriculo escolar encaminhado
a instituicao de ensino é o mesmo adotado pelas demais escolas do municipio de Abaetetuba.
De acordo com a entrevista da Professora Maria Auxiliadora, os professores, principalmente os
da educacdo infantil e do Ensino Fundamental I, devem fazer as alteracOes necessarias de
acordo com especificidades da localidade em que atuam, mas muitos professores desconhecem
as propostas da matriz curricular da modalidade de ensino quilombola e ainda por questdao de

adaptacgdo utilizam o mesmo contetddo e planos de ensino usados nas escolas da zona urbana.

Durante as entrevistas as professoras da Escola Nossa Senhora do Perpétuo Socorro
citaram que o curriculo escolar ¢ o mesmo para todas as escolas, mas elas, juntamente com o
gestor escolar definem aquilo que consideram importante de ser incluido na reproducdo
curricular, de modo a reconhecer a especificidade da educagdo quilombola e os saberes culturais

dos alunos quilombolas.

No que concerne ao assunto, entendemos que o curriculo € um documento de identidade:
"As teorias criticas e pOs-criticas de curriculo argumentam que nenhuma teoria € neutra,
cientifica e desinteressada, mas que estd, inevitavelmente, implicada em relacdes de poder”
(SILVA, 1999, p. 16). Dessa maneira, a identidade da escola quilombola do Piratuba € diferente
das outras escolas, por isso as professoras reivindicam a constru¢do de uma matriz curricular

propria para as escolas quilombolas e as demais instituicdes de ensino quilombolas de

Abaetetuba.



58

De acordo com o autor, o curriculo € mais do que simples teorias, mas sim experiéncias,
priticas e conhecimentos voltados a realidade de cada comunidade e ao contexto dos
educandos, pois, de fato, deve ser um documento respaldado e convivido com todos, ou seja,

com os docentes e a comunidade em geral.

Silva (2002, p. 9) ainda esclarece que “[...] a identidade €, assim, marcada pela diferenca
e a diferenca é sustentada pela exclusao". Em outras palavras, a identidade é marcada por meio
de simbolos e por representagdes que, a0 mesmo tempo em que constroem a identidade, os

docentes incorporam essa identidade as suas praticas docentes e as suas memorias.

A nocdo de identidade quilombola esta estreitamente ligada a ideia de pertenga. Essa
perspectiva de pertencimento, que baliza os lacos indenitdrios nas comunidades e,
entre elas, parte de principios que transcendem a consanguinidade e o parentesco, e
vinculam-se a ideias tecidas sobre valores, costumes e lutas comuns (SOUZA, 2002,
p- 76).

Em vista disso, os professores remanescentes de quilombo também devem efetuar
atividades didatico-pedagdgicas visando o didlogo com os antepassados, a fim de que o
conhecimento seja preservado e (re)contextualizado de acordo com a realidade atual,
valorizando, sobretudo, os saberes tradicionais. Portanto, compreendemos que o curriculo € um

documento de identidade e deve ser entendido como um processo de constru¢do e emancipagao

social, como uma bussola que serve para nortear as acdes no interior da escola.

2.3 A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES PARA A DOCENCIA NA
ESCOLA QUILOMBOLA

A educacao quilombola e os saberes, tais quais as politicas educacionais e a formacao
docente, sdo realidade em decorréncia de todo processo de lutas histéricas em prol do acesso a

educagdo e ao conhecimento cientifico.

Segundo a resolucdo n° 8, de 20 de novembro de 2012 que regulamenta as Diretrizes

Curriculares Nacionais especificas para a educacao quilombola, esclarece em seu artigo 1°.

Art. 1° Ficam estabelecidas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Escolar
Quilombola na Educacdo Bésica, na forma desta Resolucdo.

§ 1° A Educagao Escolar Quilombola na Educagdo Basica:

I - Organiza precipuamente o ensino ministrado nas institui¢des educacionais
fundamentando-se, informando-se e alimentando-se:

a) da memoria coletiva;

b) das linguas reminiscentes;

¢) dos marcos civilizatdrios;

d) das préticas culturais;

e) das tecnologias e formas de producdo do trabalho;

f) dos acervos e repertorios orais;
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g) dos festejos, usos, tradicdes e demais elementos que conformam o patrimonio
cultural das comunidades quilombolas de todo o pais;
h) da territorialidade (BRASIL, 2012 p. 3).

O Art. 59 da citada resolucdo estabelece que "€ responsabilidade do Estado cumprir a
Educagao Escolar Quilombola™ tal como previsto no art. 208 da Constitui¢do Federal. Diante
disso, o curriculo do municipio de Abaetetuba para a educagdo quilombola refor¢a a
necessidade de uma organizacdo didatico-pedagdgica propria, que atenda as necessidades
dessas comunidades e contextualize as propostas educacionais, considerando as especificidades

educacionais.

Um aspecto importante que merece ser destacado € que os professores quilombolas
merecem o reconhecimento e a valorizacdo de seus saberes, apesar de ja serem realizadas muitas
discussoes a respeito dessa questdo. Porém, € preciso avancar ainda mais nas discussdes nas

escolas, universidades, associacdes e outros espacos de formacao.

E necessario ressaltar, inclusive, que hé exigéncias para a educacio quilombola, como
a constru¢do de um projeto politico e pedagdgico especifico, tendo em vista a identidade, a
cultura e as caracteristicas proprias de cada comunidade e dos alunos que chegam a escola do

campo. Diante disso, € preciso compreender o que € a educacido quilombola.

A Educacdo Escolar Quilombola é desenvolvida em unidades educacionais inscritas em
suas terras e cultura, requerendo pedagogia propria em respeito a especificidade étnico-cultural
de cada comunidade e formagdo especifica de seu quadro docente, observados os principios
constitucionais, a base nacional comum e os principios que orientam a Educacdo Bésica
brasileira. Na estruturag@o e no funcionamento das escolas quilombolas deve ser reconhecida e

valorizada sua diversidade cultural (BRASIL, 2011, p. 21).

A resolugdo n° 8, de 20 de novembro de 2012 Diretrizes Curriculares Nacionais deixa
evidente, entdo, quais os principios da educacio quilombola: o respeito as tradi¢des, a garantia
da diversidade dos povos tradicionais, o acesso a formacio especifica aos professores € um
curriculo especifico. Portanto, essa modalidade de ensino ndo se restringe a comemoragao do
Dia da Consciéncia Negra, pois o mais importante é que se tenha consciéncia da historia e das

lutas dos povos afrodescendentes.

Dessa forma, as escolas quilombolas devem objetivar nos seus planos de acdo a
valorizagdo e as diversidades étnico-raciais das populacdes quilombolas e reinventar a educacao
buscando a formacdo critico-reflexivo dos alunos. Contudo, a escola e os professores
quilombolas t€ém passado por muitas dificuldades, entre elas podemos destacar: a falta de

pagamento ou o atraso salarial, a auséncia de recursos didéticos e tecnoldgicos, a violéncia nas
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escolas, a discriminacdo, a dificuldade de aprendizagem dos alunos, o racismo e outros

entraves. Nesse sentido, ser professor, nesse contexto, torna-se um desafio cada vez maior.

Com relagdo a pratica docente, podemos afirmar que “A docéncia em seu exercicio ¢ a
expressdo do saber pedagdgico, constitui-se numa fonte de desenvolvimento da teoria
pedagdgica. As necessidades préticas que emergem do cotidiano da sala de aula demandam
uma teoria” (PIMENTA, 2000, p. 47). Dentro dessa perspectiva, o autor pontua que o professor
vai construindo a sua docéncia e vai enfrentando diariamente desafios educacionais, mas
aprende a inovar e subverter a 16gica imposta pela sociedade, buscando estratégias de ensino
que qualifiquem a aprendizagem de seus alunos, sem perder de vista a valorizacdo cultural e

social da escola e os saberes culturais de seus alunos.

Nos debates em torno da educacdo quilombola é comum a discussdo a respeito da
formacdo dos professores. Busca-se compreender a importancia da historia de vida como um
potencial para subsidiar e melhorar a qualidade das praticas docentes e, por conseguinte, 0

processo de ensino e aprendizagem.

Além da resolugdo n° 8, de 20 de novembro de 2012 Diretrizes Curriculares Nacionais
especificas para a educagdo quilombola, precisamos mencionar a importancia das leis, como a
Lei n. 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que definiu a educacdo bésica
como um nivel da educacio escolar no qual se inseriram as seguintes modalidades: educacdo
de jovens e adultos, educacdo especial, educacao profissional, educacdo indigena, educacao do
campo e ensino a distancia. As chamadas “modalidades de educacdo” se referem tanto as
variagdes essenciais aos processos de ensino e aprendizagem quanto as especificidades do
publico a qual se destinam jovens e adultos, pessoas com defici€éncia, populacdes indigenas e

do campo e, recentemente, populacdes remanescentes de quilombos (BRASIL, 2018).

Os desdobramentos da LDBEN - n° 9.394/1996, no ambito do tratamento da
diversidade sociocultural, podem ser verificados em regulamentagdes posteriores, como a lei
n°. 10.639/2003, que dispde sobre a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-

Brasileira nos estabelecimentos de ensino da educagdo basica.

A obrigatoriedade de inclusdo no curriculo oficial da Rede de Ensino do estudo da
“Historia e Cultura Afro-Brasileira” pela a Lei 10.639/03, alterou a atual Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDB, que passa a vigorar acrescida dos artigos 26 A, 79 A e 79

B, descrito abaixo:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-brasileira.
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§ 1° o conteudo programadtico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da

Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra

brasileira e o negro na formagao da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do

povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a historia e cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no

ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas dreas de Educag@o Artisticas e de

Literatura e histéria Brasileira.

Art. 79-A (vetado)

Art. 79-B. o calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como “dia nacional da

Consciéncia Negra”.

Art. 2° Esta lei entra em vigor na data de sua publicagdo (BRASIL, 2005, p. 35).

Diante dos artigos 26 A, 79 A, 79 B, fica evidente que os estabelecimentos de ensino

tanto municipais, estaduais e particulares devem incluir em seus planejamentos a questdo racial

dando destaque para a histéria da Africa.
Coelho (2010, p. 20) d4 sua contribui¢do abordando que:

N

Os estudos relacionados a temadtica sdo unanimes em destacar a importincia do
movimento Negro, dos pesquisadores e a atuacdo do Estado para o atendimento dessa
demanda reprimida ha décadas. No entanto, sabemos, por meio da literatura
especializada e da realidade em nossa regido, da dificuldade evidente de
implementacdo dessa recente legislacdo. Nesse caso, os motivos apontados sio
indmeros: despreparo docente, e atua¢do ainda pouco presente do estado, incipiéncia
de materiais didéticos, insuficiéncia na formacao inicial e continuada para o trato com
essa temdtica nas escolas, entre outros, embora reconhecamos o avango ocorrido nos
dltimos anos.

A autora chama atenc@o sobre a necessidade de estudarmos sobre a trajetéria e
caracteristicas africanas, e da real importancia para os professores que atuam com criangas
remanescentes ou nao, pois € nesse periodo que ocorre a formacio da identidade social, e €
através do conhecimento escolar que as criangas e os adolescentes mantém contato com os
conteudos que trazem representacdes sobre a sociedade brasileira, ‘“promovendo
frequentemente a apropriacdo de preconceitos, tais assimilacdes se ddo no momento da
formacdo da identidade, colocando em risco a formacao de criangas e adolescentes livres de

uma visao deturpada da sociedade” (COELHO, 2010, p. 19).

Outra lei € a de n° 11.645, de 10 marco de 2008, que altera a lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, modificada pela Lei no 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Desse modo, ao
tratarmos da educacdo quilombola e sua especificidade deve-se destacar a importancia dos
saberes pedagdgicos para a pratica docente, sobretudo se forem mobilizados a partir dos

problemas que a pratica coloca para o exercicio da docéncia, entendendo a dependéncia da
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teoria em relacdo a pratica, pois a pratica € anterior e as duas devem estar interligadas

(PIMENTA, 1997).

Essa anterioridade, no entanto, longe de implicar em uma contraposi¢do absoluta em
relacdo a teoria, pressupde uma intima vinculagdo com ela. Disso decorre um primeiro aspecto
da prética docente: o estudo e a investigacdo sistemdtica por parte dos educadores sobre sua
prépria pratica, com a contribui¢do da teoria pedagdgica. Diante desses fatores, destacamos que
na sociedade atual o crescimento quantitativo dos sistemas de ensino ndo tem correspondido as
expectativas com um resultado no sentido qualitativo. Por isso, Pimenta (1997, p. 3) comenta

sobre:

[...] aimportancia de definir nova identidade profissional do professor. Que professor
se faz necessdrio para as necessidades formativas em uma escola que colabora para os
processos emancipatérios da populagdo? Que opere o ensino no sentido de incorporar
as criancas e os jovens no processo civilizatério, com seus avangos e seus problemas?

De acordo com o autor, € preciso refletir sobre essas questdes referentes as formacgdes
continuadas ofertadas aos professores, se essas formagdes sao pensadas no aluno e no professor
quilombola. Nesse contexto, o Professor precisa ter iniciativa, saber no que realmente acredita.
Com relagdo a escola do Piratuba, percebemos claramente que as professoras conservam suas

histérias quilombolas, isto &, suas raizes. Portanto, o professor € o elo entre o saber e o aluno.

Para Pimenta (1997), a identidade profissional do professor constrdi-se a partir das
representacdes e significacdes sociais da profissao de ser docente. A identidade profissional faz
parte do ser professor, constrdi-se a partir dos sentidos que dd a profissdo, das experiéncias de

vida que adquiriu com o passar dos anos.

Analisando as entrevistas, percebemos uma identidade muito forte de todos os
professores. Eles identificavam-se como quilombolas, e a professora negra afrodescendente
relatou que deseja continuar transmitindo as futuras geracdes o que aprendeu por meio dos
saberes tradicionais e cientificos na comunidade Piratuba. O amor e o respeito pelas suas
tradicoes e cultura, enfim, pela sua histéria de vida, estdo ligados as suas origens, a
descendéncia de seus ancestrais. Sendo assim, a valorizagdo e o respeito pela identidade

quilombola significam que:

[...] gostar de ser negro depende do desenvolver da autoestima. A forma objetiva de
se atingir esse processo consiste em acdes que promovam o resgate da cultura e
histéria do negro, evidenciando seus herdis e vultos eminentes, uma vez que 0s
modelos favoraveis a etnia facilitam o fortalecimento desta autoestima (CHAGAS,
1997, p. 77).



63

Diante da afirmativa do autor, destaca-se o sentimento de pertencimento, de autoestima,
pois a cultura negra deve fazer-se presente em todas as formagdes dos docentes, sejam
quilombolas ou ndo, reconhecendo a luta do povo negro e quilombola na histéria. Para Silva
(2002), a "identidade e a diferenca sdo estreitamente dependentes da representacdo"”. E é por
meio da representacdo, assim compreendida, que a identidade e a diferenca adquirem sentido

na vida e na cultura dos remanescentes quilombolas.

Enfim, os desafios para garantir a formacdo continuada dos professores sdo inimeros.
Algumas vezes sdo justificados por falta de recursos financeiros, outras por ndo terem
profissionais disponiveis, todavia, hd alguns docentes que ja ndo acreditam em melhorar as suas
praticas docentes por meio das formacdes continuadas. Porém, devemos reconhecer que a
formacdo continuada € de suma importancia para a eficicia da prética docente, pois possibilita
aos professores a oportunidade de terem acesso a teorias de ensino, a concepcdes de
aprendizagem, a materiais pedagdgicos e a metodologias responsaveis por melhorar o processo
de ensino e aprendizagem. Assim, precisamos continuar refletindo e reivindicando Politicas
Publicas voltadas para a formagao docente, valorizando os saberes da comunidade Quilombola,
como também o fortalecimento da identidade e as especificidades de cada comunidade

Quilombola que sdo préprias de cada regido e de cada comunidade.

2.4 FORMACAO DE PROFESSORES QUILOMBOLAS E AS RELACOES ETNICO-
RACIAIS

A Formagdo de professores deve propiciar o entendimento de que “Ensinar exige
reflexdo critica sobre a pratica e também ensinar exige o reconhecimento e a assun¢do da
identidade cultural” (FREIRE, 1996, p. 18). Desse modo, Freire vem reafirmar que todo
processo de escolarizacio exige uma reflexao critica aos nossos educandos sobre sua realidade,
para se tornarem cidaddos criticos e participativos no processo € no contexto social em que
vivem. Assim, o processo de aprendizagem acontece significativamente através das
experiéncias e dos saberes que adquirimos com as diferentes culturas e realidades vivenciadas,

que vém enriquecer com as diferentes formas de conhecimentos.

Partindo da abordagem relacionada a formacao de professores para as relacdes étnico-
raciais, teceremos algumas consideracdes historicas que refletem nossa pesquisa, pois a
educacgdo voltada para as questdes étnico-raciais sao um avango de resisténcia das comunidades
quilombolas. Portanto, o Brasil teve em sua formacao histdrica, um periodo oriundo de lutas e

resisténcias das comunidades quilombolas, como ja sabemos, nesse periodo foi negado, por
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muitos séculos, a escolarizagdo para as classes sociais indigenas, quilombolas, entre outros,

que:

O Brasil, Coldnia, Império e Republica, tiveram historicamente, no aspecto legal, uma
postura ativa e permissiva diante da discrimina¢do e do racismo que atinge a
populacio afrodescendente brasileira até hoje. O Decreto n° 1.331, de 17 de fevereiro
de 1854, estabelecia que nas escolas publicas do pais ndo fossem admitidos escravos,
e a previsdo de instrucdo para adultos negros dependia da disponibilidade de
professores (BRASIL, 2004, p.7).
Isso quer dizer que a discriminag¢do e o racismo estavam ligados a auséncia de instrucao
e escolaridade da populagdo negra. Mesmo com a aprovacgdo da Lei do Ventre Livre, em 1871,
que libertava todas as criancas nascidas de escravas, o povo negro ndo tinha acesso a
escolarizacdo. A liberdade era ilusoria, pois ainda estavam aprisionados pelo estigma deixado
XA

pela “escravidao”. Muitos negros uniram-se para lutar pelos direitos a frequentar as escolas e a

buscar uma vida digna, que:

O Brasil escravocrata negava aos negros a pratica da educacdo formal e a presenca
dos escravos na escola era considerada uma ameaca a estabilidade social da época.
Pode-se entender, assim, que a exclusdo negra do espago escolar era entendida tanto
como garantia de “ordem social [...] quanto pela ameaga de influéncia negativa que
os escravos poderiam exercer nesses espagos (CAMPOS; GALLINARI, 2017, p.
201).

Ou seja, foi criado o Decreto n° 7.031-A, de 6 de setembro de 1878, que “estabelecia
que os negros s6 podiam estudar no periodo noturno e diversas estratégias foram montadas no
sentido de impedir o acesso pleno dessa populacdo aos bancos escolares” (BRASIL, 2004, p.
7). Muitas agdes foram pensadas para impedir o acesso a escolarizac@o dos afrodescendentes,
como a punicao e a segregacao racial. Apesar da existéncia de uma lei que libertava os escravos,
eles ainda viviam aprisionados pelo racismo, pelo preconceito e pela discriminagdo, como

atitude de uma sociedade branca, elitista e excludente, que nega aos negros os direitos a

dignidade, a cidadania, ao trabalho, 4 moradia digna, a educagdo e a saude.

Por isso, os povos remanescentes quilombolas resistem até hoje no Brasil, nos
municipios e nas comunidades quilombolas, como no caso do 16cus da pesquisa, no Piratuba,
que ndo sdo diferentes as formas de resisténcias, pois assim sentem-se mais Seguros €
protegidos, onde € o lugar de afirmagdo e valorizacdo das suas identidades e culturas. Esses
locais foram rejeitados ao longo da histdria, pois recebiam vdrias defini¢des preconceituosas,
como: Terra de Pretos, Terra de Mocambos ou de Quilombos, entre outras formas de exclusao

da sociedade.
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Esses povos lutaram pela liberdade, e contra o sistema escravista que os perseguia.
Mesmo com todos os esforcos pensados para impedir o acesso dos negros a escolarizagdo, eles
nao desistiram e continuaram lutando para terem acesso ao ensino publico de qualidade. Por
isso, lutaram contra as discriminagdes e os preconceitos, em outras palavras, mantiveram vivas
suas origens e sua identidade. Hoje, a existéncia das comunidades quilombolas sdo um dos mais

fortes simbolos de resisténcia que temos.

Dessa maneira, compreendemos que a histdria da educacdo brasileira tem em sua origem
uma sociedade excludente e preconceituosa, fundada em uma 16gica dualista entre brancos e
negros, que decorre de séculos de escraviddo e que até hoje esta enraizada na histéria da nagao.
O preconceito ainda €, pois, o alvo mais recrudescente nessa sociedade dualista, que projeta

uma visao negativa dos negros.

Entretanto, as praticas de racismo sdo ainda veladas, em que se amplia um senso de
desvalorizacdo do ser humano. Por isso, para falarmos de formag¢dao continuada temos que
conhecer o processo histérico que deixou o legado de racismo entre nds, brasileiros, € como a
escravidao marcou de forma negativa a organizacao politica e societdria do Brasil. Ainda hoje,
na contemporaneidade, temos a evidéncia do racismo na sociedade, seja na escola, nas ruas, nas
redes sociais. Por isso, ndo podemos deixar de considerar como um elemento importante, o

combate ao racismo como um principio fundador da formacgao de professores no Brasil.

Diante desse cenario, ainda temos muitos professores que se sentem ‘“deslocados” e
desconhecem a legislacdo educacional vigente, ou que ndo participaram de processos
formativos que abordam mais frontalmente as questdes étnicas e raciais. A partir desses

entraves, devemos adentrar no campo da legislacdo e no aprimoramento docente.

Assim, entende-se que a lei 10.639/2003 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacao das Relacdes étnico-Raciais (DCN ERER), ao mencionar, por exemplo, o art. 1° § 1,
estabelece que “As institui¢des de ensino superior incluirdo nos conteudos de disciplinas e
atividades curriculares dos cursos que ministram a educagdo das relagdes étnico-raciais, bem
como o tratamento de questdes e teméaticas que dizem respeito aos afrodescendentes, nos termos
explicitados no Parecer CNE/CP 3/2004”. Certamente, ¢ uma lei que contribui para a formagao

de professores antirracistas, isto €, de docentes que se proponham a fazer mudancas na escola.

Portanto, espera-se que, como um dos desdobramentos dessas leis, haja a articulacao
das instituicdes de ensino superior na formagdao de professores, para que os docentes sejam
capazes de intervir e de colocar em pratica a divulgacao da constituicdo multicultural e

pluriétnica da sociedade brasileira. Partindo dessa reflexdo sobre a necessidade de uma
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formacdo docente especifica e articulada pela legislacdo, € necessario que acdes e programas
de equidade racial, assim como politicas de acdes afirmativas se facam presentes no processo
formativo de professores, porque “a constru¢ao das identidades culturais se processa sempre na
relacdo entre eu/outro na composi¢io do mundo e das relagdes sociais” (CORREA, 2016, p.

116).

Desse modo, observa-se que existem estratégias de negociacdo entre diferentes

identificacdes que revelam a complexidade da realidade social, assim como as disputas pelo
4 (13 ~ 4 . ~ .

poder de representacdo. “O processo de representacdo se da na articulag@o entre as diversas

identidades culturais que vao se formando e transformando-nos mais diversos espagos onde a

materialidade da docéncia se processa” (CORREA, 2016, p. 116). Compreender o conceito de

identidade docente revela-se, entdo, como uma realidade que evolui e se desenvolve, tanto

pessoal quanto coletivamente.

A identidade ndo € algo que se possua, mas sim algo que se desenvolve durante a vida.
A identidade ndo € um atributo fixo para uma pessoa, e sim um fendmeno relacional.
O desenvolvimento da identidade acontece no terreno do intersubjetivo e se
caracteriza como um processo evolutivo, um processo de interpretacdo de si mesmo
como pessoa e como profissional, dentro de um determinado contexto (CORREA,
2016, p. 116).

Isto €, a identidade profissional ndo € uma identidade estdvel ou fixa. E resultado de um
complexo e dindmico equilibrio em que a prépria imagem como profissional constitui-se a
partir das tensdes, das lutas, dos movimentos de abertura e das resisténcias que caracterizam a

representacao dos professores sobre si mesmo e sobre a profissao.

Nesse contexto, a politica educacional toma como centralidade acdes afirmativas para a
inclusdo dos povos tradicionais para a superagdo das desigualdades sociais. “A oferta da
educacgdo escolar para as comunidades quilombolas faz parte do direito a educacio; porém, o
histérico de desigualdades, violéncia e discriminagdes que recai sobre esses coletivos afeta a
garantia do seu direito a educacao, a saude, ao trabalho e a terra” (BRASIL, 2013, p. 440). Dai
a importéncia da valorizacdo e da viabilizacdo da inclusdo do ensino da Africa e de temas
voltados aos afro-brasileiros, aos quilombolas e aos indigenas nos curriculos escolares e nos

cursos de formacgao de professores.

Historicamente, no Brasil, sempre houve importantes movimentos de professores que
atuam em escolas do campo e quilombola para o reconhecimento da identidade cultural dessas
populacdes. Nas comunidades quilombolas o conhecimento ainda € transmitido de geracdo a

geracdo. Ha no seio dessas comunidades, em especial a que pesquisamos, uma historia de lutas
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e resisténcia para terem direito ao respeito, a diversidade cultural, & sua ancestralidade e a

preservacdo de seus saberes e modos de vida.

As politicas educacionais para o campo quilombola foi uma grande conquista do
movimento negro. No Ministério da Educacao — MEC foi criada, no ano 2004, a Secretaria de
Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade — SECAD, com o intuito de articular, entre

outras questdes, o tema da diversidade nas politicas educacionais.

No primeiro mandato do governo Lula também foi sancionada a Lei n°. 10.639, de 09
de Janeiro de 2003, em que foram estabelecidas as diretrizes para a inclusao no curriculo oficial
das redes de ensino, publicas e particulares, a obrigatoriedade da “Historia e Cultura Afro-
Brasileira”. Por meio da qual tornou-se obrigatorio que todas as escolas trabalharem o ensino
das diretrizes africanas, isso foi garantido a partir do dia 20 de novembro, marcado como o “Dia
Nacional da Consciéncia Negra”, data oficial no calendario escolar, onde foi acrescentada a

alteracdo da Lei 9394/96:

A Lei e as Diretrizes tratam do ensino das relacdes étnico raciais, instituindo o estudo
das comunidades remanescentes de quilombos e das experiéncias negras constituintes
da cultura brasileira. Para que essa politica se consolide o Parecer CNE/CP 03/2004
determina que todo sistema de ensino precisara providenciar “Registro da historia ndo
contada dos negros brasileiros, tais como os remanescentes de quilombos,
comunidades e territdrios negros urbanos e rurais” (BRASIL, 2003, p. 9).

Atualmente, as lutas dos movimentos afrodescendentes fazem-se mais presentes na
sociedade brasileira do que antes, mas o debate precisa ser mais motivado nos espagos
educacionais, incluindo as questdes de género e as relagdes étnico-raciais. Assim, serd possivel
promover a igualdade e o respeito a diferenca, pois na maioria das escolas ainda héd a

predominancia do racismo e do preconceito racial e de género.

O racismo presente no cotidiano escolar se manifesta ndo apenas naquilo que se diz,
mas, sobretudo, naquilo que se cala. Esses obsticulos vdo desde o tratamento
inferiorizante e estereotipado da crianga negra, e da imagem do negro, até o siléncio,
nos curriculos escolares, sobre a histéria dos negros, de suas lutas e de sua cultura,
sobre as relacdes sociais racistas, que naturalizadas e invisibilizadas na sua
concretude, sdo apresentadas pela escola como sendo amistosas e ndo problematicas
(QUEIROZ, 2004, p. 141).

Ao dialogarmos sobre o racismo e o preconceito, acreditivamos que esses temas tinham
ficado no passado com o término da escravidiao, mas infelizmente a realidade é bem diferente.
Isso percebemos, muitas vezes, nos gestos € nas expressdes que muitas pessoas t€m como no
comportamento dentro e fora da escola. Assim, hd um silenciamento daquele que sofre racismo

7z

e preconceito, ou € estereotipado e inferiorizado na escola. Porém, tudo isso precisa ser
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desenraizado ndo somente das escolas, mas, sobretudo, da sociedade que ainda possui

comportamentos racistas e excludentes.

Em vistas disso, ndo podemos deixar de mencionar nesta pesquisa um marco histérico
das lutas de resisténcia contra a escravidao: a morte de Zumbi dos Palmares, ocorrida a partir
de um combate no dia 20 de novembro de 1695. Esse episdédio tornou o personagem negro um
icone da luta contra a escravidao e o racismo. Assim, o dia 20 de novembro é lembrado como
o “Dia Nacional da Consciéncia Negra” e ¢ reconhecido, também, no Artigo 79 B da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. No entanto, esse dia, apenas, ndo deve ser motivo de
celebracdo da resisténcia ao racismo, mas sim de relembrar tudo o que ocorreu no periodo

escravocrata.

Esse dia foi idealizado pelo gatucho Oliveira Silveira, pesquisador, poeta e militante do
Movimento Social Negro, cuja trajetdria politica fo1 marcada pela luta contra o racismo e pela
criacdo do “Dia Nacional da Consciéncia Negra”, proposto pelo Grupo Palmares em 1971, do

qual era integrante (ANJOS, 2004, p. 27).

Em suma, devemos relembrar e ressignificar esse marco histérico de forma critica e
antirracista, pois € possivel combater o racismo por meio do acesso ao conhecimento sobre a
historia desses povos, que ndo estd registrada nos livros oficiais de histdria. Por isso, a escola
precisa trabalhar com os pais e as familias a cultura negra e quilombola, de modo que a histéria

dos povos faga parte do curriculo escolar.

Segundo Somekh (1989), ha a necessidade de haver uma articulacio da formagao
continuada com a gestao escolar, pois as préticas curriculares e as necessidades dos professores
sao fundamentais para a constru¢do de processos democrdticos no interior das institui¢des
escolares. “O facto das necessidades de formacdes serem identificadas pelos professores, em
ligacdo estreita com o desenvolvimento curricular e a organizacdo da escola, favorece a
participacdo dos diversos actores na vida da instituicdo e a emergéncia de praticas

democraticas” (SOMEKH, 1989, p. 161).

A gestdo escolar, nessa perspectiva, tem um papel fundamental como articuladora das
formacdes continuadas na escola e como estimuladora para a participagao dos professores em
espacos e programas de formagdes governamentais. A gestao democratica pode contribuir desse
modo, para o desenvolvimento dos alunos e dos docentes na prépria escola, que € um espago
que deve favorecer espacos de formagdo aos educandos, as suas familias e a comunidade em

geral. Assim, a escola, por meio da gestdo, deve oferecer meios para desenvolver ainda mais a
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formacdo dos professores e as praticas emancipatdrias, assim como as experiéncias e trocas de

saberes adquiridos ao longo da carreira profissional.

Sendo assim, um dos aspectos importantes € incluir na formag¢ao docente e nos espagos
escolares questdes pertinentes a educacdo étnico-racial. A educacdo escolar, para ser
emancipadora, precisa de professores (as) comprometidos com a educagdo, desde o processo
formativo académico até o chao da escola, pois nenhuma formagao docente pode estar alheia a
realidade do educando. Portanto, a formacdo Continuada é um processo continuo de
fortalecimento das identidades e saberes docentes que fazem parte da histéria de vida das

docentes, sobretudo de suas memdrias, que refletem suas préticas em sala de aula.



70
CAPITULO III

NARRATIVAS SOBRE A FORMACAO CONTINUADA: VOZES DAS
PROFESSORAS ENTREVISTADAS

Neste capitulo faremos algumas reflexdes a partir do didlogo estabelecido com alguns
tedricos que sustentam esta abordagem. O objetivo consiste em analisar, por meio das narrativas
orais, a constru¢do da formagao docente dos professores remanescentes de quilombos e seus
reflexos na pratica docente no cotidiano da Escola Nossa Senhora do Perpétuo Socorro, situada

na comunidade do Piratuba, em Abaetetuba (PA).

3.1 REFLEXAO E PERCEPCAO DAS PROFESSORAS PARA A FORMACAO
CONTINUADA

Ao escrevermos sobre a memoria da formagdo continuada das professoras da Escola do
Piratuba tentamos registrar as memorias mais particulares dos sujeitos, que narraram suas
histdrias, pois escrever sobre nossas memorias nio € apenas fazer um desabafo, mas significa
uma forma de ressignificar o que vivemos. Assim, deseja-se “[...] salientar que o ato de recordar
como o de esquecer ocorre devido a manipulagdes que podem ser conscientes ou inconscientes,
elaboradas na estrutura psicoldgica do sujeito afetado por fatores como afetividade, interesse,

desejo, censura ou inibicao” (SOUZA, 2003, p. 91).

Nesse sentido, a partir da memoria das professoras encontramos narrativas continuas
que compdem a histéria de cada uma, com uma forma de pensar e ver o mundo que sdo alterados
a partir da percepg¢do dos entrevistados acerca da propria formacao e do sentido que atribuem a
profissao docente. Segundo Oliveira (2011, p. 02), na area de formagao de professores, “as
narrativas sobre processos de desenvolvimento profissional tém sido tomadas como atividades
de formagao inicial e continua, praticas de pesquisa e de interven¢do”. O autor defende ainda

que:

O acesso as narrativas permite o estudo de aspectos como a construcio da identidade
docente ao contar sua histdria para apropriar-se dela em um processo, eminentemente
formativo, de autoria. Possibilita diferenciar o que é seu e o que é dos outros, seu
modo de ser e estar na docéncia e as influéncias. Como método de investigagdo, seu
potencial coloca os professores no centro do processo, podendo também promover
mudancas nas préticas pedagégicas da escola (OLIVEIRA, 2011, p. 02)

E importante enfatizar que, de acordo com a autora, muitos estudos e vdrias pesquisas

revelaram que o ato de escrever e de narrar episddios da docéncia é muito significativo para os
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professores, pois a escrita de narrativas € uma das formas de os professores revelarem o que
pensam sobre o seu oficio e como executam suas praticas docentes. As narrativas possibilitam

ainda a (re)elaboracao dos saberes docentes no cotidiano da escola.

As pesquisas realizadas por Reis (2008) ainda revelam que as historias de vida dos
professores “geralmente narram sobre o desenvolvimento de uma agao desencadeada por uma
situacdo de conflito real ou imaginario” (REIS, 2008, p. 05), ou seja, as narrativas de
professores sdo recursos expressivos para inventariar as tensoes e os conflitos enfrentados pelos
atores principais e a forma como os conflitos foram superados através das formacgdes
continuadas, de forma que trabalhe um conhecimento critico e dialético voltados aos seus

saberes.

Os professores, quando contam histdrias sobre algum acontecimento do seu percurso
profissional, fazem algo mais do que registrar esse acontecimento; acabam por alterar formas
de pensar e de agir, sentir motivacao para modificar as suas praticas e manter uma atitude critica
e reflexiva sobre o seu desempenho profissional. Através da construcdo de narrativas os
professores reconstroem as suas proprias experiéncias de ensino e aprendizagem e 0s seus
percursos de formacdo. Desta forma, explicitam os conhecimentos pedagdgicos construidos

através das suas experiéncias, permitindo a sua anélise, discussdo e eventual reformulagdo.

A redacido de relatos sobre as suas experiéncias pedagdgicas constitui, por si s6, um
forte processo de desenvolvimento pessoal e profissional ao desencadear, entre outros
aspectos: a) o questionamento das suas competéncias e das suas acdes; b) a tomada de
consciéncia do que sabem e do que necessitam de aprender; c) o desejo de mudanca;
e d) o estabelecimento de compromissos e a definicao de metas a atingir (REIS, 2008,

p. 18).

Dessa maneira, o autor deixa claro que a escrita de narrativas constitui-se em uma
aprendizagem experiencial, ao colocar o sujeito numa pratica subjetiva e intersubjetiva do
processo de formagdo, que ¢ “tecida nas experiéncias e aprendizagens ao longo da vida e
expressa no texto narrativo, porque congrega e carrega experiéncias diferentes e diversas, a
partir das proprias escolhas, das dindmicas e singularidades de cada vida” (OLIVEIRA, 2011,
p- 06). O desenvolvimento e a escrita de narrativas constituem-se, portanto, como uma

experiéncia formadora.

A narrativa de um percurso intelectual e de préticas de conhecimento pde em
evidéncia os registros da expressdo dos desafios de conhecimento ao longo de uma
vida. Esses registros sdo precisamente os conhecimentos elaborados em funcdo de
sensibilidades particulares em um dado periodo. [...] JOSSO, 2004, p. 43).

A autora deixa em evidéncia que as narrativas permitem trabalhar com um material que

tem como matéria-prima as recordacdes, que sdo trazidas pelos narradores, € tornam-se um
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divisor de dguas, marcando alguns periodos de transicdo em suas vidas, considerando tempos,
espacos e lugares onde esses sujeitos foram construindo as representagdes de si mesmos, bem

como do ambiente sociocultural em que vivem.

A partir da aparente incongruéncia entre a formacdo de professores e suas préticas na
sala de aula, percebemos que os autores que discutem, pesquisam e produzem conhecimento
sobre a formagdo de professores enfatizam a importancia de a formagao ser fundamentada em

um enfoque multidimensional. Tal énfase é apresentada nas afirmativas de Candau:

A formacao de professores supde um enfoque multidimensional. Nela o cientifico, o
politico e o afetivo devem estar intimamente articulados entre si e com o pedagégico.
O dominio consistente de uma area especifica supde uma adequada compreensio da
construcdo do seu objeto, dos diferentes enfoques metodolégicos possiveis e suas
respectivas bases epistemoldgicas, de sua logica e sua linguagem (CANDAU, 1997,
p. 46).

De outro modo, para a autora a formac¢do docente esta voltada para diferentes enfoques,
ao identificar elementos importantes que precisam fazer-se presentes no processo da formacao
docente, como: o politico, o cientifico e o afetivo. Esses conhecimentos, sem ddvida, tornam-

se fundamentais para a atuacdo docente na sala de aula. De acordo com Josso (2007, p. 414):

Os lugares educativos sejam eles orientados para uma perspectiva de desenvolvimento
pessoal, cultural, de desenvolvimento de competéncias sociais ou ainda para uma
perspectiva de formacdo profissional, acolhem pessoas cujas expectativas e
motivacdes a respeito da formacdo e dos diplomas referem-se, tanto a problematica
de posicionamento na sua vida quotidiana e na sua agdo em nossas sociedades em
plena mutagdo, como as questdes e problemadticas ligadas a compreensio da natureza
dessas préprias mutagoes. (2007, p. 414):

A partir das afirmagdes do autor entendemos que a formagdo docente depende dos
lugares educativos que a orienta, seja para uma perspectiva de desenvolvimento pessoal,
cultural e intelectual, seja para o desenvolvimento de competéncias e habilidades sociais, seja
para a formacdo profissional. Elas abrigam sujeitos cujas esperancas e motivagoes referentes a
formacdo relacionam-se as questdes ligadas a vida cotidiana. Nessa dire¢do, Josso (2007)

adverte que:

[...] todo projeto de formagdo cruza, a sua maneira e nas palavras de seu autor, com a
temdtica da existencialidade associada a questdo subseqiiente da identidade
(identidade para si, identidade para os outros). Um dispositivo de formag¢do que, por
pouco que seja, integre a reflexdo sobre esse projeto, a partir, por exemplo, de uma
andlise de histdrias de vida dos aprendestes. Pode desse modo, ver aflorar e penetrar
nas preocupagdes existenciais dos aprendestes adultos. Assim, a questdo do sentido
da formacdo, vista através do projeto de formagdo, apresenta-se como uma voz de
acesso as questdes de sentido que hoje permeiam os atores sociais, seja no exercicio
de sua profissdo — eles se assumem como porta-vozes dos problemas dos grupos
sociais com os quais operam —, seja nas vivéncias questionadas e questionadoras de
sua prépria vida (JOSSO, 2007, p. 415).
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Nesse sentido, as narrativas colhidas no processo de pesquisa foram tomadas como fonte
de andlises e reflexdes sobre a questdao da formacao docente, uma vez que se sistematizam como
conhecimento dos professores e como um registro do passado para ser reinterpretado pelo

presente.

Inicialmente, realizamos a entrevista com o responsavel escolar, o Senhor Giovane G.
dos Santos. Foi ele que nos recepcionou na primeira visita a instituicao de ensino € nos mostrou
0 espaco escolar, as salas de aula e o refeitério dos alunos. O Senhor Giovane Santos nos relatou

que estd na escola desde que:

Trabalho na escola Nossa Senhora do Perpétuo Socorro ha 3 anos. A antiga diretora
se aposentou. A relacdo da comunidade é muito reciproca. H4 uma troca de ajuda e
companheirismo com todos. Quando temos necessidades de fazer algum reparo na
escola, a comunidade, os pais e os professores da escola se retinem e nos ajudam.
Possuimos uma parceria muito grande entre todos. H4 ainda a parceria da igreja
catélica. Quando precisamos do espaco eles nos emprestam e assim também a escola
estd de bracos abertos a recebé-los (SANTOS G.2020).

No tocante a relagdo da escola com a comunidade, percebemos que hd uma parceria
entre todos, haja vista que ambos estdo interligados e trabalham em beneficio da prépria
comunidade e da escola. Essa parceria ajuda a fortalecer também os lagos entre a familia e a

escola. Assim,

Uma ligacdo estreita e continuada entre os professores e os pais leva, pois, muita coisa
mais que a uma informacdo mutua: este intercdmbio acaba resultando em ajuda
reciproca e, frequentemente, em aperfeicoamento real dos métodos. Ao aproximar a
escola da vida ou das preocupacdes profissionais dos pais, e ao proporcionar,
reciprocamente, aos pais, um interesse pelas coisas da escola, chega-se a uma divisao
de responsabilidades [...] (PIAGET, 2007, p. 50).

Desse modo, o autor reafirma a importancia desse processo de intera¢ao da escola com
os professores e com as familias no processo de escolarizacdo, haja vista que esta interagdo
entre familia, comunidade e escola fortalece a identidade e a cultura. O préprio responsavel
escolar, juntamente com os professores, sdo mediadores desse processo de producdo e

socializag¢do do saber. Ainda na entrevista com o responsdvel escolar, o mesmo nos relatou que:

Na nossa comunidade Piratuba é muito forte essa pertenca, pois todos ndés somos
descendentes dessas lutas por direitos, principalmente aqui na comunidade. Vejo que
é repassado na escola as criangas, os moradores, 0s pais, se reconhecerem quilombolas
(SANTOS G.2020).

A partir desse relato do entrevistado percebemos que os moradores e pais da
comunidade, diante das lutas e do sentimento de pertencimento as origens das lutas dos
movimentos quilombolas. E isso ndo acontece por acaso, pois vem do contexto social que cada

ser humano estd, onde evidenciamos em Freire, que:
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Por outra parte, ndo existem sendo homens concretos (“néo existe homem no vazio”).
Cada homem estd situado no espago e no tempo, no sentido em que vive numa época
precisa, num lugar preciso, num contexto social e cultural preciso. O homem é um ser
de raizes espagos-temporais. (FREIRE, 1981, p. 19).

Freire (1981) enfatiza que os homens ndo sdo vazios de conhecimento. Suas raizes, o
pertencimento por fazer parte de sua prépria realidade € inico de cada um, pois depende do
contexto em que vivem, porque esse reconhecimento identitdrio nao acontece com todos os
homens, somente com aqueles que acreditam realmente em suas proprias lutas. Pois reconhecer
de fato suas histdrias, culturas e as lutas € viver a identidade dos povos quilombolas. Durante a
entrevista com o responsavel escolar, ele nos relatou que hd poucos projetos na escola, que

[SRRIVAN

Projetos na escola sdo muito poucos, pois ainda estamos reescrevendo a histdria da
comunidade, construindo o PPP, mas as professoras se juntam e fazem atividades
construidas por elas. Também temos o Dia da Consciéncia Negra aqui na
comunidade, onde todos participam ajudando com trabalhos. A comunidade toda
ajuda na escola, principalmente os pais dos alunos (SANTOS G. 2020).
Diante da fala do responsével escolar percebemos que a escola necessita de projetos, e
ainda estdo na construcdo do PPP, resignificando as memorias da comunidade fortalecendo a

identidade da comunidade Piratuba.

Sobre a participagdo da comunidade escolar na rotina da escola, enfatizou que a

comunidade:

Aqui na escola procuramos sempre realizar as principais comemoragdes e eventos
chamando as familias, os pais, juntamente com os professores que sdo todos da
comunidade. A presenga dos pais € muito presente na escola, nas reunides e agoes da
prépria comunidade (SANTOS. G. 2020).
Como vimos, o entrevistado destaca que a escola é um espaco de promogdo de agdes
voltadas a consciéncia de atitude participativa, em que todos se fazem presentes e constituem a

propria histdria da institui¢do. Diante disso, Freire (1981, p. 19) pontua que se trata de

Uma educacio que procura desenvolver a tomada de consciéncia e a atitude critica,
gracas a qual o homem escolhe e decide, liberta-o em lugar de submeté-lo, de
domesticé-lo, de adapté-lo, como faz com muita frequéncia a educag¢@o em vigor num
grande nimero de paises do mundo, educacdo que tende a ajustar o individuo a
sociedade, em lugar de promové-lo em sua prépria linha.
Essa educacao referida pelo autor s6 é possivel acontecer, de fato, a partir do momento
em que se tenha consciéncia e atitude critica de se libertar de antigas prisdes psicoldgicas, pois
alguns homens ainda se sentem presos por amarras, como: o medo, a dependéncia, a

domesticacao por ordens de outros, etc. Nesse dmbito, a educacido € uma tomada de consciéncia
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libertadora. Ainda a respeito da prética educacional, para finalizar nossa entrevista com o

responsavel escolar, afirmou que

Atualmente, temos poucas formacdes diretamente da SEMEC. J4 tivemos antes, mas
agora as informagdes e materiais sdo me repassados e eu informo na escola, mas o
CRAS vem de vez em quando. O Conselho Tutelar retine na escola, com os pais e
professores, mas sentimos a necessidade de formagdes (SANTOS. G. 2020).

Diante da rede de memodrias resgatadas pelo entrevistado, percebemos que nao
acontecem formacdes continuadas aos professores da Escola Nossa Senhora do Perpétuo

Socorro, porém os relatos indicam que essa categoria sente necessidade de capacitacao.

A formacgdo continuada deve propiciar atualizacdes, aprofundamento das temadticas
educacionais e apoia-se numa reflexdo sobre a pratica educativa, promovendo um
processo constante de autoavaliacio que oriente a constru¢do continua de
competéncias profissionais. Porém, um processo reflexivo exige predisposi¢cdo a um
questionamento critico da intervengdo educativa e uma andlise da pritica na
perspectiva de seus pressupostos. Isso supde que a formacao continuada se estenda as
capacidades e atitudes e problematize os valores e as concepcdes de cada professor e
da equipe (BRASIL, 1999, p. 70).

Observamos, de forma clara, a importancia das formagdes continuadas para orientar e
nortear o trabalho docente e a gestio escolar de forma critica e consciente do papel profissional.

Isso porque a pratica educativa deve ser pautada em diferentes concepgOes tedricas e

metodoldgicas, atendendo as concepgdes da comunidade escolar.

Portanto, a gestdo escolar possui um papel central na construcdo dessa parceria entre
escola e familia, de modo a tracar os caminhos para o sucesso escolar dos alunos/filhos. Mas
para que acontecam, realmente, as formacgdes, ¢ de suma importdncia o poder publico

oportunizar as formagdes necessarias para o aprimoramento do trabalho docente.

Quanto a entrevista com a professora Maria Auxiliadora, os relatos foram voltados as
préticas docentes desenvolvidas e aos desafios enfrentados como docente quilombola. Eis o

relato da docente:

Eu sou professora quilombola, tenho 55 anos, sempre morei aqui no Piratuba. Sou
graduada em Pedagogia e leciono hd mais de 14 anos nesta comunidade. J4 trabalhei
da Educagdo Infantil até a EJA. Neste ano estou trabalhando com uma turma
multisseriada do 1° e 2° ano. Amo a minha comunidade, mas na minha profissdo os
desafios sdo muitos porque ndo temos quase o apoio da Secretaria de Educacdo. O
diretor tem que estar saindo para buscar as coisas pra escola, ndo recebeu formagdo
continuada, mas gracas a Deus temos a ajuda do responsdvel da escola, dos
professores, dos pais, da igreja e da associacdo quilombola (AUXILIADORA, M.
DIAS, 2020).

No discurso da professora percebemos o compromisso com a profissdo e o sentimento

de pertencimento a comunidade quilombola. No que diz respeito a formagao de nivel superior,
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a professora revela que buscou a formagdo universitiria e depois retornou para a sua

comunidade, como forma de contribuir com o processo educacional nas lutas e resisténcias de

continuar na sua prépria comunidade, onde nasceu, cresceu e leciona até hoje.

Ainda com a professora Maria Auxiliadora, a seguir esta o seu relato sobre as formacdes

que participou:

Eu j4 participei de algumas formacdes pela SEMEC, mas ja faz um bom tempo. E tdo
bom quando tem! E pessoas lhes trazem novidades, dinamicas... As dificuldades que
sentimos na escola € a falta de materiais e recursos, pois ndo temos acessos a isso, mas
mesmo assim trabalho com meus alunos as nossas histdrias, a cultura das nossas raizes
(AUXILIADORA, M.2020).

Diante da narrativa da professora percebemos o quanto é gratificante as formagdes

ocorridas na escola, pois havia trocas de conhecimento e de experi€ncias relevantes para o

trabalho docente. Sobre o assunto, o autor comenta:

A formagdo terd como base uma reflexdo dos sujeitos sobre sua pratica docente, de
modo a permitir que examinem suas teorias implicitas, seus esquemas de
funcionamento, suas atitudes etc. A orientacdo para esse processo de reflexdo exige
uma proposta critica da intervencao educativa, uma andlise da prética do ponto de
vista dos pressupostos ideolégicos e comportamentais subjacentes. (IMBERNON,
2001, p. 48-49).

A partir dessa concepg¢do, percebemos diante do autor a reflexdo que cada docente

absorve nas formagdes continuadas baseando-se na pratica dentro de seu contexto e sua

realidade, dentro do seu contexto social e critico onde vivem e lecionam, colocando em pratica

seus saberes e experiéncias que adquiriram em sua vida docente. Para finalizarmos a entrevista

com a professora Maria Auxiliadora, falou como trabalha as histérias e memodrias da

comunidade em sala de aula:

Como sou daqui da comunidade procuro trabalhar as histérias e as relagdes étnico-
raciais, mesmo com turmas multisseriadas. Procuro também seguir o conteido da
SEMEC. Nos reunimos e mudamos de acordo com nossas comemoragdes e o Dia da
Consciéncia Negra, onde trabalhamos a histéria da cultura negra, as dangas as
musicas, a construg¢do de alguns brinquedos, esses momentos que aproveitamos para
trazer as nossas raizes pra sala de aula (AUXILIADORA, M.2020).

De outro modo, a narrativa da professora revela o quanto a professora preocupa-se em

levar para a sala de aula temas relacionados a educagdo quilombola. Mas, para que isso aconteca

€ preciso formular um plano de acdo especifico. De acordo com Nunes:

Pensar em um plano de a¢@o para trabalhar com educacao quilombola é buscar a no¢do
de territério amplamente mencionada no campo das reflexdes e, também, na realidade
concreta das salas multisseriadas, como caracteristica prevalecente no meio rural e,
especificamente, nas dreas quilombolas. Essas escolhas ndo propdem uma pratica
acomodada a uma determinada realidade, mas uma captura de processos reais, que
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nem sdo ideais, mas que podem fomentar uma critica a partir do vivido (NUNES,
2006, p. 157).

Observamos também a fala da professora Cristiane, na qual afirma que:

Na escola nos planejamos por serie, € vamos organizando pelos conteddos,
acrescentando contetdos de leituras, histérias da cultura negra, algumas brincadeiras
(GOMES, C. 2020).

Ja a professora Vilma Cardoso Ferreira relatou-nos sobre as suas dificuldades em

relacao a formacgao continuada:

Sou professora e moradora daqui do Piratuba. Nasci e me criei aqui. Estou concluindo
a graduacdo em Geografia. J4 tenho magistério e estou atuando na Escola Perpétuo
Socorro hd 2 anos como professora itinerante. Infelizmente nao recebemos formacao.
S6 algumas vezes que o CRAS vem na escola, ou o responsdvel traz materiais de apoio
para leituras. Sobre as aulas, eu amo lecionar, ser professora. Eu busco materiais e
aulas dindmicas. Trabalho com os recursos que tenho disponivel. N&o sinto
dificuldades. Gosto muito da escola e da comunidade (CARDOSO, V. 2020).

Sendo assim, trabalhar a educacdo quilombola exige conhecimento da realidade local,
da cultura, do territério onde residem os protagonistas de cada comunidade escolar, respeitando

as lutas e as caracteristicas de cada comunidade.

ApOs a andlise das memorias da professora Vilma Cardoso e de acordo com Tardif
(2000, p.14), “ensinar ndo ¢ somente pensar seu oficio, € vivé-lo e dar sentido ao fazer docente”.
Com relacdo a dedicagdo a pratica docente, notamos que o trabalho na comunidade Piratuba é
realizado com amor. Para a professora entrevistada, o ato de ensinar vai além de s6 transmitir
conteidos e cumprir a carga hordria estipulada, pois a profissional busca dar sentido a sua

pratica, transformando-a em préxis, que consiste na articulagdo entre teoria e prética.

Posteriormente, realizamos a quarta entrevista com a professora Cristiane do Socorro
Gomes, que € quilombola, efetiva do municipio e trabalha hd 15 anos na comunidade Piratuba.

Onde relatou um pouco sobre o seu trabalho e as atividades em sala de aula:

Eu trabalho hd mais de 15 anos nesta comunidade. Tenho um profundo amor. Aqui eu
nasci, cresci e trabalho até hoje. Sou quilombola, tenho graduacdo em Ciéncias
Naturais, tenho magistério também e estou com uma turma do 5 © ano. Na escola nos
articulamos para trabalhar temas étnico-raciais que fazem parte da nossa cultura
abaetetubense, pois ndo devemos deixar ser esquecidas nossas histérias pelo tempo
(GOMES, C. 2020).

Segundo Brandao (2002, p. 293-294), “a educacdo € por toda a vida, que, acontece pela
vivéncia solidaria que envolve a vida de cada pessoa”. Assim, diante dos relatos da professora,
€ notdvel que a educagao esteja enraizada na histéria de vida do docente, em tudo que adquiriu

com seus saberes como quilombola e professora. Conforme a entrevistada, os conhecimentos
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cientificos e voltados a cultura e a identidade dos quilombolas sdo transmitidos a todos que
convivem com ela, inclusive os seus alunos. A professora Cristiane Gomes também falou sobre

como as histdérias e memorias da comunidade Piratuba sdo trabalhadas em sala de aula:

Trabalhar na minha comunidade é bem gratificante, pois tentamos trabalhar sempre
que possivel as histérias da comunidade, principalmente no Dia da Consciéncia
Negra. Mas precisamos seguir o conteido e a grade escolar (GOMES, C. 2020).
Percebemos a partir do relato da entrevistada a felicidade em atuar em sua propria
comunidade, mas nao ha um curriculo definido para trabalhar a educagao quilombola, por isso

a professora precisa seguir um curriculo padrdo. Diante disso, percebemos o quanto €

importante o papel da escola para a sociedade.

As escolas ndo apenas controlam as pessoas; elas também ajudam a controlar o
significado. Pelo fato de preservarem e distribuirem o que se percebe como
“conhecimento legitimo” — o conhecimento que “todos e todas devem ter” — as escolas
garantem da legitimidade cultural ao conhecimento de determinados grupos (APPLE,
2006, p. 103-104).

Assim, a escola precisa realizar reflexdes sobre o combate ao racismo, a discriminagao,
as desigualdades sociais que sé crescem com o capitalismo. Deve, também, valorizar o contexto

e a realidade onde esta inserida.

N .

Com relagcdo a quinta entrevista, foi realizada com a professora Nice Cardoso dos
Santos, moradora da comunidade Piratuba e efetiva do municipio, com 25 anos de atuagdo

profissional na comunidade. A professora falou sobre suas memorias da comunidade Piratuba:

Eu sou moradora e descendente quilombola. Tenho magistério e sou graduada em
Ciéncias Sociais. A minha vida mudou muito a partir da formag¢do que recebi na
Universidade, mas as minhas raizes, a minha histdria eu ndo esquego. Nés temos um
conteuido programdtico da SEMEC, mas adaptamos com nossas historias de vida para
trabalhar com os alunos. Claro que quando € o dia Consciéncia Negra trabalhamos
mais (SANTOS, N. 2020).

Notamos o sentimento de pertencimento da professora a identidade quilombola e sua
percep¢do de mudanca de sua propria realidade. Verificamos também que a constru¢do dos
conhecimentos e dos saberes adquiridos deu-se de forma formal e informal a partir dos saberes.
“A mudanga da percepcao da realidade ndo pode dar-se a nivel intelectualista, mas na acdo e
na reflexdo em momentos historicos especiais, além de ser a tnica possibilidade de ser tentada,
torna-se, como ‘associado eficiente’, instrumento para acdo da mudanca”. (FREIRE, 1983, p.
32).

Assim, a percepcdo da realidade na concepcdo da professora e de Freire (1983)

possibilita a reflexdo acerca das formas de saberes adquiridos intelectualmente e a partir dos
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saberes vivenciados na acao humana e na reflexao em tempos e momentos diferentes da histéria
de vida. Além disso, a verdadeira mudanga ocorreu internamente como forma de libertagdo da
opressao e das amarras sociais que prendem os individuos. Questionamos ainda a professora

Nice quanto aos entraves profissionais enfrentados:

Eu posso dizer que ja senti o racismo e preconceito de varias formas. Pelo cabelo,
roupa, pela cor. Mas me orgulho de ser quem eu sou. Tenho muitas colegas de trabalho
e outras mulheres que passaram por isso. Eu ndo sou a dnica. Isso é um desafio na
carreira de qualquer mulher negra (SANTOS N. 2020).

De modo geral, precisamos mencionar que todas as 06 professoras entrevistadas
afirmaram que ja foram vitimas de preconceito, racismo e discriminag¢do. Isso foi evidenciado
no discurso delas. A presenc¢a do racismo ainda € muito forte nas camadas sociais, e isso precisa
ser combatido de forma educativa. Nesse sentido, destacamos dois relatos mais expressivos.

Diante dessas afirmativas, o autor comenta:

A presenca do racismo, do preconceito e da discriminacdo como préticas sociais,
aliadas a existéncia do racismo institucional, representam um obstdculo a redugdo
daquelas desigualdades, obsticulo este que s6 poderd ser vencido com mobilizag¢ao de
esforcos de cunho especifico. Assim, a implementacdo de politicas publicas
especificas, capazes de dar respostas mais eficientes frente ao grave quadro de
desigualdades raciais existente em nossa sociedade, apresenta-se como exigéncia
incontornavel na construcdo de um pais com maior justica social (JACCOUD, 2008,
p. 137).

Ja a sexta professora entrevistada chama-se Licia Helena Correa dos Santos. A

entrevista ocorreu no dia 18 de novembro de 2019, as 15h, no espago da escola. A professora €
efetiva do municipio e trabalha ha 6 anos na Escola Nossa Senhora do Perpétuo Socorro. A

professora relatou um pouco sobre sua histdria de vida na comunidade Piratuba:

Moro aqui no Piratuba desde que nasci. Sou efetiva do municipio; fiz magistério e
tenho graduacdo em Ciéncias Sociais. Estou trabalhando com uma turma do 3° ano.
Sobre sentir dificuldades eu ndo tenho. Aqui trabalhamos todos juntos as relacdes
raciais até porque faz parte das minhas raizes. A comunidade e os pais se fazem
presentes quando solicitamos. E uma relagdo muito boa e eles contribuem com as
atividades da escola também. (SANTOS, L.2020).

Diante do relato da professora citamos Silva (2007, p. 102), que defende a valorizacao
do ensino de raga e etnia no curriculo escolar. A questdo da raca e da etnia ndo € simplesmente
um “tema transversal”: € uma questdo central de conhecimento, poder e identidade. O
conhecimento sobre raca e etnia incorporado no curriculo ndo pode ser separado daquilo que as

criangas e jovens se tornardo como seres sociais.

Sendo assim, toda relacdo de trabalho docente perpassa por muitas relacdes com

pessoas. Desse modo, o discurso da professora sintetiza o bom contato que tem com os pais, 0S
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alunos e a comunidade, sem desprezar as raizes quilombolas. Silva (2007) enfatiza a
importancia do curriculo nessas relagdes de conhecimento. Segundo o autor, sdo saberes que
devem ser repassados as criangas e aos jovens, tal como a professora nos apontou no espaco

escolar.

Por fim, no mesmo dia 18 de novembro de 2019 realizamos a sétima e a tltima entrevista
com a professora Marlene Pereira Ferreira, que é Pedagoga, quilombola e tempordria do

municipio, relatou como € sua vida na escola e na comunidade:

Eu trabalho ha 05 anos na Escola Perpétuo Socorro. Estou trabalhando com a turma
do 4° ano. Dificuldades ndo seria a palavra. Ainda sou tempordaria, entdo nao tenho
uma estabilidade profissional, mas sinto falta de formagoes para trabalharmos as
relacdes étnico-raciais, pois percebo ainda muita falta de conhecimento. Eu ja sofri
preconceito e racismo na escola e em outros locais, mas isso ndo me afetou porque
sou quilombola com muito orgulho. Mas ainda ha muito tudo isso. (FERREIRA, M.
2020).

Ao relacionar o discurso da professora com os preceitos tedricos de Silva (2007, p. 87),

compreendemos que:

A andlise do racismo ndo pode ficar limitada a processos exclusivamente discursivos,
mas deve examinar também (ou talvez principalmente) as estruturas institucionais e
econdmicas que estdo em sua base. O racismo ndo pode ser eliminado simplesmente
gatravés do combate a expressdes linguisticas racistas, mas deve incluir também o
combate a discriminacdo racial no emprego, na educacio e na saide.
Mediante os entraves enfrentados pela entrevistada, percebemos seus anseios pela
formacdo continuada, pois nos relatos observamos a angustia oriunda da presenca do racismo
nos espacos escolares e nas préticas cotidianas, haja vista a docente ja ter sofrido preconceito

também por ser quilombola.

Diante disso, Silva (2007) pontua que o racismo nao deve ficar s6 nas palavras das
pessoas, mas sim em préticas direcionadas ao esclarecimento de que o racismo consiste em um
crime contra a raga negra que tanto contribuiu para a Constitui¢do do Brasil. Nesse prisma, o
autor vai além quando chama a atenc¢do para o fato de que o racismo nao serd eliminado se ndo
houver formas mais concretas de combate a essa chaga que obscurece os olhos e o coragdo da

humanidade. Acerca dessa temética, a professora Maria Auxiliadora Sousa Dias comenta:

Uma das caracteristicas de Abaetetuba, como na Amazdnia, que vivemos nos
classificam como moradores das ilhas, dos ramais ou dos centros urbanos, contudo
mantemos em nossas histérias e raizes descendéncias ribeirinhas ou quilombolas, pois
a origem do municipio reflete este contexto histérico. Neste contexto o predominio da
religiosidade € muito forte na comunidade Piratuba. Eu sempre vivi a discriminag¢do
(AUXILIADORA, M.2020).
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A partir desse relato, notamos que a identidade e a cultura mantém-se muito presentes
nas memorias da comunidade Piratuba e, sem ddvida, em outras comunidades quilombolas

também.

A identidade n@o € um dado adquirido, ndo € uma propriedade, ndo € um produto. A
identidade € um lugar de lutas e conflitos. Por isso, é mais adequado falar em processo
identitdrio, realcado a mescla dindmica que caracteriza a maneira como cada um se
sente e se diz professor (NOVOA, 1992, p. 16).

De acordo com os relatos da professora, percebemos, assim, que as lembrangas e as
praticas quilombolas se fortalecem na vida e nas histérias de cada um, porque sdo repassadas
de geragdo a geragcdo. Durante as entrevistas procuramos deixar os entrevistados a vontade, para
que se sentissem livres para responderem as perguntas centrais da pesquisa, que foram
organizadas em um roteiro previamente apresentado aos entrevistados. Realizamos, entdo, uma

selecdo de perguntas. De acordo com Libaneo (2002), a identidade do pedagogo € construida

durante a propria pratica profissional. Sendo que:

A identidade profissional do pedagogo se reconhece, portanto, na identidade do

campo de investigac¢do e na sua atuacdo dentro da variedade de atividades voltadas

para o educacional e para o educativo. O aspecto educacional diz respeito a atividade

do sistema educacional, da politica educacional, da estrutura e gestdo da educa¢do em

suas vdrias modalidades, das finalidades mais amplas da educacdo e de suas relacdes

com a totalidade da vida social. O aspecto educativo diz respeito a atividade de educar

propriamente dita, a relacdo educativa entre os agentes, envolvendo objetivos e meios

de educacio e instrucao, em varias modalidades e instancias (LIBANEO, 2002, p. 55).

Diante das entrevistas, ouvindo as historias dos entrevistados percebemos a relacio
identitaria discutida por Libaneo (2002). Nesse sentido, os entrevistados relataram seus saberes,
sua cultura, seus anseios e suas angustias, como também suas metodologias de ensino e suas

religiosidades.

Dessa forma, buscamos estabelecer um didlogo entre a educacdo quilombola e o
curriculo da escola, a partir dos conhecimentos e saberes que os entrevistados nos relataram,
considerando todos os processos educativos de afirmacdo e valorizagdo da identidade, da
cultura, do sentimento de pertencimento que hé nas redes de memorias orais, nos gestos € nas
acoes realizadas em conjunto com os profissionais de educacdo e a comunidade escolar, como:

a reciprocidade, a amizade e o respeito que hd dos mais jovens aos mais experientes.
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3.2 AFORMACAO CONTINUADA: CONTRIBUINDO PARA A PRATICA DOCENTE DE
PROFESSORES NA ESCOLA QUILOMBOLA DO PIRATUBA

Neste topico iremos tracar um didlogo sobre as préticas docentes de professores na
comunidade do Piratuba. Para Mesquita (2002, p. 20), a educa¢do é um elemento muito

importante.

A educacdo é pedra fundamental na constru¢do de uma sociedade baseada na
informagdo, no conhecimento e na aprendizagem. As desigualdades sociais, de
regides, de paises e continentes, s30-no essencialmente pelo factor discriminatdrio no
acesso ao conhecimento e as dificuldades tecnoldgicas da concretiza¢do de inovagdo.
O fosso que separa os paises desenvolvidos dos chamados de terceiro mundo centra-
se, primordialmente, na posse ou ndo de conhecimento e na capacidade de o usar.
(MESQUITA, 2002, p. 20).

Segundo o autor, a educacio € a base da constru¢cdo de uma sociedade digna e justa para
se viver em sociedade. A auséncia de conhecimento gera consequentemente, a discriminacao.
Portanto, os investimentos na formag¢do continuada e nas praticas educativas sdo fundamentais

para contribuir com o ensino de qualidade.

Diante desse comentario, ao falarmos em préticas em sala de aula precisamos ter ci€éncia
da necessidade do uso de metodologias diversificadas, das diversas formas de ludicidade, pois
todo ser humano precisa ter momentos de alegria, e para as criangas da comunidade Piratuba
isso também faz toda a diferenca. E possivel, por exemplo, utilizar o verde da natureza, embaixo
das arvores, como muitas vezes Paulo Freire lecionou, desenvolvendo algo tdo natural como a

ludicidade.

Podemos perceber, segundo Santos (1997), que desenvolver a ludicidade contribui com
o desenvolvimento das pessoas e facilita a aprendizagem. Ademais, contribui com a saude
mental, socializando a forma das criancas expressarem-se e desenvolverem suas emocoes.
Diante da necessidade da formagao continuada, precisamos mencionar que o importante ndo €
a quantidade de formagdo que o professor acumula ao longo da sua experiéncia, mas sim como

ela € construida e oportunizada. Segundo No6voa (1997, p. 25),

A formacdo de professores ndo se constréi por acumulacdo (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas, sim através de um trabalho de refletividade
critica sobre as praticas de re (constru¢do) permanente de uma identidade pessoal. Por
isso € tdo importante investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia.
Desse modo, percebemos por meio da pesquisa o quanto € importante a formagao, como
também o desenvolvimento de um trabalho reflexivo e critico a partir da identidade docente.

Héa também a necessidade de explorar o espaco escolar, de criar ambientes educacionais
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eficazes, de aproveitar para inovar a sala de aula e, para isso, ndo sao necessdrios muitos

recursos.

Acerca do acesso a formacgdo continuada, a professora Maria Auxiliadora Sousa Dias

relata:

Houve um tempo que recebemos uma formacdo da Secretaria de Educacdo sobre
reciclar, contar histdrias, sobre o lidico. Foi muito bom! Trabalhamos bastante com
as criangas, mas depois ndo vieram mais. Foi bem legal para as nossas aulas
(AUXILIADORA, M. 2020).

A formacdo e a capacitacdo docente segundo a professora Marlene, sdo
importantissimas porque:
Gostamos muito quando vem formagdo aqui na comunidade Piratuba nos até tentamos

fazer cursos fora da comunidade, mas € dificil estar saindo, pois trabalhamos na escola
e precisamos organizar nossas aulas. (FERREIRA, M. 2020).

Com a formacao a professora Licia afirmou que:

Apdés a minha graduagdo fico aguardando vim pra cd as formagdes, pois melhora o
nosso trabalho, nos d4 novas ideias para fazermos aulas interessantes e criativas para
0s nossos alunos. (SANTOS, L.2020).

De acordo com o responsdvel escolar, as formacdes melhoram muito as préticas
pedagdgicas:
E sempre bom quando temos formagdes aqui na comunidade, nos motiva, anima e faz

com que nosso trabalho fica interessante, diante de novidades trazidas por outros
professores (SANTOS. G. 2020).

Diante dos relatos dos professores, percebemos o quanto as formagdes continuadas sao
significativas para as prdticas desenvolvidas em sala de aula, porque possibilitam abordagens
de vdrias praticas auxiliares para que o trabalho docente torne-se prazeroso, agraddvel e
transformador. A ludicidade, entdo, permite maior confianca ao professor para desenvolver o
seu trabalho. Acerca disso, Paulo Freire alerta que para o ensino acontecer deve haver trocas
de experiéncias. Assim, o que foi gratificante na pesquisa foi ver a ternura e o amor da

entrevistada ao relatar suas praticas pedagogicas. A esse respeito Ribeiro (2009) afirma que:

Contudo, € necessdrio desenvolver concepgdes criticas e conscientes sobre a realidade
em que vivemos, enfatizando e valorizando um maior conhecimento dos universos
culturais dos alunos, promovendo didlogos entre temas pertinentes, rompendo com a
padronizacdo e uniformizagdo de priticas docentes cotidianas (RIBEIRO, 2009, p.
16).

Entdo, precisamos romper com algumas contradi¢des, como a ideia de que sé se faz um

ambiente escolar adequado se haver tecnologias inovadoras. Precisamos, dessa maneira,
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desenvolver as concepgdes criticas baseadas em experiéncias concretas e na realidade do
educando, trazendo para o ensino o universo da cultura quilombola. A partir disso acontece a
relagdo de ensinar e aprender, pois segundo Freire (1982), “quem ensina também aprende”. E
essas trocas sdo unicas e baseadas na amorosidade e no amor pelo saber, acreditando que a

educacdo transforma, pois sem ela ndo haveria a existéncia humana.

Diante da pesquisa realizada, as professoras, mesmo com poucos recursos, trabalham
em unido com a comunidade e com os pais para realizarem um trabalho em conjunto, a fim de
transmitir seus conhecimentos baseados na educagdo quilombola e os saberes repassados de
geragdo a geracdo. O debate sobre a formacao de professores quilombolas para os anos iniciais
da escolaridade s se intensificou nas duas ultimas décadas, assim esse processo de formacao
continuada precisa ser debatido e discutido pelas esferas educacionais e as secretarias de

educacgdo, onde residem as comunidades quilombolas.

Portanto, percebemos o quanto € importante essa transmissdo de saberes acumulados na
cultura afrodescendente, que devem ser trabalhados e fortalecidos no ambito escolar, com foco
na formacdo continuada, e politicas publicas para que de fato e de direito acontecam as

formagdes continuadas.

3.3 A RELACAO DA FORMACAO CONTINUADA COM A (RE)ELABORACAO DOS
SABERES DOCENTES

Ao observarmos a relacdo direta dos docentes com a cultura e as tradi¢cdes quilombolas,
notamos que as professoras vao construindo e incorporando seus saberes a partir da formacao

profissional e pessoal, que emergem num processo de alteridade da identidade docente.

Em suma, [o professor] possui um conjunto de saberes a respeito da escola que é
desconhecido pela maioria dos cidaddos comuns e pelos membros das outras
profissdes. E um saber profissional especifico, que ndo estd diretamente relacionado
com a acdo pedagdgica, mas serve de pano de fundo tanto para ele quanto para os
outros membros de sua categoria socializada da mesma maneira. Esse tipo de saber
permeia a maneira de o professor existir profissionalmente (GAUTHIER, 2006, p.
31).

Para o autor, o professor possui muitos saberes que a prdpria escola ignora ou nao
valoriza como deveria. Isso pode desmotivar o professor para ir em busca de novos
conhecimentos e desenvolvé-los no chdao da sala de aula. Segundo Tardif (2004), “h4 a
existéncia de quatro tipos de saberes explicitos na atividade docente: os saberes da formacao
profissional (das ciéncias da educacdo e da ideologia pedagdgica); os saberes disciplinares; os

saberes curriculares e, por ultimo, os saberes experienciais”. Sao fontes e riquezas de saberes
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que vao se desenvolvendo por cada professor. Diante do exposto, Gauthier (2006) reafirma a
relevancia do saber experiencial dos professores, que possibilita a reflexdo sobre a importancia

das experiéncias e dos saberes nas suas praticas docentes.

Diante da pesquisa e os questionamentos levantados, refletimos sobre a resisténcia que
os remanescentes quilombolas até hoje vivem e praticam, com o intuito de manter a cultura, a
identidade, suas crengas, além de toda luta pelo direito a terra, desse modo, é importante e
urgente, pensarmos num curriculo para a Educacdo Quilombola. Neste contexto escolar,
percebemos que o curriculo € o alicerce que dd um norte para as escolas quilombolas, assim
como para o professor organizar suas aulas. Assim, o curriculo objetiva suprir as necessidades
da Educagdo Quilombola, desta maneira a coordenacao da educag¢do do campo do municipio de
Abaetetuba estd neste processo de construcdo e elaboragcdo, em conjunto com representantes de
cada comunidade quilombola, conhecendo a histéria de cada grupo, a identidade, a cultura.
Haja visto que cada comunidade tem suas peculiaridades, suas necessidades de um curriculo
proprio e especifico visando as realidades e os saberes das comunidades remanescentes

Quilombolas.

Segundo Moura (2007), as escolas precisam organizar suas praticas a partir de suas
realidades e especificidades com os “(...) novos espagos pedagdgicos que propiciem a
valorizacdo das identidades brasileiras, via um curriculo que leve o aluno a conhecer suas
origens” (Moura, 2007, p. 04). Assim, o professor terd um trabalho pedagdgico referindo-se a
suas proprias modalidades de ensino, visando os espacos de aprendizagens com as praticas
docentes valorizando a identidade e a cultura dos alunos. Portanto, a educac@o quilombola € de
suma importancia e o docente deve ter em mente que suas aulas devem ter um curriculo que
trabalhe o contexto social dos educandos, assim como da comunidade em que a escola esta

inserida, sobretudo as escolas quilombolas.

Quer se trate de um momento unico, ou repetido infinitas vezes, a experiéncia do
professor nio deixa de ser uma coisa pessoal e, acima de tudo, privada. Embora o professor
viva muitas experiéncias das quais tira grande proveito, tais experiéncias, infelizmente,
permanecem confinadas ao segredo da sala de aula. Ele realiza julgamentos privados,
elaborando ao longo do tempo uma espécie de jurisprudéncia composta de truques, de
estratagemas e de maneiras de fazer que, apesar de testadas, permanecem em segredo. Seu
julgamento e as razdes nas quais ele se baseia nunca sao conhecidos nem testados publicamente

(GAUTHIER, 2006, p. 33).
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Podemos afirmar que a Educacdo Escolar Quilombola pode ser organizada através de
séries anuais, periodos semestrais, ciclos e outras formas, de acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educac¢do Escolar Quilombola na Educacdo Basica (Resolucao

n° 8 de 20 de novembro de 2012), nos artigos:

10, 11, 12, 13 e 14. p. 7 e 8. Art. 10 A organizacdo da Educacao Escolar Quilombola,
em cada etapa da Educacdo Basica, podera assumir variadas formas, de acordo com o
art. 23 da LDB, tais como: I - séries anuais; II - periodos semestrais; III — ciclos; IV -
alternancia regular de periodos de estudos com tempos e espagos especificos; V -
grupos nao-seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios ou por
forma diversa de organizag¢do, sempre que o interesse do processo de aprendizagem
assim o recomendar.

Assim, a organizacdo da educacido quilombola em suas etapas de ensino podera assumir
variadas formas de ensino de acordo com o processo de ensino dos alunos, haja vista que os
professores organizem um planejamento voltado as diretrizes da LDB, que € enfatizado na
modalidade de educagdo, onde pode ser organizada de vérias formas em grupos ou seriados de

acordo com a idade, em ciclos, estudos e realidade de cada comunidade.

Sendo, pois, a pritica docente uma representacao de experiéncias muito ricas e vividas
individualmente por cada professor em diferentes épocas, momentos e lugares, podemos
afirmar que se configuram como formas de conhecimentos vivenciados de maneira intima e

individual, mas que tais saberes sdo repassados aos alunos.

Diante disso, observamos que a Escola Nossa Senhora do Perpétuo Socorro vem
ressignificando todas essas formas de saberes que fazem parte da historia da comunidade

remanescente de quilombo. Nesse contexto educacional, Tardif (2002) comenta:

[...] a pratica pode ser vista como um processo de aprendizagem por intermédio do
qual os professores retraduzem sua formagdo e a adaptam a profissio [...]. A
experiéncia provoca, assim, um efeito de retomada critica (retroalimentacido) dos
saberes adquiridos antes ou fora da pratica profissional (TARDIF, 2002, p. 53).

Conforme o autor, os saberes experienciais dos professores sdo resultantes de um
processo de construcao individual, mas sao saberes compartilhados e legitimados por meio de
processos de socializacdo profissional, no fazer pedagdgico como em suas praticas. Portanto, a
interacdo entre os professores desenvolve um processo de valorizacdo, respeito e de

reconhecimento dos saberes, nao somente de uma classe, mas de todos os docentes.

A esse respeito, os saberes dos professores quilombolas trazem marcas identitarias da
cultura amazodnica que surgiram devido a necessidade de subsisténcia de vida. Seus
instrumentos de trabalho foram origindrios da prépria natureza, pois na comunidade Piratuba

0os mais experientes produzem produtos, como: matapi, tipiti, paneiro, vassoura, cestos,
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peconha, etc. Esses saberes culturais, até hoje, sdo repassados de pais para filhos, por meio da

oralidade.

Nesse contexto, Castilho (2011) comenta: “faz-se necessario propor reflexdes que
permitam compreender a importancia dos saberes sociais presentes nos ambientes nao formais
de ensino”. S6 assim poderao ser valorizados e respeitados os diferentes saberes presentes na
memoria dos povos quilombolas. Ha muitas formas de saberes que sdo reproduzidos em
diferentes ambientes, e isso acontece de forma diferenciada do ambito escolar, pois a escola
produz outras acOes educativas diferentes dos saberes populares e tradicionais das comunidades

quilombolas.

Na comunidade investigada, a escola e os professores vém reinventando-se,
aprimorando estratégias, praticas que se incorporam a partir de seus saberes, que sdo oriundos
da aproximacdo com a historia da comunidade, das histérias de vida, da cultura que é um
alicerce para a constru¢cdo da identidade do professor quilombola. Sendo assim, é possivel se
apropriar € por em acdo o conhecimento adquirido com as formagdes continuadas para
reelaborar e modificar as metodologias em sala de aula, como também trabalhar aspectos
importantes e relacionados aos conflitos que surgem em sala de aula, pois até entdo o professor

sente-se impotente diante da falta de apoio e da auséncia de uma formacao continuada.
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CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com os resultados obtidos na pesquisa, € preciso pensar, refletir e buscar
alternativas de trabalhos para fortalecer e reivindicar a qualidade para o trabalho docente,
versando compreender a complexidade do processo de formagdo continuada para os professores
quilombolas. De fato, a formagdo condizente com a realidade dos docentes € importantissima,
pois tem caracteristicas e modalidades de ensino diferentes que precisam ser trabalhados no
chio da escola, enquanto ensino primordial para as relacdes étnico-raciais. Assim serd possivel
valorizar os saberes e as vivéncias de cada professor para fortalecer a educacdo e a cultura
quilombola que historicamente foram desvalorizadas e excluidas da sociedade. E no dmbito
escolar € possivel combater o racismo e o preconceito que estdo crescendo na sociedade
brasileira, mas para que isso ocorra € necessdrio fortalecer e incentivar as formagdes
continuadas que tanto contribuem com trocas de experiéncias e informacdes nas praticas

Pedagdgicas e, principalmente, sobre as relacdes ético-raciais na educagdo e na sociedade

brasileira.

A realizacdo desta pesquisa permitiu evidenciar as narrativas orais das professoras que
atuam na Escola Municipal Nossa Senhora do Perpétuo Socorro, situada na comunidade
quilombola do Piratuba (Abaetetuba-PA). A partir deste estudo, observou-se que as histérias de
vida dos professores estdo relacionadas com seus saberes e fazeres profissionais ancorados nas
experiéncias, no sentir e no agir do dia a dia, enfim, na prética didria da vida social e do exercicio
da funcdo de ser professor, e ser professora quilombola. O Papel da mulher como provedora de
gerar vidas, de buscas e lutas de resisténcias para ter o respeito e o direito de participar das
acoes dentro da sociedade, no campo educacional, como também no campo quilombola com
um papel de fundamental importancia para fortalecer a identidade de mulher, quilombola, mae
e docente que vem contribuir com uma sociedade digna que respeite a todos,

independentemente de qualquer coisa.

A partir dos relatos das docentes constatamos que o saber da experiéncia € exclusivo
dos sujeitos que t€m sua trajetdria alicercada na pratica cotidiana dos saberes tradicionais e
académicos, ou seja, no didlogo constante e permanente entre esses dois saberes. Percebermos
que, atualmente, a educacdo, apesar das pesquisas e dos debates realizados sobre formacao
docente, continua “caminhando em passos lentos”, pois € notdrio que as leis existem, mas nao
estdo valorizando os conhecimentos oriundos das ciéncias dos povos e das culturas
quilombolas, e pouco estdo dando crédito as constru¢des dos saberes que brotam da labuta

didria, do pensar vivido cotidianamente das pessoas comuns que nos cercam.



89

Entdo, mediante a reflexdo dos aportes tedricos e dos relatos das docentes, este estudo
possibilitou perceber nas histérias de vidas das professoras, que estas constroem seus saberes e
fazeres apoiando-se na experiéncia adquirida ao longo do tempo, nas raizes culturais que

constituem sua identidade Quilombola.

Outro elemento observado por nds refere-se ao pouco acesso a referéncias de leituras
sobre a formacdo continuada e acerca das politicas publicas voltadas para a educacdo
quilombola, tal como as escassas possibilidades de participac¢do das professoras em programas

de formacdo continuada oferecidas pelo poder publico.

Contudo, percebemos que as agdes e praticas das docentes sdo cheias de sentidos,
abarrotadas de significados e comportamentos que reforcam a identidade desses sujeitos. Nesse
sentido, afirmamos que a experiéncia € fator decisivo no sucesso de qualquer profissdo. E a
alteridade presente nos relatos dos sujeitos da pesquisa € outro ponto impar no equilibrio das

praticas e acdes docentes.

A partir das observacdes, constatamos ainda que as professoras sdo participativas na
vida da comunidade quilombola do Piratuba e no espacgo escolar. Desse modo, os sujeitos da
pesquisa autenticam o saber experiencial como teias que conduzem suas vidas e os torna
sujeitos do seu destino. Portanto, a formacao de professores na tendéncia reflexiva configura-
se como uma politica de valorizagdo do desenvolvimento pessoal e profissional dos professores
e das institui¢des escolares, uma vez que isso pressupde condi¢des de trabalho propiciadoras da
formacdo continua dos docentes, no local de trabalho, em redes de autoformacdo, e auto

afirmacdo de suas identidades e seus saberes em parceria com outras instituicdoes de formagao.

Além disso, o didlogo estabelecido com os tedricos que sustentam essa discussdo por
meio das narrativas orais possibilitou a reflexdo sobre a constru¢do da formacdo docente dos
professores remanescentes de quilombo e os reflexos dos saberes cientificos e tradicionais na

pratica docente.

Constatamos, portanto, que a identidade profissional ndo € uma identidade estavel,
inerente ou fixa, mas € resultado de um complexo e dindmico equilibrio em que a prépria
imagem como profissional constitui-se a partir das tensdes, lutas, dos movimentos de abertura

e resisténcias que caracterizam as representacdes de professores.

Por fim, acreditamos que talvez nos tenha escapado outras informagdes importantes
neste cendrio pesquisado, mas como pesquisadores devemos sempre estar em busca de novas
fontes de saberes e conhecimentos para, assim, aprimorarmos significativamente nossos

estudos e avancar diante de tantas riquezas e encantamentos que existem na cultura amazonica.
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Ao final dessa pesquisa foi possivel alcancar os objetivos propostos compreendendo as
trajetdrias de vida e a formacao de professores, categorias importantes para o melhoramento da
pratica de sala de aula, bem como a constru¢do da identidade profissional. Pesquisar tal tematica
ndo foi tarefa fécil, devido enfrentar alguns desafios, entre eles as restricdes estabelecidas
durante o periodo de pandemia COVID-19 que me impossibilitou de ter mais contato com os
sujeitos da pesquisa, mas com persisténcias foram sendo superados e assim desenvolvida a

presente pesquisa.

Como pesquisadora, foi valoroso desenvolver este trabalho de pesquisa, o qual me
possibilitou conhecer e rememorar minhas origens e minhas histérias de vida, como também
fazer a minha reafirma¢do como quilombola nascida no seio das tradi¢des quilombolas, mas
que nio tive condicdes de permanecer na minha comunidade de origem. Ainda me possibilitou
a aquisi¢cao de conhecimentos aprofundados em relacdo a tematica estudada. No entanto, precisa
ser ampliada, apontando-se novos estudos, novas pesquisas para aprofundar ainda mais a
discussao sobre este assunto, ou outros, considerando outras categorias de andlises e pesquisas
que venham a ser construidas, contribuindo com os leitores e pesquisadores de todo pais, para
conhecer e identificar os diferentes saberes que proporcionam um olhar voltado para as
diversidades e outras formas de conhecimentos que venham enriquecer e contribuir com uma

educagdo libertaria e de valorizag¢do dos diferentes saberes.
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APENDICE

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DO BAIXO TOCANTINS/CAMETA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E CULTURA — PPGEDUC
PRATICA DOCENTE: NARRATIVAS DE PROFESSORES DA COMUNIDADE
REMANESCENTE DE QUILOMBO PIRATUBA (ABAETETUBA/PARA)

A pratica docente de professores quilombolas estd fundamentada nas vivéncias, nas
experiéncias e nas organizagdes coletivas, assim como nos valores ancestrais e na relacdo com
a terra e com o sagrado. Nessa perspectiva, precisa-se ser incorporado no espaco escolar e nas
atividades desenvolvidas pela escola, para que, de fato se, tornem-se extintos o racismo, o

preconceito e as discriminagdes sociais que segam a humanidade.
FONTES UTILIZADAS NA PESQUISA

1-FONTES ORAIS

1-Geovane Santos, 38 anos, Pedagogo, cor parda, professor responsavel da escola Perpetuo
Socorro, 05 anos de atuagdo na escola.

2-Maria Auxiliadora. Mulher Negra, Pedagoga, 30 anos de atuacio na educacdo.

3- Vilma Cardoso. Mulher Negra, Geografa, 03 anos de atuacio na escola Perpetuo Socorro,
4-Cristiane Gomes, Mulher Negra, Area de Ciéncias, 03 anos de atuacdo na escola Perpetuo
Socorro,

5-Nilce Santos. Mulher Negra, Pedagoga, 25 anos de atuacao na educagido

6-Liicia Santos. Mulher Negra, Area de Ciéncias, 05 anos de atuacio na escola Perpetuo

7-Marlene Ferreira. Mulher Negra, Pedagoga, 05 anos de atuacdo na educacao.

2. FONTES ESCRITAS: Titulo Coletivo de Terra Concedido pelo Governo Estadual
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II

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DO BAIXO TOCANTINS/CAMETA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E CULTURA — PPGEDUC

PRATICA DOCENTE: NARRATIVAS DE PROFESSORES DA COMUNIDADE
REMANESCENTE DE QUILOMBO PIRATUBA (ABAETETUBA/PARA)

ROTEIRO DE ENTREVISTAS REFERENTES A PESQUISA DE MESTRADO

QUESTIONARIO AO GESTOR

01- Qual é o seu nome e a sua idade?

02- Quantos anos vocé trabalha na drea da educagdo?

03- Ha quanto tempo vocé estd como gestor da Escola Nossa Senhora do Perpétuo Socorro?
04- Como ¢ a relacdo escola e comunidade?

05- Os professores participam das acdes da comunidade Piratuba?

06- Os docentes se sentem pertencentes a identidade da comunidade quilombola?

07- Quantos alunos tém matriculados na Escola Nossa Senhora do Perpétuo Socorro?

08- Ha alunos com deficiéncia na escola? Quais? Quantos?

09- A Escola Nossa Senhora do Perpétuo Socorro tem PPP ou outros documentos?

10- Os pais se identificam como quilombolas no momento de realizagdo das matriculas de seus
filhos?

11- Quais os projetos de integra¢ao entre a comunidade e a escola que visam ao fortalecimento
da identidade quilombola do Piratuba?

12- A escola realiza, frequentemente, eventos ou reunides com a presenca dos pais ou
responsaveis dos alunos?

13- Quais os projetos de formagdo e outras atividades a Secretaria Municipal de Educacgdo
desenvolve junto a escola, aos professores e a comunidade.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DO BAIXO TOCANTINS/CAMETA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E CULTURA - PPGEDUC

QUESTIONARIO AOS DOCENTES

01- Qual é o seu nome e a sua idade?

02- H4 quantos anos vocé trabalha na docéncia?

03- Quais as atividades desenvolvidas na sala de aula que fortalecem a identidade quilombola
e o vinculo com a comunidade quilombola? Cite exemplos.

04- Vocé mora na comunidade Piratuba? Quanto tempo vocé mora nesse local?

05- Como voceé avalia a participacdo das familias e da comunidade no espago escolar?

06- A escola proporciona eventos, reunides ou outras atividades com a participacdo das
familias?

07- Vocé sente dificuldades em trabalhar na comunidade do Piratuba? Quais?

08- Vocé participa de formacao realizada pela escola ou Secretaria Municipal de Educagao
voltada a realidade da escola do Piratuba? Quais formacoes?

09- Voce sente dificuldades em trabalhar com os alunos a identidade e as relagdes étnico-raciais
na Escola Nossa Senhora do Perpétuo Socorro? Quais dificuldades?

10- Como docente, voc€ tem uma boa parceria com os pais € alunos?

11- As histérias e memorias da comunidade Piratuba sdo trabalhadas em sala de aula?

12- Vocé sente dificuldade na sua carreira profissional? Como quilombola, vocé sentiu ou ja
sofreu preconceito ou racismo?

13- O que € ser professora quilombola?

14- Suas praticas educativas se relacionam com o modo de vida da comunidade?

15- Em sua opinido a escola possui uma identidade quilombola? Como vocé percebe essa
relacdo da escola com a comunidade?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DO BAIXO TOCANTINS/CAMETA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO E CULTURA — PPGEDUC

QUESTIONARIO AOS REPRESENTANTES DA COMUNIDADE QUILOMBOLA

01- H4 quanto tempo vocé mora no Piratuba?

02- Como surgiu a escola? Vocé considera importante a existéncia de uma escola quilombola
aqui? Por qué?

03- Quando surgiu a escola, a comunidade participou das discussdes para a constru¢do? Como
se deu a origem da instituicdo de ensino?

04- A comunidade participa dos eventos da escola? Quais?

05- Em sua opinido a escola contribui com as atividades e os avangos da comunidade?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA 3
2 CAMPUS UNIVERSITARIO DO TOCANTINS/CAMETA
COORDENAGAO DO PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO E CULTURA - PPGEDUC

Oficio n°116/2019/PPGEDUC
Cametd, 26 de junho de 2019.

‘Vossa Exceléncia G
208

Diretor (a) da Escola Nossa S%ho‘a do Perpétuo Socorro
Comunidade Piratuba

Assunto: Pesquisa de Campo.

Senhor(a) Diretor(a),

A Coordenacio do Programa de Poés-Graduagdo em Educagdo e
Cultura/Cametd encaminha a discente LUCICLEIA VILHENA SENA, matricula:
201927170021 para realizar uma pesquisa referente a dissertagdo mestrado em
construgdo intitulada: “Memoria Social e Identidade Docente: Narrativas de Professores
que atuam na Escola Nossa Senhora do Perpétuo Socorro”. A discente ira necessitar
dos seguintes dados:

¢ PPP daescola;
« Entrevistas semiestruturadas com docentes.

Atenciosamente,

QAAQEA.LL«.M»_ 1o e, Bunihos
Prof* Dr”. Gilcilene Dias da Costa
Coordenadora do Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo e
Cultura do Campus Universitdrio do Tocantins/UFPA- Cametd

Port. N°221/2019 — REITORIA

Trav. Padre Anténio Franco, 2617 — Matinha.
Cameté — Para — CEP: 68400-000 — Fone: 3781-1182/1258
Site do Programa: //WWW.DOS; cao.ufpa.br/
Site do Campus Cameta: hitp.//www.campuscameta ufpa.br/ e-mail: ppgeduc(@ufpa.br
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO- (TCLE)

Estou desenvolvendo a pesquisa de mestrado intitulada com titulo:“ MEMORIA SOCIAL E
IDENTIDADE DOCENTE: NARRATIVAS DE PROFESSORES DA COMUNIDADE
REMANESCENTES DE QUILOMBO PIRATUBA ABAETETUBA/PA.”, sob orientagdo da
professora Dr.2 Mara Rita Duarte de Oliveira, vinculado ao Programa de Pés-Graduacio em
Educacfio e Cultura (PPGEDUC) da Universidade Federal do Par4 (UFPA). O trabalho tem
por objetivo analisar a meméria social e identidade docente por meio das narrativas orais a
construgdio da identidade dos professores remanescentes de quilombos e seus reflexos na
préitica docente no cotidiano da Escola Nossa Senhora do Perpétuo Socorro da comunidade do
Piratuba, Abaetetuba.

Este documento procura dar a vocé informagdes e pedir sua participagio nessa
pesquisa. Para participar do estudo é preciso ser entrevistado (a). Para a obtenglio de um
registro adequado da entrevista poderdo ser utilizados gravadores, fotografias ou outros
recursos tecnolégicos necessarios, caso seja de sua autorizagdio, Fica assegurado o seu direito
de solicitar quaisquer esclarecimentos sobre esta pesquisa, agora ou mais tarde, podendo
inclusive se recusar a participar ou interromper sua participagiio em qualquer momento. Caso
se sinta desconfortavel com algum questionamento, pode negar-se¢ a respondé-lo ou fazé-lo
noutro momento ou local que preferir,

Sua participaglio na pesquisa é livre e voluntiria em todo o processo. Sempre que
considerar oportuno vocé pode entrar em contato, através do e-mail da pesquisadora
lucicleia.sena@hotmail ou através do contato 9- 9210-6450. As informagdes prestadas neste
estudo serdo tratadas com sigilo. Os nomes dos participantes nfio serdo divulgados em
nenhuma hipdtese em nfo havendo sua autorizagdo. O relatério final da pesquisa, bem como a
socializagdo dos resultados em revistas cientificas, periddicos, congressos ou simpdsios
apresentardio os dados em seu conjunto de modo que ndo serd possivel a identificacdo dos
entrevistados (as), se for o caso. Li e sou consciente da natureza da pesquisa descrita neste
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e aceito participar. Para tanto assino este
documento juntamente com a pesquisadora para a confirmagdo do compromisso assumido por
ambas as partes, sendo que cada um/a deles/as ficard com uma copia.

Camets, LOde #wigg de 2020 g
:elﬁgﬂme f&ﬂd&& Eg)_mgmg Q,Z““g'!‘gé 4@&&“@ Sﬂa O

Nome do/a entrevistado/a Nome do/a pesquisador/a
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO- (TCLE)

Estou desenvolvendo a pesquisa de mestrado intitulada com titulo:* MEMORIA SOCIAL E
IDENTIDADE DOCENTE: NARRATIVAS DE PROFESSORES DA COMUNIDADE
REMANESCENTES DE QUILOMBO PIRATUBA ABAETETUBA/PA.”, sob orientagdo da
professora Dr.2 Mara Rita Duarte de Oliveira, vinculado ao Programa de Pés-Graduacfio em
Educacdo e Cultura (PPGEDUC) da Universidade Federal do Para (UFPA). O trabalho tem
por objetivo analisar a memoria social e identidade docente por meio das narrativas orais a
construgdo da identidade dos professores remanescentes de quilombos e seus reflexos na
prética docente no cotidiano da Escola Nossa Senhora do Perpétuo Socorro da comunidade do
Piratuba, Abaetetuba.

Este documento procura dar a vocé informagdes e pedir sua participagdo nessa
pesquisa. Para participar do estudo ¢ preciso ser entrevistado (a). Para a obtengdo de um
registro adequado da entrevista poderdio ser utilizados gravadores, fotografias ou outros
recursos tecnologicos necessarios, caso seja de sua autorizagfo. Fica assegurado o seu direito
de solicitar quaisquer esclarecimentos sobre esta pesquisa, agora ou mais tarde, podendo
inclusive se recusar a participar ou interromper sua participagdo em qualquer momento. Caso
se sinta desconfortavel com algum questionamento, pode negar-se a respondé-lo ou fazé-lo
noutro momento ou local que preferir.

Sua participagiio na pesquisa ¢ livre e voluntaria em todo o processo. Sempre que
considerar oportuno vocé pode entrar em contato, através do e-mail da pesquisadora
lucicleja.sena@hotmail ou através do contato 9- 9210-6450. As informagdes prestadas neste
estudo serdo tratadas com sigilo. Os nomes dos participantes ndo serdo divulgados em
nenhuma hipdtese em ndo havendo sua autorizagdo. O relatdrio final da pesquisa, bem como a
socializagdo dos resultados em revistas cientificas, periodicos, congressos ou simpdsios
apresentardo os dados em seu conjunto de modo que ndo serd possivel a identificagio dos
entrevistados (as), se for o caso. Li e sou consciente da natureza da pesquisa descrita neste
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e aceito participar. Para tanto assino este
documento juntamente com a pesquisadora para a confirmagdo do compromisso assumido por

ambas as partes, sendo que cada um/a deles/as ficard com uma cdpia.

Nome do/a entrevistado/a Nome do/a pesquisador/a
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO- (TCLE)

Estou desenvolvendo a pesquisa de mestrado intitulada com titulo:* MEMORIA SOCIAL E
IDENTIDADE DOCENTE: NARRATIVAS DE PROFESSORES DA COMUNIDADE
REMANESCENTES DE QUILOMBO PIRATUBA ABAETETUBA/PA.”, sob orientacdo da
professora Dr.2 Mara Rita Duarte de Oliveira, vinculado ao Programa de Pos-Graduacfio em
Educaciio e Cultura (PPGEDUC) da Universidade Federal do Para (UFPA). O trabalho tem
por objetivo analisar a meméria social ¢ identidade docente por meio das narrativas orais a
construcdo da identidade dos professores remanescentes de quilombos e seus reflexos na
prética docente no cotidiano da Escola Nossa Senhora do Perpétuo Socorro da comunidade do
Piratuba, Abaetetuba.

Este documento procura dar a vocé informagdes e pedir sua participagio nessa
pesquisa. Para participar do estudo é preciso ser entrevistado (a). Para a obtengiio de um
registro adequado da entrevista poderdo ser utilizados gravadores, fotografias ou outros
recursos tecnolégicos necessarios, caso seja de sua autorizagdo. Fica assegurado o seu direito
de solicitar quaisquer esclarecimentos sobre esta pesquisa, agora ou mais tarde, podendo
inclusive se recusar a participar ou interromper sua participagio em qualquer momento. Caso
se sinta desconfortavel com algum questionamento, pode negar-se a respondé-lo ou fazé-lo
noutro momento ou local que preferir,

Sua participago na pesquisa ¢ livie ¢ voluntéria em todo o processo. Sempre que
considerar oportuno vocé pode entrar em contato, através do e-mail da pesquisadora
lucicleia.sena@hotmail ou através do contato 9- 9210-6450. As informagdes prestadas neste
estudo serdo tratadas com sigilo. Os nomes dos participantes ndio serfio divulgados em
nenhuma hipétese em ndo havendo sua autorizagdo. O relatorio final da pesquisa, bem como a
socializagdo dos resultados em revistas cientificas, periddicos, congressos ou simposios
apresentardo os dados em seu conjunto de modo que nfo serd possivel a identificagiio dos
entrevistados (as), se for o caso. Li ¢ sou consciente da natureza da pesquisa descrita neste
Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido e aceito participar, Para tanto assino este
documento juntamente com a pesquisadora para a confirmagdo do compromisso assumide por
ambas as partes, sendo que cada um/a deles/as ficard com uma copia.

de__Q‘OQD.S > Z
. a » 4

Nome do/a pesquisador/a

O

ome do/a entrevistado/a
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO- (TCLE)

Estou desenvolvendo a pesquisa de mestrado intitulada com titulo:* MEMORIA SOCIAL E
IDENTIDADE DOCENTE: NARRATIVAS DE PROFESSORES DA COMUNIDADE
REMANESCENTES DE QUILOMBO PIRATUBA ABAETETUBA/PA.”, sob orientagdo da
professora Dr.2 Mara Rita Duarte de Oliveira, vinculado ao Programa de Pés-Graduagiio em
Educacdo e Cultura (PPGEDUC) da Universidade Federal do Para (UFPA). O trabalho tem
por objetivo analisar a meméria social e identidade docente por meio das narrativas orais a
construgdo da identidade dos professores remanescentes de quilombos e seus reflexos na
pratica docente no cotidiano da Escola Nossa Senhora do Perpétuo Socorro da comunidade do
Piratuba, Abaetetuba,

Este documento procura dar a vocé informagdes e pedir sua participagdo nessa
pesquisa. Para participar do estudo é preciso ser entrevistado (a). Para a obtengdo de um
registro adequado da entrevista poderdo ser utilizados gravadores, fotografias ou outros
recursos tecnologicos necessarios, caso seja de sua autorizagfio. Fica assegurado o seu direito
de solicitar quaisquer esclarecimentos sobre esta pesquisa, agora ou mais tarde, podendo
inclusive se recusar a participar ou interromper sua participagiio em qualquer momento. Caso
se sinta desconfortavel com algum questionamento, pode negar-se a respondé-lo ou fazé-lo
noutro momento ou local que preferir. :

Sua participagfio na pesquisa ¢ livre ¢ voluntdria em todo o processo. Sempre que
considerar oportuno vocé pode entrar em contato, através do e-mail da pesquisadora
lucicleia.sena@hotmail ou através do contato 9- 9210-6450. As informagdes prestadas neste
estudo serdo tratadas com sigilo. Os nomes dos participantes nfio serfo divuigados em
nenhuma hipétese em ndo havendo sua autorizagio. O relatério final da pesquisa, bem como a
socializagio dos resultados em revistas cientificas, periédicos, congressos ou simpésios
apresentardo os dados em seu conjunto de modo que nflo serd possivel a identificagio dos
entrevistados (as), se for 0 caso. Li e sou consciente da natureza da pesquisa descrita neste
Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido e aceito participar. Para tanto assino este
documento juntamente com a pesquisadora para a confirmagdo do compromisso assumido por
ambas as partes, sendo que cada um/a deles/as ficard com uma copia.

Camets, 40 de _‘Z&gﬁp_de 2030, :
B # E“QE ¢

Nome do/a entrevistado/a Nome do/a pesquisador/a
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APENDICE

X

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO- (TCLE)

Estou desenvolvendo a pesquisa de mestrado intitulada com titulo:* MEMORIA SOCIAL E
IDENTIDADE DOCENTE: NARRATIVAS DE PROFESSORES DA COMUNIDADE
REMANESCENTES DE QUILOMBO PIRATUBA ABAETETUBA/PA.”, sob orientagdo da
professora Dr.2 Mara Rita Duarte de Oliveira, vinculado ao Programa de Pés-Graduacio em
Educaciio e Cultura (PPGEDUC) da Universidade Federal do Para (UFPA). O trabalho tem
por objetivo analisar a memoria social e identidade docente por meio das narrativas orais a
construgio da identidade dos professores remanescentes de quilombos e seus reflexos na
pratica docente no cotidiano da Escola Nossa Senhora do Perpétuo Socorro da comunidade do
Piratuba, Abaetetuba.

Este documento procura dar a vocé informagdes e pedir sua participagio nessa
pesquisa. Para participar do estudo & preciso ser entrevistado (a). Para a obtengdo de um
registro adequado da entrevista poderfio ser utilizados gravadores, fotografias ou outros
recursos tecnologicos necessarios, caso seja de sua autorizagio. Fica assegurado o seu direito
de solicitar quaisquer esclarecimentos sobre esta pesquisa, agora ou mais tarde, podendo
inclusive se recusar a participar ou interromper sua participagdo em qualquer momento. Caso
se sinta desconfortavel com algum questionamento, pode negar-se a respondé-lo ou fazé-lo
noutro momento ou local que preferir. :

Sua participagio na pesquisa ¢ livre e voluntiria em todo o processo. Sempre que
considerar oportuno vocé pode entrar em contato, através do e-mail da pesquisadora
lucicleia. sena@hotmail ou através do contato 9- 9210-6450. As informagdes prestadas neste

estudo serdo tratadas com sigilo. Os nomes dos participantes ndio serdio divulgados em
nenhuma hip6tese em niio havendo sua autorizagéo. O relatorio final da pesquisa, bem como a
socializagdo dos resultados em revistas cientificas, periodicos, congressos ou simposios
apresentardo os dados em seu conjunto de modo que ndo serd possivel a identificagdo dos
entrevistados (as), se for o caso. Li e sou consciente da natureza da pesquisa descrita neste
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e aceito participar. Para tanto assino este
documento juntamente com a pesquisadora para a confirmagio do compromisso assumido por

ambas as partes, sendo que cada um/a deles/as ficard com uma copia.

Cmneté,j()__de-{}jg@ Vo) de 2000 . o
” - ‘ _: " 2 . ; & .

Nome do/a entrevistado/a Nome do/a pesquisador/a
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APENDICE

XI

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO- (TCLE)

Estou desenvolvendo a pesquisa de mestrado intitulada com titulo:* MEMORIA SOCIAL E
IDENTIDADE DOCENTE: NARRATIVAS DE PROFESSORES DA COMUNIDADE
REMANESCENTES DE QUILOMBO PIRATUBA ABAETETUBA/PA.”, sob orientago da
professora Dr.2 Mara Rita Duarte de Oliveira, vinculado ao Programa de Pés-Graduachio em
Educaciio e Cultura (PPGEDUC) da Universidade Federal do Para (UFPA). O trabalho tem
por objetivo analisar a meméria social e identidade docente por meijo das narrativas orais a
construgdo da identidade dos professores remanescentes de quilombos e seus reflexos na
pratica docente no cotidiano da Escola Nossa Senhora do Perpétuo Socorro da comunidade do
Piratuba, Abaetetuba.

Este documento procura dar a vocé informagdes e pedir sua participagdo nessa
pesquisa. Para participar do estudo ¢ preciso ser entrevistado (a). Para a obtengdo de um
registro adequado da entrevista poderdo ser utilizados gravadores, fotografias ou outros
recursos tecnolégicos necessarios, caso seja de sua autorizagfio. Fica assegurado o seu direito
de solicitar quaisquer esclarecimentos sobre esta pesquisa, agora ou mais tarde, podendo
inclusive se recusar a participar ou interromper sua participagdo em qualquer momento. Caso
se sinta desconfortivel com algum questionamento, pode negar-se a respondé-lo ou fazé-lo
noutro momento ou local que preferir. :

Sua participagfio na pesquisa ¢ livre e voluntaria em todo o processo. Sempre que
considerar oportuno vocé pode entrar em contato, através do e-mail da pesquisadora
lucicleia sena@hotmail ou através do contato 9- 9210-6450. As informagdes prestadas neste
estudo serdio tratadas com sigilo. Os nomes dos participantes ndo serdo divulgados em
nenhuma hipétese em nio havendo sua autorizagdo. O relatério final da pesquisa, bem como a
socializagio dos resultados em revistas cientificas, periédicos, congressos ou simpdsios
apresentardio os dados em seu conjunto de modo que nio serd possivel a identificaglio dos
entrevistados (as), se for o caso. Li e sou consciente da natureza da pesquisa descrita neste
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e aceito participar. Para tanto assino este
documento juntamente com a pesquisadora para a confirmagao do compromisso assumido por
ambas as partes, sendo que cada um/a deles/as ficara com uma copia.

Cameté,é&de_&umiaﬂ de aOQO Z , Z

Nome do/a entrevistado/a Nome do/a pesquisador/a
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