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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo investigar as estratégias que os moradores de comunidade
negra do Torrdo-Mupi construiram para ter acesso a educagdo. Dessa forma, analisamos as
trajetérias de vida e escolarizagdo de diferentes narradores, destacando suas experiéncias
pessoais, coletivas, profissionais, dando €énfase as barreiras materiais € ndo materiais, assim
como os processos de superacdo na busca por educacdo. A abordagem metodoldgica que foi
seguida teve seus embasamentos nos conceitos da Histéria Oral, para tanto, ouvimos os
narradores e adotamos essa abordagem qualitativa, pois a mesma tende a proporcionar uma
visdo mais ampla tanto das pessoas que participam desse processo, quanto do espaco onde as
mesmas estdo inseridas. As entrevistas foram norteadas a partir de um questiondrio
semiestruturado. A partir das anélises das entrevistas abertas e fechadas, a pesquisa conclui que
a questdo material dos estudantes da comunidade do Torrdo-Mupi parece ser a principal
barreira, pois a barreira material de fato se cumpre nas diferentes histdrias de vida. Mas a luta,
os arduos tempos de espera que contam com a ajuda de maos que apareciam pelo caminho da
formacdo de nivel superior €, também, para superar essa condi¢do social e econdmica em que
se encontram. O modo como se encontram as relagdes raciais na comunidade se pauta no seu
proprio processo de estruturagdo, na auséncia de politicas publicas do Estado, nas relacoes
cotidianas que enfrenta o preconceito e a discriminacao racial, principalmente quando se sai da
comunidade e adentra outros espacos historicamente de branco. A pesquisa fundamenta-se nos
aportes tedricos de autores como Salles (2004); Schwarcz (2012); Minayo (2001); Thompson
(1992); Ferreira e Amado (2006) e Chimamanda ((2009). Dessa forma, a questdo racial e
econdmica se encontra nas histdrias de vida dos moradores da comunidade negra Torrdo-Mupi.
Mas as estratégias que se observou nas redes de apoio constituidas pelas familias, comunidade
e a propria universidade pelas Acdes Afirmativa tem acalentado e realizado sonhos.

Palavras-chave: Educacio do Negro; Narrativas Mupienses; Estratégias Educacionais.



ABSTRACT

This study has been investigated the strategies of the rural region of Torrdo-Mupi built to have
access to education. In this way, we analyze the life and schooling trajectories of different
narrators, highlighting their personal, collective, and professional experiences, emphasizing
material and non - material barriers, as well as the processes of overcoming the search for
education. The methodological approach that followed was based on the concepts of Oral
History, for which we listened to the narrators and adopted this qualitative approach, since it
tends to provide a broader view both of the people who participate in this process and of the
space where the are inserted. The interviews were guided by a semi-structured questionnaire.
From the analysis of the open and closed interviews, the research concludes that the material
question of the students of the Torrao-Mupi community seems to be the main barrier, because
the material barrier is indeed fulfilled in the different life histories. But the struggle, the arduous
waiting times that rely on the help of hands that appeared along the path of higher education, is
also to overcome this social and economic condition in which they find themselves. The way
in which race relations are found in the community is based on its own structuring process, in
the absence of public policies of the State, in the daily relations that face prejudice and racial
discrimination, especially when leaving the community and entering other spaces historically
in white. The research is based on the theoretical contributions of authors such as Salles (2004);
Schwarcz (2012); Minayo (2001); Thompson (1992); Ferreira and Amado (2006) and
Chimamanda ((2009). Thus, the racial and economic question is found in the life histories of
the residents of the black community Torrao-Mupi. But the strategies that have been observed
in the support networks constituted by the families, community and the university itself by the
Affirmative Actions have cherished and realized dreams.

Key words: Black Education; Mupi Narratives; Educational Strategies.
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INTRODUCAO

E muito importante iniciar esse texto informando aos leitores da pesquisa, que a mesma
se propde a ouvir os membros da comunidade negra do Torrdo-Mupi, ouvir suas narrativas
sobre a comunidade, sobre a educagdo, a relacdo existente entre ambas, e as estruturas que se

formam a partir dessa relacao.

A ideia para escolha do tema, e o locus, foi advinda da participagdo voluntdria da
pesquisa de mestrado da professora Pamela Neri, na mesma comunidade. O primeiro contato
com a Escola Francisca Alves Vasconcelos Xavier e com a Comunidade do Torrdao-Mupi foi
no ano de 2015, onde os lagcos com a comunidade foram se estreitando. No més de marco de
2017, retornei a comunidade para solicitar junto aos lideres comunitdrios a permissao para
realizar minha pesquisa, obtendo a permissdo dos mesmos e o apoio dos membros da

comunidade.

Durante vérias conversas informais com os professores, especialmente com uma das
professoras da escola, Deolinda Cordeiro, as liderancas comunitdrias € com a populacdo de
forma geral, pude observar o grande interesse pela educagdo escolar, como se fosse um projeto

Unico da comunidade, tendo como alvo o ensino superior e melhores condi¢des de vida.

Minhas lembrancas ndo equivocadas de Dona Deolinda nas nossas conversas € o
refor¢co, com bastante veeméncia, que “o Mupi, ndo tem plano B, a educacdo tem que dd certo”.
De nossa interpretacdo, a educagdo € o plano A na comunidade e foi dai que emergiu nosso
objeto de estudo que na verdade passou por vérios processos de reformulagdo. Mas de toda
forma, nosso objetivo principal nesta pesquisa € analisar as estratégias de acesso a educacdo na
comunidade negra Torrdo-Mupi, destacando as superacdes de barreiras materiais e simbdlicas

que o negro constrdi no sentido de realizar seus projetos, sonhos e direitos a cidadania.

Nas cidades brasileiras e paraenses, o ensino escolar, especialmente da educacdo bdsica,
estd quase universalizado!. Entretanto, em regides do campo e de comunidades remanescentes
de quilombos como € o caso do Torrao-Mupi, ndo hé oferta de ensino superior e o processo de

democratizacdo da educagdo bdsica somente ocorreu nas duas ultimas décadas, fato que

"' A constitui¢cdo de 1988 € a que mais detalha a educagido. Em seu artigo 205 estabelece a “educacdo, direito de
todos e dever do Estado e da familia, que visa ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. Estendeu a obrigatoriedade do ensino fundamental a todos
inclusive aqueles que ndo tiveram acesso na idade propria (art.208, inciso I) e modificou a nomenclatura do ensino
de 1° e 2° graus para ensino fundamental e médio. Disponivel em <
https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/esporte/universalizacao-do-ensino-medio/20588>.  Acesso
em 20 de junho de 2019.
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fragilizou muito a efetivacio desse direito fundamental para o desenvolvimento humano para
os moradores de comunidades negras no Para.

Nesse sentido, nossa questdo de pesquisa busca verificar como os moradores no Mupi
constréi caminhos para estudar? Quais estratégias sdo construidas por eles a fim de garantir a
efetivacdo da formacdo escolar? Como se realiza o acesso e quais elementos humanos e de
redes de apoio se mobiliza para consolidar o projeto de estudar um curso superior? O que dizem
os mais velhos sobre a educacao escolar?

Estamos compreendendo que a pesquisa se insere no debate das relacdes étnico-raciais
e educacgdo da populagdo negra, tendo em vista que se trata de uma comunidade negra e de
pessoas que se constituem na sua corporeidade (fenotipico) de negritudes e que possivelmente
tiveram a experiéncia de racismo, preconceitos e discriminagdes raciais, assim como se
constituem de um coletivo cujo fundamento € a solidariedade e a consci€ncia da necessidade
de processos de resisténcia e da luta por condi¢des de vida mais digna.

Em relacdo ao ingresso ao ensino superior no Brasil, o indice de negros que acessa é
consideravelmente mais baixo do que o de brancos, fato que configura na desigualdade sociais
e racial. Destaca-se que o IBGE (Instituto Brasileiro de geografia e Estatistica) divulgou em 21
de dezembro de 2017 que no Brasil as desigualdades sociais sdo refor¢adas e evidenciadas
quando se falta educagdo. Segundo o 6rgdo, a taxa de analfabetismo é de aproximadamente
11,2% entre os pretos; 11,1% entre os pardos; e, 5% entre os brancos. Até os 14 anos, as taxas
de frequéncia escolar t€ém pequenas variagdes entre as populacdes, o acesso € semelhante a
escola. Porém, a partir dos 15 anos, as desigualdades aumentam. Enquanto, entre os brancos,
70,7% dos adolescentes de 15 a 17 anos estdo no ensino médio, entre os pretos esse indice cai
para 55,5% e entre os pardos, 55,3%.

Esses dados indicam, por meio de estatisticas, que ao agregar pretos e pardos na
categoria negros, vamos verificar que somam grande maioria na composi¢cdo de baixa
escolaridade, de nossa deducdo, podemos inferir que hd uma correlacdo de forcas nesse
processo, especialmente a condi¢do de vida e os processos de exclusao nos diversos setores da
sociedade e dos espacos de politicas publicas como a prépria escola.

Ao fazer a relacdo entre educagdo e populagdo negra, afirmamos que a comunidade
negra do Torrdo-Mupi possui grande pertencimento com a educagdo, tornando-a forca
desencadeadora de cidadania e identidade; e considerando o modo como os moradores do
Torrdao-Mupi investem na educacdo escolar de todos os niveis, nessa dissertacdo busca-se

analisar as estratégias de acesso a educacdo com énfase nos processos de superacdes das
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barreiras de ordem material mais voltado para o plano objetivo da dimensdao humana, como
locais de estadia nas proximidades da universidade, transporte devido a distancia, alimentacao,
vestudrios e materiais escolares. Nosso olhar se atenta também as barreiras subjetivas, mais
voltadas para dimensdes de identidade, como sentimentos de pertenca que se pautam nas
experiéncias de racismo e culturais de ser negro de comunidade negra. As dificuldades
humanas, sociais (econdmicas) e culturais que interferem nas trajetorias escolares de negros e
as estratégias construidas em rede serdo analisadas na pesquisa que ora se empreende no
PPGEDUC — Programa de Pds-graduagdo em Educacio e Cultura.

As estratégias que esses moradores de comunidades negra rural constroem para ter
acesso a educacdo sdo o objeto deste estudo. A pesquisa trata de suas experi€éncias com a
educagdo formal e ndo formal. As redes de apoio na comunidade, assim como as estratégias das
familias e dos jovens que foram para o ensino superior € conseguiram concluir os cursos
escolhidos por eles, assim também, como os que conseguiram ascender com 0 curso técnico
tomado como base estrutural o apoio da comunidade e a pertenca que a mesma tem com a
educacdo.

A comunidade do Torrdo-Mupi e a Educagdo Escolar estdo ligadas uma a outra através
das relacOes humanas existente em cada morador. O que se faz importante pontuar, para que
nossos leitores tenham um entendimento e que ndo haja dividas se a pesquisa serd na escola ou
na comunidade é que para os moradores essa dicotomia ndo existe, ndo existe a comunidade
sem a escola e muito menos a escola sem a comunidade. Logo, se a comunidade nao faz
separacdo, eu tampouco posso fazer.

O Torrao-Mupi e a educagdo sdo ligados fortemente as geragdes, os ideais, a religido e
a cultura. E quando se fala em educacdo dentro da comunidade que se percebe as subjetividades
das relacdes humanas ali, percebe-se que cada morador traz consigo sua histdria, suas
experiéncias, sua religido, mas que tudo isso perpassa pela educacao escolar, quando se fala em
educacdo, as diferencas sdo postas de lado, porque para a comunidade a educagdo precisa dar
certo.

Partindo desse mesmo pressuposto, justifica-se a pesquisa na comunidade do Torrao-
Mupi justamente por essa valorizacdo que a mesma atribui a educagdo. Dona Deolinda Cordeiro
professora da escola falou em uma de nossas conversas que: “O Mupi ndo possuia plano B, o
plano A era a educagdo e que ela “precisava da certo”. Assim sendo, se analisarmos a
profundidade e a significacdo dessa frase, podemos inferir que a comunidade, que cada morador

com quem conversamos, mesmo os que ndo tiveram o acesso a educagdo acredita que a mesma
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€ a Unica saida para se chegar a algum lugar. Como € o caso de Lucimar Mendes, mulher negra
de 75 anos que diz que ndo pode estudar, mas que se pudesse teria estudado, porque sabe que
sua vida seria diferente, em suas palavras “A educacdo me faz falta, mas eu ndo posso fazer
nada, eu queria ter estudado, queria ser alguém importante, minha vida seria diferente, mas
eu ndo pude”. Para Lucimar, se a mesma tivesse estudo, sua vida seria diferente, ela teria tido
mais oportunidades, mas cabe salientar que quanto ao fato de ser importante, ela ¢ uma das

pessoas mais conhecidas da comunidade, e de grande influéncia em todo do Torrdo-Mupi.

Uma das moradoras mais antigas da comunidade do Torrdo-Mupi € dona Eusébia
Mendes de 98 anos, negra, que segundo suas narrativas sofreu na pele o que o autor Vicente
Salles (1988) denomina de abolicao tardia. Quando estivamos em sua cozinha, o local preferido

de “Tia Branca”, ao ser interrogada sobre o que achava da educacio, ela respondeu:

Olha, eu acho que a educag@o € uma coisa muito boa e muito importante... eu
queria ter estudado, mais toda vez que eu ia pedir para estudar, eles falavam
assim: vai embora daqui, vai procurar o que fazer, pessoas como tu, ndo pode
estudar, tem que trabalhar. (Eusébia Mendes, 2018).

Podemos observar na fala de dona Eusébia que a ela foi negado o direito a educacao,
mas mesmo em poucas palavras e de forma simples e objetiva ela denomina a educagdo como
boa e importante.

Seguindo a linha de narrar e ouvir, o protagonismo dos moradores da comunidade na
constru¢do das estratégias para o acesso a educagdo a partir das narrativas dos moradores da
vila do Torrdo-Mupi, a pesquisa tem como objetivo analisar as trajetérias de vidas e
escolarizacao de diferentes narradores, destacando suas experiéncias pessoais, profissionais, os
conflitos, dificuldades e vivéncias na construc¢do de suas identidades e suas aprendizagens. A
condic¢do de ser negro nesses espagos, as expectativas e o significado da formacao escolar para
os moradores do Torrdo-Mupi, tendo em vista que eles afirmam que a educacdo € primordial
na comunidade. Entdo, buscamos compreender seus esforcos, mobiliza¢do e dinamicas com
possibilidades de enfrentamento dos percal¢os, as redes de apoio, os projetos e as politicas
publicas e de Acdo Afirmativa que constituem estratégias utilizadas por diferentes sujeitos, na
sua trajetoria de vida, na busca pela educacdo formal.

A pesquisa parte de uma abordagem qualitativa, pois a mesma tende a proporcionar uma
visdo mais ampla, tanto das pessoas que participam desse processo quanto do espaco onde as
mesmas estio inseridas. Por valorizar muito a questdo em si e nao tanto os resultados, esse tipo

de pesquisa tende a produzir uma discussao muito mais ampla e complexa.
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A pesquisa qualitativa nos proporcionara diversas possibilidades, tendo em vista o jogo
de diferentes sujeitos em questdo. Segundo Minayo, “a abordagem qualitativa aprofunda-se no
mundo dos significados das acdes e relacdes humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel

em equagdes, médias e estatisticas”. (MINAYO, 2001, p. 22).

Dessa forma, a abordagem qualitativa nos possibilitard uma maior interacdo com 0s
narradores, Seres Humanos, pois a mesma nos libera de uma abordagem fechada, predefinida,
pois nao vamos trabalhar com nimeros ou objetos e sim seres humanos, individuos sociais,

culturais, coletivos e individuais.

Metodologia da Pesquisa e procedimentos de coleta e analise de dados

A pesquisa tem uma abordagem metodoldgica com base nos conceitos da Histéria Oral.
A nocao de experiéncia pessoal ou de um grupo como uma fonte histérica € a possibilidade de
registro cultural, como parte da Histdoria Oral. A historia oral “¢ uma abordagem ampla, ¢ a
interpretacdo da histdéria e das sociedades e culturas em processo de transformacdo, por
intermédio do relato de pessoas e do registro das historias de suas vidas” (THOMPSON, 1992,
p. 20).

Thompson (1992) afirma que a historia oral permite um registro imediato, pois deixa
frente a frente pesquisador e narrador, possibilitando uma observagdo clara da rememoracao e
reconstru¢do do conhecimento de um local pela experiéncia pessoal. Constituir uma genealogia

de determinados sujeitos para, assim, compor a historia social de uma comunidade.

A palavra viva traz de volta ao passado que compde o presente, por uma relagdo
intrinseca entre experiéncia e relato, construindo uma histéria alternativa em detrimento da
chamada “Histoéria oficial” que torna unica varias particularidades, nas quais sempre € possivel

recriar vérias interpretacdes sobre essa constru¢do da palavra viva.

A Histéria Oral, que no contexto em que se encaminha a pesquisa e no papel em que a
mesma se propde em assumir, € de extrema relevancia a prética desse método. Segundo
Thompson (1992), a histdria oral possibilita a imparcialidade diante dos fatos no momento de
julga-los, pois ela nos oferece a visao da histoéria contada pela classe subalterna, possibilita que
nesse tribunal histérico as testemunhas silenciadas pela histéria oficial, pela histéria dos
vencedores e da minoria elitista possam ser ouvidas. Essas vozes foram e sao caladas por serem
consideradas “minorias”, os desprivilegiados e derrotados, mas por isso a histéria oral pode sim
levar a uma reconstru¢do mais fidedigna do passado, nos levar a contestar o que vem sendo

contado como a unica historia.
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Segundo o autor uma das outras caracteristicas da histéria oral que justificam seu uso
na pesquisa, ¢ a mudanca do foco narrativo. Nessa caracteristica, Thompson usa o exemplo da
educagdo, o autor afirma que essa mudanca na forma de contemplar a educacao, possibilita ndo
somente conhecer a educagdo e sim conhecer os autores envolvidos no processo educacional,
conhecer as experiéncias dos alunos e estudantes, do professor, da administracio e da sociedade
que cerca e que se introduz, diariamente, nessa troca que € a educacao.

O uso da historia oral tende a democratizar a histéria, pois introduz na histéria oficial
sujeitos antes excluidos, pessoas comuns passam a fazer parte de algo que também ajudaram a
construir, como em nosso foco — a educagdo, pois se compararmos alguns livros didaticos de
histdria, os negros s6 aparecem até o tempo da escravidao e, em seguida, desaparecem como se
fossem apagados. O mesmo acontece com os indigenas, onde na maioria dos relatos e dos livros
didéticos, s6 aparecem no periodo de colonizacdo e, mais uma vez, sao apagados da historia
oficial.

Da mesma forma, o uso da histéria oral € essencial na pesquisa, por ouvir os narradores
em suas experiéncias educacionais. Ao narrar suas experiéncias pontua-se uma dimensao
deveras importante da historia oral, a quebra das barreiras entre quem escreve essa nova
histéria, seus leitores, “a instituicdo educacional e o mundo exterior”. (THOMPSON, 1992. p.
28).

As préticas metodoldgicas, foram basicamente a observacdo e as conversas com oS
membros da comunidade negra do Torrdo-Mupi. Durante o tempo de convivéncia, foram
possiveis observagdes, sobre a cultura, religido, politica e educagdo, sendo a educacdo a area
de atuacgdo principal na qual estava integrada. Durante as conversas, algumas informais, outras
em cardter de entrevistas, sendo essas gravadas com o consentimento por escrito dos
entrevistados, foi possivel obter informagdes pessoais, de cada sujeito, suas historias de vidas,

suas lutas, perspectivas e projecoes.

A pesquisa tem como base principal o uso das narrativas orais como metodologia.
Segundo Ferreira e Amado (2006) o uso dessa metodologia tem a capacidade de aprofundar as
relacdes entre a memoria e a histdria, dois fatores essenciais para a fundamentacio da pesquisa,
pois, por meio das narrativas orais, sao possiveis abordar as histérias de vida das dos moradores
do Torrao-Mupi, onde a histéria constitui um mundo social e cultural, e a memdria permite

acesso a todos os tipos de institui¢cdes do “eu”.

Ao se falar de histdria oral, partimos da inter-relagdo existente entre a histdria oral e a

histéria do tempo presente, para Ferreira e Amado (2006, p. 18), os relatos diretos, as historias
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de vidas sdo capazes de revelar o que foi deixado a margem pela histdria oficial, que tende a
encobrir ou esquecer as versdes das “minorias”, minorias mulheres, criancas, pobres, loucos. E
negros. Tais relatos sdo capazes de revelar histérias de movimentos sociais, populares, de lutas
do cotidiano, de superacao.

Foi com base nesse contexto que construimos a metodologia da pesquisa, pois, para
compreendemos as estratégias de acesso a educacdo de uma comunidade negra como a do
Torrao-Mupi, precisamos partir dos relatos das dos moradores. O uso da histéria oral como
metodologia foi eficiente também no que tange a representatividade dos narradores. A vila do
Torrao-Mupi possui atualmente mais 1.500 habitantes o que seria quase que impossivel para a
pesquisa entrevistamos todos os moradores, assim sendo trabalhamos com lideres comunitarios,
os velhos, que ndo tiveram acesso a educacao, os adultos que chegaram ao ensino superior, 0s
jovens que estao cursando o nivel superior e pessoalidades que representam a comunidade como
€ o caso de José do Carmo, que € uma referéncia na comunidade por ser pintor e em seus
quadros retrata tanto as riquezas da comunidade, quanto as de Cameta.

As entrevistas abertas e fechadas com os narradores do Torrdo-Mupi foram direcionadas
em dois momentos: o primeiro, a partir de um questiondrio semiestruturado, tendo como ponto
de partida perguntas de identificacdo como: nome, data de nascimento, idade, naturalidade e
nacionalidade. Contém também, perguntas de multipla escolha, onde procuramos saber como
eles se autodeclaram quanto a raga/cor, seu grau de escolaridade e de seus pais e renda familiar.

A segunda parte das entrevistas € constituida de perguntas mais especificas direcionadas
para a vivéncia na comunidade, com a comunidade, com a educacdo e sobre as experiéncias e
expectativas educacionais. O modelo do questiondrio utilizado na pesquisa foi pensado a partir
dos moradores da comunidade do Torrdo-Mupi e nos objetivos da pesquisa e estéd localizada no
apéndice do trabalho.

A escolha por trabalhar com questiondrios semiestruturados justifica-se no que diz
Manzini (1990/1991, p. 154), quando afirma que, ao trabalhar com entrevistas semiestruturadas
somos mais objetivos e mantemos o foco no assunto da pesquisa. Dessa forma, elaboramos um
roteiro com perguntas tidas como principais, que serdo complementadas por outras questoes
que possam surgir durante a entrevista. Para Manzini, as entrevistas feitas com base em
questiondrios semiestruturados tendem a fazer surgir informacdes de forma e dados mais livre,
0 que nos leva a obtencao de respostas nao padronizadas.

As entrevistas foram gravadas em 4udio e em video, em seguida transcritas de forma

grafémica, para que, dessa forma, fosse possivel ndo perder tantos tracos narrativos, e
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analisadas tendo como paramento de analise os autores do referencial tedrico, ndo como uma
validacdo para o que nossos narradores nos contam, pois se for usado como validacdo tal
pesquisa ndo seria necessdria, mas sim como confirmagdao da mesma histéria contada de

diferentes visdes. Abaixo, segue o quadro de legenda das transcri¢des grafémicas.

Tabela 1: Lista de simbolos e traduc¢des grafémicas usadas na transcricdo das narrativas.

Simbolos Traducao

Pausa

(Risos) Comunicagdo nio verbalizada

Prolongamento de letras e sons

[] Suposicdes

!/ / Frases intercaladas
E: Entrevistadora

N: Narradora

(Tabela de Alice Moreira de Souza Sobrinho).

Com relacdo aos narradores, a pesquisa em questdo serd estruturada a partir das
transcri¢des das narrativas, divididas em narradores principais e secundérios. Essa estrutura foi
desenvolvida a partir do que cada narrador/morador nos falava. Houve moradores que, de
maneira simples, nos falaram que nao possuiam educacao, que, no caso, a educacao formal. E
nos falaram que ndo estudaram porque tiveram que trabalhar, ou que foram impedidos. As falas
desses narradores aparecerdo ao longo do texto para pontuar alguma observacdo feita, para
reafirmar as narrativas dos narradores principais. Trés mulheres que sdao moradoras da
comunidade mereciam estar na dissertacdo por inimeros motivos: pela sua participacdo ativa
durante a estadia na comunidade, pela sua influéncia na vida dos moradores, mas, infelizmente,

suas narrativas ndo continham o que seria necessario para nossos objetivos.

As entrevistas ndo duraram nem dois minutos, 0s mesmos nao se sentiam a vontade
para falar da tematica, o que acaba sendo constrangedor insistir, pois era visivel que os mesmos
ndo queriam falar, mas esses narradores sdo importantes, pois marcam a histéria da educagao
da populacdo negra no estado Pard, em termos de acesso a escola. Abaixo, a lista de Narradores

secundarios da pesquisa.



Tabela 2: Lista esquematizada com os nomes, dos narradores secunddrios da pesquisa.

Referén Nome Autodeclaracao Local / Idade | Formacao
cia Municipio
Tia Eusébia Vieira Preta Igarapé-Mirim | 98 anos [Parteira ¢
Branca |Mendes aposentada
Quito | Deolinda Parda Cameta 54 anos [Prof*
Cordeiro pedagoga da
escola local
Lucimar | Lucimar Preta Torrao- Mupi | 69 anos [Dona de
Mendes casa

(Tabela de Alice Moreira de Souza Sobrinho).
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Os narradores principais foram oito entrevistados, para que a pesquisa ndo se torne

muito longa. Sendo eles: Keila Danielle Duarte Cordeiro, Neli de Souza Lopes, Rosilda dos

Santos Souza, Isadora Lopes da Cruz, Benedito Adrido do Carmo, José Gomes do Carmo.

Abaixo, segue uma tabela com os nomes, idade, a auto declaracao racial, profissdo ou ocupacao,

de cada narrador. A tabela foi utilizada para melhor esquematizar esses dados, para que, ao

longo do texto, ndo tivéssemos que repetir o que poderia levar a equivocos na hora de relatar

os dados e, para ndo tornar a leitura do texto macante com a mesma informacgao diversas vezes.

Abaixo, demos a tabela elaborada com o nome de nossos seis narradores.

Tabela 3: Lista esquematizada dos nomes, dos narradores principais da pesquisa.

Referénci Nome Autodeclaragao Local/ | Idade |Formacao
a Municipio
Prof*. Keila Daniella) Parda Cameta. |[37anos [Prof'. de arte
Keila Duarte Cordeiro da escola local
Prof*. Neli de Souza Negra Torrao-Mupil40anos [Prof®. Da
Neli Lopes de escola local
Cameta
Disc. do curso
Rosi Rosilda dos Parda Torrao-Mupi|23anos | de Historia —
Santos Souza de UFPA
Cameta (Cametd)
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D. Dora [Isadora Lopez daj Preta Mupi |80 anos |Aposentada
Cruz de
Cameta
Carfa Benedito Adrido Preto Padre Alves| 83 anos|Aposentado
do Carmo (rio Mupi

contra mare)

Zeca José Gomes do Preto Torrao- 55 anos| Pintor
Carmo Mupi/
Cameta

(Tabela de Alice Moreira de Souza Sobrinho).

Nossos narradores foram selecionados, sendo que, um frequentou a escola durante
algum tempo como ele mesmo relata, uma que ndo frequentou a escola, duas ja formadas e
atuando profissionalmente na comunidade, um de nivel técnico e uma cursando o curso de
licenciatura de historia na (UFPA).

As entrevistas com nossos narradores foram gravadas, na maioria, em suas casas. As
duas excegdes foram as narrativas de Rosilda dos Santos, onde a mesma pediu que fosse na
casa de nossa outra narradora Keila Cordeiro e as narrativas de José Gomes do Carmo, que foi
realizada por telefone, pois o mesmo, atualmente, mora no Rio de Janeiro. Durante as
entrevistas foi necessario sairmos um pouco do questiondrio semiestruturado, uma vez que, foi
observado que, por meio das lembrancas dos narradores, suas vivéncias € 0s problemas que
permeiam a comunidade iam surgindo. Esse fator foi bastante interessante, pois nos fez
perceber que por mais que tenhamos chegado com um objetivo especifico, que era saber quais
as estruturas que o Torrdo—Mupi, uma comunidade quilombola, utiliza para ter acesso a
educacgdo, a pesquisa nunca € fechada. Durante as narrativas, tema como Meio Ambiente foi
pontado por Seu Benedito Adrido.

As trés tultimas visitas feitas ao locus foram nas datas de 16 de julho de 2018 e durou
uma semana. A penultima foi no dia 17 de setembro de 2018, onde permaneci na comunidade
por trés dias e a ultima no dia 05 de novembro de 2018 até o dia 07 de novembro de 2018. A
ultima vista foi mais uma tentativa de encontrar com os outros jovens que sairam do Torrao-
Mupi para ingressar no curso de nivel superior, mas infelizmente, eles ndo voltaram naquela
época, sendo possivel, somente, com uma jovem que ainda estd cursando a faculdade (Rosilda
Santos) no campus de Cameté e que mora na comunidade.

O primeiro capitulo da dissertacdo estd constituido de uma breve contextualizacdao

histérica e social das comunidades negras, as populagdes indigenas e negras, na formagao do
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estado do Pard; as condi¢des materiais de vida nas comunidades negras e a busca pela cidadania
e o direito a educagdo. Fazemos também uma descri¢cdo da comunidade do Torrao-Mupi, sua

origem, histéria e educa¢do na comunidade negra.

O segundo capitulo foi estruturado com nosso referencial teérico, no qual discutimos os
processos sociais e politicos pelos quais a populacdo negra busca a superagdo do racismo e da
desigualdade, tendo como via a educagdo. Fazemos uma discussdo sobre o racismo no Brasil,
suas estratégias de perpetuagdo; tecemos comentérios sobre a trajetoria de criangas e jovens
negros € como ocorre sua escolarizacdo no Brasil e no Pard; abordamos a educagdo para as
relacdes étnico-raciais no Brasil e como a mesma estd inserida nos contetidos e curriculos

escolares, e por fim, chegamos a temética do acesso do negro ao ensino superior.

O terceiro capitulo da pesquisa foi constituido das transcri¢des e andlise das narrativas,
tendo como base para as andlises a Historia Oral. Ao trabalharmos com Histoéria Oral falamos
também de memoria, pois a mesma tem como uma de suas fungdes recuperar o vivido. Por isso,
ao ouvir as narrativas, de cardter biografico, de nossos narradores que vivem em grupo e que
compartilham experiéncias caminhamos rumo a uma estratégia de mantermos vivo o saber e a

historia dos individuos e seus espagos.

Como a histéria oral foi a metodologia abordada nesta pesquisa, para Thompson, “a
histéria oral devolve a histéria as pessoas em suas proprias palavras, e ao lhes dar um passado
ajuda-as também a caminhar por um futuro construido por elas mesmas” (THOMPSON, 1992,
p- 337). No momento de andlise das narrativas tentamos ndo elaborar hipdteses ou analisar as
narrativas pelo viés de categorias pré-estabelecidas, pois para Domingues (2018), elaborar
hipéteses e estabelecer categorias de andlises em uma pesquisa, onde se aborda como
metodologia a histdria oral, € introduzir nas narrativas do outro, nossas concepgdes. Assim
sendo, tomamos as narrativas dos moradores para seguir os rastros das histérias que ndo nos
foram contadas, de seus saberes, suas lutas, resisténcia e, principalmente, as estratégias
utilizadas, criadas, elaboradas e reinventadas para garantir a seus moradores o acesso a

educacdo.
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COMUNIDADES NEGRAS NO PARA E BAIXO TOCANTIS: CONSIDERACOES
SOBRE SUAS HISTORIAS, CULTURAS E EDUCACAO

Que a liberdade ressoe de cada montanha e de cada pequena elevagao do
Mississippi. Que de cada encosta a liberdade ressoe. E quando isso
acontecer, quando permitirmos que a liberdade ressoe, quando a
deixarmos ressoar de cada vila e cada lugar, de cada estado e cada cidade,
seremos capazes de fazer chegar mais rapido o dia em que todos os filhos
de Deus, negros e brancos, judeus e gentios, protestantes e catélicos,
poderdo dar-se as maos e cantar as palavras da antiga cangdo espiritual
Negra: Finalmente livres! Finalmente livres! (Martin Luther King, 1963).

Este capitulo foi estruturado pensando nas comunidades negras do estado Pard e da
regido do baixo Tocantins. De forma sucinta, tentamos fazer breves apontamentos sobre sua
Historia, Cultura e Educacdo, buscando fornecer dados, de forma geral, sobre essas
comunidades até chegar na descricao do locus de pesquisa, a comunidade do Torrdo-Mupi. Para
iss0, € necessdrio pensarmos como e porque essas comunidades foram se formando e quais suas
historias.

Segundo Schwarcz (2012), as desigualdades raciais determinam socialmente os
homens, ainda que possuam consciéncia e individualidade, entdo vao se construindo as
artimanhas da exclusdo. Por isso cabe, principalmente, a nés apresentar reflexdes e pesquisas
sobre estas questdes sociais. Portanto, como professores pesquisadores, nos propomos a refletir
sobre estas questdes sociais tdo presentes no ambito escolar, mais especificamente, a questao
das relacdes étnicas-raciais.

Outro fator importante que ndo pode ser deixado de lado quando tratamos de relacdes
sociais, no contexto da educacdo, sdo as diferencas culturais que permeiam as acdes de um
grupo social ou de uma pessoa. Sobre a cultura, como mediadora do papel de um cidaddo na
sociedade, Hall (2003) diz que cultura € tudo aquilo que uma pessoa em sociedade precisa para,
de modo satisfatorio, opera-la e modific-la. Ora, mas se cultura é um agente modificador da
sociedade, porque ha conflitos culturais e o desejo de sobrepujar uma cultura sobre a outra?

Certamente, isto se explica pelo fato de que, segundo Schwarcz (2012), no século XVIII
e XIX, respectivamente, se desenvolve e se consolida na Europa um saber “moderno” e
“cientifico” que propunha que apenas alguns sdo capazes de produzir conhecimento, elaborar
uma nova forma de olhar o mundo, denominando-se de “consciéncia planetario” que € uma
forma de pensar constituida por visdes de mundo, que configuram autoimagens e esteredtipos
(HALL, 2003).

Infelizmente, esta “consciéncia” de que apenas alguns povos sdo capazes de produzir

conhecimento € o discurso do dominante, que subjugou e minimizou até fazer desaparecer ricas
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culturas, de diversos povos. Neste contexto, compreendemos que a cultura dos povos africanos
foi sobrepujada durante muito tempo e continua sendo. A esse respeito,a escritora Chimamanda
(2009) fala da importincia de sabermos os dois lados de uma histdria, porque as histérias
contadas, geralmente, pelo dominador, sdo internalizadas como verdadeiras. E quando o outro
lado € “desvendado” € visto como algo falso. Comparando com diversas questdes da atualidade,
essa falsa historiografia dos povos africanos ndo nos permite perceber/visualizar a real

contribuicdo do negro para a Histdria, de forma geral e globalizada.

Para Chimamanda (2009), o ser humano, de forma geral, é impreciondvel e vulnerdvel
diante de uma histéria e, se essa histéria conta somente um lado, quando ela patroniza
estabelece uma tnica visio de mundo e cria estereétipos. Es que reside nessa histéria o que a
autora denomina de “o risco da histéria unica”. Ela nasce de forma inocente em nossa
imaginagdo, permeia toda nossa existéncia e, quando nos damos conta, nos vemos tao
dominados por essa historia que passamos reverberd-la de forma como se essa fosse a verdade
absoluta, como se ndo existissem multiplas histérias, multiplos pessonagens, multiplos saberes

e multiplos lados da mesma histdria.

Para a autora, acreditarmos na ‘“histéria tnica” nos deixa a beira de um precipicio e se
continuarmos a acreditar em uma unica histéria, nosso mundo e tudo que acreditamos
permanece intacto, mas continuaremos sem no¢ao de que estamos em um precipicio. Assim
sendo, a autora indaga “como se produz uma histéria inica?” Ela responde e afirma que para
se criar um precipicio social e cultural € sé mostrd-lo como uma tnica coisa repetidas vezes e,

isso € o que ele seré até que outras histdrias sejam contadas.

Dessa forma tnica foi que a histéria dos povos africanos nos foi contada. Foi usada para
denigrir, humilhar, inferiorizar, destruir sua imagem e cultura, mas, de acordo com
Chimamanda, o comprometimento com os dois lados da histéria ou os diversos lados, o que ela
denomina de ‘“equilibrio de histérias, pode nos mostrar € nos guiar para um recontar,
transformar, reestruturar conceitos e, também, destruir padrdes. Para a autora, a histéria tnica

que € contada sobre a Africa estd impregnada nos seres humanos. Chamamanda nos conta que:

O que me impressionou foi que: ela sentiu pena de mim antes mesmo de ter
me visto. Sua posi¢do padrdo para comigo, como uma africana, era um tipo
de arrogancia bem intencionada, piedade. Minha colega de quarto tinha uma
tinica histéria sobre a Africa. Uma tinica histéria de catdstrofe. Nessa tinica
histéria ndo havia possibilidade de os africanos serem iguais a ela, de jeito
nenhum. Nenhuma possibilidade de sentimentos mais complexos do que
piedade. Nenhuma possibilidade de uma conexdo como humanos iguais.
(CHIMAMANDA. 2009).
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Nesse sentido, o pensamento do movimento pds-colonial coloca em questionamento o
eurocentrismo, colocando em panorama centralizado a pluralidade e o fim da histdria dnica,
nao permitindo mais a vinculacdo apenas da histéria dos dominadores, deixando os povos
dominados como vencidos, sem resisténcia e participacdo das correntes culturais dos paises

conquistados, durante as grandes navegacdes. Nas palavras de Bhabha (1998, p. 239),

A critica pds-colonial é testemunha das forcas desiguais e irregulares de
representacdo cultural envolvidas na competicdo pela autoridade politica e
social dentro da ordem do mundo moderno. As perspectivas pds-coloniais
emergem do testemunho colonial dos paises do terceiro mundo e dos discursos
das minorias dentro das divisdes geopoliticas de leste a oeste, norte e sul. Elas
intervém naqueles discursos ideolégicos da modernidade que tentam dar uma
“normalidade” hegemdnica ao desenvolvimento irregular e as historias
diferenciadas de nacdes, racas, comunidades, povos. Elas formulam suas
revisdes criticas em torno de questdes de diferenca cultural, autoridade social
e discriminagdo politica a fim de revelar os momentos antagdnicos e
ambivalentes no interior das “racionaliza¢des” da modernidade. (Bhabha,
1998, p. 239).

De acordo com Bhabha (1998), sem divida alguma, a maior contribui¢do dos estudos
p6s-coloniais € o desligamento com a no¢do de histéria tnica, pois, atualmente, emergem
narrativas que podem reestruturar o pensamento pautado, anteriormente, em apenas uma linha
de raciocinio, desestruturando as narrativas da histéria oficial, repensando o processo das
conquistas europeias, que colocaram os homens em classes diferentes de importancia enquanto
deveriam ser iguais, independente da sua condi¢do econdmica, raga e etnia. Para o tedrico,
somente o0 pds-colonialismo pode nos desnudar por completo 0s passos possiveis para a

descolonizagdo dos pensamentos.

Dessa forma que fizemos algumas consideracdes sobre as comunidades negras de nossa
regido, tentando enveredar pelo caminho das histérias ndo oficiais dos moradores da
comunidade do Torrdo-Mupi, mostrando que, assim como muitas comunidades da regido Norte
do pais e do baixo Tocantins, essa comunidade possui uma histéria a ser contada. Existem mais
de uma centena de comunidades quilombolas entre as tituladas e as que estdo em processo de
titulacdo. Isso posto, podemos inferir que cada uma delas possui sua histéria e dentro dessa
histéria, outras muitas histérias a serem contadas e recontadas. Dentro dessas comunidades
existem diversas formas de lutas, de resisténcias e estratégias para ter acesso a direitos como a

educacdo, direito esses que foram usurpados pelos que contaram a histdria oficial.
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1-Historia Social das comunidades Negras: as populacoes indigenas e negras na formacao
do estado do Para

De acordo com o IBGE, somente em 2020 é que ocorrerd um censo destinado para saber
a real 4rea destinada aos quilombos, assim também, como para uma contagem da populagdo
que ocupa as dreas de remanescentes quilombolas. O 6rgdo prometeu a divulgacdo dos dados
para 2022. Assim sendo, tomamos como dados oficiais os dados da Fundacdo Cultural
Palmares, que foram atualizados em 27/07/2015, e, segundo a Fundacgdo, existem 2.206
comunidades quilombolas certificadas no territério brasileiro, sendo destas, 233 no estado do
Para.

Para Salles (1988, p. 67), ao se falar do negro na construcdo socioecondmica e
sociocultural do estado do Pard e da regido Amazdnica com um todo, a histdria oficial nega de
forma grotesca sua contribui¢io, mas para o autor, o negro era a base da economia e contribuiu
na mais ampla escala, para o embasamento da cultura regional e que a presenca africana no
estado do Para ndo foi tdo reduzida como nos contam os “livros de historia”.

Salles afirma também que a presenca do negro foi negada de forma estratégica, pois os
colonizadores sempre atribuiram aos negros uma visao de seres desprovidos de inteligéncia,
incapazes de se organizar, e de viverem como seres sociais e culturais, pois eram seres
marginalizados e “indomesticaveis”. De igual modo, os indigenas também eram caracterizados
e, assim, criava-se um imaginario negativo tanto dos negros quanto dos indigenas da regido,
fato esse que levou a falsa e oficial histéria, que assim como no resto do Brasil, a presenca do
negro e do indigena ndo teve importancia e que, eles em nada contribuiram para nossa formacao
étnica.

Isto posto, inferimos que mesmo que a histéria oficial nos conte que o negro e o indigena
foram “meros” integrantes na construcao social, econdmica e cultural de nossa regido, sempre
haverd luta e resisténcia dos que buscam contar as diversas histdrias dessa gente que, de forma
estratégica, construiram inimeras comunidades que fazem frente de resisténcia na lauta contra
o racismo e preconceito, no estado do Para e na regido tocantina.

Para Pinto (2005), € mediante a memoria dos antigos moradores da regido que se busca
compreender a historicidade de povoados negros rurais da regido do Tocantins. Segundo a
autora:

(Sic) “Os diversos quilombos que se formaram na regido tocantina ¢ em
Cameta sdo fruto das fugas de negros escravos, de localidades circunvizinhas
e até das vilas da regido do Baixo Tocantins. Os quilombolas, quando
ameacados tanto pela reescraviddo quanto pela sobrevivéncia, adentravam
matas, rios e igarapés e, no interior da floresta, reproduziam novos mocambos,
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como ocorreu com a povoagdo do Mola, que serviu de referencial para a
formacgao de outros povoados eminentemente negros, que se organizaram em
outros pequenos niicleos populacionais, todos ligados por lagos de parentescos,
constituindo-se até a primeira metade do século XIX em mini-quilombos”.
(PINTO, 2005, p. 7).

Dessa forma, se faz preciso pensar em momentos histéricos como os relatados por
Salles (1988), que afirma que os negros nos mocambos do Tocantins resistiam sempre. Se 0s
milicianos chegavam perto partiam em retirada, de forma estratégica e corajosa. Vejamos, tanto
a afirmacdo de Pinto (2005) quanto a de Salles (1988) refutam as ideias concebidas pelos
europeus, que disseminavam a ideologia que os negros e indigenas eram desprovidos de
inteligéncia e de organizacdo. Fato que ndo procede, pois, os mesmos eram capazes de elaborar

fugas extraordindrias, de organizarem e disseminar comunidades inteiras.

Em uma conversa com Dona Eusébia, (Tia Branca), ela fala de uma estratégia, que
depois foi confirmada por outros moradores mais velhos da comunidade do Torrdo-Mupi. Ela
nos contou que, quando crianca, os mais velhos de sua época procuravam locais para se
“esconder” e construir comunidades que ficassem proximos a furos de rios e que tivessem
curvas, pois eles colocavam uma pessoa para ficar de guarda naquela curva e, assim, poderiam
ver quem se aproximava e teriam vantagens na fuga, caso fosse necessdrio. Depois dessa
conversa, em um dos retornos feitos ao Torrdo-Mupi, onde tive que atravessar a ponte a pé,
prestei aten¢do na forma em que se tem acesso a comunidade pelo rio, é exatamente como ela
nos descreveu, a comunidade foi construida logo depois de um furo e uma curva antecede, cerca

de um quildémetro, a comunidade.

As comunidades quilombolas e indigenas, na regido tocantina, tiveram em sua
formacdo quase as mesmas bases sociais. Segundo Pinto (2005), no século XIX, a populacao
negra na Amazonia era considerdvel, onde juntamente com a indigena foram se entrelagcando
nos aspectos econdmicos, social e cultural. Mais uma vez, com base nessa afirmacdo da autora,
temos como exemplo a comunidade do Torrdo-Mupi, onde a presenca da cultura indigena é
muito marcante, mesmo a comunidade se reconhecendo como quilombola. Segundo Neri

(2016), a comunidade do Torrao-Mupi teve forte presenca de indigenas. Segundo a autora,

O Torrdo-Mupi, por ser um distrito de maior distancia, pois 14 se instalaram
vdrias etnias indigenas em tempos remotos da colonizagdo europeia, com a
presenca de um possivel cemitério indigena, uma antiga vivenda de coronéis
e um lugar denominado Semindrio, pois, além de ter sido recanto dos jesuitas
no século XVIII, segundo documento da Prelazia de Cametd, o lugar, no
passado, usado para retiros espirituais de religiosos da Ordem dos jesuitas, foi
cogitado para a constru¢@o do primeiro semindrio de Cameta. (NERI, 2016, p.
34).
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Temos, portanto, nas falas das autoras, uma visao da importancia dessas comunidades.
Para os negros e indigenas, elas foram fundadas e organizadas para serem, principalmente, um
refdgio, lugar de alento, de recomego, de vida e sobrevivéncia, lugar que hoje possui uma nova
ressignificagdo, “lugar de luta e resisténcia”. De igual modo, € pertinente pontuar que, quilombo
ndo se restringe aos casos exclusivos de fuga, para Castilho, “mas refere-se, sim, a formagao de
grupos familiares que, buscando uma produ¢do autéonoma e livre, baseada na cooperagao,
faziam frente ao sistema escravocrata” (CASTILHO, 2011, p. 128). A autora pontua também
que se faz preciso desmistificar a ideia que temos de quilombo, construindo novas visdes sobre
essas comunidades, buscando compreender suas estruturas sociais, politicas, econdmicas e
culturais. Castilho pondera também que, nem todo quilombo € igual e, que ao falarmos dessas
comunidades, elas precisam ser encaradas como construc¢do social. Portanto, cada uma delas
possuem suas caracteristicas individuais, mas que também possuem caracteristicas

semelhantes. Castilho pondera que,

Os primeiros estudos sobre comunidades quilombolas, aqui mencionados,
referem-se aos quilombos contemporaneos, diferentemente dos tradicionais,
formados no periodo escravocrata, por meio de fuga do escravizado. Os
quilombos contemporaneos, em termos de territrio, t€ém origens diversas:
ocupacdo de terra devoluta; por heranca, por ocupagdo simples, por doacio,
por compra, entre outras. Podem estar situados em regides rurais, ou entre a
fronteira urbana/rural ou urbana. Quanto a paisagem humana e social, sao
multiculturais e multirraciais. Possuem, porém, diacriticos demarcadores de
suas identidades, tais como trajetoria histérica prépria, relacdes territoriais
especificas, pertenca a ancestralidade negra de resisténcia a escravizagio.
(CASTILHO, 2011, p. 129).

Castilho (2011) parafraseia Munanga (2001), fazendo uma comparacdo entre 0s
Kilombos que surgiram no continente africano por votas do século XVI e os quilombos
reproduzidos no Brasil, pelos seres humanos escravizados. Segundo a autora, os Kilombos
africanos eram estruturados de forma politica e militar transétnica, ou seja, ndo eram restritos a
uma linhagem e recebiam todos de qualquer filiacdo. Seus habitantes eram tidos como

guerreiros protetores da linhagem dos que habitavam os quilombos.

Para a autora, os quilombos brasileiros possuem a mesma caracteristica estrutural, pois
foram construidos como um lugar de refrigério para os oprimidos e escravizados e, a0 mesmo
tempo, lugar de luta e resisténcia que recebia ndo s africanos e afrodescendentes, mas também
indigenas e branco. Castilho (2011) tece um comentdrio que é formidavel, a autora pondera
que nos quilombos jd se estabelecia um modelo de democracia plurirracial que a sociedade

brasileira busca.
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1.2. A civilizacido do negro no Para

A civilizacdo africana marcard para sempre a nossa histdria, na regido da Amazodnia
paraense, desde que as agdes dos portugueses nas suas atividades agrarias e de ocupacgdo de
terras se instalaram na regido e se estenderam pouco a pouco nas proximidades, como: Guama,
Capim, Acard e, mais adiante, adentrando os interiores da floresta amazodnica, abrangendo a
regido de Obitos, Trombetas e Nhamunda com o cultivo do cacau. Em fases sucessivas, afirma
Salles (2004), que se realizavam penetracdes no Amazonas e também faziam ligacdes com os
territérios do Sul e do Nordeste da regido. Mas o territério onde se deu inicio ao processo

civilizatério negro, na estrutura escravocrata, comegou por Belém.

Afirma o autor que, no Pard e no Maranhdo, as culturas sudanesas e banto nio se
contrapunham, pois segundo ele, ndo percebeu, em seus estudos, indicios de antagonismos
étnicos. Ao contrdrio, as evidéncias da convergéncia e da fusdo dos grupos étnicos vindo da
Africa, entre si e entre os que aqui se encontravam, a diversidade de popula¢des com suas
culturas, se ligavam entre si por lacos de solidariedade. Salles indica que havia a presenca

marcante do chamado.

Negro mina, povo fanti-axdnti, cujas peculiaridades culturais se conservaram
mais ou menos no Maranhdo. Mas o negro mina, pode conservar
secretamente, durante séculos da escraviddo e repressdo, a solidez de sua
cultura, no exterior teve de se mostrar solid4rio ndo s como os grupos étnicos,
mas também com os caboclos, na defesa da prépria existéncia. (SALLES,
2004, p. 17).

A nossa identidade como pessoas afro-brasileiras, vem desse segmento da histdria, pois
em alguma medida, em que pese o valor da prépria vida, que devemos a esses ancestrais, esta
incorporado em nds os valores, a estética e os modos de producao da vida do africano trazido
para o Brasil, no periodo colonial. Afirma Manuel Quirino (2014), em sua obra “O colono preto
como fator da civilizacdo brasileira”, que o colono preto ao ser transportado para América era
conhecedor de diversas formas de trabalho, que implicavam em tecnologias de producio,
planejamento e manejos para finalidades de artefatos importantes para o ser humano.
Trabalhavam em diversas frentes como cacador, marinheiro, criador, minerador de ferro,
pastor, agricultor, mercador de marfim etc... Querino? (2014) faz uma descricdo de exploradores

no continente africano para expressar os conhecimentos dos povos africanos:

2 asceu em Santo Amaro da Purifica¢do, em 28 de julho de 1851, filho do carpinteiro José Joaquim dos Santos

Querino e Luzia da Rocha Pita. Os pais morreram quando Manuel ainda era jovem. Orfao, o menino encontrou
conforto na casa de uma amiga da familia, que o levou para Salvador, onde recebeu como tutor o Bacharel Manuel
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Em Vuane Kirumbe vimos uma forja indigena, onde trabalhavam cerca de
uma dizia de homens. O ferro que se empregava era muito puro e com ele
fabricavam os grandes ferros para as lancas de Uregga meridional, facas de
todas as dimensdes, desde a pequena faca de uma polegada e meia de
extensao, até ao pesado cutelo em forma de gladio romano.

A arte de ferreiro € muito apreciada nestas florestas onde, em consequéncia
de seu isolamento, as aldeias sdo obrigadas a fazerem tudo. Cada geragdo
aprende por sua vez os processos tradicionais, que sa0 numerosos, € mostram
que o préprio homem das soliddes é um animal progressivo e perfectivel.
Conhecem também os processos necessdrios para o fabrico de ago, pela
combinacdo de ferro com o carbono e a tétmpera. (QUIRINO, 2004, p. 20).

Isto se deve, em parte, por suas civilizacdes milenares no continente africano e no
contato, em primeiro lugar, com os Arabes e a cultura mulgumana e depois, com o préprio
europeu. O Brasil foi o territorio de colonizacdo europeu onde o negro africano trabalhador da

didspora nos prestigiou com seus fazeres, saberes e modos de vida.

No Grao-Pard ha uma considerdvel contribui¢do cultural do negro desde as suas préticas
ludicas, religiosas, artisticas, educativas até a producdo da vida. Salles (2004) afirma que houve
a ressignificacdo da cultura negra no encontro com os indigenas e cristdos, pois o autor afirma
que houve a incorporagdo de elementos catolicos e dos chamados ‘encantados’ indigenas aos
cultos africanos, que gerou um batuque extremamente sincretizado, modernizado com a
influéncia do candomblé baiano e da umbanda do Rio de Janeiro. Salles indica que, em 1954,
o antrop6logo Edison Carneiro obteve informac¢do de um total de 42 terreiros funcionando,
regularmente, em Belém, dedicados aos Deuses africanos. Fato notdvel de negociacdo, tendo

em vista as perseguicdes feitas, pela policia, aos terreiros de religides de matriz-africana.

Os estatutos das irmandades determinavam que, somente, os pretos deveriam dirigir a
igreja e a confraria. Funcionavam nela, afirma Salles (2004) e, ainda hoje, as irmandades de

Nossa Senhora do Rosério, de S. Benedito e de Nossa Senhora da Conceicao.

No contexto cultural e lddico, as festas que estudou Arthur Viana, duas eram
particularmente de negros, libertos e escravos, sao elas: a do Divino Espirito Santo e a de Sdo
Raimundo. Relatam-se que, em Umarizal, um bairro de preto, o negro liberto Leopoldino do
Espirito Santo Figueira de Andrade, o Mestre Leopoldino, foi criador da festa de Sao

Raimundo, a qual os escravos participavam em grande quantidade. As congadas locais, como

Correia Garcia, professor aposentado da Escola Nacional. A tutela de Manuel Garcia garantiu uma boa formagao
para o pequeno Querino, que aprendeu a ler com o bacharel. Mais tarde, foi Garcia quem incentivou o jovem, ja
em idade propria, a aprender o oficio de pintor. Disponivel em <
http://www.museuafrobrasil.org.br/pesquisa/hist%C3 % B3ria-e-mem%C3 %B3ria/historia-e-
memoria/2014/07/17/manuel-guerino>. Acesso em 20 de junho de 2019



http://www.museuafrobrasil.org.br/pesquisa/hist%C3%B3ria-e-mem%C3%B3ria/historia-e-memoria/2014/07/17/manuel-querino
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as de Alenquer e do “império de Cametd” eram as festas que permanecem até os dias atuais,
como reminiscéncia das culturas lddicas-religiosas dos africanos da didspora atlantica, na
regido.

E bom articular as raizes existenciais da comunidade negra do Torrdo-Mupi com 0s
africanos, tendo em vista, a cosmologia hibrida religiosa, de devo¢do a Nossa Senhora do
Rosario, para qual se dedica festejos com ladainhas, dancas, comidas, bebidas e se festeja com

composi¢des musicais de improviso:

Ha nas festas de Cameta ainda restos e vestigios do africano e indigena. [...]
A imagem de Nossa Senhora do Rosdrio era, até bem pouco tempo, conduzida
ao templo atrds de um bando de mulatas, que cantavam e dangavam em frente
a imagem. O Espirito Santo ¢ festejado em forma de uma pomba pousada
sobre uma grande coroa de prata ou de ouro. S. Benedito também tem um
tambor e versos cantados em frente a imagem, e quase todas as festas t€ém uma
bandeira para o seu distintivo. H4 em tudo isso visivelmente uma fonte
histérica digna de estudo [...]. Inicio Batista Moura apud (SALLES, 2004, p.
30).

Nas dimensdes lidicas da vida humana € uma assertiva afirmar que a cultura lddica
amazoOnica paraense €, essencialmente, africana. Dai o autor cita: o boi-bumbd amazo6nico é
indiscutivelmente um patrimonio cultural do negro, o carimbd, a marujada, o retumbao, o
lundun, o samba, o bangué e o sirid, o marambiré e o marabaixo, ” o aiué e tantos outros

folguedos tradicionais da regido.

O autor destaca a contribui¢do do negro na Cabanagem, que é a ultima etapa de um
processo revoluciondrio que se iniciou antes da Independéncia (adesdo do Para a Independéncia
ocorreu a 15 de agosto de 1823). No periodo colonial, na estrutura social escravocrata, o negro
trabalhou com intensidade nas lavouras de arroz e algodao e nos canaviais. Indica o autor, que
o cultivo da cana de aguicar foi uma das primeiras atividades econdmicas dos europeus, na
Amazonia. No contexto de opressao e proibicao de mobilizagdo politica e de guerra, afirma

Salles que os negros vao lutar pela conquista de cidadania.

Uma das estratégias de luta por cidadania era a formacdo das comunidades negras
denominadas de quilombos. Salles (2004) destaca que, entre 1701 a 1870, na regido que hoje é
denominada estado do Par4, foram organizadas uma imensidade de comunidades negras feitas
por negros em processo de luta e resisténcia contra o regime escravista. O autor destaca que, na
regido de Belém, Cametd, Mocajuba, Moju e Castanhal foram observados numerosos
mocambos. Em regides de terra firme, o colono negro construia as casas e cultivavam lavouras

e nas regides de rios faziam as palafitas. Nos territorios criados pelos nossos ancestrais negros
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se cultivava modos de vida e de producao, mas também, os festejos, as rezas, organizavam-se

as associacoes e irmandades, assim como 0s terreiros.

Em “memodria sobre a rede de dormir que fazem as mulheres indias e negras no Grao-
Pard”, Salles (2004) cita os cronistas antigos e modernos, para destacar a presenga negra no
fazer cotidiano, que implica o trabalho com algoddo. As produ¢des dessas mulheres iniciavam
na lavoura, no cultivo do algoddo, na colheita, preparo dos grdos e producdo dos fios. A
tecelagem manual era prética muito importante, tendo em vista que delas faziam o fabrico de

redes para dormir, descansar etc...

Nos meus tempos de crianca, ndo s6 em Belém, como por aqui (Manaus), nas
casas solarengas, que possuiam escravos, nao havia menos de dois teares para
o fabrico da rede. Era uma inddstria incipiente, restrita ao consumo de cada
familia, e, contudo, mais desenvolvida agora, quase desaparecidas das grandes
varandas amazdnicas... Raymundo Moraes apud (SALLES, 2004, p. 109).

A despeito de se terem construido um imagindrio racial negativo sobre o negro no Brasil,
temos elementos que comprovam a sua participacdo na sociedade brasileira, em todas as
dimensdes de seu desenvolvimento, sem falar nas plantacdes, as valiosas contribui¢cdes na
arquitetura, comércio, alimentacdo, cuidados, saide, lazer, gostos alimentares, literatura,
politica, religido, culturas corporais, musica, poesia, artes, lutas corporais (capoeira), educacao
e organizacao social etc...

Nas cidades brasileiras se formou a classe dos homens livres, os chamados
“libertos”, sem terras, vivendo em condi¢cdes muito precdrias [...] E
indubitdvel que as primeiras inddstrias implantadas no Brasil tiveram suporte
na mao-de-obra negra. Os Engenhos foram, na verdade, uma inddstria
rudimentar, estabelecidas nos meios rurais. [...] O negro liberto se tornou uma
forca decisiva no movimento da aboli¢do. (SALLES, 2004, p. 173).

Os personagens negros foram invisibilizado, mas reconhecemos suas lutas e
contribuicdes nas mais diversificadas dreas como: nas ciéncias, arte, literatura, politica,
arquitetura, religido e educacdo. Sao muitas as personalidades, mas podemos citar dentre
elas: Dandara (1694) — ativista e guerreira, ¢ mais conhecida como esposa de Zumbi;
Aleijadinho (1738(?7)-1814) — escultor e arquiteto; Tereza de Benguela (?-1770) — rainha do
Quilombo de Quariteré; Mestre Valentim (1745-1813) — paisagista e arquiteto; Padre José
Mauricio (1767-1830) — musico e compositor; Mae Menininha do Gantois (1894-1986) —
Iyélorixa; Maria Firmina do Reis (1822-1917) — escritora e professora; Luis Gama (1830-
1882) — escritor e ativista politico; Francisco José do Nascimento (1839-1914) — marinheiro e

ativista politico; Estévdo Silva (1845-1891) — pintor, desenhista e professor; Pixinguinha (1897-

1973) — musico, compositor e arranjador; Antonieta de Barros (1901-1952) — professora,
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jornalista e deputada; Laudelina de Campos Melo (1904-1991) — empregada doméstica e

ativista politica e Carolina de Jesus (1914-1977) — escritora.

Cardoso (2010) declara que, sobre os processos de invisibilizacdo da populagcao da
populagdo negra e de suas lutas por direitos, € mais do que urgente que a imagem negativa do
negro, em geral e, do quilombola, em particular, seja modificada, ressignificadas, pois a
populacdo quilombola ndo precisa de assistencialismo e sim de diretos respeitados. Precisamos
perceber que existem cores nos quilombos e passamos a conhecer suas estruturas sociais,
culturais e juridicas, cujo “ordenamento juridico local define os sujeitos de direitos locais, os
lagos de pertencimento ao grupo e as relagdes com o territorio”, (CARDOSO, 2008, p. 78).

Segundo o autor,

Para dissipar certa imagem de quilombo como reftigio negro, presente em
muitos debates, conta-se com a colaboragdo da Associagdo Brasileira de
Antropologia. De fato, a visdo descolada da realidade impede a atualizacdo e
novas caracteristicas que se possam engendrar, como, por exemplo, as de
quilombos (quilombolas) como sujeito politico ativo na construgdo
democratica. (CARDOSO, 2010, p. 14).

Para Cardoso (2010), o estado tende a construir uma imagem que retrata somente a
pobreza dos bens matérias e imateriais dessas comunidades, negando, de forma cruel, as
diversidades culturais e as especificidades dos grupos negros. O autor ressalta ainda que, essas
comunidades sdo constituidas, na visdo do outro, de imagindrio negativo. O autor infere que,
devido as frequentes mudancas que a regido amazdnica sofre, ¢ muito importante que se tenha
uma visdo fidedigna da realidade dos diversos grupos sociais que habitam nossa regido, €
necessario que se quebrem todos os espelhos, que tendem a refletir uma unica histéria dessas
comunidades, “capturando-os através de muiiltiplos aspectos que envolvem suas vidas. E,
portanto, necessdrio empreender esforcos analiticos para abranger as conformagoes sociais
dos grupos, suas relacoes e regras de uso e manutengcdo dos territorios tradicionais”,

(CARDOSO, 2015, p. 77).

Cardoso (2008) destaca que, atualmente, as lutas dos grupos quilombolas ndo ocorrem
mais em pequenos recantos e de forma isoladas, mas elas integram as institui¢des nacionais e
globais, que validam um conjunto amplo de direitos aos grupos tradicionais, como o0s
quilombolas e tantos outros, em vdrias partes do Brasil e do mundo. Segundo o autor, “esses
grupos recebem amparo sobre os seus direitos, que foram adquiridos com lutas e diversas

formas de resisténcia, que servem “para transformar suas praticas juridicas locais em leis
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ordinarias e, assim, garantirem suas formas de “criar”, de “fazer” e de “viver” no mundo atual”,

(CARDOSO, 2008, p. 236).
1. 3. Torrao-Mupi: aproximacio a sua origem, historia e educacao na comunidade negra:

A vila do Torrao-Mupi faz parte do distrito de Janua-Coeli, atualmente, a comunidade
categorizada como Vila, estd ha cerca de 40 minutos, de Onibus, da area urbana de Cameta,
fundada, aproximadamente, em 1800. O crescimento populacional deu-se nos 80 e 90, durante
a plantacao de pimenta do reino. A vila possui cerca de 1.500 habitantes, com cerca de 300
familias, com casas organizadas em quatro ruas principais, as margens do rio Mupi. No que
tange ao setor econdmico, a agricultura, embora ja perdendo espago, ainda é uma atividade
bastante difundida, com plantagdes de bacuri, arroz, milho, além da plantagcdo de mandioca e a
producdo de farinha. Sobre a organizagdo social e politica, ¢ embasada nas comunidades cristas
apoiadas pelas seguintes associagdes, a saber: Associacdo dos Moradores do Mupi (AMMUP);
Associacdo de Preservacdo do Meio Ambiente do Rio Mupi-Baixo (APREMARMUB);
Associagdo de remanescentes de Quilombos do Mupi (ARQUIM).

O Torrao-Mupi esté localizado cerca de 20 km do bairro da aldeia, em Cametd, se o
caminho for percorrido por estrada de chdo que, geralmente, encontra-se em boas condi¢des de
trafegabilidade. No verdo, o trajeto € feito em cerca de 30 minutos. Se o percurso for feito por
hidrovias, o trajeto € percorrido em cerca de uma hora e meia, op¢ao muito utilizada no rigoroso
inverno amazonico, quando as estradas ficam intrafegdveis, as hidrovias sdo bastante utilizadas,
também para o transporte de alunos.

Cabe ressaltar que, desde sua fundagdo até a década de 90, o percurso entre o Torrdo-
Mupi e a cidade de Cameta era percorrido, exclusivamente, pelos rios, até a abertura da estrada,
projeto do entdo deputado federal Gerson dos Santos Peres. Segundo seu Benedito, o percurso
para se chegar até a cidade de Cametd era feito pelos furos dos rios, na seguinte trajetdria: Rio
Mupi, furo da pedreira, Jagareud, Tamampanga, Cametatapera e Tocantins, entrada da cidade
de Cametd onde até abracam os barcos que chegam das diversas ilhas da regido, de onde
chegam e partem navios com diversos destinos e as lanchas que vém do Carapajé. Nas imagens
seguintes, podemos observar trés meios de transporte, para se ter acesso a comunidade.

Nas imagens seguintes propdem-se um tipo de cartografia pelas imagens feitas na
pesquisa, durante uma das visitas na comunidade.

O principal motivo para o uso dessa metodologia ao descrever o caminho percorrido até

a comunidade, ao invés de optarmos somente por um mapa da regido, ¢ para mostrar as
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condic¢des da estrada que, muitas vezes, foi e ainda é percorrida por mais da metade de nossos
narradores, para chegar até a universidade.

Na imagem seguinte vemos a Avenida Indcio Moura. Também, na mesma imagem ¢é
observdvel, na parte de cima da foto, a travessa Marqués de Pombal. Essa parte é conhecida,
em Cametd, como o “Cotovelo da aldeia”, justamente pela curva lembrar um cotovelo.

Exatamente nesse ponto, na Avenida Marqués de Pombal, que se inicia a estrada de
chio que leva para a comunidade do Torrao Mupi, na PA 154 — Transcametd-Mupi (ver imagem
01).

Imagem 01: Foto do “Cotovelo da Aldeia” — Entrada da comunidade Torrdo Mupi

Fonte: (Alice Moreira de Souza Sobrinho 2018).
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Na foto seguinte (Imagem 02) mostramos a ponte do Guajard. Nela podemos observar
que as condicdes da estrada, mesmo sendo verdo, apresentam grande dificuldade para quem vai
de carro ou de moto. Inclusive, dificuldade que apenas aumentam para quem faz o percurso de
bicicletas ou até mesmo a pé.

A destacar, nesse trecho estamos a 10 minutos da entrada do “Cotovelo da Aldeia” (Ver
imagem 02).

Imagem 2: Foto do trecho sobre a ponte do Guajara

Fonte: (Alice Moreira de Souza Sobrinho 2018).
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Imagem 3: Foto do trecho de Pacaj4.

Fonte: (Alice Moreira de Souza Sobrinho 2018).

A imagem seguinte monstra a vila de Jacapetuba. Nesse trecho, o trafego na estrada fica
ainda mais complicado, mas essa € a realidade de quem precisa fazer esse percurso todos os
dias. (Ver imagem 04).

Imagem 4: Foto do trecho da vila de Jacaputuba.

P

Fonte: (Alice Moreira de Souza Sobrinho 2018).
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Ao chegarmos ao Mupi, ainda de dentro do 6nibus, a primeira imagem (ver imagem 05)
que temos € das margens do rio Mupi.

Como podemos ver nas imagens seguintes, o rio tem a fun¢do simbdlica de nos avisar
que entramos e que saimos do Mupi, como em um movimento de enchentes e vazantes de

mares, mesmo ndo sendo ele a barreira geogréfica que delimita o territério.

Imagem 5: Foto da Margem direita do rio Mupi.

Fonte: (Alice Moreira de Souza Sobrinho 2018).
Ainda hd mais rio. (Ver imagem 6)

Imagem 6: Foto da Margem Esquerda do Rio Mupi.

Fonte: (Alice Moreira de Souza Sobrinho 2018).
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Ao entrar na Vila do Torrdo-Mupi temos o cemitério da vila e a parada de 6nibus que
serve para o embarque e desembarque.

A comunidade possui dois Onibus que saem, pontualmente, as 06hOOmin horas da
manha, para Camet4, retornando da cidade as 12h0Omin e chegando na comunidade por volta

de 12:50 e 13:00 horas.

Imagem 7: foto do Cemitério da Vila do Torrdo Mupi.

Fonte: (Alice Moreira de Souza Sobrinho 2018).

A vila do Torrdao-Mupi € uma comunidade simples, as casas, em sua maioria, sao de
madeiras cobertas com telhas de barro e Brasilete, casas de alvenaria cobertas com telha de

barro, ha também casas de madeira cobertas com palha (ver imagem 8).

Nas imagens seguintes, podemos observar as casas mais proximas das rogas. Inclusive
Essas moradias s@o de pessoas que vivem, exclusivamente, da renda advinda de suas produgdes
na agricultura familiar. As familias no Torrdo-Mupi sdo compostas, em sua maioria, pelos pais

e dois a trés filhos. A renda familiar gira em torno de R$ 750.00 a um saldrio minimo.

Loégico que hd familias menores ou maiores em nimero ¢ com uma renda familiar
também maior ou menor que esses valores, como € o caso de familias que vivem com o dinheiro

recebido do programa federal Bolsa Familia.
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Imagem 8: casas do Torrdo- Mupi

Fonte: (Alice Moreira de Souza Sobrinho 2018)

Mas se faz preciso pontuar a negligéncia do Estado brasileiro com as comunidades
quilombolas, no que se refere ao saneamento bdsico, saide e educacgao.

Na comunidade do Torrao-Mupi, por exemplo, o saneamento & precdrio, as familias que
vivem as margens do rio Mupi, ainda jogam seus dejetos no rio, a comunidade conta somente
com um médico, a educacgao € onde recebe maior foco, nao por parte dos governantes, mas sim
pelo empenho da comunidade, pois como ja mencionado, por muitas vezes, € o plano deles.

As ruas da Vila do torrdo Mupi ndo possuem asfalto, hd predominincia de areas
arborizadas, sendo o desmatamento feito somente para a construgdo de casas e plantacdes.

Na imagem a seguir, temos a rua principal da comunidade, que d4 acesso a escola, ao
campo de futebol, ao centro comunitério, ao posto de satide e as demais ruas da Vila do Torrao-

Mupi. (Ver imagem 9,10).



Imagem 9: Foto da rua central da vila do Torrdo Mupi.

Fonte: (Alice Moreira de Souza Sobrinho 2018).

Imagem 10: Foto da rua paralela a rua principal da vila do Torrao-Mupi.

Fonte: (Alice Moreira de Souza Sobrinho 2018).
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Na comunidade do Torrdao-Mupi, uma das maiores festividades advém da reminiscéncia
quilombola da comunidade, é a festa de Nossa Senhora do Rosério, onde hd as novenas
realizadas na casa de dona Eusébia Mendes e no final das 09 (nove) tercas-feiras, no sabado
seguinte, sdo realizadas as festividades.

Durante o tempo passado na comunidade, entre as vérias idas, ndo houve a oportunidade
de presenciar nem as novenas e nem o festejo.

Algo que se faz importante pontuar nessa descricdo que fazemos da comunidade do
Torrao-Mupi € que, mesmo com toda a simplicidade das ruas, das casas, das pessoas, ndo se
pode caracterizar essa comunidade com as imagens de quilombo que sdo reverberadas e
propagadas, que nos quilombos s6 existem negros, pobreza, pessoas tristes e abatidas como,

comumente, vemos em fotos, que por motivos muito bem pensados sdo em preto e branco.

CAPiTULQ 2- EDUCACAO: OS PROCESSOS SOCIAIS E POLiTIC()S DE
SUPERACAO DO RACISMO E DA DESIGUALDADE PELA PROMOCAO DA
EDUCACAO DA POPULACAO NEGRA

A categoria raca ou cor, nas pesquisas que estudam a realidade da populacdo negra é
importante, pois podemos inferir os mecanismos simbolicos, fisicos e materiais da sociedade e
vida do negro. Assim como os processos histéricos de perpetuagdo da desigualdade racial na
educagdo e em outras esferas da sociedade.

Na educacdo, entre pretos e pardos (negros), as pesquisas evidenciam desvantagens no
acesso a escola e no ritmo de sua progressao, caracterizado como mais lento e acidentado
(reprovacgoes).

Alguns conceitos do campo das relagdes étnico-raciais sdo importantes para
compreender como se configura a sociedade e as relagdes que se estabelecem no cotidiano e
que pode tanto gerar situacdes de enaltecimento da cultura Afro-brasileira, como de
preconceitos e discriminacao raciais.

O racismo que advém das teorias racionalistas pautadas na hierarquia da diversidade
humana, dividida por ragas, € um importante conceito que permite compreender a origem de
nossas concepgoes raciais, que afligem a populacio negra, uma vez que o racismo da sociedade
brasileira se manifesta como ideologia da inferioridade.

Neste capitulo daremos importancia para esse debate sobre as concepcdes raciais no
Brasil e seus possiveis processos na construcdo dos projetos educacionais, da populacdo, do

Torrao-Mupi.
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2.1. O negro do Torrao- Mupi: uma aproximacao aos estudos de cultura e raca

A medida que fomos adentrando no objeto de estudo vimos a necessidade de discutir,
pelo menos, em linhas gerais, o significado de raca e cultura como categorias que se desdobram
na compreensdo da educacdo da populagdo que vive em comunidades rurais negras, pois o
objeto requer um olhar sobre o racismo da sociedade brasileira, ndo apenas como ideologia que
interfere nas relacdes cotidianas, mas como mecanismo que estrutura a sociedade e organiza os

pensamentos sobre 0s negros.

Mas também h4 elementos de sentidos e experiéncias coletivas e de praticas sociais,
expectativas e projetos, que agregam as no¢oes comunitdrias que desenvolvem nos sujeitos, um
processo de identificagdo como pertencimento ao local e aos seus significados na constitui¢cao
de si pelo coletivo que luta, trabalha, brinca, joga, pesca, faz roca, cuida das criancas, estuda,

reza, namora, constréi familia etc.

H4 elementos culturais nesse processo, que perpassamos sistemas de crengas, valores e
modos de vida e ha elementos das relagdes étnico-raciais, por terem como origem a negritude,
em termos de subjetividades, e de serem de comunidade rural, remanescentes de quilombos.
Portanto, com enfrentamentos agudos pela vida dificil de ser negro, pobre e sem oferta de

educacgdo formal, nos niveis mais elevados de ensino, na comunidade.

O nosso entendimento de cultura se pauta na no¢do de praticas sociais, experiéncias e
modos de vida, profundamente, enraizado na pessoa. A cultura estd no plano do simbdlico, dos
sentidos e significados, mas também nos artefatos materiais e nas produ¢des humanas, ao longo
da histéria das humanidades. Nao vamos aprofundar, pois nio € a intencdo, mas trazer um
pouco dos sentidos que podem atribuir os sujeitos da pesquisa a constituicao de si, a educagao,

as estratégias e a propria comunidade negra.

Pareceu interessante Denis Cuche (1999) citar Bourdieu para tratar da cultura, no sentido
antropoldgico, tendo em vista que o autor recorre ao conceito de "habitus" para dispor da ideia

de que certos modos de vida sao adquiridos por uma série de condicionamentos proprios.

[Os habitus] sdo sistemas de disposicoes durdveis e transponiveis, estruturas
estruturadas predispostas a funcionar como estruturas estruturantes, isto €, a
funcionar como principios geradores e organizadores de préticas e de
representagdes que podem ser objetivamente adaptadas a seu objetivo sem
supor que se tenham em mira conscientemente estes fins e o controle das
operagdes necessdrias para obté-los [...] Bourdieu apud (COUCHE, 1999).
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Laraia (2001) afirma que cultura é tudo aquilo que uma pessoa, em sociedade, precisa
para, de modo satisfatério, operd-la e modificd-la. Ora, mas se cultura € um agente modificador
da sociedade, porque hé conflitos culturais e o desejo de sobrepujar uma cultura sobre a outra?

A cultura passa por essa dimensao simbdlica, profundamente, incorporada e em certa
medida se articula com a identidade dos sujeitos. Entretanto, indica o autor que a identidade
cultural é construida na relacdo e nos processos de trocas entre os pares, perpassa pela
compreensdo de si no coletivo/grupo e na interagdo social.

Antes, podemos pensar que se trata de um processo relacional, situacional, mas quando
se trata de identidade negra ou étnico-racial podemos dizer que abrange uma das dimensdes do
sujeito que se constitui de mualtiplas identidades, que sdo de certa forma, mais ou menos, lentas
e duradouras.

Ao se tratar do negro, especialmente, no Brasil, é preciso considerar os diversos
elementos historicos, culturais, sociais e politicos de seus processos de identificacdo, tendo em
vista que os valores universalistas da supervalorizagdo da “rag¢a” branca, advinda do racialismo
e do racismo cientifico fez criar uma hierarquia nas concepg¢des da diversidade humana, que se
mantém em diferentes contextos da histdria de nossa sociedade. O ideario que concebe o branco
como “raga” superior, marca a invisibilidade dos valores e contribui¢des dos africanos e afro-
brasileiros para a formagao do que somos hoje.

Além disso, acarretou uma concepcao distorcida da imagem e do valor do africano e
afro-brasileiro, na sociedade brasileira. Dessa forma, constitui-se negro nos processos de
adversidade dos preconceitos e da discriminacao racial, ou seja, em um processo que passa por
experiéncias de racismo e se constitui no interior de relagdes conflituosas.

O olhar etnocéntrico e racista ocidental, em muito, construiu nossas percep¢des e
compreensdo de mundo. Para Bhabha (1998), a leitura equivocada de signos sociais e valores,
acarreta a emersdo da apropriacdo problemética da cultura, levando a uma perda de valores.
Para o autor, a presenca do negro foi atrelada a um passado distorcido e inverossimil, que em

nada cooperard para o que o autor chama de progresso civil. Desse modo, em sua obra pondera

A presenga negra atravessa a narrativa representativa do conceito de pessoa
ocidental: seu passado amarrado a traigoeiros estere6tipos de primitivismo e
degeneracio; ao ndo produzira uma histéria de progresso civil, um espago para
os socios; seu presente, desmembrado e deslocado, ndo conterd a imagem de
identidade que e questionada na dialética mente/corpo e resolvida na
epistemologia da aparéncia e realidade. Os olhos do homem branco destrocam
a corpo do homem negro e nesse ato de violéncia epistemoldgica seu proprio
quadro de referéncia ¢ transgredido. (BHABHA, 1998, p. 73).
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Assim sendo, podemos inferir que ndo € fécil se reconhecer negro em uma sociedade
racista e excludente, onde o “mito da democracia racial” paira e encobre toda a desigualdade
possivel, praticada e exercida, contra o negro durante séculos e isso s6 pode levad-lo ao ndo

pertencimento de identidade com a cultura negra.

Ha, portanto, uma complexidade de situacdes que abrangem o direito a vida, a educacdo,
ao territério que levam os sujeitos a afirmarem certas identidades e negarem outras. Parece
interessante considerar os aspectos objetivos e subjetivos dessas identidades culturais, assim
como, a interacdo, as relacoes, enfrentamentos e luta por direitos. Denys Cuche (1999) nos
ajuda pensar a identidade cultural a partir do debate entre as teorias que concebe as identidades
culturais, a partir das dimensdes objetivas e subjetivas. Na perspectiva do autor, a concepcao
objetivista de identidade abrange critérios como: elementos de constitui¢do do sujeito; nascer
no mesmo territério; falar a mesma lingua e ter lacos de parentescos; e a concepg¢ao subjetivista,

que se pauta nos sentimentos.

Trata-se em todos os casos da definicdo e da descricdo da identidade a partir
de um certo nimero de critérios determinantes, considerados como
"objetivos", como a origem comum (a hereditariedade, a genealogia), a lingua,
a cultura, areligido, a psicologia coletiva (a "personalidade bésica"), o vinculo
com um territdrio, etc. Para os objetivista, um grupo sem lingua prépria, sem
cultura prépria, sem territério préprio, € mesmo, sem fenétipo préprio, ndo
pode pretender constituir um grupo etno-cultural. Nao pode reivindicar uma
identidade cultural auténtica. Para os "subjetivistas", a identidade etno-
cultural ndo € nada além de um sentimento de vinculagio ou uma identificagio
a uma coletividade imagindria em maior ou menor grau. Para estes analistas,
o importante sao entao as representagdes que os individuos fazem da realidade
social e de suas divisoes. [...]. Mas, levado ao extremo reduz a identidade a
uma questao de escolha individual, arbitrdria, em que cada um seria livre para
escolher suas identificacdes. (CUCHE, 1999, p. 80-81). (As aspas sdo do
autor.).

Compreendemos que as identidades ndo sdo fixas, reificadas, pois isto seria muito
problemadtico, tendo em vista que ndo se consideram, nessa perspectiva, os processos de
transformacgdo dos sujeitos e de suas culturas e sociedades. Parece verdade que podemos
considerar que os processos de identificagdo ndo se fecham, nem, somente, no elemento
subjetivo e nem, somente, nos elementos objetivos, mas na articulagao dessas dimensdes que,
geralmente, emerge na luta por direitos e nos processos de acesso a educagao superior.

No negro e o indigena, no Brasil, passaram e ainda passam por um processo de exclusoes

histéricas, que podem ser compreendidas a luz das teorias pds-coloniais e dos conceitos de
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colonialismo e colonialidade (do ser e do poder), pois os genocidios que se pautam na raga e
no racismo, como fator de exterminio fisico e cultural desses povos, levaram ao ndo
conhecimento e reconhecimento de suas historias, raizes e linguas. Por vezes, negam ser o que
sa0 ou poderiam ser, por sentimentos de inferioridade, por ndo sentirem ou perceberem suas
vidas e lutas, como importantes. Ou como € o caso do negro, a sociedade brasileira e suas
concepgdes e praticas discriminatdrias levam o negro a ndo querer ser negro €, Nos Seus
conflitos, buscam processos de branqueamento. No entanto se faz necessario pontuar que nem
toda “nega¢do” da identidade negra pode ser considerada como simbolo do ndo reconhecimento
do que € ser negro ou negra, pois segundo Du Bois (1999, p. 16), pertencer a um corpo negro
em uma sociedade branca € viver uma eterna dualidade de ideais que sdo irreconcilidveis e
conflitantes que buscam incessantemente bipartisse.

Eis a importancia do debate e busca por direitos a educagdo, territorios, saude,
seguranca, trabalho, lazer, pois fazem emergir os processos de identificacdo étnico-raciais
outrora perdida. Nesse sentido, as identidades culturais articuladas a justica e a distribuic@o de
direitos, fazem emergir as origens histdricas, culturais e raciais dos grupos para se efetivar a

necessdria intervengdo na garantia de justica.

2.2. A questao racial

A nossa abordagem de raga e racismo, em nada, tem a ver com a biologia, mas com
concepcoes de sociedade, organizacdes politicas e culturais. Destacamos o conceito por
compreender que, embora a raca, conforme vista pela biologia dos séculos XIX e inicio do XX.
Estudos no campo das ciéncias humanas e sociais, utilizar essa categoria para verificar as
relagdes, a educacdo e seus valores, as camadas sociais e alocagdo dos grupos na divisdo do
trabalho, renda e educacdo, pois a raca como racismo — ideologia do negro e (indigena) como
ser humano inferior, continua operando nas relacdes e criando desigualdades sociais, e desta

forma, pautando as politicas de Acdo Afirmativa.

[...] Raca é um conceito que nao corresponde a nenhuma realidade natural.
Trata-se, contudo, de um conceito que se denota tdo somente uma forma de
classificagdo social, baseado numa atitude negativa frente a certos grupos
sociais, e informada por uma nocdo especifica de natureza, como algo
indeterminado. A realidade das racas limita-se, portanto, ao mundo social.
Mas, por mais que nos repugne a empulhacio que o conceito de ‘raga ‘permite
— ou seja, fazer passar por realidade natural, preconceitos, interesses e valores
sociais negativos e nefastos -, tal conceito tem uma realidade social plena, e o
combate ao comportamento social que ele enseja é impossivel de ser travado
sem que lhe reconheca a realidade social que s6 o ato nomear permite
(GUIMARAES, 1999, p.9).
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Para Da Matta (1987), o nosso cenario ideoldgico construiu uma fabula sobre as “racas”
formadoras do Brasil, que permanece até os dias atuais, tendo como caracterizagdo a preguica
do indigena, o negro melancélico e com portugués, em sua notdria estupidez. Essa concepg¢ao
caracterizou o Brasil como um pais, tanto economicamente quanto culturalmente, inferior,
tendo, tal fator, contribuido para que o racismo se arraigasse em nossa sociedade. Para o autor
“(...) o racismo contido na “fabula das trés racas” que, do final do século passado até os nossos
dias, floresceu tanto no campo erudito (das chamadas teorias cientificas), quanto no campo

popular. ” (DAMATTA, 1981, p. 58).

Segundo o autor, o racismo no Brasil se constituiu por meio de hierarquizacdo e controle
social dos negros indigenas. Da Matta parte da ideia que, em Portugal, as desigualdades sempre
existiram e eram justificadas por lei, porém eram praticadas pela dominancia do rico sobre o
pobre, o que caracterizava uma dominacdo econOmica e social. Ao chegar ao Brasil, os
portugueses mudam o meio de hierarquizacdo com base nas teorias racialistas, na concepgao
de inferioridade racial. Assim sendo, a dominagdo e hierarquizacdo que, em Portugal, era um
fator social e econdmico, no Brasil, passa a ser um fator “racial” bioldgico, colocando os
brancos portugueses em superioridade ao negro e ao indigena. Um ponto que merece ser
destacado € que muitos dos portugueses que vieram para colonizar o Brasil eram pobres, ou

seja, em Portugal eram subjugados e no Brasil tornaram-se subjugadores.

No Brasil, as teorias racistas fizeram parte das anélises da diversidade humana e cultural,
especialmente nos séculos XIX e inicio do XX. Thomas Skidmore (1976) afirma que, por volta
dos anos de 1860, as teorias racistas tinham obtido o beneplacito da ciéncia e plena aceitacdo
por parte dos lideres politicos e culturais. A primeira escola de estudos racistas citada por esse
autor € a etnoldgico-bioldgica; o segundo bloco de teoria racista foi a escola historica,
representada por Conde de Gobineau e a terceira, citada pelo autor, se fundamentava no
darwinismo social. As teorias se pautavam nos estudos da diversidade humana a partir de seus

tracos fisicos como, cor da pele, cabelo e tragcos faciais, fazendo uma relacdo direta entre

aspectos fisicos e culturas, modos de viver e pensar.

O processo de racialismo fez classificagdes humanas, tendo como ponto de partida o
etnocentrismo e o universalismo, pois tendiam a colocar no topo das qualidades fisicas, morais
e intelectuais, a raca branca e, nas mais baixas das qualidades humanas atribuidas por eles,
colocavam os negros, indigenas e asidticos. Os estudos do racismo compreendiam que os seres

humanos tinham origens diferentes quando as ideias vinham do poligenismo, mas quando do
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monogenismo, acreditavam que os seres humanos, apensar de suas desigualdades de genes e de

culturas, poderiam se aperfeicoar mediante a educagdo e o contato como branco.

A base do seu argumento era que pretendida inferioridade das ragas — india e
negra — podia ser correlacionada com suas diferencas fisicas em relacio aos
brancos; e que tais diferencas eram resultado direto da sua criacio como
espécies distintas 34. Nisso, a teoria ganhou importante apoio por parte de
Louis Agassiz, o eminente zodlogo suico, de Harvard, que se tornou o mais
famoso propugnador cientifico da poligenia na América. Agassiz acreditava
que a criagdo de espécies diferentes entre os animais havia sido imposta pela
diversidade das ‘provincias zooldgicas’ na terra, o que implicava em dizer que
as diferentes espécies (ou ragas) do genus homo podiam ser atribuidas as
diferentes regides climdticas em que habitavam. Desde que as presuncodes
iniciais tinham rotulado a raca branca como superior em qualidades mentais e
sociais (como a de “construir civilizagdes™), a superioridade branca recebia
claramente base cientifica. (SKIDMORE, 1977, p. 66).

Apesar da intensa crenga na cientificidade do racismo e na sua utiliza¢do para pensar a
sociedade brasileira, na Primeira Republica, com o incentivo de imigragdo branca, a fim de
branquear a populacdo negra brasileira, criou-se uma mentalidade que, no Brasil, ndo ha um
problema racial, mas uma questdo social e econdmica que seria resolvida com o

desenvolvimento da sociedade.

Com a criagdo da identidade nacional, seus hinos e simbolos se apropriaram das culturas
negras como: samba, futebol e comida, para dizer que no Brasil hd uma aceitacdo do negro.
Mas, o que se tem feito foi um processo de assimilagdo do negro ao mundo do branco que
deveriam, para se inserir na sociedade, se branquear do ponto de vista comportamental e
psicoldgico, assim como, de crencas, atitudes e valores. O racismo comeca a vigorar no Brasil
no plano social, politico e cultural, quando se comeca a pensar na ideia de nacgdo, pois as elites
ndo acreditam que podiam desenvolver e entrar na competitividade com os europeus, sendo a
nossa maioria negra e indigena. Dai vieram as politicas eugenistas e higienistas, na educagdo e
na sociedade, as politicas de perseguicdo a cultura negra como: os terreiros, as rodas de

capoeiras dentre outras

No contexto das relacdes raciais brasileira, extremamente complexas, se articula a ideia
de democracia racial. Essa concepcdo parece simples, mas é extremamente importante quando
se vai estudar a populagdo negra, tendo em vista que obscurece a realidade racista e atribui
possiveis fracassos ao proprio negro que, em tese, ndo empenha, ndo luta, ndo consegue.

Extremamente perverso!

Entretanto, a democracia racial, conceito cunhado por Arthur Ramos, com base nas

andlises de Gilberto Freyre, que proclama relacdes de harmonia entre as “racas”, fora
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desmascarada pelas pesquisas financiadas pela UNESCO e realizada por sociélogos brasileiros.
A nocao de harmonia na convivéncia entre as racas na sociedade foi desvelada, tendo em vista
que as pesquisas comprovam os processos histdricos e estruturais do racismo brasileiro, assim
como, das interferéncias de raga, nos processos de ascensao social da populacio negra, no pds-

abolicdo e nos periodos que seguem a dita sociedade democrdtica - liberal.

A pesquisa de Oracy Nogueira (1998), em sua publicacdo “Preconceito de Marca as
relacdes raciais em Itapetininga”, afirma que, no Brasil, o preconceito racial se ancora nas
representacoes do corpo negro, como marcador social da diferenca racial e o coloca em situagdo

de desvantagem social, cultural e subjetiva.

O preconceito racial faz parte integrante o sistema ideolégico que, numa
sociedade multirracial, defende o status quo ou os privilégios do grupo
dominante, estando, portanto, associado a representagdes coletivas,
esteredtipos, argumentos e racionalizacdes que convergem para a mesma
funcdo. Toda a preferéncia por familias de determinada descendéncia, posse
ou outras qualidades deve ser considerada como estratificacdo, pois que,
condiciona, naturalmente, também a desvalorizac¢do de familias ou pessoas de
origem, atividade ou funcdo diversas, na sociedade total (NOGUEIRA, 1998,
p- 206).

Souza (1983, p. 43) afirma que, no Brasil, nascer negro ou possuir caracteristicas
negroides € dividir a mesma historia, compartilhar da mesma dor, ou seja, ser invisibilizado,
discriminado, mutilado, desatrelado de um contexto histérico, social e cultural. No Brasil, ndo
se € negro ou afrodescendente, se ¢ “descendentes de escravos”. Ser negro, no Brasil, € ndo
possuir uma identidade positiva, pois € o ser constituido da visdo, do outro, racista. Souza
(1983) afirma também que o ser negro no Brasil € tomar consciéncia de sua historia forjada em
um processo de ideologias de inferioridade, visto que as representacoes do negro foram
construidas em bases racistas, que reflete e se enraiza pelos esteredtipos raciais e se manifesta
nas relacoes pela discriminacgao racial. (SOUSA, 1983, p. 44).

A condi¢do social do negro e os processos de discriminacdo racial ndo podem ser
atribuidas a um passado de escraviddo, mas a processos reais, cotidianos de preconceitos e

discriminacdo. Na concep¢do de Munanga (1996) e Moore (2007), o racismo permanece,

embora haja uma transformacao social que interliga o mundo globalizado.

A estereotipia negativa contra o negro e o aprofundamento das diferencas
entre os grupos étnicos, ontem senhores e escravos, ganham novas dimensdes,
pois foram ideologicamente evocados parar assegurar as vantagens politicas,
econdmicas e psicoldgicas nas maos dos amigos dominados e de seus
descendentes. Isto feito, a classe dominante continua a reproduzir-se,
reproduzindo, entre outros, racistas e racializados, superioridade e inferiores.
Por isso, fica dificil sustentar a ideia de que racismo anti-negro no mundo atual
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€ mera sobrevivéncia do seu passado histérico enquanto escravo. A sociedade
produz novas formas de racismo que nada tem a ver com o passado escravista.
Portanto, a luta € contra este presente concreto, atual cotidiano, visivel e
comensurdvel e ndo contra um passado sobre o qual a nova geracdes
conhecem pouco ou mal através de manuais de histéria (MUNANGA, 1996,
p, 81-82).

Moore (2007) acredita que

O racismo constitui um fator majoritdrio no universo onde ele se sustenta
emocional e historicamente, permeando todas as camadas da sociedade. Os
preconceitos, medos e 6dios seculares que o racismo gerou ao longo do tempo
se tém enraizado no imagindrio coletivo dos diversos povos e sociedades,
formando incriveis labirintos de sentimentos inconfessos de repulsa
automadtica contra o segmento de origem africana e de insensibilidade para
com seus interesses e anseios. O racismo € um fator permanente na sociedade,
na medida que ele € o produto de uma longa elaboracao histérica. (Idem, 2007,
p- 289).

Pinho (2011), ao estudar a construcdo social do jovem negro em conflito com a lei
destaca que o racismo, no plano subjetivo, atinge esses jovens sobremaneira e, como ideologia,
¢ vivido por sentimentos de inferioridade, preconceitos e discriminacao racial na escola. Ocorre
uma desvantagem no processo de interacdo desses jovens, que os colocam na condicdo de
excluidos de possibilidades, sonhos e inclusdo. A escola, a autora coloca grande peso no
processo de construcdo desses jovens, que lutam para adentrar e permanecer na instituicao,
porém com as constantes reprovagdes e perseguicdes, eles terminam desistindo, reprovando e
perdendo o sentido de permanecer nela. Alguns, por mais que estudem ndo conseguem
aprender, tanto que, a escola ensina conteudo e estabelece relacdes com esses jovens, que nao

lhes fazem sentidos na vida.

A construgdo social do jovem negro em conflito com a lei, segundo Pinho (2010),
perpassa por um processo histérico de exclusdo social, econdmica e politica, que foram
analisadas a partir das condi¢des de vida material dos sujeitos, e também simbolicas e subjetivas
observadas pela autora, pela desvalorizacdo de suas familias e de suas negritudes, devido aos
processos histdricos de racismo e preconceitos raciais sofridos por eles.

O racismo, o preconceito e a discriminagcdo racial, assim como o processo de
branqueamento e a democracia racial sdo importantes conceitos que ajudam a compreender as
relagdes raciais no Brasil. O preconceito advém de esteredtipos raciais que associam a
corporeidade negra com inferioridade e com processos que ativam as imagens fixas,
petrificadas, com sentidos que desumanizam o ser negro. Dessa forma, uma crianga, um jovem,

mulher ou homem negros podem, facilmente, ser acusados de cometer atos ilicitos, violéncias
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e toda sorte de pré-julgamentos que ativam os mitos raciais, que se fundamentam na biologia
do corpo classificado, apontado como sem cultura, sem ética, sem histéria, sem nogdes etc.

Com os objetivos de pesquisa agregamos a categoria de cor parda e preta ou a
identificacdo racial pela autodeclaracdo racial, na categoria negra. Designamos “populacao
negra”, “afro-brasileiros” para afirmar o grupo étnico e racial, para fins de andlise e averiguagcao
dessa constituicdo de identidades, suas historias, suas culturas e suas lutas como resisténcia aos
processos de violéncia racista, que se insere na histéria moderna da ocidentaliza¢ao de culturas
e modos de produgdo capitalistas. O racismo e o preconceito racial, no Brasil, sdo disfarcados
e, por vezes, ndo sdo violentos e de afronta fisica, mas disfarcados sem confronto direto. Nesse
sentido, Pinho (2004) considera que os pesquisadores das relacdes raciais, no Brasil,
elaboraram, de acordo com constatagdes empiricas, varias definicOes para as atitudes
discriminatorias, ‘velado’, ‘sutil’, ‘disfar¢ado’, ‘invisivel’, ‘preterido’, ‘ameno’ e ‘cordial’.

Nessa mesma direc¢ao, outros autores que estudam as relagdes raciais no Brasil, como
Carlos Hasenbalg (2005), afirmam que a raca € importante elemento que mantém o negro nas
camadas sociais mais baixas, da sociedade brasileira. Para esse autor, hd um processo estrutural
que gera e mantém a desigualdade racial no Brasil, que é regional e racial. Nesse sentido, ao
verificar as regides do pais que s@o mais desenvolvidas, em termos econdmico e industriais,
que € a sudeste e sul, hd a predominancia de populacdo branca. J4 nas regides nordeste e norte,
ha predominancia de pretos e pardos. Isto, para o autor, significa “a segregacao ecologica e
geografica dos dois grupos raciais, ou seja, a concentracao desproporcional de ndo-brancos, no
Brasil subdesenvolvido e de brancos, no Brasil desenvolvido.

De toda forma, ¢ importante destacar a tese principal de Hasenbalg (2005) que é o
preconceito e a discriminagdo racial contra o trabalhador nacional, que desfavorece os
processos de cidadania do negro e da igualdade racial no Brasil. A questdo do negro passa por
dimensao material da vida, de acesso ao trabalho, renda e escolaridade, que afeta diretamente
as suas condicdes de vida social e econdmica. De igual o modo se torna importante
contextualizar que o referido autor no final da década de 70 em seus estudos criticava as visdes
raciais discutidas pelos autores Gilberto Freyre e Florestam Fernandes.

2.3. Cidadania e educacao do negro

Compreendemos a educagdo como um direito fundamental do ser humano, previsto na
constituicdo federal de 1988 e reproduzido nos documentos oficiais como cartilhas do
Ministério da Educacao - MEC. No capitulo III, no tocante a educagao, institui no “Art. 205. A

educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
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colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o

exercicio da cidadania e sua qualificac@o para o trabalho. ” (BRASIL, 1988, p. 19).

Ainda nesse capitulo, no Art. 208: “O dever do Estado com a educacao sera efetivado
mediante a garantia de: I - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive,
sua oferta gratuita para todos os que a ele nao tiveram acesso na idade prépria (BRASIL, 1988,
p- 20) ” ou seja, € delegado ao estado a obrigatoriedade de oferecer o ensino publico e de
qualidade a todos, sem distin¢do étnica, de género ou social.

A Constituicdo Federal de 1988 resguarda o direito a educacdo a todos os cidadaos
brasileiros, entretanto, antes da promulgacdo dessa Constitui¢do Cidaddo negro desencadeou
uma série de lutas e mobilizacdes sociais, culturais, religiosas e artisticas para alfabetizar essa
camada da populagdo brasileira. Petronio Domingues (2016) € enfético ao afirmar que, no inicio
do ano de 1930, quando se abre o golpe de Estado no Brasil, articulam-se uma conjuntura
politica de direita e de esquerda, mas nem os partidos politicos populares e nem os da elite
incluiam, em suas agendas, as demandas da populacdo negra. Nesse sentido, abandonados pelo
sistema politico tradicional e com vastas experiéncias em associacOes e agregacdes coletivas,
os grupos negros abriram vdrias frentes de lutas a favor da educacdo desse segmento, na
sociedade. O direito a educagdo como elemento fundamental de cidadania e desenvolvimento
humano foi frente de luta dos negros.

Em uma abordagem de raga e classe, Otavio Ianni (2004) se manifesta sobre educacao
e mobilidade social, considerando as relagdes raciais no Brasil como um problema complexo,
tendo em vista que raca e classe (condi¢des de pobreza), racismo e discriminagdo racial
conformam-se com condicdes objetivas e subjetivas, que designam uma descrenca na
universidade como espaco para negros:

Quanto aos negros e mulatos, sobre os quais 0s estudos sociolégicos,
antropoldgicos, histéricos e econdmicos jd acumulam maior quantidade de
dados e interpretacdes mais elaboradas [...] fica a evidencia que continuam no
proletariado. Apenas uns poucos ingressaram ou estdo ingressando na classe
média. Esta é a classe de onde alguns comecam a buscar a universidade.
Mesmo porque a significagio social, econdmica e cultural da universidade nao
a define como uma institui¢do aberta ao proletariado (negros). Para o operdrio
como classe, a universidade € por natureza inacessivel. 1ANNI, 2004, p. 279).

E continua:

Na medida em que organiza uma visdo propria da sociedade na qual vive, o
proletdrio sabe que o sistema de ensino — salvo o curso elementar — é
principalmente um sistema de peneiramento social, de selecio e
“qualificagdo” de pessoas, jamais uma agencia de mobilidade social aberta a
grupos sociais inteiros. [...] O cotidiano da vida operdrio negro, mulato ou
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branco, uma negacdo cotidiana dessa ilusdo. O proletdrio negro, é duplamente
operario. Ele € alienado como classe e como raga, duas condi¢des distintas e
interligadas. (IANNI, 2004, p. 280).

Essa ¢ uma dimensao das relagdes raciais no Brasil, que ndo vamos negar, ao contrdrio,
estard presente nas andlises, uma vez que sabemos que as dimensdes sociais e psiquicas do
negro se configuram nos elementos subjetivos e objetivos de ser negro e pobre, em uma
sociedade cujas bases sdo racistas. Nesse ponto, vale destacar que, acreditamos que o modo
como vai se comportando a dindmica do negro na sociedade, muitas barreiras e estratégias vao
se configurando nesse processo que compde a dialética das relagdes raciais, pois ora da
desanimo e descrenga e ora se elabora estratégias para se afirmar e galgar espacos sociais e
condicdes de vida.

E nessa direcio que percorremos nossa linha de raciocinio, para destacar que a
educagdo, como Plano A, na comunidade do Torrdo- Mupi corre nessa esteira de luta. A respeito
da populagdo negra e suas lutas por educagdo encontramos em Gongalves e Gongalves e Silva
(2000); Siss (2003); Domingues (2016) e Salles (2004) um debate que nos insere na
compreensao dessa historia.

Domingues (2016) afirma que ha um consenso a respeito das razdes que levaram os
negros a criar as suas proprias escolas, depois da aboli¢do. Vejamos, com o fim da escravidao
no Brasil, a sociedade se organiza como um campo de disputa por “um lugar ao sol”. Nesse
contexto, entre os varios grupos étnico-raciais e social existentes no pais, o clima era tenso, e
para se defender, os negros criam as suas proprias estratégias e a criacdo de escolas expressa
seus esforcos em cuidar-se, organizar-se coletivamente naquele contexto pds-aboli¢do.

Uma outra explicacdo trazida pelo autor e baseada em uma pesquisa feita por ele e
publicada em 2004, era a existéncia do preconceito e da discriminagdo racial que a populagdo
negra vivia no interior das escolas, das redes de ensino. Nesse sentido, afirma ele que, havia
escolas que dificultavam ou vetavam a matricula de negros:

Em 1929, o jornal Progresso noticiava que o Colégio Sion a matricula da filha
adotiva do “ilustre” ator Procopio Ferreira. Quando sua esposa, a mie da
criangca, argumentara que tinha condi¢cdes financeiras para pagar a
mensalidade, a supervisora do estabelecimento de ensino teria respondido:
“Nédo € nesse ponto, apenas, que se tornam rigorosos 0s nossos estatutos.
Também nio recebemos pessoas de cor, embora oriundas de familias de
sociedade” (PROGRESSO, 24/03/1929 p. 2). (DOMINGUES, 2016, p. 333).

Domingues (2016) faz um apanhado de varios trechos de jornais do “A voz da Raga”,

que demonstram toda a importancia dada a educagdo, pela populagao negra:
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Em tom catequético, um articulista da A voz da Raca (08/07/1933, p.4)
assevera que a “instrug¢do ¢ Unica e exclusivamente do que se ressente o
negro”. Ela teria o poder de produzir uma “mentalidade nova nas de criancas
de hoje que serdo os mogos de amanha e os velhos do futuro”. Para frente
negrinha que assinava o artigo pelo pseudonimo Rajovia, a “instrugdo” era o
“ponto inicial de uma duradoura melhoria na condi¢do social, intelectual e
moral “da “raga” negra. (A VOZ DA RACA, 01/07/1937, p. 1).
(DOMINGUES, 2016, p. 340).

As mensagens publicadas esse jornal, eram mais que divulgacdo, eram incentivos, e por
isso divulgavam e discutiam a educacao, tendo como ideia central a sua importancia, como um
meio eficaz de combater o racismo e atacar o preconceito. Mas também, seria o meio pelo qual
o negro adquiria cultura que, naquela época, era entendida como sindnimo de civilizagdo. O
termo educacdo era utilizado como cultura e, nesse sentido, a elevagao educacional e/ou cultural
proveniente do estudo ndo seria aquela adquirida nos bancos de estabelecimentos escolares,
mas nos gindsios, grupos, associacOes dentre outros, Mas era a escola que cumpria,

estrategicamente, esse papel de formagao cultural:

[...] “a escola é um recinto sagrado onde vamos em comunhdo buscar as
ciéncias, artes, misica. E na escola que encontramos os meios precisos para
nos fazer entendidos pelos novos irmdos” O mesmo editorial ainda
aconselhava: Oh pais! Mandai vossos filhos ao templo da instrucdo intelectual
— ‘a escola’, ndo os deixais analfabetos como dantes” (A VOZ DA RACA,
17/06/1933, p. 3). Em vdrios editoriais e notas escreviam-se prédicas:
“Negros, negros ide para escola, aprender, aperfeicoar no manejo das letras
alfabéticas para que possais, amanha, tirar o melhor partido delas, para a gloria
do Brasil e de vossa raga oprimida (A VOZ DA RACA, 03/02/1934, p. 4).
(DOMINGUES, 2016, p. 341).

Os autores dos quais nos servimos nessa discussdo afirmam que A FNB — Frente Negra
Brasileira € reconhecida como a organiza¢do que fazia iniciativas populares de formacgao
escolar, instrucao técnica e servicos de assisténcia de vérias ordens das necessidades dos negros,
em vdrios estados brasileiros, especialmente, no Rio de Janeiro e Bahia. Pois, no cendrio social
e econdmico de muita pobreza e de subalternidade, em vérias dimensdes humanas as

organizacdes negras eram uma esperancga de sair dessas condi¢des, assim como, de combater a

discriminacao racial.

Os autores Gongalves e Gongalves e Silva (2000), Siss (2003) serdo enfaticos em
afirmar o papel do movimento negro nacional como fundamental no debate do racismo e da
condicao de vida da populagdo negra. O movimento negro nacional, inspirados nos movimentos
americanos e de outros lugares que lutavam em favor dos direitos da negritude, fizeram aqui
no Brasil um movimento semelhante na dentincia e na busca por politicas especificas para essa

populacdo brasileira. Interessante destacar o papel de intelectuais negros nesse processo:
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As propostas que nascem no interior do movimento negro carioca resultavam
de um diagnéstico profundo feito por um dos mais instigantes sociélogos
brasileiros, Guerreiro Ramos. Conhecido por suas posi¢des polémicas e pelos
embates que travou com expoentes das Ciéncias Sociais no Brasil, como
Roger Bastide, Florestan Fernandes, Luiz Costa Pinto e Gilberto Freyre, o
livre-pensador e militante negro Guerreiro Ramos interpretava a situagio dos
negros brasileiros por lentes pouco otimistas. Segundo ele, a situacdo de
serviddo fez com que os negros entrassem sem preparo no mundo dos homens
livres. Pobres e analfabetos, estavam impedidos psicologicamente de
desenvolver estimulos mentais mais apropriados a vida civil. [...] Guerreiro
Ramos se recusava veementemente a aceitar a idéia de que havia um problema
do negro. Para ele, era o branco que pensava o negro como um problema.
Nesta perspectiva, via que a situacdo de precariedade em que vivia a
populacdo negra, af incluida a baixa escolariza¢do, ndo era um problema do
negro, mas um problema nacional. (GONCALVES, GONCALVES e SILVA,
2000, p. 148).

A autora Maria Elena Souza Patto (1992) afirma que as familias negras faziam todos os
esforcos para manter seus filhos na escola apesar dos desencontros com a institui¢ao de ensino.
A autora destaca as teorias do fracasso escolar e indica que h4 o fracasso do sistema escolar,
que pouco se interessa com as necessidades das populacdes negras. Ao tragar as teorias da
compensac¢do, da caréncia cultural e do racismo, como teor explicativo do fracasso escolar, a
autora indica que a escola brasileira tem um problema, qual seja, a de ndo reconhecer as
especificidades dos destinatarios da educacdo, a fim de buscar, da melhor maneira possivel,
sanar os problemas pedagdgicos e politicos da escola, para melhor atender aqueles que mais

precisam dela.

Ao fazermos uma incursdo da educacdo do negro e sua luta por cultura educacional e
formacao escolar, podemos inferir que o acesso a escola se remete a primeira geracao de direitos
humanos e fundamentais a educag¢do. A autora Carlota Botto (2005) discute a evolugdo dos
direitos em educagdo que acontece em trés geracdes, a primeira geracao de direitos em educacao

se pauta numa perspectiva universal de acesso.

Porém, nesse contexto de universalizacdo, a escola € pensada a partir de conhecimentos
eruditos e técnicos que excluem as criangas e juventudes Negras, cujo ethos cultural € diferente
do ensino de conteddos e das normas disciplinares da escola. Passa pela dimensdo do curriculo
e dos processos de ensino e aprendizagens, que muitas vezes excluem e manifestam
preconceitos e discriminacao racial, e também a auséncia de contetidos sobre a histéria e cultura
afro-brasileira que reflete uma formacao critica sobre a sociedade brasileira e as relacdes étnico-
raciais. A partir de Botto (2005), compreendemos que a educagd@o universalizada é um avango
na garantia de acesso escolar, mas ainda ndo abrange a diferenca e a diversidade que constituem

os diferentes grupos humanos e sociais. Sendo, vejamos a autora:
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Consolidado esse primeiro direito politico relativo a educacido — o acesso a
escola publica —, serd preciso assegurar uma boa qualidade, que possibilite o
éxito dos alunos todos no processo de aprendizado. Existe um subterraneo
procedimento excludente interno a escolarizag@o; advindo este de fatores que
estdo fora da escola: em nome do talento e do dom, € possivel desqualificar a
crianca que se supde nao possuir a mesma capacidade dos outros. A cultura
escolar possui, de alguma maneira, um carater atestador de um dado padrao
cultural erudito e letrado, que inclui com facilidade aquelas criangas
provenientes de familias j& incluidas no mesmo padrdo de letramento erudito.
(BOTTO, 2005, P. 788).

Na segunda geracdo de direitos humanos em educagdo, a autora explica que apds a

garantia de acesso as escolas, foi 0o momento de pautar a qualidade de ensino ofertado por essas
institui¢des escolares com vistas a pensar as diversas culturas e identidades que dela fazem
parte. Ao falar em qualidade de educacgdo, Botto (2005) afirma que, € “preciso revisar 0s
padrdes ideoldgicos que presidem a orientagdo de normas de qualidade do ensino publico” (p.
13), ou seja, € necessario que sejam compreendidas as diferentes realidades sociais, para que a
educagdo escolar, de fato, seja inclusiva.

Na terceira geracdo de direitos, a autora aponta que mais do que abrir espaco para o
debate das diferencas € preciso que se projete a diferenca no curriculo e, que abranja a discussao
do diferente. Botto explica que

A terceira geracdo dos direitos educacionais pauta-se pelo  signo da
tolerancia, mediante a qual o encontro de culturas se faca e se refaca
constantemente em uma sempre renovada convivéncia e partilha entre

diferentes nacgdes, diferentes povos, diferentes comunidades, diferentes
grupos sociais, diferentes pessoas. (2005, p. 14).

A luta dos negros pela educacdo comeca pelo acesso e ao longo da histdria pela
modifica¢c@o do curriculo, conforme discutiremos nos subtitulos seguintes.

2.3.1. Educacao da populacao negra: entre lutas e resisténcias

Nossa pesquisa busca averiguar a educacdo da populacdo negra na regido norte,
especialmente, dos moradores de uma pequena comunidade negra, na regido do
Tocantins/Cametd, a partir de atores sociais de diferentes geracdes, idade e niveis de educacao
alcancadas. Tendo isto posto, buscamos compreender os dados populacionais da regido em
relacdo a raca/cor e o acesso a educacdo formal. Assim sendo, tracamos observacdes sobre
localizacdo geogréfica, género, idade e renda, para tentarmos compreender como se

construiram essas estruturas de negacdo a educagdo imposta a populag¢do negra, no Brasil.

Nesse tocante, os autores Hasenbalg e Silva (1990, p. 6) pontuam que, devido o processo

de industrializacdo que, nas ultimas trés décadas, ocorreu de forma intensa, no Brasil, a
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estrutura social do pafs criou uma nova fisionomia, que agregou, aos pretos e pardos grandes
desvantagens sistémicas, acarretando mais desigualdades nos setores socioecondmicos,
demograficos e na qualidade de vida, aumentado a mortalidade infantil, baixas perspectivas de

vida, e dificuldades na mobilidade social. Para Hasenbalg e Silva, os negros e pardos:

Sofrem uma desvantagem competitiva em todas as etapas do processo de
mobilidade social individual. Suas possibilidades de escapar as limitagdes de
uma posi¢do social baixa sdo menores que as dos brancos da mesma origem
social, assim como sdo maiores as dificuldades para manter as posi¢des ja
conquistadas (Hasenbalg, Silva, 1990, p.177).

Assim sendo, temos uma visdo panoramica no ambito nacional quando falamos de
“ragas e oportunidades”. Agora, se voltarmos nossa visao para uma andlise mais regional, temos
nos dados do (IBGE) 2017, que a maior populacdo negra do Brasil estd distribuida nas regides
norte e nordeste. Temos, portanto, nessas informagdes o porqué de tanta desigualdade social

com os habitantes dessas regides, se partimos para uma analise populacional.

No processo de ocupacdo das regides norte e nordeste constatamos que, ambas as
regides, desde o periodo colonial sdo as que mais abrigam a populacdo preta. Segundo Sampaio
(2012), esse processo ocorreu com a separagao do estado do Grao-Pard e Maranhdo em 1772.
Segundo a autora, essa divisao pode ter levado a um fluxo migratério da populacdo negra, tanto
antes quanto apds a aboli¢do, levando-se em consideracdo que as duas regides possuiam
inimeros engenhos, o que justificaria, até os dias atuais, o indice de negros e pardos nessas
regides. A quantidade da populagdo preta e parda, no entdo estado do Grao-Pard e maranhdo
era devido ao comércio. A autora pontua que, cerca de 59,3% de seus carregamentos vinham

da Africa Ocidental e o restante da Africa Central Atlantica.

Tomando como base o que Sampaio, Hasenbalg e Silva nos fala, interpretamos também
que o indice de escolarizacdo, nessas regides, ¢ algo a ser comentado. Sabemos que para a
populacdo preta e parda do pais coube as dreas periféricas, sem grande ou nenhum saneamento.
As escolas publicas ndo chegavam a essas localidades, os empregos com menor remuneragao
eram o que os pretos e pardos conseguiam, logo, tais fatores dificultavam a ascensdo social
dessa populagdo, levando-os ou mantendo-os em um processo desiguale essas eram muitas.
Dessa forma, € que fazemos um recorte, ndo para isolarmos um fator, mas sim, para pontuar
uma dessas diversas desigualdades, uma vez que, em nosso pais, desde o periodo de colonizacdo
até os dias atuais, as desvantagens da populacdo preta e parda sdo evidentes, no que tange a

educacao.
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Segundo Bezerra (2002), desde a segunda metade do século XVIII, Belém e seus
arredores concentrava maior populacio escrava do estado do Pard. Segundo o autor, “em 1793,
por exemplo, viviam 8.573 habitantes, sendo 4.423 brancos (51,6%), 3.051 escravos negros
(35,6%) e 1.099 pretos, indios e mesticos livres (12,8%)” (BEZERRA, 2002. p. 221). Quanto
ao nordeste, Fernandes (1978) diz que, na década de 50, a maioria da populagdo “negra e
mulatos’” entravam-se no Nordeste. Trazendo para dados mais atuais, verificamos que, segundo
os dados do IBGE de (2017), a regido Norte e Nordeste ainda concentra a maior populacio de

negros e pardos do Brasil.

Tabela 4: Distribui¢do da populagdo, por cor e raca (%) no Brasil e por regido.

Regido  Populacdio  Populacdo Populacdo Populagdo Populagdo Sem

branca negra parda amarela indigena declaracao

Brasil 47,5% 7,6% 43,1% 1,1% 0,4% 0%
Centro- 41,5% 6,6% 49,4 1,5% 0,9% 0%
Oeste

Norte 23,25 6,5% 66,9% 1,1% 1,9% 0%
Nordeste 29,2% 9,.5% 59,8% 1,2% 0,4% 0%
Sudeste  54,9% 7,9% 36% 1,1% 0,1% 0%
Sul 78,3% 4,1% 16,5% 0,7% 0,3% 0%

Fonte: IBGE (2017) (Alice Moreira de Souza Sobrinho.)

Como podemos observar, o Brasil possui uma populagao autodeclarada negra de (6,6%),
onde (9,5%) dessa populagdo encontra-se na regido Nordeste e (6.5%) na regido Norte. Quanto
aos que se autodeclararam pardos, o Brasil apresenta um percentual de (43,1%), sendo que, a

maior concentracao de pardos estd na regiao Norte, com (66,9%) e (59,8%), no Nordeste.

A regidao com menor indice populacional, de negros e pardos, € a regido Sul. Isso posto,
se analisarmos o indice por regido e o indice populacional de negros e pardos, também por
regido, evidenciamos que o acesso a educacdo continua sendo mais dificil para os negros e
pardos, o que perpetua uma estrutura de exclusdo social, com base em esteredtipos culturais,
que vem mudando ao longo do tempo, ganhando novas formas, novas nomenclaturas, mas

mantém em suas bases, a mesma esséncia, a da negagdo de direitos, de acesso e de respeito.

(Fonte: Alice Moreira de Souza Sobrinho 2018).
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Imagem 11: Mapa de analfabetismo da populacdo de 15 ou mais por regido.
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Fonte: IBGE (2017).
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Segundo os dados da Relatoria Nacional dos Direitos Humanos a educagdo, entre as
criancas com idade entre 6 e 14 anos, 70% das criangas brancas conseguem concluir o ensino
fundamental, por outro lado, somente 30% das criancas negras, na mesma faixa etdria,
conseguem concluir os estudos, nessa etapa. (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

Educacionais Anisio Teixeira Inep, 2007).

Ao elevarmos a faixa etdria para 15 e 17 anos, e mudarmos o foco para o quantitativo
desses adolescentes que estdo fora da escola, obteve-se o numeral de 1.539.811 adolescentes,
(14,8%). Os adolescentes negros estdo em situagdo de maior vulnerabilidade, pois (16,1%)
estdo fora da escola (937.681), os brancos somam (13,1%), ou seja, (592.966). (Instituto

Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira Inep, 2007)

Como podemos observar, o indice dos afrodescendentes, entre 6 € 17 anos, que ndo tem
acesso a educacdo, ou que ndo conseguem permanecer na escola €, relativamente, alta. Mas
partindo do que ja foi dissertado, inferimos que a implementac¢io da educagdo quilombola pode
ajudar a diminuir essas estatisticas. Sabemos que o foco € educacao quilombola, que € o acesso
e a permanéncia dos afrodescendentes a educacdo, mas onde ficam os 30% das criangas brancas

que ndo terminam o ensino fundamental, qual o futuro dos 592.966 jovens brancos que ndo
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estdo na escola, serd que eles também ndo foram vitimas do racismo, vitimas de um

branqueamento que clareou sua pele, mas ndo clareou suas oportunidades?

Tais estatisticas incomodam em toda plenitude, assim sendo, de forma alguma eu poderia
deixar de salientar tal questdo. Pois, acredito que ndo se repara o passado, cometendo os
mesmos erros no presente, ndo se inclui, excluindo e ninguém que clama pelo fim do racismo,

pelo fim da segregacgdo racial e social pode se calar diante de estatisticas como essas.

Outro fator que merece atengdo ao falarmos de educacao dos negros, no Brasil, € a idade.
Ainda segundo os dados do IBGE (2017), a taxa de analfabetismo entre pessoas de 15 a 60
anos, € deveras preocupante. A taxa entre as pessoas de 15 anos fica por volta de (7,2%), quanto
que, entre as de 60 anos sobe para (20,4%), se atribuirmos a questdo da cor ou “raga” a esses
(20,4%), obtemos o percentual de negros e pardos (30,7%) e brancos (11,7%). Os indices

intermedidrios, das idades entre 15 e 60 anos, podem ser observados no grafico, abaixo.

Imagem 12. Grafico do indice do analfabetismo, por idade. (% de analfabetismo).
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Fonte: IBGE (2017)

Podemos inferir, ao analisarmos os dados da tabela que, no tultimo século, tivemos
avanco na drea da educagdo, pois o indice de analfabetismo vem caindo, mas quando
comparamos esses indices, em relacdo a cor, percebemos que o avango € pouco para tanta
diferenca, que estamos avancando de maneira lenta e que a ameaca do retrocesso bate a porta.

Nao podemos nos aquietar diante desses dados, ndo podemos acreditar que isso € o suficiente.



66

De maneira nenhuma estou negando o avanco educacional, apenas estou ponderando
que a populacdo negra brasileira precisa de mais, que muito lhe foi negado, por muito tempo,

logo a divida social estd longe de ser paga.

Constatamos que a desigualdade social gera desigualdade educacional, que gera
desigualdade de género e desigualdade econdmica e, assim, vai se perpetuando as estruturas
das desigualdades.

3, essas desigualdades assumem uma proporc¢o ainda maior,

Quando falamos de género
pois essa estd ligada diretamente com o fator econdmico e com a educacao. A questao de género
€ algo muito complicada para se discutir, € eu ndo possuo arcabougo tedrico para isso, mas
como ja enfatizado, a pesquisa chegou a um ponto, onde se fez necessdrio tecer comentarios.
Assim sendo, optei por relatar os dados estatico que o IBGE forneceu, de acordo com o dltimo

censo e os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios de 2017 (PNAD).

Ao falarmos de desigualdade educacional, ligada ao género, vemos que as mulheres
possuem maior escolaridade que os homens. De acordo com o IBGE (2017), as mulheres
chegam a ter (8,2 anos de estudo), enquanto os homens ficam como indice de,

aproximadamente, (7,8).

No entanto, os homens ganham saldrios relativamente mais altos que as mulheres. Ao
cruzarmos género € cor ou “raga”, as desigualdades se multiplicam, pois, de maneira geral,
homens recebem saldrios melhores que as mulheres, mas homens brancos chegam a ganhar

saldrios até duas vezes maiores que as mulheres negras.

Ao compararmos género e cor ou ‘“raca’, percebe-se que as questdes éticas sdo
superiores ao género, pois mulheres brancas recebem saldrios duas vezes maiores que homens

pretos ou pardos. Dados na tabela abaixo.

3 Usamos s conceitos de Joan Scott, para o autor: “género, enquanto categoria de andlise, estd centrado na
significacdo, no poder e no ator: "género € tanto um elemento constitutivo das relacdes sociais, fundado sobre as
diferencgas percebidas entre os sexos, quanto uma maneira primdria de significar relagdes de poder.
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Imagem 13: Grafico da desigualdade salarial. Diferenca salarial por género e cor ou “raca”
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Fonte: IBGE. (2017).

Um fato interessante a ser percebido é que as mulheres negras ou pardas estdo em uma
situacdo de total desigualdade, pois mesmo possuindo maior escolarizagdo do que os homens
brancos, pretos e pardos, seus saldrios ainda s@o inferiores, quando comparados com mulheres
brancas, que possuem a mesma escolaridade, pois sdo desfavorecidas pelas questdes étnicas.
Esses dados evidenciam, mais uma vez, as bases em que nossa sociedade foi construida, ou
seja, mesmo quando se consegue transpor as barreiras sociais, as mulheres negras ou pardas

esbarram nas muralhas ideoldgicas.
As mulheres negras e pardas sdo o retrato da desigualdade social em nosso pais:

“As mulheres negras, pagaram um precgo alto pelas forcas que adquiriram e
pela relativa independéncia de que gozavam. Embora raramente tenham sido
“apenas donas de casa”, elas sempre realizaram tarefas domésticas. Dessa
forma, carregaram o fardo duplo do trabalho assalariado e das tarefas
domésticas”. (DAVIS, 2016, p. 233).

Na fala da autora, se reflete também outros dados estatisticos como os que ndo estudam,
entre 0s que participaram da pesquisa, (26%) sao mulheres negras ou pardas; que por algum
motivo largaram os estudos, o principal motivo foi a dupla jornada, quanto que os homens que

também largaram os estudos e deram a mesma justificativa, o indice € de (0,8%).

De acordo com Cimar Azevedo, coordenador de trabalho e rendimento do IBGE, essas
estatisticas sao fatos histéricos, que demonstram a desigualdade com os negros e pardos. Em

suas palavras,
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Entre os diversos fatores estdo a falta de experiéncia, de escolarizacdo e de
formagdo de grande parte da populagdo de cor preta ou parda. Isso é um
processo histdrico, que vem desde a época da colonizagdo. Claro que se
avangou muito, mais ainda tem que se avangar bastante, no sentido de dar a
populagdo de cor preta ou parda igualdade em relagdo ao que temos hoje na
populagdo de cor branca. (AZEVEDO, 2017).

Para Candau (2008), a educagdo é capaz de promover o reconhecimento do outro, e
estabelecer didlogo entre os diferentes grupos sociais e culturais, a autora diz que € preciso se
estabelecer a educacdo para negociacao cultural, para que assim, possa ser promovido “a
construc¢do de uma sociedade democratica, plural, humana, que articule politicas de igualdade”.
(CANDAU, 2008, p. 54). Para a autora, a educacdo é capaz de estabelecer uma negociacao
entre os sujeitos sociais, que levaria a construcdo de uma sociedade, principalmente, igualitaria,

no que diz respeito aos direitos humanos.

Ao pensarmos a mulher negra ou parda no mercado de trabalho brasileiro, se faz
importante lembrar que a mulher quase, em sua maioria, se fez provedora de sua familia, ainda

que nao reconhecida pelas hegemonias da sociedade.

Provia a familia, executando tarefas que aos mais abastados ndo apraziam, pois, essa
mesma mulher teve o acesso a educacdo negado, em vdrias fronteiras sociais, ora por seu
género, ora pela cor de sua pele. Apds as recentes conquistas dos movimentos negros, essa
mulher transpds algumas trincheiras ao ultrapassar os portoes das escolas e, com esse acesso,
passou a prover suas familias em outras dreas de trabalho, que ndo a drea de servico das casas

dos que se mantinham senhores de suas CTPS.

Nesse ponto tomamos, como exemplo, trés narradoras da pesquisa aqui apresentada, tia
Branca, Neli e Rosilda. A primeira sustentou sua familia com dorso de seu trabalho, desgastou-
se fisica e psicologicamente, teve seus direitos de existéncia violados de todas as formas que se
pode violar um ser humano. Trabalhava de sol a sol e apanhava com a mesma frequéncia, tudo
para prover o minimo para que seus filhos pudessem resistir, para continuarem existindo.

Segundo Tia Branca,

N: “Hum. Quando era onze horas ou meia-noite seu Mundigo fechava a loja
e eu com sono que s6 até ele acabar de fechar, até agasalhar tomar banho, para
jantar. Depois dele jantar tinha que lavar toda a vasilha limpa para deixar.
Uma hora, duas horas da madrugada eu ia dormir aquele pedacinho, demora
ela me chamava. Se ndo me levantasse logo era bordoada.

N: Eu apanhava, apanhava de sandélia, sapato, chinelo, cuia, vassoura, tudo,
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umbigo de boi®
E: O que € umbigo de boi?

N: Umbigo de boi € o umbigo de boi, do bicho do boi parece eu digo que é o
umbigo do boi. Eu falo umbigo do boi, se sai daquele do boi s6 pode ser
umbigo do boi

N: E como se fosse o chicote, € um chicote?
N: Parecia um pau assim (a narradora demostra o tamanho com as maos)
E: Maltrata o corpo?

N: Sim, muito, mas eu apanhava e ainda tinha de trabalhar. Quando eu custava
levantar eram duas ou trés rimpadas, "lep" (imitou o som), que a modo que eu
tava até botando pimenta. (Eusébia Mendes, 2017).

As lutas travadas pela resisténcia de tia Branca serviram de referencial para nosso

segundo exemplo. Neli Souza, apesar de, também, ter trabalhado em casa de familia, em tarefas

extenuantes, teve acesso a educacao.

Tia Bianca fez da aprendizagem ensino, transformou a educagdo no seu oficio e
profissdo. Neli € a dnica mulher docente, negra, na escola Francisca Xavier, isso em uma

comunidade quilombola.

Ao ser interrogada, como era ser preta, pobre e mulher, ela nos respondeu: E: Como € ser

preta, pobre e mulher?

N: Nao, assim! Eu senti um pouco na pele quando uma pessoa disse, ‘veio da
roga e quer se sentir melhor do que os outros”. Af a gente sente na pele, eu vim
da roga com orgulho. Néo passei por cima de ninguém. E se tiver que trabalhar
na roga, eu trabalho da mesma forma. Porque vir da roca nao significa passar
por cima de ninguém. Eu fiz a minha parte, eu estudei, eu lutei. E cheguei onde
estou eu tenho certeza que se eu procurar mais, fazer por mim, estudar mais, eu
posso passar em qualquer concurso, se depender de mim, se depender da minha
forca de vontade, da minha familia, dos meus amigos, ¢ do povo aqui eu
consigo. Uma pessoa que eu admiro € a tia Branca, veja s6! Ela € preta também,
pobre, e ndo pode estudar, também ndo tem marido, mas ela t4, ai. Venceu, e
ninguém, fala isso para ela, e quando falavam, ela ndo ligou, e hoje ela € a
pessoa mais importante daqui do Mupi. (NELI SOUZA. 2018).

As conquistas das mulheres negras e pardas sao significativas nas muitas trincheiras da
guerra contra o racismo, mas a falta de acesso a educagdo e a desvalorizagdo do género feminino

ainda devem ser quebradas. Mas as negras, pardas, mulheres e educadoras estdo preparadas

4 Umbigo-de-boi, no Nordeste do Brasil, é 0 mesmo que cip6-de-boi — segundo a 6.* edi¢do do diciondrio de Mério
Souto Mayor (Record, Rio de Janeiro, 1992). Disponivel em https://ciberduvidas.iscte-
iul.pt/consultorio/perguntas/umbigo-de-boi/1286>. Acesso em 20 de janeiro de 2019.

3 Umbigo de boi é um chicote confeccionado com o pénis do boi exposto ao sol para secar com um peso na ponta,
segundo o diciondrio de Mério Souto Mayor, era a ferramenta de tortura predileta das autoridades do Nordeste.
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para continuarem a fazer um futuro para si e para as que ainda virdo. E o que Rosilda dos Santos

afirma, em um dos trechos de sua narrativa.

E: Tu és uma guria o que? De um metro e sessenta? Tu vais formar e vai estar
com o que? Vinte e seis anos? Como tu achas que vai ter arma para mudar
isso. Com que arma tu pretendes mudar isso?

N: Com ajuda, eu vou tentar... e, me unir com a comunidade que é eles...
tomard que até 14 eles tenham essa forca de, de vontade que eles t€ém de se
unir, pra querer alguma coisa.

E: A unido vai ser suficiente? Que armas tu vais trazer de 14. O que pretendes
trazer da universidade para lutar?

N: Tentar eu acho que bolar um projeto com a universidade, eu nao pretendo
parar s6 na graduacdo. Fazer pés, mestrado. Essas coisas, ndo pretendo parar
e s6 comecar a dar aula. Porque eu penso em da aula, assim, mas tem que
trazer alguma coisa para a comunidade, ndo vou esquecer a minha raiz, tem
que trazer alguma coisa de volta para ca. Eu sei que ndo vai ser facil, isso vai,
com o tempo eu vou ver que isso nao vai ser facil, mas eu vou lutar por
educagdo com educacio, vou lutar pela minha comunidade. Eu vou para cima
deles (os governantes) com tudo. (Nesse momento a narradora soca a mio,
com sinal de luta), eu vou lutar. (Rosilda dos Santos).

A bem da verdade, ha séculos iniciou-se uma luta dos negros por igualdade, respeitos e
educacdo, ndo somente educacdo como direito constitucional, mas uma educacdo
transformadora, educacdo em todos os seus sentidos e significados, educagdo como cultura,
educagdo como respeito ao outro, educagdo com bem material e imaterial, educagdo no sentido
mais simples e mais complexo e essa luta ainda € travada todos os dias, a todo momento, nas
cidades, comunidades tradicionais, no Torrdo-Mupi, em Camet4, no Pard, no Brasil e no mundo.

Por ser uma luta constante, em alguns momentos perdemos batalhas, assim também
como ganhamos, porém, o mais importante € saber que, a cada minuto, estratégias sao
construidas, que existem pessoas como nossos narradores, que estdo dispostos a “ir para cima
deles com tudo”, que sonham com pés-graduagcdo, mestrados, mesmo diante da ameaca
eminente de se perder tudo isso.

Pessoas que vieram da roga e afirmam que se for preciso, voltariam para 14, pessoas que

mesmo sem nunca ter frequentado uma escola, entendem o valor do que lhes foi negado, e hoje

sao incentivadores da educagdo.
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2.4. Acoes Afirmativas no Brasil: do curriculo ao acesso a educacao

Estamos compreendendo que as politicas publicas educacionais e as de Acdes
Afirmativas ndo sio idénticas, mas uma compde a outra. As de Acdo Afirmativa, ndo se pautam
em orientagdes generalistas e universalistas das politicas publicas, em geral, realizadas pelo
Estado, mas se pautam nas especificidades das populacdes e/ou grupos alvos da politica, como

a negra que discutimos nesta pesquisa.

As politicas de curriculo e de acesso ao ensino superior compdem as politicas publicas,
de uma maneira geral, mas com esse viés da especificidade. A Lei n° 10.639/2003 (assinada
pelo presidente Lula logo no inicio de seu mandato, alterando a Lei 9.394/1996), que inclui no
curriculo oficial, da Rede de Ensino, a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-
Brasileira" e a Lei de Cotas — a let 12.711/2012 sdo politicas de A¢des Afirmativas muito
importante para nos.

As acgdes afirmativas se definem como politicas publicas (e privadas) voltadas
a concretizacdo do principio constitucional da igualdade material e a
neutralizacdo dos efeitos da discriminacdo racial, de gé€nero, de idade, de
origem nacional e de compleicdo fisica. Na sua compreensdo, a igualdade
deixa de ser simplesmente um principio juridico a ser respeitado por todos, e
passa a ser um objetivo constitucional a ser alcancado pelo Estado e pela
sociedade. (GOMES, 2005, p.47).

De igual modo,

Impostas ou sugeridas pelo Estado, por seus entes vinculados e até mesmo por
entidades puramente privadas, elas visam a combater ndo somente as
manifestacoes flagrantes de discriminac¢do, mas também a discriminacdo de
fato, de fundo cultural, estrutural, enraizada na sociedade. De cunho
pedagdgico e ndo raramente impregnadas de um carater de exemplaridade,
tém como meta, também, o engendramento de transformacgdes culturais e
sociais relevantes, aptas a inculcar nos atores sociais a utilidade e a
necessidade da observancia dos principios do pluralismo e da diversidade nas
mais diversas esferas do convivio humano”. (GOMES, 2005, 47).

Assim sendo, constatamos que as politicas publicas que “beneficiam™ o acesso e a
permanéncia da populacdo negra, no Brasil, nas universidades, ndo sdo beneficios, sdo o
pagamento de uma divida social que todos nés contraimos, € direito constituido por lei, direito

esse negado, com base em teorias racialistas, eurocéntricas e universalistas.
2.4.1. Acoes Afirmativas no curriculo escolar brasileiro

No combate as desigualdades raciais no Brasil, o0 movimento negro articulado as
instancias politicas do pais foi, paulatinamente, agregando politicas de Acdo Afirmativa no

Brasil para a populacdo e o0 acesso ao ensino superior € uma importante conquista nesse setor
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da educacdo, tendo em vista que € responsdvel pela formagdo humana e profissional e pela

instrumentalizacdo das juventudes, no mundo do trabalho.

Assim sendo, ao se pensar sobre quais medidas precisam ser adotadas pelo poder
publico e pela populagdo, para tentarmos reverter esse quadro de discriminacdo que vem se
perpetuando desde o periodo colonial, se faz necessario que todas as medidas que forem criadas
sejam elaboradas, tomando como base os “fendmenos que explicam tanto a existéncia dos
atuais niveis de desigualdade entre brancos e negros no Brasil como, também, sua manutencao
e reproducdo ao longo do tempo”. (JACCOUD; THEODORO, 2005, p. 112).

Santos (2012) compreende politicas de Agdes afirmativas como “medidas, elaboradas
parareverter toda e qualquer desigualdade e descriminacdo cometida ao longo da histéria contra
determinados grupos sécias e etnias”, como: afro-brasileiros, indigenas e mulheres, que tiveram
seus direitos usurpados de maneira, muitas vezes, cruel, vitimas de um sistema excludente que
tem como sua marca, mais evidente, a desigualdade de classes, de “raga”, e de género.

Para o autor, as ac¢des afirmativas estabelecem uma relagdo direta com as demandas do
movimento negro e as desigualdades sociais e raciais que eles sofrem no pais, onde o mito da
democracia racial tende a ofuscar e invisibilizar as injusti¢as, (SANTOS, 2012.p 83).

Santos (2012) pontua também que as agdes afirmativas para os afro-brasileiros sdo
simbolo de luta em prol da educagdo, em uma sociedade que propaga o racismo e intensifica,
cada vez mais, as desigualdades de classes. Assim sendo, vejamos as a¢des afirmativas dentro
de um contexto do materialismo histérico dialético, que é fruto da luta de ideias e forcas, que
na sua oposi¢do gera a realidade concreta.

Segundo o autor, tanto a luta racial quanto a luta de classes parte do mesmo pressuposto,
combater a tirania e as injusticas de um sistema opressor, meritocratico e excludente, que trata
a educac@o como comércio e as politicas publicas como concessao benevolente de um governo
bondoso e ndo como direitos conquistados, com lutas de movimentos sdcias € dos movimentos
negro, no Brasil. Como exemplos de a¢des afirmativas, podemos destacar o Sistema de Cotas,

os (PSE) e; o Sistema de Bolsa: ProUni® e Fies’.

°E um programa do Ministério da Educacio, criado pelo Governo Federal em 2004, que oferece bolsas de estudo
integrais e parciais (50%) em institui¢ées privadas de educagdo superior, em cursos de graduacdo e sequenciais
de formacdo especifica, a estudantes brasileiros sem diploma de nivel superior. Disponivel
em.<http://siteprouni.mec.gov.br/>. Acesso e 07 de fevereiro de 2019.

70 Fundo de Financiamento Estudantil (Fies) é um programa do Ministério da Educagdo destinado a financiar a
graduacgdo na educacdo superior de estudantes matriculados em cursos superiores ndo gratuitas na forma da Lei
10.260/2001. Podem recorrer ao financiamento os estudantes matriculados em cursos superiores que tenham
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No dia 29 de agosto de 2012, a presidenta Dilma Rousseff, eleita com,
aproximadamente, 55.752.092 votos vélidos, assinou a Lei, que em seus Art. 1° e 5° disponham
das seguintes atribui¢des.

“Art. 12 As instituicdes federais de educacdo superior vinculadas ao
Ministério da Educagdo reservardo, em cada concurso seletivo para ingresso
nos cursos de graduagdo, por curso e turno, no minimo 50% (cinquenta por
cento) de suas vagas para estudantes que tenham cursado integralmente o
ensino médio em escolas publicas.

Pardgrafo tnico. No preenchimento das vagas de que trata o caput deste
artigo, 50% (cinquenta por cento) deverdo ser reservados aos estudantes
oriundos de familias com renda igual ou inferior a 1,5 saldrio-minimo (um
salario-minimo e meio) per capita.

Art. 52 Em cada institui¢cdo federal de ensino técnico de nivel médio, as vagas
de que trata o art. 4°desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por
autodeclarados pretos, pardos e indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos
termos da legislacdo, em propor¢do ao total de vagas no minimo igual a
propor¢ao respectiva de pretos, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia
na populacdo da unidade da Federagdo onde estd instalada a instituicdo,
segundo o ultimo censo do IBGE”. (BRASIL, 2012).

A lei 12.711 € mais conhecida como a lei de cotas, e desde que foram assinados, os
indices de negros e pardos, que puderam adentrar as Universidades federais e Institutos federais,
aumentaram.

Segundo o Censo do Ensino Superior, elaborado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), o indice de alunos negros e pardos matriculados
em cursos de nivel superior era de (11%) de 8 (Oito) milhdes.

Em 2011, do total de 8 milhdes de matriculas, 11% foram feitas por alunos pretos ou
pardos. Em 2016, ano do ultimo Censo, o percentual de negros e pardos matriculados subiu
para (30%).

A pesquisa demostra um aumento de (19%) em 05 (cinco) anos. Foi um grande avancgo,

se pensarmos que a lei tem 10 anos para ser totalmente. (ver imagem 18)

avaliacdo positiva nos processos conduzidos pelo Ministério da Educacdo. Disponivel em.
<http://sisfiesportal.mec.gov.br/?pagina=fies>. Acesso em 07 de fevereiro de 2019.
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Imagem 14: Gréfico de perfil racial nas institui¢des Federais.
Distribui¢@o dos estudantes por cor ou “raga” (% do total).

Fonte: (Inep, 2017).

E importante comentar que antes da Lei 12.711 ser sancionada, algumas universidades,
do Brasil, ja praticavam o sistema de cotas, como € o caso da Universidade de Brasilia. No
segundo semestre de 2004, a Universidade de Brasilia (UnB) foi a primeira institui¢do de ensino
superior federal a adotar o modelo de cotas raciais como politica de acdo afirmativa. A época,
se reservou 20% das vagas para quem se autodeclarasse como pretos, pardos, ou indigenas,
(PPI). Segundo Maria Inés Fini, presidente do Inep, A lei de cotas “foi a grande revolucao
silenciosa implementada no Brasil e que beneficia toda a sociedade. Em 17 anos, quadruplicou
o ingresso de negros na universidade, pais nenhum no mundo fez isso com o povo negro”.

(FENT, 2017).

Outra A¢do afirmativa que proporcionou o aumento de ingressantes negros e pardos nas
universidades foi o Processo Seletivo Especial (PSE), para quilombolas e indigenas. Essa é uma
Acdo Afirmativa que, segundo Maria do Socorro Amoras (2017), afirma que “o (PSE) ndo deve
ser compreendido como uma espécie de cota, ja que ndo hd reserva de vagas para pessoas com
estas origens, e, sim, acréscimo as vagas ja existentes”. Para Amoras, um dos pontos de mais
urgéncia é que os alunos ingressantes desses processos sejam ouvidos pela universidade, a

autora pontua o seguinte, em suas observagoes:

Pude observar a complexidade e a gravidade dessas dificuldades, como: o
preconceito por parte dos alunos ndo cotistas, principalmente, nos cursos
frequentados pelas elites; o descaso de certos professores com as suas
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dificuldades de aprendizagens e de entendimento das metodologias e
contetddo de ensino, alguns disseram ja ter sido humilhados publicamente pelo
professor perante a turma; o tempo longo que levam para entender a
burocracia da universidade, a ponto de prejudicar a realizacdo das atividades
académicas” (AMORAS, 2017, p. 40).

Para a autora, a universidade precisa ir além de realizar o (PSE), precisa de medidas e
estratégias para melhorar tanto o processo de selecdo (o acesso), quanto melhorar a
permanéncia desses alunos, pois nao € facil para eles esse primeiro contato com a universidade,
que, na maioria das vezes, se distancia muito de sua realidade social. A autora afirma também,
que muitas vezes a universidade ndo estd preparada para receber esses alunos. Isto posto, nos
remete a uma narrativa de Rosilda, nossa narradora. Ela nos conta que ao ir até a universidade,

para realizar sua matricula, encontrou muitas dificuldades.

Outro ponto importante, para Amoras, € que em sua visao, tanto as cotas quanto o (PSE)
abre novas oportunidades, uma nova perspectiva em relacdo a educacdo, para essas
comunidades. Ela ainda pontua que o (PSE) é uma acdo que tem muitos pontos positivos e, da
mesma maneira, muitos pontos negativos também, que precisam ser ajustados e que a
universidade estd trabalhando para melhorar tanto o acesso quanto a permanéncia, para que

assim, esses alunos possam encontrar o Sucesso.

Além dos PS —Processos Seletivos que ofertam vagas por declaragdo raciais, conforme
a lei das cotas brasileira, a Universidade Federal do Pard — UFPA possui diversos tipos de Acao
Afirmativa, em todos os seus setores de ensino, pesquisa e extensdo. Somente para lembrar
alguns, ha o PIBIC/AF, para alunos ingressantes pelas A¢des Afirmativas; ha o Processo
Seletivo Especial (PSE) destinado a candidatos indigenas e quilombolas; ha o MOBAF -
Mobilidade Académica Afirmativa e o Sistema de Oferta de Vagas (SOV). Em 2018, houve
alterac@o no sistema de cotas, para inclusdo das vagas, para pessoas com deficiéncias (PcD).

Vejamos como funciona o MABAF:

MOBATF - O processo de Mobilidade Académica Afirmativa consiste em um
sistema de mobilidade interna que possibilita aos alunos indigenas e
quilombolas, aprovados em processos seletivos especiais da UFPA em anos
anteriores, a troca de curso na Universidade. O processo € semelhante a
Mobilidade Académica Interna (MOBIN), que oferta vagas que estio ociosas
na Instituigao.

Para o MOBAPF, as inscri¢des, que sdo gratuitas, iniciam-se em outubro. Os
candidatos fardo uma prova de redacio e neste processo nao serd exigido aos
candidatos o percentual minimo de integraliza¢do do curso, apenas que nao
tenham concluido 75% do percurso académico. As provas serdo aplicadas nos
municipios de Abaetetuba, Altamira, Belém, Cametd, Castanhal e Soure,
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conforme solicitacdo de representantes das comunidades indigenas e
quilombolas, durante a realizacao do 1° Semindrio de Cotas da UFPA. (UFPA,
NOTICIAS, 2018, p. 1).

Concordamos com Silvério (2005), que a educacdo superior que admite o ingresso
diferenciado, incluindo reserva de vagas para negros e outros marginalizados, engaja-se na luta
por justica social e racial, ao buscar corrigir e suprimir discriminagdes a que esses grupos tém
sido submetidos. O autor é enfdtico em afirmar que esse processo de acesso ndo é favor, ou
favorecimento indevido, uma vez que os ingressantes terdo comprovado competéncias para
empreender estudos em nivel superior. “Caberd ao estabelecimento de ensino que os recebe
fornecer todos os meios, apoio material, pedagdgico e até mesmo afetivo para que cumpram

com €xito o percurso académico”. (Idem, 2005, p. 150).

A bolsa permanéncia também € um dispositivo de inclusdo e justica, visto que
possibilita estudantes em condi¢cdes econdmicas frageis, se dedicar ao estudo, por vezes, sem
ter que trabalhar.

Programa de Bolsa Permanéncia — PBP é uma acdo do Governo Federal de
concessdo de auxilio financeiro a estudantes matriculados em institui¢des
federais de ensino superior em situacio de vulnerabilidade socioecondmica e
para estudantes indigenas e quilombolas. O recurso é pago diretamente ao
estudante de graduagdo por meio de um cartdo de beneficio. (SISBEP, 2013).

Segundo o SISBEP, “a Bolsa Permanéncia ¢ um auxilio financeiro que tem por
finalidade minimizar as desigualdades sociais e contribuir para a permanéncia e a diplomagao
dos estudantes de graduacao em situacao de vulnerabilidade socioeconémica”. O valor da bolsa,
de acordo com o ministério da educacdo é de R$ 400.00, sendo que, os estudantes quilombolas
e indigenas tém valor diferenciado, que é de R$ 900.00, que segundo o Ministério da Educacio,
¢ pelo referente motivo “em razdo de suas especificidades com relagdo a organizagdo social de
suas comunidades, condic¢ao geografica, costumes, linguas, crengas e tradi¢des, amparadas pela

Constitui¢ao Federal”.

Destacamos aqui, algumas afirmativas amparadas em politicas publicas, que sdo
provenientes de muitas lutas, lutas essas tracadas por muitos movimentos socais € movimentos
negros, em busca de igualdade social. A profunda desigualdade racial entre negros e brancos
em, praticamente, todas as esferas sociais brasileiras é fruto de mais de quinhentos anos de
opressao e/ou discriminagdo racial contra os negros, algo que ndo somente os conservadores
brasileiros, mas uma parte significativa dos progressistas recusa-se a admitir. Assim, a

discriminacao racial e seus efeitos nefastos construiram dois tipos de cidadania neste pais, a
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negra e a branca. Nesse sentido, as politicas de Acdo Afirmativa, no Brasil, para populac¢des
negra, foram conquistas histéricas que correspondem a um direito humano:

“Destacam-se, assim, trés vertentes no que tange a concepgao da igualdade:
a) aigualdade formal, reduzida a formula “todos sdo iguais perante a lei” (que,
ao seu tempo, foi crucial para abolicao de privilégios); b) a igualdade material,
corres- pondente ao ideal de justica social e distributiva (igualdade orientada
pelo critério socioecondmico); e ¢) a igualdade material, correspondente ao
ideal de justica en- quanto reconhecimento de identidades (igualdade
orientada pelos critérios género, orientacao sexual, idade, raga, etnia e demais
critérios)”. (PIOVESAN, 2007, p. 37).

Destaca-se que a negacdo dos direitos a educacdo imposta aos negros € seus
descendentes se perpetuou de maneira deveras arraigada, se os indices estatisticos de negros no
ensino fundamental e médio sdo altos, dos negros que tem acesso ao ensino superior € ainda
maior. De Acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estdtica (IBGE), o percentual de
negros e pardos que tiveram acesso ao ensino superior, no Brasil, teve um aumento de 28,8%,
em dez anos, pois, em 2004, essa taxa era de 16,7% e, em 2014, era de 45,5%, em comparacao
com o percentual de brancos, no mesmo periodo de 2004, o indice de brancos no ensino superior
era de 47,2%, em 2014 passou para 71,4%, um aumento de 24,2%. Se analisarmos de uma
maneira geral €, relativamente, um bom ndmero, porém se esse indice for analisado em
comparacao com o percentual total de brancos no ensino superior, teremos um nimero bastante
desigual, cerca de 25,9 % de diferenca entre negros/pardos e brancos, que conseguiram 0 acesso
as universidades.

De maneira geral, as orienta¢des legais brasileiras buscam superar os equivocos e
distorcdes histéricas sobre a populagdo negra, isto significa atender as exigéncias éticas,
politicas, pedagdgicas e epistemoldgicas da educacdo. Educar para as relagdes étnico-raciais
significa romper com relagdes e compreensdes que se pautem na hierarquia, que julgam as
outras pessoas e grupos como inferiores ou superiores, que busquem romper preconceitos e
processos de discriminagdo, assim como, com a compreensio da realidade de vida dos negros,
0s quais, em sua grande maioria, vivem em condi¢des de pobreza material, pois € preciso que
os alunos/criangas compreendam que se trata de uma criacdo humana e politica, que pode ser
transformada.

As orientagdes gerais das ERER — Educacao para as relagdes étnico-raciais afirmam que
a Histdria e Cultura Afro-brasileiras e Indigenas se tornam contetido escolar pela forca da lei,
na educacdo brasileira e enfatizamos que as proposicoes politicas da educacao para as relacdes
étnico-raciais se manifestam pela alteracao dos artigos 26 e 79, da Lei de Diretrizes e Bases da

Educagdo Nacional (LDB), conforme texto legal, abaixo.
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“Art. 1° A Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida
dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B: Art. 26-A. Nos estabelecimentos de
Ensino Fundamental e Médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatério o
ensino sobre Histdria e Cultura Afro-brasileira. § 1o O conteddo programético
a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da Histéria da Africa e
dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro
na formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do povo negro
nas dreas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil. § 2° Os
conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas dreas de Educacdo
Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra’. Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de
sua publica¢do” (BRASIL, 2012).

Resultado das lutas do movimento negro, a lei aprovada busca, por meio do curriculo
escolar, corrigir, oficialmente, o silenciamento das questdes étnico-raciais nas escolas, ao
inserir novos conteidos que tratam da cultura e histdria social e politica dos negros, no Brasil.
A alteracdo da LDB foi importante, mas ela, por si s6, ndo constitui politica publica. Dessa
forma, a implementacdo da educacao para as relagdes étnicas e raciais tem muitos desafios que
se encontram no proprio reconhecimento dos significados de praticas racistas, dos conteudos e
dos planejamentos na escola e do importante envolvimento da comunidade escolar e ndo escolar

e das secretarias de Educacdo, prefeituras e universidades.

Nessa busca, o Conselho Nacional de Educagdo aprovou o parecer CNE/CP n° 3/2004,
que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio das Rela¢des Etnico-raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana. Esse texto legal faz parte das
politicas de acdes afirmativas, que comecam a pegar for¢a no inicio dessa década, no Brasil e
que foram implantadas pelo Governo Federal. No Parecer CP/CNE n° 3 sdo instituidas as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino
de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana (DCNERER), que tem como objetivo a
implementagdo da Lei n® 10.639/2003.

Dentre as medidas requeridas pelo instrumento legal em questdo, o parecer busca
oferecer uma resposta a demanda negra brasileira de reparacdo e reconhecimento da sua
histéria, cultura e identidade. Busca, também, combater o racismo e a discriminagdo ‘“que
atingem particularmente os negros” (BRASIL, 2004 p. 10) via educagdo publica, democratica
e comprometida com o desenvolvimento sociocultural, sécio histérico e politico da sociedade

brasileira.
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A DCNERER ¢ assim disposta: Art. 1° - orientacdes a serem observadas pelas
institui¢des de ensino de todos os niveis e modalidades, em especial os destinados a formacao
de professores; Art. 2° - sdo apresentados os objetivos para o dimensionamento da educacio
das relagdes étnico-raciais e o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana com
valorizagdo das raizes africanas e da nagao brasileira; Art. 3° - trata-se do regime de colaboracao
e da autonomia dos sistemas de ensino quanto a implantagdo, fiscalizacdo e avaliagdo das novas
diretrizes.

No Art. 4° - trata-se das parcerias entre sistemas de ensino, instituicdes € movimentos
que difundem a educacdo do negro; Art. 5° refere-se ao direito do aluno afrodescendentes a
uma escola de qualidade, com materiais pedagdgicos e professores comprometidos com
educagdo antirracista; Art. 6° refere-se a promocao de praticas educativas que promovam 0
reconhecimento, a valorizacdo da diversidade e que combatam situacdes de discriminacdo e

racismo, no cotidiano escolar.

Ja no Art. 7°, as diretrizes orientam a edic@o de livros e outros materiais didaticos, em
atendimento ao disposto no Parecer CNE/CP n° 003/2004. O Art. 8° refere ampla divulgacao
pelos sistemas de ensino deste Parecer, objetivando viabilizar em curto prazo a implementacao
da Lei n° 10.639/2003. Além dessas orientagcdes, dispde as diretrizes sobre as datas

significativas para cada regido e localidade, tais como:

“O 13 de maio, Dia Nacional de Dentncia contra o Racismo, serdo tratados
como o dia de dentncia das repercussdes das politicas de eliminacio fisica e
simbdlica da populagdo afro-brasileira no pés-aboli¢do, e de divulgacdo dos
significados da Lei Aurea para os negros. No 20 de novembro sera celebrado
o Dia Nacional da Consciéncia Negra, entendendo-se consciéncia negra nos
termos explicitados anteriormente neste parecer. Entre outras datas de
significado histdrico e politico devera ser assinalado o 21 de margo, Dia
Internacional de Luta pela Eliminacdo da Discrimina¢do Racial” (BRASIL,
2004, p. 21).

A comemoragdo de datas significativas relativas a Histdria e Cultura Afro-brasileira e a
educagdo para as relacdes étnico-raciais, conforme determinam as diretrizes, acontecerdo em
salas de aula, brinquedotecas, sala de leitura, dreas de recreagdo, biblioteca, sala de informatica
ou outros ambientes escolares, bem como, em atividades extracurriculares como conteudo das

disciplinas de Arte, Histdria e Lingua Portuguesa.
Varela (2008) diz que, como inicio do colonialismo europeu, iniciou-se, ndo somente, a
experiéncia de organizacdo colonial do mundo, como também, a constituicdo colonial dos

saberes, uma forma de manipulacdo e dominacdo das linguagens, das memorias e do
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imagindrio, o que levaria a ideia de saber eurocéntrico, uma verdade absoluta estabelecida no
cientificismo e no teologismo, o que levou a uma coloniza¢do dos pensamentos, cauterizando

mentes, criando sobre o racismo uma armadura quase que impenetravel.

Segundo Carril (2017, p. 12), a luta dos movimentos para a implantacdo de uma
educacdo quilombola comecou por volta do inicio de 1980, pois a escola publica ndo
contemplava uma grande parte da populacio brasileira, e acabava por excluir ainda mais a
populacdo negra, deixando-os cada vez mais a margem da sociedade. Nessa referida década, se
intensificou as discussdes no ambito educacional, buscava-se uma educacio voltada para as
populacdes ocupantes das dreas de remanescentes quilombolas, uma educagdo que primasse
pela valorizacdo da cultura dos povos de matrizes africanas, em escolas inseridas dentro dos
territérios de cada comunidade, que os curriculos abordassem temas transversais, que a cultura

e as especificidades de cada comunidade fossem valorizadas e constassem nesses curriculos.

E foi nessas estruturas que se buscou por uma educacdo quilombola, nessas estruturas
estabelecidas pelos movimentos da década de 80 que se chegou em 2012, onde o Ministério da
Educagdo, o Conselho Nacional de Educacgao, e a Camara de Educacao Basica na resolugcdo de
N° 8, de 20 de novembro de 2012 definem Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao

Escolar Quilombola na Educagio Basica®, o que valida a educagiio quilombola.

Ao discutir sobre educagdo quilombola, discutiremos determinados assuntos, no viés de
titulos e artigos da referida resolucdo. A resolugdo de 20 de novembro de 2012, dia em que se
comemora o dia da consciéncia negra, estabelecido pela Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003,
no seu Art. 79-B. “O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da
Consciéncia Negra’.", foi homologada 9 anos depois da homologagdo da Lei n® 10.639, que em
seu Art. 26-A. diz que: “Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatdrio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira”.

“§ 1° O contetdo programdtico a que se refere o caput deste artigo incluird o

estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,

8Segundo a LDB 9.394/96, a educagdo brasileira € dividida em dois niveis: a educagfo basica € o ensino superior.
Educacio basica: Educacio Infantil — creches (de 0 a 3 anos) e pré-escolas (de 4 e 5 anos) — E gratuita, mas néo
obrigatéria. E de competéncia dos municipios. Ensino Fundamental — anos iniciais (do 1° a0 5° ano) e anos finais
(do 6° ao 9° ano) — E obrigatério e gratuito. A LDB estabelece que, gradativamente, os municipios serdo os
responsdveis por todo o ensino fundamental. Na pratica os municipios estdo atendendo aos anos iniciais e os
Estados os anos finais. Ensino Médio — O antigo 2° grau (do 1° ao 3° ano). E de responsabilidade dos Estados.
Pode ser técnico profissionalizante, ou ndo. Disponivel em
<http://www.cp2.g12.br/alunos/leis/lei diretrizes bases.htm>. Acesso em 24 de abril de 2018.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art26a
http://www.cp2.g12.br/alunos/leis/lei_diretrizes_bases.htm
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resgatando a contribui¢do do povo negro nas dreas social, econdmica e politica
pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 220s conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no dmbito de todo o curriculo escolar, em especial nas dreas de
Educacio Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras”. (Brasil. 2003).

Como pode ser observado, ao falarmos da resolu¢cao de 20 de novembro de 2012 e da
lei de 9 de janeiro de 2003, fizemos um recorte atemporal, justamente para ponderar que tanto
a resolugdo quanto a lei se complementam, uma ndo anula a outra. E evidente que, no &mbito
legal, uma lei tem maior importancia, mas frisamos que a resolu¢do foi pensada como forma de
auxilio a lei e outro motivo para se fazer esse recorte atemporal € por escolhermos trabalhar a
educagdo com base na resolucdo que valida a educacdo quilombola. Cabe também ressaltar que
alei 10.639/03 foi alterada pela Lei 11. 645 de 10 de marco de 2008.

No titulo I dos objetivos, em seu Art. 6°, pardgrafos Il e III nos dizem que o sistema de

ensino e as escolas, da unido, deverao:

“Il - Orientar os processos de constru¢do de instrumentos normativos dos
sistemas de ensino visando garantir a Educacdo Escolar Quilombola nas
diferentes etapas e modalidades, da Educacdo Basica, sendo respeitadas as
suas especificidades;

IIT - assegurar que as escolas quilombolas e as escolas que atendem estudantes
oriundos dos territérios quilombolas considerem as praticas socioculturais,
politicas e econdmicas das comunidades quilombolas, bem como os seus
processos proprios de ensino aprendizagem e as suas formas de producio e de
conhecimento tecnolégico”. (BRASIL, 2012).

Nos paragrafos II e III do Art. 6°, podemos tragar uma breve discussao sobre o acesso a

educacgdo e a permanéncia na escola, dos afrodescendentes.

No capitulo IV, Art. 51 da resolugdo, fica estabelecido que: “Nos cursos de formagdo
inicial da Educagcdo Escolar Quilombola deverdo ser criados espacos, condicdes de estudo,

pesquisa e discussoes sobre”.

“I - as lutas quilombolas ao longo da histéria;

II - o papel dos quilombos nos processos de libertacdo e no contexto atual da
sociedade brasileira;

III - as acdes afirmativas;

IV - o estudo sobre a articulacdo entre os conhecimentos cientificos e os
conhecimentos tradicionais produzidos pelas comunidades quilombolas ao
longo do seu processo histdrico, sociocultural, politico e econdmico;

V - as formas de superagdo do racismo, da discriminacdo e do preconceito
raciais, nos termos da Lei n° 9.394/96, na redagdo dada pela Lei n°
10.639/2003, e da Resolucdo CNE/CP n° 1/2004. ” (BRASIL, 2012).



82

A trajetdria de luta e de resisténcia dos africanos e de seus descendentes € riquissima e
merece ser recontada em toda sua veracidade e ser de acesso a todos, principalmente, aos que
fazem parte dessa histéria. No ambito da Lei 10.639/03 fica estabelecido, no § 2°, que essa
histéria seja trabalhada em todas as extensdes do curriculo e, principalmente, nas dreas de
Educagdo Artistica, de Literatura e Histéria Brasileiras. Nesse inciso citado e no exercitar da
lei, esbarramos no conteddo dos curriculos e dos livros didéticos, os curriculos possuem uma
carga sobreo conteido e “uma invisibilidade nos temas relacionados a cultura quilombola e
afro-brasileira”. (Carril, 2017). Para a autora, por essa invisibilidade nos curriculos, €
necessdria uma educacdo que reforce a identidade cultural dessa populacio, dentro do ambiente

escolar.

E nesse sentido de caminhada inversa, que partimos dos conceitos de Santos (2006) em
A ecologia de saberes, pois a primeira ldgica é a da monocultura do saber, onde o autor designa,
que tudo que ndo € canone, nao € valido, ndo € legitimado, e passa a assumir uma forma de
ignorancia, de feio, ou incultura. O autor ressalta que, ndo visibilizar o legitimado pelo canone,
produz uma nao existéncia que se constitui poderosa. Para o autor, “tudo aquilo que esta fora
dos critérios de verdade, da ciéncia moderna, é desqualificado, desprezado e invisibilizado de

modo irreversivel” (SANTOS, B, S. 2006, p.160).

Dessa forma, o autor propde uma descolonizacio dos pensamentos, pois se tais
pensamentos de superioridade cultural, cientifica, religiosa e imagéticas foram arraigados em
um processo de colonizagdo das culturas, dos saberes e dos pensamentos, seguindo um caminho
inverso, que € o da descolonizacdo, teremos, quem sabe, um método para combater o racismo

e as consequéncias advindas do seu sistema de exclusdo.

Precisamos pensar na descolonizac¢do, da mesma forma como propde o professor Odair
Varela (2008), ndo somente como uma forma de libertagdo das colonias e seus colonizadores,
mas sim de uma forma epistémica, que a base seja a socializagdo dos conhecimentos e ndo a
sobreposicdo dos conhecimentos. Para o autor, devemos insistir na diversidade, lutando contra
a opressdo da colonizacdo, com uma nova roupagem, que se caracteriza pela modernidade

global que, em sua obscuridade, permeia nosso sistema sécio histérico.

Para Varela apud Mignolo (2008), essa descolonizag¢do epistémica nos coloca frente a
um grande desafio, o de re-imaginar, ressignificar o mundo, ‘“construir futuros justos e
democréticos, socializar o poder em todos os niveis da sociedade”, ou seja, buscar formas de

devolver aos deixados as margens do caminho, no rodapé da histéria, o que lhes foi negado e
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tirado “em nome do conhecimento cientifico, do desenvolvimento econémico, do progresso

historico, da democracia”. (VARELA, 2008. p.18).

Segundo Varela (2008), para atrelar essa descolonizacdo dos pensamentos a partir da
educagdo para as questdes étnicas raciais, tomando como ponto de partida a Lei 10.639/03,
trabalhando na construgdo e ressignificacdo da imagem e da histdria, a descolonizagdo dos
pensamentos, sem duvida, parte da educacdo. Cabe a nds, educadores, desatrelar a imagem dos
africanos e afrodescendentes a um povo, que apenas sofreu.

A descolonizac¢do dos pensamentos, partindo da educagdo, € possivel e se faz urgente,
pois para valera (2008), € preciso, mais do que tudo, delimitar quais caminhos de investigacao
e de conhecimento se pretende seguir. Para o autor, nio podemos mais continuar seguindo
conhecimentos colonizados, conhecimentos que negam a possibilidade de outras historias, a
contribuicao de outros povos. Nas palavras do autor, o pensamento colonizado “Sonega outras
formas alternativas de conhecimento que narram ou podem narrar a nagao cultural crioula”

(VARELA, 2008. p. 11).

Sabe-se da dificuldade de se trabalhar as questdes étnico raciais em sala de aula, sabe-se
ainda que os curriculos e os livros didaticos ndo sdo os Unicos tropecos nessa questdo. Mas, a
implementacdo da educacdo quilombola abre novos horizontes, possibilita novos olhares e é
uma educagdo voltada para essa populacdo que, a muito, vem sendo excluida, vem tendo seu
acesso a educagdo negado. Nos pardgrafos I, II, IIL, IV, e V do Art. 51 podemos ver esperanca
de uma educacdo, que leve em consideracdo todas as nuances da histéria dos africanos, da
populacio quilombola, dos afro-brasileiros. E a possibilidade de permitir que eles conhecam a
propria historia, que eles se vejam nessa historia e, principalmente, que eles conhecam a origem
de todas as estratégias e formas que o racismo se manifesta, que eles possam se armar com as

mesmas armas que o racismo se armou e usd-las para recontar sua propria histoéria.

Um dos caminhos abertos pela Lei 10.639/02 é a producdao de materiais didaticos.
Ressalta-se que ha algumas politicas educacionais nessa dire¢do, como a coletanea “A Cor da
Cultura”, que traz em seu conteddo livros animados, pesquisas, documentarios e noticias, e
encontra-se disponivel no modelo eletronico, no site do Ministério da Educac¢do. Ha também, a
coletanea intitulada Histéria Geral da Africa, que traz em 9 exemplares a histéria dos povos
africanos desde a Pré historia até os anos de 1980, foi elabora pela Organizagdao das Nagoes
Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO). Nao temos condi¢gdes de fornecer dados

nessa pesquisa € nem € nosso objetivo principal, mas chama atencdo nessas politicas de
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curriculo e cultura, o acesso, a formacdo de professores e a transformacao da realidade de ensino
das populagdes negras mais distantes dos centros administrativos e de formagao, tendo em vista
as dificuldades de formacdo de professores e investimentos pedagdgicos nas escolas de
educacdo bdsica. Serd que esses materiais chegam as escolas e os professores conseguem inclui-
los nas suas praticas pedagdgicas e se tornam mais eficazes no combate ao racismo e
preconceito racial? Como esses materiais Diddticos estdo impactando a formacdo e as
trajetorias de escolarizag@o de criangas e jovens negros do estado do Pard, especialmente, os da

regido tocantina/cametaense, que € repleta de grupos negros?

CAPITULO 3 - EDUCACAO COMO PLANO A: HISTORIAS QUE SE
INTERCRUZAM RUMO A REALIZACAO!

“... aqueles que sdo sdbios reconhecem que diferentes nacdes tém concepgoes
diferentes das coisas e, sendo assim, os senhores ndo ficardo ofendidos ao
saber que a vossa idéia de educacdo ndo é a mesma que a nossa.”.
(BRANDAO, 1989).

O terceiro capitulo da pesquisa foi constituido das transcri¢des e andlise das narrativas
dos personagens reais dessa histdria, da comunidade do Torrdo-Mupi. Foucault (2008) diz que
o sujeito é senhor de seu discurso. Para o autor o discurso em seu sentindo mais profundo nada
mais € do que rastros e seus murmurios; € o lugar da imortalidade sem substancia. Assim sendo,
tomamos as narrativas de nossos seis personagens para seguir os rastros das historias que nao
nos foram contadas, de seus saberes, de suas lutas e da resisténcia guardada em suas narrativas,

para assim compreendermos como essa comunidade quilombola tem lutado por educacao.

Se compreendermos a cultura como uma estrutura semidtica, o grande desafio do
observador de culturas é concebé-la como um emaranhado de significados, que se multiplicam,
constantemente, pelo exercicio didrio do homem. Dai uma necessidade da observagao particular
e a descricdo densa, por essa relacdo entre o singular e plural, no qual para o homem ser

interpretado € preciso considerd-lo sempre por seu contexto e inimeras realidades.

A cultura ndo € uma ciéncia regida por postulados fechados, indo na contramao. S6 pode
ser prevista por uma interpretacdo modificada, conforme os grupos estudados, pois os homens
carregam histdrias e as identidades se modificam e se multiplicam, na construcdo cotidiana dos
significados. Em rememoracdes particulares, como as dos nossos narradores ouvidos na
pesquisa.

Partindo desses conceitos sobre cultura e sobre o individuo, em sua singularidade e

pluralismo, foi que as andlises foram sendo construidas.
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Inclusive, esse momento foi um dos mais tensos da pesquisa, pois discutir um autor nao
€ facil, saber se seus pensamentos foram interpretados da maneira certa e coesa € terrivel para
um académico, porém mais apavorante ainda é ter em suas maos, narrativas de pessoas que
acreditaram em vocé, na pesquisa, pessoas que nao abriram simplesmente as portas de suas
casas, mas sim que nos emprestaram suas historias, nos revelaram coisas intimas, que como
disse a professora Beleni Salete Grado, naquele momento de intimidade, foi quando os

narradores me validaram como pesquisadora.

Dessa mesma forma espero retribui-los, analisando suas narrativas da maneira mais
honesta e sincera que se possa fazer, pois ndo sao somente analises, sdo pessoas reais, que
decidiram ser generosas ao compartilhar com a academia sua historia de vida, de luta e de
superacgao.

Ao falarmos de nossos narradores, em uma andlise geral, podemos inferir com base nos
questiondrios socioecondmico, registrado no apéndice dessa pesquisa, que dos seis narradores
trés vivem com um saldrio minimo vigente no pais, no ano de 2018, de R$ (954,00); um ndo
informou quanto ganha, mas em suas palavras, “ganho mais ou menos bem, da para viver, nao
¢ mais como era antigamente, com o que ganho posso fazer o que gosto”; somente dois
narradores mantem um salério que fica, em torno de, R$ (3.401,00) e R$ (4.800,00). Dos seis

narradores, 5 sdo responsdveis pelo sustento da familia ou pelo seu proprio sustendo.

Quanto a autodeclaracdo, trés se declararam negros, uma se declarou preta e duas se
declararam pardas. As duas que se autodeclararam pardas, ndo levaram em consideragdo a cor
da pele e sim sua origem familiar, por serem filhas de pais negros e brancos e por pertencerem

a uma comunidade quilombola.

Para Barth (2000, p. 26), a manuteng¢ao das culturas se d4 pelo processo de “exclusdo e
de incorporagdo”, o autor afirmar que hd um fluxo de pessoas entre as fronteiras e que as
culturas permanecem devido a “distingdes étnicas, sendo ela a base para a construgdo de novos

sistemas sociais”.

Partindo desse pressuposto, vemos nas declaracdes das duas narradoras que isso
acontece na comunidade do Torrdo-Mupi. Nao somente nessas duas familias, mas esse

fendmeno marca a manuten¢do da comunidade.

Para o autor, “os grupos étnicos sdo categorias atributivas e identificadoras empregadas
pelos préprios atores e que por consequéncia apresenta como caracteristica organizar as

interacdes entre as pessoas”. (BARTH, 2000, p. 27).



86

Barth pondera ainda que, ao analisarmos um grupo ou comunidade, ndo basta
conhecermos como essa comunidade se formou ou do que ela se constitui, é preciso buscar
compreender os processos de manutengdo desse grupo, pois s6 assim € que se pode comegar a

compreender todas as partes envolvidas nesses processos.

Nesse capitulo, € isso que tentamos fazer, tentamos enxergar as estratégias que foram
sendo desenvolvidas nesse processo de manutencdo da comunidade do Torrao-Mupi, que teve

como base principal, a busca por educagio.

3.1. Nao temos plano B! A educacio escolar como plano A na comunidade Torrao-Mupi

A escola Municipal de Educacao Fundamental, fruto da luta, da comunidade Francisca

Xavier Alves Vasconcelos, recebeu o nome da primeira professora da comunidade.

A escola estd situada na Rua do Box s/n. e no seu Plano Politico Pedagogico (PPP), a
escola teve sua origem funcional em residéncias cedidas por moradores, que se revezavam no

acolhimento das aulas.

ApOs esse periodo, no ano de 1984, a escola obteve seu primeiro prédio, constituido de

trés salas de aulas, uma secretaria e dois banheiros.

No momento de sua fundacgdo, a escola recebeu o nome de Escola do Torrao-Mupi e
atendia a clientela do primeiro fundamental (1° ao 4°).

J4, no ano de 1994, com a participacdo da comunidade, a escola trabalhava no sistema
de turmas multisseriada’ e, nesse ano, foi implantado o primeiro grau completo, de 1* a 8* série
(hoje 1° ao 9° ano) e a educagdo de jovens e adultos (EJA).

Entretanto, seu corpo docente continuava composto, basicamente, por professores que

lecionavam sem renumeracao e possuiam apenas o nivel fundamental incompleto.

Em 1998, a escola passou a se chamar Francisca Xavier Alves Vasconcelos, em

homenagem a primeira professora do povoado.

A maioria das escolas existentes na zona rural no estado do Pard funciona o ensino multisseriada, esse ensino é
organizado com vdrias criangcas com idades e séries/anos diferentes juntas em uma mesma sala de aula, com a
presenca de somente um (a) professor (a) que além de ministrar todas as disciplinas exerce varias outras fun¢des
como servente, vigia, merendeira, secretdria e tantas outras fun¢des. Como afirma Santos (2016, p. 20), as classes
multisseriada apresentam, enquanto caracteristica principal a heterogeneidade ao agrupar numa mesma sala de
aula alunos em diferentes anos/séries, com diferentes idades e niveis de aprendizagem, na maioria das vezes sob a
responsabilidade de um tnico professor. A sua existéncia vem sendo marcada historicamente pelo descaso e o
anonimato [...].
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“N: Foi assim, as aulas eram nas casas, das pessoas, principalmente na da
Chiquinha, ela era a professora, mas todos ajudavam a educar as criangas.
Assim eram poucas as criangas que iam estudar, porque alguns iam pra roga
com os pais, outros cuidavam das casas, s iam 0s mais pequenos, porque nao
faziam nada ainda. Mas depois eles gostaram e os pais ja entenderam que
tinham que estudar. Depois de muito tempo que os membros contrairam o
barracdo, que virou a escola de verdade. Foi que todos ajudaram a construir a
Francisca (a escola). Hoje vem aluno estudar do Contramaré, do Joroca,
Arupi, de tudo quanto € rio, ja tem até o barco que traz alunos, eles nio
precisam mais remar, na canoa, no casquinho. A senhora ji viu o barco?

E: ja vi sim.

N: Pois, é, € isso, eles agora ja tém mais educacdo, né. No meu tempo eu s
tinha a nossa educacdo, e depois a educacdo que a Chiquinha levou, mas eu
ndo estudei essa educagdo, mais eu vi como aconteceu”. (ISADORA DA
CRUZ, 2018).

Isadora da Cruz ou Dona Dora, como gosta de ser chama e conhecida, ¢ uma das nossas

narradoras mais velhas da pesquisa, com 89 anos.

Ela diz que ndo frequentou a escola, pois naquela época, pessoas pobres ndo podiam ter

0 “luxo” de estudar.

Imagem 15: Isadora da Cruz, 89 anos, casada mie e agricultora aposentada

Fonte: (Alice Moreira de Souza Sobrinho).

E uma conversa bem tranquila e gostosa, com Dona Isadora. Enquanto tomdvamos um

café pudemos conversar sobre a educacio escolar e a comunitdria. Essa moradora, antiga, da

comunidade acompanhou a escola Francisca Xavier desde seu inicio e hoje se reporta a ela e a

educagdo escolar, expressando muito valor e importancia ao saber escrever e ler, ainda que seja

“meio embaragada”:



88

“E: A senhora estudou na escola Francisco Xavier?

“N: Olha, eu ndo estudei ndo. Eu ndo sei muito bem, eu sé sei ler um
pouquinho.eu sei ler um pouquinho, ndo sei ler muito. Eu sei ler pra mim, eu
na verdade s leio minha biblia, meus versiculos. Eu sei ler pra mim, a senhora
entende?

E: Sim entendo como é.

N: Eu ndo sei ler assim desembaracado... Se uma pessoa pedir, “olha ler aqui
pra mim”, ai eu ndo dou conta./ Porque eu ndo estudei mesmo em escola
nenhuma, meu pai me criou cuidando das crias da casa, dos afazeres, porque
eles iam pra roga, e eu ficava cuidando dos meus irmaos, eles ainda estudaram
um pouquinho, mas eu ndo tive essa chance. Como eu era a segunda mais
velha tinha que cuidar dos mais novos, € ndo podia ter o luxo de estudar”.
(ISADORA DA CRUZ, 2018).

Benedito Adriao do Carmo ou seu Cafu, sobrinho de dona Francisca Xavier, dona
Chiquinha, fundadora da primeira e tnica Escola da Comunidade. O narrador estudou com dona
Francisca, ainda na escola inaugural, traz consigo um visivel lamento de ndo ter continuado os
estudos, pois na época, a escola da comunidade s6 contemplava as séries iniciais. Comecou a
trabalhar para cooperar com sustento da familia. Fala de tempos dificeis, onde estudar,
segundo ele, exigia mais esfor¢os do que nos tempos atuais.

Eu estudei muito pouco, muito pouco mesmo, eu tinha que trabalhar. Os meus
filhos ja estudaram um pouco mais. Hoje em dia as criancas ja t€ém educacdo
com mais facilidade, antigamente ndo era assim, era muito mais dificil, ou
estudava, ou trabalhava, e nds tinha que trabalhar né? (BENEDITO ADRIAO,
2018).

Imagem 16: Benedito do Carmo, 81 anos, agricultor aposentado, casado.

Fonte: (Alice Moreira de Souza Sobrinho).



89

Entretanto, o narrador concebe a educag@o por um viés também social, formadora de

cardter, de pensamento, responsabilidade das Instituicdes de ensino e da familia.

A educagdo da escola ajuda a conseguir emprego, a ter uma vida melhor, mas
a educagdo dos pais ajuda a viver bem com os outros e ser um ser humano
melhor e que respeita. [...] Eu prendi que se voce respeita as pessoas, elas vao
te respeitar, e se ndo te respeitar, ai o problema j4 vai ser dela. (BENEDITO
ADRIAO, 2018).

Nesse ponto, a fala do narrador contempla o que preceitua a LDB, em seu primeiro
artigo, que trata a educagdo de forma ampla, onde todos os atores sociais precisam exercer seus
papeis, para que a educagdo prospere. Educar vai além dos muros da Escola e deve ser praticado
no chao familiar e escolar. O Homem € um ser social e deve ser educado e preparado para

contribuir com a sociedade.

“A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organiza¢des da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais”. (LDB Art. 1°, 2018, p. 1).

Seu Benedito € pai de um conhecido artista plastico cametaense, sua casa € frequentada
por turistas que reconhecem na obra de artes de seus filhos, a representacdo imagética da cultura
cametaense. O narrado compreende o valor da educacdo e motivou seus filhos a estudarem e
buscarem novos horizontes.

Orgulha-se de ser um dos maiores incentivadores de seus filhos nos caminhos das artes
plasticas, em um tempo em que a enxada parecia ser o unico caminho. Seu Benedito confiou
na fala das professoras, que indicaram que o caminho de seus filhos seria os pinceis e o l4pis.
Ele afirma que viu que o filho tinha um dom especial, viu que ele seria um artista. Para ele, a
arte levaria o filho a novos caminhos.

Dona Dora assim como seu Benedito Adrdo, faz parte das estatisticas do IBGE, que
apontam que o indice de pessoas com baixa escolaridade € maior acima dos 60 anos de idade,
e se levarmos em consideracao sua localizacdo geogréfica, sua condicao financeira, seu género
e sua cor, € compreensivo que ela ndo tenha tido acesso a escola. A mesmo considera a educacao
como luxo, que ndo era concedido a todos, naquela época.

“E: Dona Dora, a senhora diz que niao conseguiu estudar, mas o que a senhora
entende por educagdo?

N: Olha a educacio que eu entendo, € a que nds diz que educa os filhos, a que
nossos pais nos educou. Assim primeiramente eu comecei a educar meus
filhos a irem para igreja, a conhecer o convivio de dentro da igreja assim como
foi comigo. Porque na igreja nés aprende muito sobre educar os filhos, e
aprende o que € certo e o que € errado, depois a gente aprende com os pais, a
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respeitar as pessoas, e a ndo fazer o errado, depois aprende com a convivéncia
das outras pessoas.

E: qual a importancia da educagdo pra senhora?

N: A educagdo € importante porque assim, a gente consegue conviver com as
pessoas. Meus filhos nunca desrespeitaram os mais velhos, eles nunca
brigaram na rua, nunca trataram eu nem o pai com falta de respeito, entdo eles
foram educados, né?

E: Sim, claro.

N: Entdo, a educagdo é importante pra isso, pra viver respeitando as pessoas
que vocé gosta e até quem vocé nao gosta”. (ISADORA DA CRUZ, 2018).

Para Brandado (1989), a educacdo pode existir livre e entre todos, pode ser uma das
maneiras que as pessoas criam para tornar comum, como saber, como ideia, como crenca,
aquilo que é comunitdrio como bem, como trabalho ou como vida. Assim sendo, Dona Dora,
mesmo sem saber, descreveu em sua vivencia, o que o autor fala na teoria. A educagdo se
manifesta de vérias formas e com varios significados e simbolos e cabe a quem estiver com um
olhar atento, observar o exercicio dessa educacao.

O ato de educar € inerente ao ser humano. E essa via de mao dupla, do ensinar e do
aprender, acontece hd muito tempo, mesmo antes de chamarmos isso de educacdo. Esse
processo € minucioso e singular. A educacdo acontece a todo tempo, em todo lugar, para todo
individuo: “de um modo ou de muitos todos nos envolvemos pedagos da vida com ela: para
aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para
conviver” [...] (BRANDAO, 1984, p.7).

Dona Dora reverbera em sua narrativa, o que a comunidade tenta manter, que a
valorizagdo de todos os tipos de educagdo, sobretudo, a escolar, se manifesta como plano A na
comunidade. No comeco da pesquisa foi relatada uma fala de Dona Deolinda, que “o Mupi,
ndo tem plana B, a educacdo tem que da certo”.

Quando comecamos a analisar as narrativas dos entrevistados, essa frase ficava sendo
reverberada em meu pensamento. A priori eu entendi como educacdo a praticada na escola, em
sala de aula, mas ao longo da pesquisa e no decorrer do trabalho de escrita e de anélise, eu
percebo o qudo limitado estava meu pensamento.

A educacio € o plano A do Torrdo-Mupi, porque a comunidade consegue ver a educacao
como um todo, algo completo, que € impossivel de ser dicotomizado, a educag¢do na
comunidade € algo tido como inteiro e de multiplos aspectos, ela estd permeada na vida dessas

pessoas.

As vezes eu ia pra escola ndo para estudar, porque eu ndo podia estudar,
porque cuidava dos meus irmdo, mais eu atravessava o rio e ia pra escola pra
comer merenda, porque os professores deixavam a gente comer, porque em
casa ndo tinha nada até de noite quando nosso pai e nossa mae chegava da
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roga, e af eu ia 14 pegar merenda, que era sé bolacha com suco, e as professoras
deixavam eu levar pros meus irmdo, mas as vezes eu chegava 14 ndo tinha
merenda, porque quem dava a merenda era a comunidade que fazia uma
ajunta. ISADORA CRUZ, 2018).

Podemos afirmar que um dos processos de exclusdo desses narradores, da educagdo
escolar, ndo foi somente um problema de acesso, mas hd também um componente grande da
pobreza dessas familias, que interferem nos processos de escolarizagdo, como uma dindmica

de exclusao extraescolar.

Essa narrativa, de D. Isadora (muito triste), expressa que ela, existencialmente, se pauta
por sentidos de solidariedade e amor, que ia para a escola somente comer, pois ndo podia estudar
devido a tarefa de cuidar dos irmaos mais novos. Hoje, lembra sem dor, sem culpa e expressa
orgulho da escola, da comunidade, da familia e do préprio destino que suas condi¢des objetivas
lhe impuseram.

Agora, observe como funciona essa engrenagem da pobreza material, que interfere nos
processos educacionais dessa comunidade, de varias formas. Como as familias da comunidade
iriam abastecer a escola com merenda, se eles tinham que produzir a sua propria alimentacao

na roga, trabalhando de sol-a-sol no cultivo da terra.

Inclusive, deixando as criangas em casa durante o dia, sem comida? Nao temos
evidéncias, mas podemos pensar que essa familia também nao tinha o que deixar para os filhos
e dai o motivo de somente ter uma refeicdo, a noite. A escola, por sua vez, na figura das

professoras, fazia o que podia para “enganar” o estomago da fome durante as aulas...

3. 2. A Comunidade como recurso para um ensino de qualidade

E interessante quando nos propomos a analisar o ambiente escolar a partir dos objetivos
principais das instituicdes de ensino, em outras palavras, uma educacao igualitdria para todos
os educandos, igual em direitos e deveres, respeitando e considerando as diferencas sociais,
raciais, étnicas, de género, para que tais caracteristicas sejam propulsoras e ndo ferramentas de
entrave para uma educacdo de qualidade.

Todavia, se imaginarmos os desafios descritos, acima, para escolas que estdo
localizadas nas dreas rurais, em comunidades tradicionais, nas quais o poder e cuidado do
Estado, na maior parte das vezes, ndo chegam.

As diferengas de oportunidades no campo educacional ndo sdao marcadas s6 pelo carater

sociocultural e econdmico, mas de igual modo, por fronteiras geograficas.
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Durante as entrevistas e observacdes do cotidiano, na comunidade do Torrdo-Mupi,
gritam histdrias, narrativas que relatam as muitas estratégias da comunidade para construir pela
educacdo, um caminho que pode ser percorrido pelos jovens da comunidade até uma vida
adulta, com direitos igualitdrios. A professora de artes da Escola Francisca Xavier do Mupi,
Keila Cordeiro defende que a educacgdo € a tinica ferramenta das comunidades tradicionais, pois
dela nascem sonhos de mudancgas, formas distintas de pensamento, é concebida a possibilidade
de arquitetar mudancas na comunidade, que sejam fomentadas de idas e vindas que sempre
desaguem nas terras amarelas da comunidade quilombola. Quando indagada da importancia da

educagdo na comunidade, a narradora defende:

Acredito que a educacdo em todo o lugar é importante né! Ela € importante...
¢.... é fundamental para o desenvolvimento do cidaddo, do ser humano. E aqui
nio € diferente né! Eu acho que aqui é o lugar onde a gente tem mais € assim
obrigagdo de fazer devido a caréncia da comunidade, a caréncia das familias,
ndo € fécil botar um filho na escola, o pai tem que ir para a roca, tem que...
deixa as vezes na nossa responsabilidade né! A gente se torna além de
professor, a gente se torna pai, tio do aluno né! Por que eles ficam ali sob
nossa responsabilidade né! Até o pai voltar, até irem buscar, as vezes o pai
chega sé a noite, entdo é a tnica forma que eu vejo assim de ter uma
transformacao né? Tanto do cidaddo, como de vida né? (KEILA CORDEIRO,
julho de 2018).

Imagem 17: Keila Cordeiro, 37 anos e o caminho que percorre até a escola.

Fonte: (Alice Moreira de Souza Sobrinho).
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Na fala da docente, um dos fatores principais para a importancia da educacdo em
comunidades tradicionais envolve, principalmente, a questdo da caréncia econdmica, mas, por
duas vezes, cita a denominacao “cidadao”, defende a escola como ponto de formacao, estrutura
comum e repetida nos discursos didrios, entretanto, de fato, parece ganhar uma compreensao
mais intensa em comunidades tradicionais, pois pela auséncia de outros poderes publicos recai
na escola, a responsabilidade de construir as vias que produzem um cidaddo produtivo, com
compromisso com a sua terra, respeitando regras, leis, fomentando um ator social capaz de
conceber meios de produgdo para manter viva a comunidade, de nascimento, no cardter social,
econOmico e cultural

Outra competéncia, estratégia da escola Francisca Xavier, a competéncia que nasce da
auséncia de recursos, de cuidado, de cobertura do Estado em comunidades longinquas em
relagdo a “mancha urbana”, ¢ preciso tirar da propria terra, dos recursos do chao da comunidade,
para um ensino de qualidade. Nas palavras da narradora:

“Porque a gente ndo tem o recurso necessario, no caso para a arte. Ai o que
a gente faz, a gente vai providenciar, a gente corre atrds, de A4, que é o
Unico... o Unico recurso diddtico que a gente tem né? Na escola, devido a
caréncia, ser uma escola do interior, que ndo recebe verbas, ja estd a trés
anos que nao recebe o PDDE que € o que mantém a escola, entdo a gente as
vezes compra, leva o nosso material e a gente como ganha pouco, a gente
ndo tem recurso para comprar uma tela, para fazer experiéncias melhores
né? A gente vai fazendo os acabamentos com E.V.A, as coisas, com o que a
gente pode reaproveitar né! A gente trabalha aqui muito com a questdo do
reaproveitar as coisas que a gente tem na comunidade, a gente faz as coisas
com reciclagem, a gente trabalha muito em cima disso, de reaproveitar as
coisas que a gente tem” (KEILA CORDEIRO, julho de 2018).

Durante as entrevistas, os narradores concordam, entre muitas vertentes, a necessidade
da escola em retirar — e a comunidade parece dar de bom grado — os subsidios para construir
medidas didéticas, no caso da professora Keila Cordeiro, formas de produzir propostas para o
ensino das artes. Sai das atividades dos oficios didrios, o material de construcdo artistica: da
pesca, da agricultura e dos pais que sdo constantes e presentes no cotidiano escolar. Da auséncia,
surge a coragem para a criacao na comunidade, a inspiracdo para tragar novos rumos constantes,
unindo saberes, de vérias dreas de conhecimento, trabalhando interligando visdes de mundo,
em um trabalho transdisciplinar.

Um dos principais objetivos das escolas, fora da drea urbana, envolve a implantagao de
todos os anos, da educacdo basica. Por muitas décadas, as escolas, do interior dos estados e
municipios brasileiros, recebiam até a antiga 4* série, do ensino fundamental, pois a distancia,

dificultava a chegada de professores, dos meios para a implantagao do segundo ciclo do ensino
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fundamental e o ensino médio. Além disso, a escassez de docentes das proprias comunidades,
ndo faziam crescer nelas as solugdes para a problemdtica, sendo assim, s6 restavam duas
possibilidades, desistir da continuacdo escolar ou sair da comunidade para estudar fora. Das
duas, em cada uma residem vdrias consequéncias negativas, da primeira, a impossibilidade de
uma educacao institucional completa; da segunda, a migracdo para as capitais ou cidades mais
desenvolvidas, criando uma ruptura com o lago familiar, uma ruptura com o pertencimento

2

cultural, em uma via, na maior parte das vezes, de apenas “ida”, sem volta. Por isso, essa

migragdo ocasionava um ciclo vicioso, no qual comunidades como Torrdo-Mupi enfrentam a
auséncia de desenvolvimento, em dreas importantes para a concep¢ao de um local,
principalmente nos setores da satde e da educacgdo, por conta da saida de jovens que poderiam,
por meio do estudo e trabalho, modificar a realidade da comunidade, de sua naturalidade. Sobre
a experiéncia académica de “ir” e “vir” para finalizar os estudos, Keila Cordeiro (julho, 2018)

recorda:

“Olha... a minha vida escolar ndo foi diferente da/dos meus alunos. A gente,
eu sempre morei aqui no interior, aqui na comunidade, entdo eu sempre
estudei nessa escola, agora ja td melhor um pouquinho, no tempo que eu
estudei, estudava em um barracdo, era s6 um saldo, todo mundo estudava 14
multissérie e eu estudei 14 junto com, com todo mundo daqui e depois que nds
chegamos na 4* série, ia até a 4* série quando eu estudei, ai teve uma luta da
comunidade para trazer o ensino fundamental pra ci. Porque eles achavam
assim, chegava na 4 série todo mundo parava de estudar porque ndo tinha
para onde ir para a cidade, aif ou entdo tinha maturidade, ai quando eu cheguei
na 4° série ficou aquele empata, ela vai estudar para a cidade ou vai continuar
aqui, parar de estudar né? Af ndo, reuniram a comunidade e foram exigir que
o prefeito colocasse o fundamental aqui né? Até a 8* série. [...] quando chegou
na 8* série veio o mesmo empasse para no fundamental ou vai para cidade né!
Af naquele momento ndo tinha como trazer o ensino médio para c4, af eu tive
que ir para a cidade morar na casa dos meus parentes, morei 14, mas como
todo mundo né? Eu passei dificuldade, eu sempre conto para os meus alunos:
olha, a vida ndo ¢ facil para ninguém”. (KEILA CORDEIRO, julho de 2018).

Destaca-se, na trajetoria escolar da professora, que iniciou seus primeiros anos como
educanda, no momento de transicdo da Escola Francisca Xavier do primeiro fundamental para
o segundo fundamental. A defasagem que Hasenbalg e Silva (1990, p. 9) destacam na trajetdria
educacional do Brasil, observando um diferencial racial nas oportunidades de ingressar no
sistema educacional, para pontuar esse fator, os autores destacam varios outros fatores, que
dificultam essa falta de acessibilidade, uma vez que, teoricamente, os negros, pardos e brancos
possuem os mesmos diretos de ingressar no sistema formal de ensino. Para os autores, a

localizacdo geografica, o baixo poder aquisitivo, o desemprego, a falta de mobilidade social e
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a falta de politicas publicas criam a engrenagem da pobreza, como um ciclo que prende os

sujeitos e € muito dificil sair.

Nesse sentido, a professora Keila Cordeiro mostra-se um exemplo que busca quebrar
esse ciclo, ao sair para estudar na cidade de Cametd. Mas, ao sair, enfrentou adversidades
diversas, pois em seu relato, ao sair do Torrao-Mupi para estudar, o Ensino Médio, em Cameta,
as dificuldades para se adaptar despertou nela a certeza de que a comunidade estava vinculada
na sua historia, no seu presente e no seu futuro. A distancia, a auséncia da identificac@o natural,
em relacdo ao lugar de origem, despertou nela o reconhecimento da capacidade de crescimento
da sua comunidade, talvez nio seja exagero acreditar que, a escolha da profissdo como
professora € uma das provas da importancia da escola, para a formacdo da comunidade. Nas

palavras da narradora:

“J& temos o ensino médio, ja temos o fundamental, apesar de ser mddulos né?
[...] E eu fico feliz assim, a nossa esperanca € que venha o ensino médio
regular, que venha uma faculdade pra c4, pro nosso lugar, pra, para a educacao
no campo né? Que venha para dar mais oportunidade para a nossa juventude,
muitos terminam o ensino médio e param de estudar, ndo tem condicdes e
pagar uma universidade, porque ndo tem condi¢des de passar no ENEM, entao
eu queria que tivesse meu sonho ainda é esse, de dar oportunidade para a
juventude, para os nossos jovens, de ter uma formacgdo e que venha para a
comunidade né? Entao, eu estudei e eu sempre morei 14, mas eu vinha todo o
final de semana e a minha vontade era de morar na minha comunidade né? De
estudar e voltar pra ca para ajudar as pessoas né? E eu fiz, terminei, depois
cursei uma universidade, fiz o concurso e agora estou aqui né? Repassando e
aprendendo as coisas com os meus alunos, eu ensino e aprendo ao mesmo
tempo e eu fico muito feliz de poder estar contribuindo com nossa
comunidade, poder estar ajudando, de poder estar, sempre a gente estd
disposto a ajudar as pessoas, os alunos”. (KEILA CORDEIRO, julho de
2018).

O compromisso com a educacao vai além das diretrizes obrigatorias, governamentais.
Para a comunidade envolve o futuro, os subsidios de sobrevivéncia econdmica, de organizacao
politica e comunitdria, pois a comunidade, os lideres do local possuem a consciéncia de que as
mudancas ocorrem bem mais rdpidas, nas dreas urbanas, por isso, para sobreviver em uma
sociedade globalizada, é preciso uma renovagdo constante dos oficios. E isso desencadeia um
outro “porqué”, a necessidade de resguardar os saberes locais. Como pontua Stuart Hall (2014),
o movimento de globaliza¢ao produz um movimento de dentro para fora, pois, as comunidades

locais, veem a necessidade de se fortalecer, de manter vivos os conhecimentos que os unem.
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Sem duvida, além dos saberes locais da comunidade, ainda existe outro subsidio
importante para o bom funcionamento do Torrdo-Mupi, o compromisso do trabalho coletivo,
sendo, a escola, a forca de lideranca principal para as ag¢des sociais e educacionais. Os pais e
lideres comunitdrios sdo atuantes, dentro da escola Francisca Xavier, em atividades que
envolvem o bom funcionamento da escola, a participag¢do das atividades culturais, entre elas as
“festas do boi”, lideradas pelo Mestre Raimundo e a presencga da forca do setor de agricultura
da comunidade, liderados pelo lider comunitirio Benedito Pantoja. Desse modo, uma das
estratégias que podemos perceber nas narrativas de Keila é que a escola e a comunidade vivem
em uma relacdo de simbiose cultural, social e politica, na qual o principal objetivo € a formacao

de jovens, para a manutencdo da comunidade.

“E porque aqui no interior a escola ¢ a maior instituicio que tem aqui, entdo
tudo gira em torno da escola, eu falo assim, as vezes eu escuto muito na cidade,
as pessoas reclamarem da falta de participacdo da familia na escola, aqui a
gente ndo tem esse problema, os pais vdo muito na escola, frequentam a
escola, procuram saber, participam dos movimentos escolares que tem,
sempre que tem alguma coisa que a escola tem pra mostrar chamam os pais e
eles vao, a comunidade espera os eventos da escola, ela se programa para isso,
eles vao, eles gostam, eles participam mesmo. Entdo a gente sempre, 0s
nossos, as nossas atividades escolares elas sdo muito bem aceitas e
valorizadas, assim, tudo o que a escola faz, ela expde para a comunidade. E a
comunidade aceita isso, vai, participa, interagem”. (Keila Cordeiro julho,
2018).

No mais, parece correto afirmar que escola e a comunidade trabalham em uma relagcao
de interdependéncia, na qual todos os segmentos concordam com um objetivo comum. De fato,
normalmente, ndo ha uma relacdo direta entre movimentos populares sociais e institui¢des
publicas, como é o caso da escola da comunidade do Torrao-Mupi. Normalmente, o que temos
€ uma dicotomia, uma separa¢do ideoldgica. Mas o segredo da comunidade, em se manter de
pé, com o maximo de organizacdo possivel de limpeza, saide, meios educacionais, vem do
entendimento que o tnico caminho vidvel € a produciao do conhecimento, seja ele institucional

ou ndo institucional.

3.3. Origens e oportunidades

Um ponto de convergéncia entre os narradores, e que se faz importante ressaltar, 4 a
valorizac¢do que dedicam a comunidade. Todos eles t€m amor a comunidade e percebemos um
sentimento de pertenca e reconhecimento com lugar onde nasceram e cresceram. O problema
racial surge na hora que sai da comunidade para galgar espacos e condi¢cdes de mais prestigios

sociais e de direitos, como ¢é a educagao superior.
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Quando se fala de racismo, na comunidade do Torrdo-Mupi, percebe-se um racismo
digamos que velado, disfar¢cado na brincadeira, o racismo em “nuances”. Demorei muito para
comecar a compreender a comunidade, que é quilombola e, em sua maioria, negra. Logo, o
racismo que transita entre os membros da comunidade, ndo se apresenta como o racismo que
conhecia e que achava que tinha estudado. Ao se interrogar sobre racismo, se tinham sofrido,
todos respondiam que ndo, que um amigo seu, ou um parente, mas a pessoa em si, ndo. Rosilda,
diz que é brincadeira quando questionam sua “pureza” de cor; Nelis, diz que sofre muito mais
por ser roceira, do que por ser negra; seu Benedito contou-me rindo, que seus amigos dizem até
que ele ndo ¢ negro, estd mais para “moreno claro”.

Um ponto que se faz importante comentar € que, em uma comunidade quilombola, de
seis narradores entrevistados, somente Neli, ao narrar sua historia de vida e de como teve acesso
a educacdo, falou que sofreu racismo, na cidade de Cameta, quando estudou em uma “escola
de gente rica”, como a narradora mesmo denominou. Dos seis narradores, ela foi a inica que

estudou em uma escola particular e relata casos de racismo.

“E: Assim vocé se denominou preta, na maneira como vocé fala, vocé tem
orgulho de dizer isso. “Eu sou preta”, “Eu sou preta” foi o termo que vocé
usou. Como tu podes me falar dessa questdo étnico-racial.

N: Eu enfrentei o racismo de frente, quando eu estudei em Cametd eu sofri na
pele né? Quando eu estudei em Cameta eu senti na pele de ser uma negra né?
E até as vezes na escola a gente sofre, porque as vezes vocé tem colegas que
falam, acha que a gente € negra, porque a gente estd numa sala de aula, porque
que a gente € professora. Porque aquela preta passou no concurso € eu nao
passei. A gente sente na pele, mas eu como preta, me sinto orgulhosa, eu tiro
de letra! Pra mim ndo ofende ndo! Ofensa seria se fosse mentira, mais é
verdade, eu sou preta, eu sou professora e eu passei no concurso, pronto”.
(Neli, 2018).

Percebemos duas questdes importantes, primeiro que racga e racismo nao € uma questao
de classe, conforme muitos insistem em colocar. Dessa maneira, pode o negro estar em mesmas
condig¢des sociais que o branco e sofrer preconceito e discriminacdo racial, pois o racismo,
como ideologia muito arraigada no imagindrio social e naturalizada nas préticas sociais, vai
emergir nas atitudes da pessoa racista, pois estd diante de uma pessoa negra. A mentalidade
racista v€, no corpo negro, esteredtipos de inferioridade. Desta forma, o racismo advém de

dimensdes, que nada tem a ver com a classe.

Conforme aprendemos com Otavio Ianne (2004), o racismo, como ideologia — existe
em todos os espacos sociais, mas, especialmente onde se concentram pessoas mais
endinheiradas e brancas, mas o negro estd propenso a sofrer preconceito e discriminag¢do racial,

pois o racismo tem a ver com poder, status quo, e os lugares de prestigio concentram pessoas
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que fazem essa leitura do seu lugar como seu, de origem, sem considerar a historia e a justica,

estabelecendo relagdes de poder e de hierarquia com o outro diferente de si.

E muito cruel essa faceta das relacdes raciais, pois, se 0 negro é discriminado em
espacos, historicamente, de branco, raca e classe, se articulam nos processos de opressao.
Observamos que a narradora estudava na cidade, perfazendo uma escolha da familia pela
educagdo, mas esse projeto se configurava fragilidades muito intensas, devido as condi¢cdes em
que tinha de viver a crianga, quando estudava o ensino da educacdo bésica e quando estudava

0 ensino superior.

“N: A minha mae me botou para estudar em Cameta, mas eu morava em casa
de familia e estudava. Af eu ndo consegui terminar meus estudos, af voltei pra
cd para a comunidade, arrumei marido, filhos, ai eu sempre dizia para o meu
marido que eu queria estudar. Queria me formar. Af surgiu o projeto MOVA.
A gente ganhava duzentos reais, quem trabalhasse no MOVA! conseguia
ganhar duzentos reais. Af eu fui me matricular aqui em uma estrada que tem ai,
vocés passaram em uma estrada, fui fazer uma turma para trabalhar 14, para eu
ganhar duzentos reais e poder ficar na universidade particular. Porque eu tentei
pelo... essa... a federal né? Mas nfo consegui passar, eu sempre dizia para o meu
marido que eu queria estudar, mas ele falava que nao tinha condic¢des. Eu tinha
uma renda de bolsa familia s6, mas sempre trabalhdvamos na roga”. (NELI,
2018).

O racismo estrutural da sociedade brasileira afeta essas populacdes, desde a sua origem
e também pelas praticas tradicionais de discriminacao do Estado e do poder publico local, que
nega o acesso aos direitos fundamentais a essa populacdo. As narrativas de privagdes sao

marcantes, da negacdo de direitos humanos a essa populacgao.

Na sociedade multirracial brasileira, o negro, ao assumir as suas multiplas identidades
culturais e, ao buscar A¢des Afirmativas sofre um processo de constrangimento, pois somente
se reconhecem negros (pretos e pardos), as pessoas com as caracteristicas fenotipicas, com
bastante melanina. Sabemos que isto € certo também, visto que o negro de pele escura € mais

propenso a discriminagdo racial direta, mas o negro pode ser o quilombola que tem o

19 Inspirado no Movimento de Alfabetizagdo de Jovens e Adultos (MOVA), criado por Paulo Freire, o Projeto
MOV A-Brasil tem como finalidades a inclusio social e a garantia do direito humano a educagio, a reducio do
analfabetismo no Brasil, a geracdo de trabalho e renda e, com isso, contribuir para a construcdo de politicas
publicas para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A agdo pedagdgica se desenvolve com base na Leitura do
Mundo do (a) educando (a), que busca mapear as situacdes significativas do contexto em que estdo inseridos.
Desse processo, surgem os Temas Geradores que orientam a escolha dos contetidos. Para garantir a qualidade
social do Programa, realiza-se uma formacao inicial e formagdes continuadas dos educadores (as) e coordenadores
(as) ao longo do ano. O projeto busca a parcerias de institui¢des locais para a oferta dos espacos de formacao dos
(as) educandos (as) e para a realizacdo de atividades socioculturais. Disponivel em.
<https://www.paulofreire.org/programas-e-projetos/projeto-mova-brasil>. Acesso em 10 de fevereiro de 2019.
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pertencimento racial e do territério, da histéria e de sua familia negra, nem que ela seja de cor

um pouco mais clara.

O problema das identidades étnico-raciais vem de uma complexidade de fatores e, um
deles, pode ser o fato de a escola nao discutir a raga/cor no Brasil, para um entendimento da
classificacdo racial baseado nas origens, no fendtipo e no territério; e também para uma
compreensdo critica da realidade sobre o negro na nossa sociedade. Dessa forma, os jovens de
comunidades negras passam por conflitos, ao ter de ingressar na universidade por meio da Acao

Afirmativa.

Algumas pessoas falam: ah! Eu nédo sei como vocé passou como parda. Sei
que eles falam brincando, mas ndo, eu falo: Ah! Eu me considero, eu me
considero quilombola, qualquer um de nés pode se considerar quilombola.
Aqui faz parte, foi quilombo aqui, por que se eu sou do Mupi, eu sou
quilombola, meu pai é negro, minha mae é parda, entdo sou parda e sou
quilombola. Af vem alguém e diz que eu nio sou, mais como que eu nio se
eu vivo as coisas do quilombo”. (ROSILDA, julho de 2018).

Essa parte da narrativa de Rosilda, para nés foi muito marcante, porque acho que foi a
primeira vez que entendi em sua esséncia, o que fala Pepetela, ao se referir ao talvez, ao entre
lugar. Rosilda passa por esse processo, a mesma diz que ndo se importa, que sabe que alguns
falam isso brincando, mas se tem uma coisa com que nao se pode brincar € com o racismo e
suas diversas facetas. Assim sendo, fica a pergunta de Pepetela: “a culpa serd minha se os

homens exigem a pureza e recusam as combinagdes? Sou eu que devo tornar-me sim ou em

nao? Ou sdao os homens que devem aceitar o talvez? ”. (PEPETELA, 1993, p. 4).

José do Carmo € homem de pele mais clara, e foi o unico dos narradores que saiu do
estado do Pard para trabalhar no Rio de Janeiro. As narrativas dele indicam que a comunidade
do Torrdo-Mupi € sua referéncia pelas experi€ncias e praticas vividas, nas relacdes de
solidariedade, afetos, familia e trabalho naquele territério. Nas suas narrativas nao houve
indicacdo de um problema racial, que se revele como processos de preconceito e discriminacao

racial direta, mas sofre com a pobreza material.

Olha professora, a gente passa por muita coisa nessa vida par conseguir o que
a gente quer... Eu ja passei fome, ja passei muito aperto, e muita dificuldade,
até par eu vir aqui para o Rio de Janeiro foi dificil, eu ndo tinha como vir, mas
meu primo que ja estava aqui, pagou minha passagem e gragas a Deus eu to
conseguindo vencer. Quando eu morava l4 no Mupi, ndo era diferente, todos
14 ndo tinham muito, sempre tem os que tem mais, € 0Ss quem tem menos, mas
uma coisa € certa, 14 todos ajudam. Quando eu era crianga, quando nfo tinha
0 que comer, a gente ia na casa de um amigo, 14 tinha bolachio, na outra casa
tinha farinha, e a gente ia se virando, e sempre tinha a casa da Tia Branca que
sempre tinha café. (risos), era assim, era dificil, muito dificil, mas as pessoas
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sempre se ajudavam, e eu e meus amigos comiamos muito a merenda escola.
(JOSE GOMES, 2018).

Os dados indicam que, na verdade, os pretos e pardos estdo dentro do circulo vicioso de
exclusdo social, pois, se os pretos e pardos estdo distribuidos, geograficamente, em dreas mais
carentes, logo eles terdo mais dificuldades a ter acesso a satude e a educagdo, uma vez que esses
dois servicos, quando oferecidos pelo estado costumam ser bem precarios, principalmente, na
periferia das grandes cidades ou nas comunidades rurais negras. Sem educagdo e sem maiores
perspectivas de conseguir um bom emprego, nao ha chances de aumentar a mobilidade social.

Mediante a educagdo, o acesso ao ensino superior, que talvez possibilitasse a José e
outros membros da comunidade realizar suas projecdes de mobilidade e reconhecimento, nio
conseguiu na comunidade, resolveu sair. Observe que a realizacao de mobilidade fica dificil e
mesmo com as interiorizacdes das universidades publicas, ainda ndo € o suficiente para alcancar
essa populacdo, de igual modo, ao nimero de vagas e essas dificuldades de acesso ao ensino
superior, ainda € acrescida a deficiéncia do ensino no nivel fundamental e no médio.

No entanto, a populacdo preta e parda tem conseguido resistir através de luta e de
estratégias, que sdo criadas nas muitas comunidades negras rurais, como € o caso da
comunidade do Torrao-Mupi. Essa populagdo, mesmo diante de multiplas dificuldades, tem
conseguido acesso a educag@o no nivel basico, tem conseguido também adentrar os portdes das
universidades. Nao € facil se desvincular desse ciclo de exclusdo social, principalmente, quando
vivemos em uma sociedade com os pés fincados na meritocracia, onde o que ouvimos
constantemente, principalmente nos dias atuais, que o sistema de cotas rouba a vaga dos
brancos, que ingressar em uma universidade por meio de ac¢des afirmativas te desqualifica. A
verdade € que a populacgdo, preta e parda, desde sempre, tem lutado e resistido para ocupar seu

lugar de direito.

O artista plastico reside atualmente no Rio de Janeiro, o narrador descreve o Torrao-
Mupi como o lugar que iniciou sua carreira e também como inspiragdo e valores humanos, uma
vez que fala dos ensinamentos obtidos, como pedra angular, para conviver e prosperar em uma
sociedade com costumes culturais que, em muito, diferem dos costumes da comunidade. Nesse
ponto, a escola que o mesmo descreve como “barracdo”, passa a exercer a fungao social de
potencializar o aprendizado do individuo, tornando-o cidaddao do mundo, conforme nos infere
os PCNs (p.10, 2000). Para o narrador, a escola do Torrdo-Mupi foi fundamental para o

desenvolvimento de suas competéncias artisticas e de convivio social.
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“Eu ndo estudei muito, eu fiz o fundamental, depois tive que trabalhar, e af
nio tinha muito tempo para estudar, trabalhar e pintar, entdo eu s6 trabalhava
e pintava, mas eu acho que o pouco que eu tive de educacio foi boa, porque
foi que me levou a chegar até aqui. (...)” (JOSE DO CARMO, 2018).

Uma coisa que me lembro da escola era que eu ndo gostava muito de
portugués, nem de matemadtica, mas eu gostava de desenhar, e af as professoras
mandavam eu pintar, isso eu me lembro, eu sempre gostei de pintar, elas
mandavam meu pai comprar ldpis de cor para que eu tivesse interesse em ir
para escola. (JOSE DO CARMO, 2018).

Os PCNs pontuam que as politicas educacionais devem ser diversificadas, devem pensar
o individuo como uma parte inteira, constituido de varios compartimentos que devem ser
preenchidos para garantir o ingresso, a permanéncia e sucesso do aluno no processo
educacional. A estratégia das professoras da comunidade, levou o narrador a compreender que

precisaria de estudo e dedicagdo para se tornar um pintor de sucesso.

Zeca estudou artes, um “pouco” antes de viajar para o Rio de Janeiro e ser selecionado

para um projeto, de iniciativa da Prefeitura da Capital Fluminense, que visava o

aperfeicoamento e profissionalizacdo dos artistas plasticos do cal¢caddo de Ipanema e fez o curso

técnico ou provao, pela prefeitura do Rio de Janeiro, entretanto, faz das paisagens do Torrao-
Mupi, sua maior inspiragao.

Pinto o que me lembro do Mupi, e sdo quadros que vende muito aqui, e eles

perguntam onde € o lugar, eu falo que é onde eu nasci. Eu pinto coisas que fez

parte dos meus dias de infincia, o acai, o peixe, farinha, camarao, essas coisas

que eu fazia e tinha quando morava 14, entdo eu acho que todos 14 ainda sao

importantes pra mim, porque até hoje de uma certa forma eles me ajudam.
(JOSE DO CARMO, 2018).

Um processo tacito de transpor as barreiras geograficas e socioculturais, mostrar de
onde vieram e como a educagdo e o aprendizado mudaram suas vidas. José demostra, em suas
narrativas, a relacdo de pertencimento com a comunidade e com sua histéria, mesmo que essa
histéria tenha alguns episddios ruins, como foi o caso de sua infancia, onde o narrador afirma
ter trabalhado, muito e, as vezes, ndo tinha o que comer, mas lembra que tinha uma pessoa que
sempre lhe dava algo e acolhia. Ele diz que, ela para ele, € como se fosse uma “maezona”,

assim, como para todos, da comunidade:

“Ah, foi muito dificil, mas 14 no Mupi, todos se ajudavam e tinha a Tia Branca,
ela era uma maezona. Meu primeiro quadro que fiz assim, para presentear foi
paraela, pintei o que me lembrava e fiz ela e a filha dela na janela. Ela é muito
importante pra mim, pra todos 14 Mupi.

E: Vocé gostaria de esquecer essa fase?
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N: Nao, eu superei isso, agora € uma vida nova, s6 restam as lembrangas, do
povo de 14, eu fui muito feliz 14, aprontei muito, e vivi muito 1a”. (JOSE DO
CARMO, 2018).

José afirma que foram tempos dificeis, mas o que ele prefere lembrar é do que foi
construido. Quem visita a casa de Tia Branca pode ver o quadro, ao qual o artista se refere. Ela
guarda, em sua parede principal e conta a mesma histéria que José contou: as mulheres pintadas
na parede sdo: ela e sua filha. Como podemos ver na imagem, abaixo.

Imagem 18: Quadro feito por José para presentear Tia Branca.

X

Fonte: (Alice Moreira de Souza Sobrinho).

Vemos nas narrativas de José que, mesmo ele nao tendo feito um curso superior, o
narrador carrega consigo aprendizados que foram adquiridos da familia, da comunidade e da
escola. Vemos, portanto, um sujeito que sofreu influéncia das vdrias dreas e que conseguiu
ascender de posicdo social, um sujeito que carrega consigo o que Candau (2002) denomina de
conhecimento para além dos muros da escola. A autora diz que esses conhecimentos sdo a base
para uma real educacdo, pois ndo é somente o nivel de escolaridade que determina o sucesso
do sujeito, e sim as bases que essa educacao foi construida. Essa € mais uma das estratégias da

comunidade do Torrao-Mupi, dar bases sélidas para que o sujeito seja um ser autdnomo e
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participativo, dentro da comunidade em que foi criado e, preparando sujeitos para conviver,

dignamente, dentro da sociedade onde atuam.

3.4. Historias cruzadas: estratégias na educacao de nivel superior

ApO6s analisarmos as narrativas de maneira individual, buscando nas histérias de vida
desses seis narradores e conhecer o percurso e os caminhos que foram trilhados por cada um
deles, para superar as intimeras barreiras que lhes foram impostas, por fatores socioecondmicos,
sociocultural e geogréfico, partimos para uma andlise das narrativas de maneira coletiva,
buscando momentos em que essas narrativas se encontram € que possam nos mostrar rastros da

histéria, que ndo nos foi contada.

Nesse momento, de acordo com a andlise das narrativas de maneira geral, podemos
observar que se formam algumas similaridades, que mostram como a comunidade vem
mudando e se adaptando, para que seus moradores mais jovens possam ter acesso a educagao,

que para a comunidade ¢ seu “plano A”.

Dos seis narradores, dois possuem idade superior a 80 anos e sdo esses narradores que
possuem o menor indice de escolaridade; o narrador com educagao técnica tem mais de 50 anos,
0 que mostra que em trés décadas, a educacdo na comunidade do Torrdo-Mupi teve uma
melhora, pois se partirmos das conversas que tivemos com outros moradores mais velhos, na
faixa etdria de 80 a 90 anos, todos possuem baixo indice de escolaridade; ja os demais, na faixa
etaria de dos 50 anos, possuem ensino médio completo e poucos possuem o ensino técnico,
como € o caso de nosso narrador José Gomes, que através de sua paixao e talento pela arte, fez

um curso técnico, para poder exercer, como profissio, o seu talento.

Quando falamos de ensino superior, temos trés narradores que conseguiram chegar até
a universidade: duas com o curso superior completo e uma, em curso. Nesse tocante,
evidenciamos que, atualmente, na comunidade, as pessoas na faixa etdria de 20 a 40 anos
possuem maiores oportunidades de acesso a educagdo. Isto, a nosso ver, se deve a articulacao
de fatores pessoais/coletivos, sociais, econdmicos e politicos. Com a abertura da estrada, que
liga o Torrdo-Mupi as cidades, houve a possibilidade de maior transito dos moradores a outras
localidades. Tem a estrada, mas, ainda assim, a movimentacao, de ir e vir, continua dificil, pois
os moradores do Torrdo-Mupi sdo pobres, andam de bicicleta e, as vezes de dnibus, quando tem
dinheiro para pagar.

Eu recebia cento e doze reais, desses centos e doze reais eu inteirava com o
dinheiro de corte de farinha, o dinheiro que safa eu inteirava, pagava
direitinho, o objetivo era pagar o més, para nio correr juro € multa. Af nés nos
reunimos trés, era eu, minha irma e a professora Fitima. Af a gente ia de
bicicleta, estuddvamos a noite, na quarta-feira a noite. Nds tinhamos bicicleta,
a gente conseguiu uma bicicleta, minha mie ajudou a comprar uma bicicleta
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também, ai ndés famos de bicicleta, caminhdvamos dezoito quildometros.
(NELLI, 2018).

“Olha, a vida ndo € facil para ninguém. Hoje vocés me vém porque eu tenho
mais uma estabilidade, ndo sou rica, tenho uma estabilidade melhor em
relacdo as pessoas da comunidade, mas eu sofri muito! Eu andava pra eu ir
para a escola quando roubaram a minha bicicleta, andava muitos quildometros,
eram muitos quildmetros, quando eu saia 12:15 eu enxergava a quentura do
asfalto subir né? Aquilo, égua! Parecia que eu nunca mais ia chegar”.
(KEILLA CORDEIRO, 2018).

O desenvolvimento das tecnologias da comunicag¢ao e da informacdo que o computador
e celular ligado a internet proporcionam, tem contribuido muito para a obtencao de informacgdes
sobre a sociedade mais ampla e, especialmente, da educagdo. Fatos impensaveis, na época de

D. Dora e seu Benedito.

As politicas, de Ac¢do Afirmativa, acalentam esperanca e impulsionam os sonhos rumo
aentrada, na Universidade Publica. Nesse caso, a criagdao do (PSE) para quilombolas e o sistema
de cotas agregado as melhorias na situagdo econdmica dos moradores perfazem uma realidade,
cujas possibilidades de vencer os obstdculos sdo mais reais. O sofrimento humano é grande,
nada € facil. Rosilda relata que ingressou na Universidade Federal do Par4, usando trés cotas,
sendo: a cota para negro, renda e escola publica. A narradora nos contou que:

Nem sabia que eu tinha passado. Se ndao fossem me avisar e foi com muita
luta, pois eu usei trés cotas, mas foi dificil, pensei que nfo ia conseguir, e eu
ndo queria mais ficar tentando, j4 estava cansada. Tipo assim, € um sonho para
0 meu pai, porque ele sempre quis que ao menos um filho dele entrasse em
uma universidade, porque ele ¢ um homem que valoriza muito a educagao, ele
nio estou, mas ta sempre envolvido nessas coisas de politica e de movimento,
e eu queria entrar logo, para poder realizar o sonho do meu pai. (ROSILDA,
2018).

Rosilda relata que estava cansada de esperar, daf viu, nas cotas, uma possibilidade para
ingresso na Universidade Publica. Entretanto, conforme nds vimos as barreiras de acesso ao
Ensino Superior comec¢am, desde antes de entrar nos processos seletivos e, depois de aprovada,
nao quer dizer que os problemas se resolveram. No relato seguinte, podemos observar o quao
grande é o nivel de caréncia da sociedade e da universidade, na hora de atender as

especificidades desses alunos:

Acho que para quem entra, sabe que a habilitacdo é horrivel, eu passei acho
que dois dias com o meu pai, tipo, a minha familia do meu lado. L4, apoiando,
pegando chuva, pegando sol. Indo sé para almogar e voltando. Eu ndo tinha
esse conhecimento, como era para fazer. Fui no cyber, fizeram tudo errado.
Af voltei para 14 de novo e acha documentacio, voltava que o meu pai ia e
voltava. Buscava documento da minha familia pra levar pra 14, mas Gragas a
Deus eu consegui. Assim, quando chegamos 14, ndo sabiamos nada, o que era
necessdrio, € como preencher os documentos, € ndo tinha ninguém para
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ajudar. Faltou muita coisa, e meu pai teve que voltar em casa pra buscar, e de
bicicleta. Foi muito dificil, porque ndo sabiamos o que fazer” (ROSILDA,
2018).

A busca por educagdo na comunidade Torrdo-Mupi é um projeto coletivo. Mas, um
“projeto coletivo nao ¢ vivido de modo totalmente homogéneo pelos individuos que partilham
(VELHO, 2003, p. 41). Precisamos levar em conta a situacdo pessoal, afetiva, familiar, de
geracdo e género, que cada pessoa vive. Rosilda estd com 23 anos, € solteira, nao tem filhos, os
pais suprem suas necessidades materiais bdsicas. Ela teve acesso ao ensino superior pelas
politicas de Acdo Afirmativa. J4, Keila Cordeiro e Neli Souza, moradoras da comunidade, ndao
tiveram o acesso as cotas e nem a universidade publica. Essas duas narradoras estudaram em
faculdades particulares e afirmam que, ndo tinham tempo de esperar, precisavam trabalhar...:

Olha, para eu estudar sempre foi muito dificil, porque ndo tinhamos dinheiro,
e entrar na universidade Publica era muito dificil, ndo € como € hoje, era por
vestibular ainda, e eu tinha que trabalhar, entdo meu pai e minha mae me
ajudaram a pagar uma faculdade particular, mas ndo sou nem melhor e bem
pior de quem faz uma publica, eu apenas tive outras dificuldades e outro
caminhos, eu ndo tinha tempo para ficar tentando, entfo fiz logo a particular
e logo que formei passei no concurso, como ja te falei. (KEILA CORDEIRO,
2018).

eu tentei passar nessa... ai, nessa de voc€s, mas eu nao passei (...). (...) Eu ndo
podia esperar eu tinha que fazer logo uma faculdade para comecar a trabalhar,
porque aqui na comunidade ou vocé trabalha na roga, eu ji trabalhava, ou
trabalha na saide ou na educacio, e eu queria a educacgao, eu queria fazer uma

faculdade para melhorar de vida, eu, meu marido e dos meus filhos. (NELI
SOUZA, 2018).

A questdo material dos estudantes da comunidade do Torrdo-Mupi parece ser a principal
barreira, a barreira material que, de fato, se cumpre nas diferentes trajetérias. Mas a luta, os
arduos tempos de espera, que contam com a ajuda de maos que apareciam pelo caminho sao,
também, para superar essa condi¢@o social e econdmica, em que se encontram. O estudo € para
conseguir trabalho e melhorar de vida. O modo como se comportam as relacdes raciais, pela
realidade da comunidade, se pautam no seu proprio processo de estruturacdo, na auséncia de
politicas publicas do Estado e nas relacdes cotidianas, principalmente, quando se sai da
comunidade e adentra outros espacos, historicamente, de branco. Dessa forma, a questao racial
se encontra nas histérias de vida dos moradores de comunidade negra, mas as estratégias
constituidas pelas redes de apoio, que se materializam na familia, comunidade e na prépria

universidade pelas Acdes Afirmativa, tém concretizado realizacoes.

Comparando as narrativas, vemos trajetérias e percursos diferentes, mas ligadas pela

mesma certeza, que a educacao superior pode abrir novas perspectivas, que apontam para novos
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horizontes e inimeras conquistas. Nossas trés narradoras, assim como toda a populacdo do
Torrao-Mupi vieram de familias de agricultores, todos de familias carentes e moradores de uma
comunidade quilombola que, assim como tantas outras do nosso pais, possuem imensas
dificuldades, mas criam estratégias para “burlar” o sistema, que insiste em dizer que o sucesso
€ dos que merecem. Vemos nessas trés historias que ndo houve merecedores, o que houve foram
estratégias que possibilitaram que as narradoras tivessem acesso a educagdo, sendo por meio
do uso de trés cotas, da ajuda familiar, ou da ajuda da comunidade, que fica atenta nos resultados

dos processos seletivos.

Essa estrada hoje estd belissima da época que nés estudamos. Mana, a gente
empurrava a bicicleta na lama, na dgua grande. A gente mais empurrava a
bicicleta do que pedalar, ai nés conseguimos fazer o primeiro ano. Também
tivemos muito apoio do menino que trabalhava no barco, nessa época era s
barco, uma pessoa que marcou muito a minha vida. O Zelao, ele levava a gente
no barco de graca, embarcava a bicicleta pra gente ir e ficar o dia. (...) foi uma
luta muita grande, fora as outras coisas que a gente passa que nao ¢ ficil, a
condi¢do financeira, as vezes nao tinha um sinal para comprar a comida. Eu
levava daqui de casa o acaf e a farinha. (...). As vezes a gente comprava um
ovo pra cada um, mas o que sobrava do almogo. Mas gracas Deus a gente
conseguiu, todo mundo ajudava a gente, porque sabiam que agente tava
estudando pra melhorar. (NELI SOUZA, 20180).

Imagens 19: Neli Souza, 40 anos, Preta, professora, casada.

Fontes: Imagem cedida pela prépria narradora de seus arquivos pessoais.
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Naimagem da esquerda, Neli no dia da entrevista, mostrando, toda orgulhosa, seu dlbum
de fotos, da formatura, que ela denominou como: o “dia da minha conquista”. A direita, uma
foto de Neli no dia de sua formatura, segurando seu diploma. Neli, durante todo o tempo que
conversamos se mostrou orgulhosa de ter conseguido seu diploma. No periodo da entrevista,
ela ja estava cursando o segundo curso de graduacdo, agora, de maneira mais estrutura
financeiramente, mas ainda, com muitas dificuldades. Neli continuou narrando o que segundo
ela, “foi uma odisseia rumo ao curso superior”. A trajetdria da Neli ¢ de muito sofrimento,
desde pequena, quando teve que morar com familias na cidade de Cametd e, desde aquela época,
trabalhou e enfrentou diversos de tipos de assédios e racismo.

E eu me matriculei com a cara e a coragem! Ai me falaram, Neli porque vocé
ndo estuda junto com Rosédngela, uma colega que terminou os estudos junto
comigo, tinha o ensino médio, estudamos aqui o ensino médio, olha a
Rosangela estd estudando, porque vocé nio vai estudar Neli. Foi um incentivo
muito grande por mim né? Meu marido dizia, eu quero que tu estudes, mas
ndo tem condicdes de estudar e eu tinha muita forca de vontade. Ai eu me
inscrevi contando com o projeto, que eu ia trabalhar para ganhar duzentos
reais para eu pagar, que na época eram cento e sessenta reais. Acabou que nao
tinha o projeto, ndo recebi nada, ndo trabalhei, af eu tirava da boca dos meus
filhos praticamente da nossa familia. (NELI SOUZA, 2018)

A educagdo € Plano A na comunidade e vimos muitas realizacdes humanas mediadas
pelas relagdes com a formacao escolar, ainda que, nio tenha sito até o nivel superior. Nesse
sentido, Sr. Benedito do Carmo percebe que teve atitudes muito acertadas com o filho, ao trazé-
lo, da cidade, para a comunidade, tendo em vista as redes de apoio e processos de identificacdo

da crianca (adolescente) com a escola e seu consequente desenvolvimento.

“Quando o Zeca era pequeno, tinha uns 8 anos, um amigo meu da cidade me
pediu para que ele fosse morar na casa deles, para ajudar ele na venda, ai eu
deixei, né? N6s nao tinha muita coisa, e seria menos uma boca para sustentar,
mas assim, ndo pense a senhora que eu nao amava meu filho, ndo, deixei ele
ir, porque, 14 ele ia estudar e teria o que comer todo dia, comigo as vezes era
s6 mingau de farinha... Ai/, bem... Depois de um tempo eu fui 14 vé meu filho,
mas eu encontrei o Zeca passando fome, era quase meio dia e ele ainda ndo
tinha tomado café, e tava carregando uma saca pesada de farinha/ Ah, eu
trouxe meu filho embora. Ainda bem que eu trouxe ele, olha! Porque na escola
as professoras descobriram que ele tinha talento, que ele sabia pintar, e 14 elas
incentivaram ele a pintar... As vezes, elas falam compra ldpis de pintar pra
ele, e eu as vezes deixava de comprar comida e comprava, ainda bem né?
Porque agora € com a arte dele que ele me ajuda, ele td bem, € um artista”
(BENEDITO DO CARMO, 2018).

“Assim, aqui na comunidade agora ta melhor, ainda tem muita dificuldade,
tem muitos problemas, mas t4 melhorando, as pessoas ja ndo vivem mais s
da agricultura familiar, elas ja vdo trabalhar 14 em Cametd, mas tem o
transporte que elas tem que ir e voltar de bicicleta, uns tem moto, porque o
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Onibus sai de manha e volta meio dia, e depois nao tem mais Onibus. Mas a
comunidade t4 melhorando, as pessoas ja tem mais dinheiro, e porque isso
aconteceu? Por que agora as pessoas daqui j4 possuem mais chances de
conseguir um emprego melhor, por que elas ja t€ém um pouco mais de estudo
e eu acho que daqui a alguns anos vai t4 melhor, mas aqui na comunidade
mesmo, sé tem trabalho bom na satide e na educacio, acho que € por isso que
aqui a gente fala tanto na educacgao, por que a educacdo pode melhora e assim
as pessoas podem ser mais coisas ¢ mudar a comunidade”. (ROSILDA
SANTOS, 2018).

O fator econdmico levou seu Benedito a se afastar de seu filho, fato muito comum em
regides rurais e ribeirinhas, até que ao descobrir que Zeca passava por dificuldades, resolveu
leva-lo de volta para casa e agradece a influéncia das professoras que viram na arte do aluno,
uma forma de educar para o futuro. O narrador deixa clara a participacao efetiva da educacao
das professoras, na mudanga econdmica de sua vida.

José também relata as dificuldades financeiras, e pontua a fome como algo que foi
superado, com a ajuda da comunidade e da escola. Porém, para Keila e Neli, além das barreiras
econOmicas, as barreiras geogréficas e sociais também foram superadas, ambas as narradoras
falam do percurso que tinham que fazer para chegarem até a faculdade, pontuam claramente a
distancia que tinham que percorrer, e os perigos que tinham que passar. A estrada que liga o
Torrao-Mupi a cidade de Cametd, atualmente, é bem dificil de ser percorrida, tanto no inverno
quanto no verdo. No inverno, os meios de transporte ficam atolados e no verdo, a poeira é
insuportdvel. Agora, se imaginarmos a estrada hd dez atrds, podemos ter uma noc¢do da
dificuldade que era. Neli destaca que, além da distancia, tinha que superar a fome, mas enfatiza
que conseguiu superar, com a ajuda da comunidade que, segundo ela, estd sempre disposta a
ajudar quem quer ser estudado.

Nas imagens, abaixo, temos a esquerda, a estrada de chdo que leva ao Mupi e a direita,
a ponte que dd acesso a vila do Mupi. Essas imagens podem fornecer, aos leitores da pesquisa,
uma possibilidade de sair do campo imagindrio e comegarem a ter uma percepcao mais concreta
do caminho percorrido para se chegar a comunidade, assim também, do caminho percorrido
por Neli, uma das narradoras que faz uma narrativa, onde percorria esse caminho duas vezes ao

dia, de bicicleta, todos os dias, para chegar até a universidade.
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Imagem 20: Foto da entrada da vila do torrdo Mupi.

Fonte: (Alice Moreira de Souza Sobrinho 2018).

Nas falas de Rosilda ficam expressas a ideia de que a comunidade ja melhorou bastante,
mas ainda h4 dificuldade e muitos problemas para dirimir, a fim de garantir a cidadania na
comunidade sem os sofrimentos, imensos, de um passado muito recente. A narradora ponta,
assim como as demais, que mesmo com as dificuldades econdmicas, as barreiras geogréficas,
os meios de transportes precdrios, que ainda assim, a educacdo € o caminho que contém um

leque de oportunidades.

3.4. O Ensino Superior: O entrelacar de estratégias.

Na comunidade, as familias sdo as maiores redes de apoio que os sujeitos possuem para
ter acesso a educagdo. Para a comunidade, de forma geral, a educacdo foi e tem sido, cada vez
mais, a maior forma de qualidade de vida, talvez pelo fato da comunidade ter compreendido
que educacdo nao pode ser “feita”, ela ¢ construida e toda boa constru¢ao precisa ter bons
alicerces, e os alicerces da educagdo, no Torrdo-Mupi € a propria comunidade, isso ndao sou
quem fala, sdo todos os narradores.

“Meu pai foi uma pessoa muito importante na minha vida a mais importante
(..) Sempre lutou para nés estudarmos principalmente né? Porque antigamente
era o lema: “estuda que tu ndo vais para a roga”. Se tu ndo estudar tu vais para
a roga. (..) SO as meninas sdo formadas no ensino superior”. (NEI SOUZA,
2018)

“Entéo ele nunca deixou de nos orientar, ele sempre foi aquele pai, aquela mae
que: “minha filha é isso, ele sentava com a gente e explicava né? Como é! Que
o mundo ndo facil! ”. As coisas nao sio féceis, entdao ele nunca assim, foi de
um corac¢do tdo bom que ele ndo se priorizou, ele priorizou a familia né? Ele
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queria que a gente estudasse, que a gente tivesse, que a gente fosse melhor”.
(KEILA CORDEIRO, 2018).

“N: Eu peco que o meu pai esteja vivo e ele vai participar de tudo isso.
E: Tu falas do teu pai tu te emocionas né? O que o teu pai € para ti?
N: Meu pai € um espelho”. (ROSILDA SANTOS, 2018).

Parece que essa admiragdo pelos pais vem do reconhecimento das filhas, pelas lutas dos
homens, que ficavam em casa, cuidando delas e trabalhando na roga, enquanto suas maes iam
estudar na cidade. Keila define, em poucas palavras, essa estratégia: “Tem os que vao e os que
ficam amparando, dando apoio, dando suporte né? Aqui somos uma comunidade muito unida,
ndo ¢ sO 0 nossos pais que ficam responsavel, fica toda a comunidade”. (KEILA CORDEIRO,
2018). Certamente, podemos compreender essas estratégias, mas € preciso lembrar o papel

importantissimo das mulheres, no processo de cidadania, na comunidade, desde o seu inicio.

Entretanto, percebe-se que a figura paterna possui grande influéncia na vida e na
formacdo dos filhos. Seu Benedito também fez sacrificios, para que seu filho pudesse estudar,
sacrificou muitas vezes o alimento familiar, para comprar lapis de cor. Percebemos que, quando
o assunto é educacio, na comunidade do Torrdo-Mupi, as estruturas que foram criadas, vao se
repetindo, Keila Cordeiro pontua, em um trecho de sua narrativa, a mesma atitude de seu
Benedito, s6 que tomada pelos pais atualmente: “As vezes o pai deixa de comprar... a... a... uma
comida, para comprar um ldpis, um... um caderno, alguma coisa, eles se sacrificam”. Nessa
fala, podemos perceber a importancia e valor que a comunidade, de forma geral, atribui a
educagdo. Na verdade, isso vai além, eles acreditam na educagdo, para eles a educagdo precisa

dar certo.

Nao ¢ dificil, para nds, compreender as redes de apoio afetivas e materiais da
comunidade para com os estudantes, que saem para fazer nivel superior, pois o amor, na
comunidade € uma caracteristica. Como pesquisadora, que ja convivi ali, por cinco anos, pude
observar que eles sdo porque um €, e um € porque eles sdo. Isso foi perceptivel na fala de todos
os moradores com quem conversei. Durante esse tempo, eles se constituiram um do outro,

vivem como se eles se alimentassem em uma espécie de antropofagia social.

Nesse sentido, o que foi relatado nessa pesquisa, ndo chega a ser nem 1% do que a
comunidade é na integra, mas isto é, por motivo do recorte, que fizemos para dar conta do
Mestrado, pois ha grandiosidades nas pessoas hospitaleiras, que estdo sempre prontos a receber,
ensinar e aprender com “os outros”, sdo sujeitos que se constituem uns dos outros, que

aprenderam que ninguém consegue vencer sozinho, pessoas que possuem sonhos diferentes,
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mas que buscam alcan¢d-los de maneira comum, pessoas que acreditam na educacdo formal,

sem nunca ter tido acesso a ela.

Os conselhos e apoio das familias sdo acrescidos pela inspiragdo de uma professora.
Observe que as mulheres, estudantes negras, se valem de elementos muito simbdlicos para
fortalecer o projeto de formacdo escolar. Ao projetar na professora (projetar inconsciente e
conscientemente) agenciam em si uma gama de argumentos afetivos, de pensamentos e agdes
rumo a formacao docente. Em suas narrativas, Rosilda cita vérias vezes, como exemplo, 0 nome
de professores que ela admira. Entre eles, o nome de uma professora que teve influéncia em sua
vida depois que ela entrou na universidade, a narradora fala que admira e quer seguir seu

exemplo.

Eu falo que: quando eu formar, vou ser tipo a professora Celeste que tem um
projeto em uma comunidade quilombola, eu acho que por Juaba e Porto
Alegre que ela tem. Quando ela falou isso eu me toquei... eu fiquei muito...
me tocou muito, porque eu falei: Poxa, eu optei, por ser professora, eu vou ser
um dia. Eu vou fazer projetos no Mupi, eu vou ser assim como ela. (ROSILDA
DOS SANTOS, 2018).

Olha... eu tenho muita gente para me espelhar, mas os que eu mais admiro sao
meus pais, o pessoal da comunidade que passa pelas mesmas coisas que eu,
meus amigos de faculdade que apesar de ndao nos conhecermos muito bem, ja
trocamos muitas ideias, e vejo que eles passam pelas mesmas coisas, sabe? E
como se a nossa histdria fosse igual, sé mudam de onde viemos, entdo isso me
torna igual a eles, pessoas que também estdo buscando melhorar e ser superar
pela educacdo. (GHILHERME SOUZA, junho. 2019)

Esse processo de referéncia e de admiracdo pelo outro, desejo e meta significa um
estimulo, mas também, um processo de constru¢do de identidade, ao indicar referéncia nas
relagdes professora e alunas, criadas nos processos de ensino e aprendizagens, no ensino
superior. Nesse sentido, podemos inferir que o ensino superior faz mais que formagao, pois o
ambiente e as relacdes da universidade eclodem para subjetividades sustentadas na prética, que

funcionam como uma pedagogia, que contempla a formacao humana, na sua totalidade.

A inspiracdo na professora e o proprio apego pela comunidade que constitui cada
narrador funcionam como impulso, que mobiliza € movimenta os estudantes, para fazer um
curso superior com muita dedicacdo, tendo em vista o projeto de ser professora. Vemos nessa
narrativa, a relacdo de admiracdo dos alunos pelos professores. A professora Neli disse que
incentiva seus alunos, usando suas lutas para que eles se reconhecam nelas, entdo, Rosilda
chega a universidade e reconhece, na professora Celeste suas lutas e percebe que o universo

académico também lhe representa.
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Rosilda dos Santos Souza busca a escolariza¢do na universidade, ou seja, estuda fora da
comunidade, mas o olhar para as necessidades da comunidade é muito sensivel e comprometido
com as especificidades que poderd garantir mais direitos e cidadania na regido, como a
reivindicagdo por creche, pré-escola, quadra de esportes e melhores estruturas fisicas para a
escola. Ela tem 23 anos e € estudante da UFPA. Também percebemos, em sua narrativa, uma
andlise de si, de suas vivéncias nessa escola que lhe proporcionou formagdo, mas poderia ser
melhor. Nesse sentido, € um ponto de vista de quem esta trilhando o caminho para a docéncia,
J4 que, em 2018, foi aprovada no curso de histéria da UFPA-Campus Cameta. A narradora foi
aluna da Escola Francisca Xavier, durante toda sua vida de estudante, de educagdo bésica.

“Como a comunidade, tipo assim, ela tem uma relagdo muito boa com a
escola, porque aqui a comunidade funciona, ela consegue as coisas eles vao
para cima para conseguir. Tem o conselho escolar, mas assim, antes tinha
muito, s6 que ia muito para o lado da politica, eles ndo se unem, sé que isso,
muita coisa que tem, trouxeram muitos projetos bons pra cé. [...] Mas assim,
a minha expectativa tem que vir mais coisas assim para a escola, tipo uma
quadra, ndo tem quadra aqui na escola. Estd em obra ainda. Uma escola com
uma estrutura melhor, uma creche, pra cd, poderia ter, tem muita crianca
aqui”. (ROSILDA DOS SANTOS, julho de 2018).

O panorama apresentado por Rosilda dos Santos envolve uma visao do aluno, de como
ele enxerga a escola que o formou. Nos relatos da jovem, a educacao € um fator de organizacao
da comunidade, além de uma institui¢do de conciliacdo entre as liderangas, pois € dela a
capacidade e a iniciativa para criar didlogos, pois destas relacdes, nascem as propostas que
envolvem a comunidade em uma ciranda de possibilidades de construcao dos jovens, criando
assim, novas liderancas para a comunidade. Ela se constitui lideranca capaz de dialogar e exigir,
do poder do Estado, melhores estruturas fisicas e humanas para a escola.

E de fato, tal lideranca nasce entre a unido do ensino institucional e nao institucional,
pois Rosilda parece entender a importancia das licdes conhecidas no dia-dia do Torrdo-Mupi,
das narrativas e memorias dos mais velhos, daqueles que carregam, pela experiéncia, a histdria
de superacdo para a construcao de um local que conseguiu vencer os obstaculos, que venceu
pelo oficio — de professor, homem do campo, lider comunitirio — a forca motriz para a
organizacdo da comunidade.

A narradora, como graduanda, em Histdria, jd comeca a trabalhar e contribuir com a
comunidade a partir do oficio escolhido, pois Rosilda relatou como mapeou os primeiros passos
educacionais da comunidade, ao entrevistar uma das moradoras, mais antigas, da comunidade

quilombola:
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“Como eu fiz uma pesquisa sobre o processo de Educagdo com a dona
Saturnina, 14 da frente, passando o posto. Contando tudo, como ela comegou
a estudar, as dificuldades que ela tinha para estudar que era... que ela
comecou com MOBRAL, vocés sabem, um dos primeiros projetos do
governo que tem para a alfabetizacdo. Tudo isso, ela foi me contando e isso
ndo era para perder isso, era para ser expostos, essas histérias. Eu sei que
tem muita gente j4, ja veio buscar isso com a tia Branca, que mora aqui, isso,
ela é descendente, ela fala que pegou um pouco dessa histéria. Dessa
escravidao que teve. Ela sofreu um pouco com isso né? Ela passou por isso,
mas ah! A gente s6 sabe que ela foi descendente de escravo, nao sabe tudo
0 que ela passou, tudo por trds de tudo isso que teve e eu acho que falta um
pouco. Isso que vocé falou”. (ROSILDA DOS SANTOS, julho de 2018).

3.5. Educacio: importancia que atravessa geracoes

A educacio, no Torrdo-Mupi, ocorreu e ocorre como uma onda, que comegou com um
pequeno movimento da professora Francisca, mulher negra e pobre da comunidade, que decidiu
fundar uma escola e hoje a comunidade v€, na educacdo, seu unico e derradeiro plano. Eles
criam e repetem estruturas, elaboram estratégias, buscam forma e meios para que todos tenham,
pela educacdo, uma chance de mudar de vida, pois quem j4 ascendeu na comunidade foi pela
educacdo, e serve de exemplo para os que estdo comecando. Porém, a educacdo na comunidade,
s6 tem dado certo, porque, como ja mencionado anteriormente, ha os facilitadores da educagao.
Em cada histdria, onde a educagdo foi a base do sucesso, existe os que se sacrificaram, para que

1SS0 acontecesse.

N3ao era para ser assim, uma vez que a educacao € um direito de todos, € obrigacdo da
familia e do estado, deve ser gratuita e de qualidade, mas a comunidade do Torrao-Mupi decidiu
lutar e buscar, na educagdo, a sua forma de resisténcia. Foi indagado para Rosilda, o que era
educacgdo para ela, a mesma respondeu:

“N: Educagdo. Educacdo ¢é algo essencial para que... educagdo ¢ tudo na vida
das pessoas. De te tornar um ser humano muito melhor. Tu identificas a pessoa
pela educacdo, eu considero a educaco ndo sé na escola, mas vem da tua casa,
da tua familia. Das pessoas com as quais convive na comunidade, isso é
educacio. E eu nao falo porque é a minha comunidade ndo, tudo influencia,
de estar em uma igreja, pode ser evangélica, pode ser catdlica. Isso vai te
educando, vai te tornando um ser humano melhor. Eu falo que aqui tem tudo,
nada passa em branco aqui na escola, nada, nada. Tudo que é data
comemorativa aqui eles comemoram e se tornam... eles fazem de tudo pra
estar lidando com os alunos melhor e tentando contornar, a gente vé que em
todo o lugar, essa parte de droga assim, essas coisas, violéncia, hoje estd muito
forte. Entdo, aqui e a senhora falou de escola e comunidade também, eles estdo
tentando entrar e se unir para ver se muda esse quadro de drogas entrando na
vida dos adolescentes muito cedo. Eles entraram até com um projeto pra ver
se entravam com alguma coisa para ocupar a cabega, porque vocés podem ver
que é uma vila, assim, muito isolada, isolada ndo, esquecida aqui. Tem muito
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obra parada, uma quadra aqui. Quando falaram que era uma quadra todo
mundo ficou feliz que iria ter alguma coisa para divertir essas criangas aqui é
bola, outros ficam na internet. Na internet quando tu pagas, porque nio tem
internet aqui para vocé usar, ndo tem aqui internet. E isso, eu falo que a relacio
de comunidade com a escola é muito boa. A gente sabe que precisa muito
melhorar, mais € boa. Fazemos o que podemos, lutamos como podemos para
sobreviver sem ajudar nenhuma dos governantes, aqui é s a gente, e a gente
ndo vai desistir”. (ROSILDA DOS SANTOS, 2018).

Nesse trecho das narrativas de Rosilda, podemos observar o que ela considera como
educagdo; podemos encontrar tracos do discurso de Keila, de Neli, vemos tracos das narrativas
de seu Benedito e de dona Isadora, agora como o discurso pode ter caracteristicas tio marcantes
sendo eles, de geragdes diferentes?

Rosilda, professora, de concepcdes freireanas, afirma que, pela “educacdo as pessoas
podem ser mais coisas e ter mais oportunidades”, ou seja, mesmo sabendo que na comunidade
ou se trabalha na roca, na satide ou na educa¢do, um momento formidavel, pois vemos em sua
fala reduzida sobre educacdo na comunidade, os dois fatores que Freire diz que uma educacao
libertadora precisa ter, ela precisa formar e transformar. Para Freire (1987, p. 27), o processo
de educagdo, como consciéncia humana, a educagdo como prética da liberdade, o homem como
ser pensante e a acdo cultural como forma de libertacdo levam a emancipacdo das ideias, a
libertacao do individuo. O autor pondera ainda que “[...] ninguém educa ninguém, ninguém

educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (1996, p. 68).

“Assim, uma coisa que € visivel na comunidade ¢ a relacdo educacdo e comunidade,
nao se separa” (KEILA CORDEIRO), “A educagdo ¢ algo muito importante, eu sei disso,
mesmo que eu nao tenha estudo” (TIA BRANCA), “O Mupi ndo tem plano (B), a educacao ¢
nosso plano (A), ela precisa dar certo” (DEOLINDA CORDEIRO), “Educagdo Pra mim, ¢ a
educacdo que meus pais me ensinaram, e eu passei para meus filhos e netos” (BENEDITO DO
CARMO), “educacgdo pra mim, e respeitar todo mundo, e ensinar respeito, foi desse jeito que
meus pais me criaram, ¢ eu criei meus filho” (ISADORA CRUZ), “a mesma educagao que tive,
e a que desejo para meus alunos e para meus filhos” (NELI SOUZA), “com a educagdo daqui
e da faculdade, eu vou pra cima deles” (ROSILDA DOS SANTOS), “eu queria ter estudado,
com educagdo eu teria conseguido muita coisa” (LUCIMAR MENDES). “A educacdo me

ajudou a conseguir muita coisa, e comegou 14 no Mupi” (JOSE GOMES).
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3.6. A educacio escolar no Torrao-Mupi: seu ciclo social e politico de existéncia na vida
da comunidade

A escola Francisca Xavier cresceu, em termos de espaco fisico, quadro docente,
inclusive, com professores que estudaram nela quando criangas e estdo atuando, atualmente,
como docente/morador (a) da comunidade. Isto significa que nossos narradores todos eles,

foram alunos dessa escola.

E muito encantador verificar essa diversidade cultural, que compde a comunidade
quando D. Dora afirma que a escola “virou escola de verdade” e pode atender as criangas e

jovens que vém de varios rios:

Depois de muito tempo que os membros contrairam o barracdo, que virou a
escola de verdade. Foi que todos ajudaram a construir a Francisca (a escola).
Hoje vem aluno estudar do Contramaré, do Joroca, Arupi, de tudo quanto é
rio, ja tem até o barco que traz alunos, eles ndo precisam mais remar, na canoa,
no casquinho. A senhora ja viu o barco?

E: ja vi sim.
O atual espaco fisico da escola compreende a seguinte formacdo: Dez salas de aulas
(cinco em alvenaria e cinco de madeira); uma Secretaria; dois banheiros. Segundo os dados
presentes no QEdu, site do ministério da educacio!!, a escola possui, em seu quadro funcional:
39 funciondrios e 465 alunos, regularmente matriculados, que estdo distribuidos da seguinte

forma. Segue tabela, abaixo.

' Os dados sobre a escola Francisca Xavier Alves Vasconcelos estdo disponibilizados no site
http://www.gedu.org.br/escola/16740-emef-francisca-xavier-alves-vasconcelos/censo-
escolar?year=2017&dependence=0&localization=0&education_stage=0&item=. Os referidos dados foram do
més de maio de 2017.



http://www.qedu.org.br/escola/16740-emef-francisca-xavier-alves-vasconcelos/censo-escolar?year=2017&dependence=0&localization=0&education_stage=0&item
http://www.qedu.org.br/escola/16740-emef-francisca-xavier-alves-vasconcelos/censo-escolar?year=2017&dependence=0&localization=0&education_stage=0&item
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Tabela 05: Dados dos alunos matriculados em 2018

Alunos regularmente matriculados no ano de 2017

Creche: 20 alunos
Pré-escolar: 42 alunos
Anos iniciais (1* a 4* série ou 1° ao 5° ano): 198 alunos
Anos Finais (5% a8? ou 6 °ao 9 ° ano): 144 alunos
Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA): 48 alunos
Educacao Especial: 33 alunos

Total de alunos: 465

Fonte: (Alice Moreira de Souza Sobrinho dados retirados do site <http://www.gedu.org.br/>.)
(Fonte: Alice Moreira de Souza Sobrinho em julho 2018).

Imagem 21: Foto Escola Francisca Xavier Alves Vasconcelos.

Fonte: (Alice Moreira de Souza Sobrinho em julho 2018).

A clientela da escola é composta por vinte e trés turmas, no prédio da escola e, duas
turmas, no anexo localizado no Torrdo-Mupi centro, onde ficam localizadas as édreas de

plantacdes e casas de farinha.


http://www.qedu.org.br/
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Os alunos estdo matriculados em turmas divididas em trés turnos: manha, tarde e noite,
sendo que, a escola atende pelo turno da manha as turmas do jardim I e II e turmas do 1°ao 5 °
ano. No turno da tarde, funcionam as turmas do 6° ao 9° ano, do ensino fundamental e durante

o turno da noite, a escola atende turmas da (EJA).

Imagem 22: Alunos da escola Francisca Xavier Alves Vasconcelos.

Fonte: (Alice Souza 2016).

As questdes educacionais sdo muito arraigadas nos moradores da comunidade.
Segundo Deolinda Cordeiro, ex-diretora da escola, “eles s6 veem uma unica saida para os
diversos problemas enfrentados, a educagdo”.

Segundo Castilho (2011), ao estudar a relagdo da familia quilombola, de Mata Cavalo
— MT com a escola afirma que a cidadania e seu exercicio € uma das condicdes indispensaveis
para se incluir o individuo no ambito social, sendo a educag¢do o meio de maior fonte de inclusao
social.

Assim sendo, sem educagdo € quase que impossivel se constituir seres politicos,
integrantes participativos e produtivos, no meio em que se estar inserido. “A educagdo em si
mesma ¢ instrumento “gerador” de cidadania nas comunidades modernas”. (CASTILHO, 2011.
p. 145).

Assim sendo, com base nessa afirmacdo de Castilho (2011), podemos inferir que a

condicdo principal para se estruturar uma comunidade é o exercicio da cidadania, onde cada
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individuo possua direitos e deveres iguais. Falando de forma bem genérica, é basicamente isso
que se encontra nas comunidades tradicionais e, em questao, as comunidades quilombolas, claro
que ndo podemos falar que isso € uma regra para todas as comunidades. Entretanto, nas muitas
pesquisas lidas sobre a temdtica, evidenciou-se essa caracteristica de igualdade.

Obviamente, como em qualquer outra comunidade ou sociedade, existem os que
possuem poder aquisitivo maior ou menor, do que o outro, mas o sentimento ou desejo de
igualdade

As questdes educacionais sao muito arraigadas nos moradores da comunidade. Segundo
Deolinda Cordeiro, ex-diretora da escola, “eles s6 veem uma Unica saida para os diversos
problemas enfrentados, a educacdo”. Segundo Castilho (2011), ao estudar a relagdo da familia
quilombola, de Mata Cavalo — MT com a escola afirma que a cidadania e seu exercicio € uma
das condig¢des indispensdveis para se incluir o individuo no ambito social, sendo a educacdo o
meio de maior fonte de inclusdo social.

Assim sendo, sem educacdo é quase que impossivel se constituir seres politicos,
integrantes participativos e produtivos, no meio em que se estar inserido. “A educa¢do em si
mesma ¢ instrumento “gerador” de cidadania nas comunidades modernas”. (CASTILHO, 2011.
p. 145).

Assim sendo, com base nessa afirmagdo de Castilho (2011), podemos inferir que a
condic¢do principal para se estruturar uma comunidade é o exercicio da cidadania, onde cada
individuo possua direitos e deveres iguais.

Falando de forma bem genérica, € basicamente isso que se encontra nas comunidades
tradicionais e, em questao, as comunidades quilombolas, claro que ndo podemos falar que isso
€ uma regra para todas as comunidades.

Entretanto, nas muitas pesquisas lidas sobre a temadtica, evidenciou-se essa caracteristica
de igualdade. Obviamente, como em qualquer outra comunidade ou sociedade, existem os que
possuem poder aquisitivo maior ou menor, do que o outro, mas o sentimento ou desejo de
igualdade permeia com facilidade, entre essas comunidades.

A escola possui participacdo efetiva na comunidade e com base na andlise do PPP da
escola, posso inferir que quase todas as atividades do calenddrio escolar, e o curriculo estdo
vinculados também com as atividades culturais da comunidade, atividades como a semana do
trabalhador, a semana dos jogos olimpicos, semana do meio ambiente dentre outras, sao eventos
que envolvem toda a comunidade mupiense. As imagens abaixo mostram as fotos da semana

dos jogos olimpicos, semana da arte, semana do meio ambiente e a feira cultural.
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Durante as visitas feitas a comunidade, podemos observar a intera¢ao entre comunidade
e escola, os eventos esportivos como demonstrados nas fotos, a semana de arte que envolve
toda a comunidade, as atividades ecoldgicas, que foi possivel ser evidenciadas, condizem com

o que busca o PPP da escola.

Imagem 23: Alunos com a bandeira do time de futebol da escola — Confeccionadas por eles.

Fonte: (Alice Souza 2016).

Imagem 24: Campo de futebol do Torrdo-Mupi durante os jogos olimpicos.

Fonte: (Alice Souza 2016).
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Imagem 25: Semana de Arte - Quadro “Abaporo” 1928 de Tarsila do Amaral.
Professora Keila Cordeiro

-

L

Fonte: (Keila Cordeiro).

Imagem 26: Criangas do 1° ano na Feira de arte na escola.

Fonte: (Keila Cordeiro).
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Imagem 27: Feira de Cultura paraense 2017.

Fonte: (Keila Cordeiro).

A vila do Torrao-Mupi é uma comunidade de remanescentes quilombolas, que busca
receber o titulo definitivo de terra quilombola. Esse processo ainda estd em transito, mas
segundo a lider comunitdria e lider da ARQUIM, Jucilene Cruz, as autoridades prometeram o
titulo da terra para o més de marco, de 2019.

A comunidade do Torrao-Mupi se apoderou dessa estratégia de ensino, de Paulo Freire,
mas nao posso inferir se foi intencional ou ndo, o que posso inferir € que essa estratégia é pratica
no cotidiano dos professores e dos alunos, e isso eles levam consigo, para toda a vida de
aprendizagem. Para Freire (1996, p. 124), o papel de um professor “nao ¢ apenas o de ensinar
matemadtica ou biologia, mas sim, tratando a temética que € de um lado, objeto de ensino, de
outro, a aprendizagem do aluno, ajuda-lo a reconhecer-se como arquiteto de sua propria pratica
cognoscitiva”. Assim sendo, partindo dos enunciados do autor, temos nos discursos de nossos
narradores a afirma¢do de que para comunidade do Torrao-Mupi, a educagdo € sempre uma
juncdo do conhecimento passado pelos pais, pela familia como um todo, pela igreja, pela

comunidade e pela instituicao de ensino, seja ela escola ou universidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para que as luzes do outro sejam percebidas por mim devo por bem apagar
as minhas, no sentido de me tornar disponivel para o outro.

(Mia Couto, 2003)

Comeco as consideracdes finais da presente pesquisa, parafraseando Heraclito de Efeso,
para o filésofo, “nenhum homem pode banhar-se duas vezes no mesmo rio, pois na segunda
vez, 0 rio ndo e mais 0 mesmo, nem tao pouco o homem”. Assim sendo, a primeira coisa a ser
pontuada € que nem a pesquisa e tdo pouco a pesquisadora sao as mesmas que iniciaram h4 dois
anos. A pesquisa criou forma, se transforou em algo que vai além das pédginas que aqui foram

escritas, ja a pesquisadora, nem me lembro de como era.

Nesse caminhar que foi o mestrado, por intimeras vezes tive que refazer o caminho,
voltando ao ponto inicial, pois ao olhar para traz percebia que havia diversos rastros, que na
minha pressa de chegar, ou as vezes, s6 cansaco do percurso, eu tinha deixado passar
despercebido; houve vezes, que o orgulho académico, ou a ansia pelo desconhecido vendaram-
me os olhos, e me distanciaram dos objetivos. Em uma cegueira quase louca, esses momentos
foram quase todos vivido de maneira solitdria, mas houveram também os momentos de lucidez,
muitos desses momentos foram divididos com meus narradores, os moradores da comunidade
e com minha familia. Foi entdo que percebi que para terminar a pesquisa teria que trazer, para
minha vida, o que a comunidade do Torrao-Mupi pratica com exceléncia: ninguém pode vencer

sozinho.

O ser humano precisa entrelacar-se nas redes de apoio que os cercam, pois, 0 caminho
¢ tortuoso, cheio de lutas e adversidades. Entdo, meu caro leitor foi nisso que a pesquisa se
transformou, uma fonte de relatos de uma comunidade de remanescentes quilombolas que
sabem que tudo se constrdi a partir de um e, esse um, se constréi do todo. Esse ensinamento
ndo € dito na comunidade, mas ele € vivido e praticado todos os dias. Foi dessa forma, que a
comunidade estd conseguindo se manter, criando estratégias que partem desse ensinamento. Os
moradores da Torrao-Mupi tém resistido e lutado contra o racismo em suas diversas estruturas,

tém vencido as barreiras matérias e imateriais.

Para Thompson (apud Prestes 2010), € invidvel que as pessoas oprimidas por processo
excludentes, vivam para sempre debaixo desse julgo. O autor pondera que, em algum momento,
haverd uma ruptura dessa submissao, ainda que essas estruturas acompanhem o individuo desde

o seu nascimento. No caso da histéria dos africanos e afrodescendentes, o ingresso em


https://www.pensador.com/autor/mia_couto/
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entidades de saberes institucionais proporcionou o acesso ao conhecimento e a questionamentos
que antes eram sufocados pelos governadores e intelectuais.

O acesso a Escola, as universidades e, consequentemente, a educagdo formal foi negado
a populacdo preta de nosso pais, ndo de forma aleatéria, mas consciente, se a massa
“desprovida” e subjugada, uma vez tendo acesso ao conhecimento de intelectuais, somados ao
que Thompson chama de “limites de suas experiéncias” ocasionaria a ruptura de qualquer
estrutura opressora. Assim foi, assim tem sido. As maos que escamotearam a presenga do negro
na participagdo da constru¢@o da historia, deixaram a marca da auséncia, e tudo que estd vago
tende a ser ocupado. Como ocupado foi o lugar do afrodescendente, que por muitos anos esteve
vazio nas escolas e Universidade de nosso pais.

Faz-se necessdrio pontuar que nao importa em que paredes ideoldgicas a representacio
imagética dos negros estejam. Sempre haverd a marca do lugar a ser preenchido. Fanon (2008,
p. 188) ao citar Sartre afirma que “o passado, na linha de uma atitude inauténtica, “aprisiona”
em massa e, solidamente arquitetado, informa o individuo. ”” O autor afirma ainda que o passado
se transmuta em valores, mas que cabe ao homem o ato de recuperar seu passado, e serdo suas
opgoes sucessivas, que poderdo valoriza-lo ou condené-lo.

A perspectiva reduzida, ndo simboliza uma limitacdo, muito pelo contrédrio, conjuga um
olhar mais aprofundado das correntes que construiram um passado e, por conseguinte, um
presente que permite construir novas estruturas. SAo essas novas estruturas que vém sendo
construidas na comunidade do Torrdo-Mupi, estratégias que proporcionam aos seus moradores,
forma de resisténcia para superar as negacdes que lhes foram impostas. Algumas vezes, com
luta, como foi o caso de Dona Deolinda, que lutou para levar o segundo fundamental para a
comunidade do Torrao-Mupi, e assim, ndo deixar sua filha passar por ainda mais vicissitudes;
com alegria, como fez a Neli para superar os dias dificeis que, mesmo cansada, precisava ir
para a roga; com fé no desconhecido, como fez seu Benedito, que mesmo sem entender o que
era arte optava por comprar lapis de cor e tinta guache para seu filho.

A histéria do negro no Brasil nos foi contada de uma maneira unica e erronea, “o0 negro
submisso, miserdvel, domdvel e incapaz de lutar, € essa historia que constitui o imagindrio racial
no Brasil, um imagindrio negativo. Mas essa ndo € a verdade, o negro teve sim participacao
ativa na constru¢ao de nossa historia, existi sim, grandes personalidades negras que lutaram e
contribuiram nas mais diversificadas 4reas como nas ciéncias, arte, literatura, politica,
arquitetura, religido e educacio. Existem os que estdo nos contando uma nova histdria, sdo os

atores principais das historias contadas aqui, nessa dissertacdo, assim podemos citar: Eusébia
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Mendes, parteira; Deolinda Cordeiro, mulher, que lutou e moveu todo um sistema educacional
para levar o segundo fundamental para a comunidade; Neli Lopez e Keila Cordeiro, professoras
concursadas da escola da comunidade; Rosilda dos Santos, uma das cinco jovens da
comunidade que entraram na universidade; Benedito Adrido, agricultor aposentado; Isadora
Lopez, aposentada que acredita na educagdo; José Gomes, que ficou conhecido em toda
Cametd, por seus quadros, que em sua esséncia, exaltam a cultura cametaense e as paisagens

do Torrao-Mupi.
Certa vez, na aula da Prof* Helena Rocha, a mesma disse as seguintes palavras:

“Toda vez que um negro passa pelos portdes de uma universidade, uma
escola, ou consegue acender, em uma sociedade ele ndo passa ou consegue
sozinho. Nesse momento passa com ele toda uma histéria de luta, e de
resisténcia de um povo, passa com ele sua cultura, sua religido, suas crencas,
passa com ele toda sua familia, e quando esse negro consegue terminar uma
graduacdo ndo e a histéria de uma sujeito que venceu, € também a histdria de
um povo que resistiu, resisti e vai resistir pra sempre”, (HELENA ROCHA).

Com base nessa afirmacado da Prof* Helena Rocha podemos afirmar que, € exatamente
1Sso que ocorreu com nossos narradores, eles ndo lutaram sozinhos, eles tiveram a retaguarda
de suas familias, de seus amigos e de uma comunidade que acredita na educacao, que luta pelo
direito a educacdo e, principalmente, sabe do que s@o constituidos e a educagao, seja ela formal

ou informal, constitui a comunidade do Torrao-Mupi.

E foi isso que tentamos fazer nessa pesquisa. Foi isso que percebemos como uma das
estratégias usadas por nossos narradores. Eles aprenderam do que sdo constituidos. E sdo

constituidos uns dos outros, de histérias, de memorias e de emocgdes.

A bem da verdade, é que todos os dias, os movimentos sociais, 0 movimento negro,
cada sujeito que se reconhece como negro, mesti¢o, indigena ou de comunidades tradicionais,
tracam uma luta, da batalha que tem sido pertencer as classes minoritdrias. Ter os direitos
negados, usurpados, ser ultrajado por um sistema que prima somente pelo capital, € um fato
historico, que vem se perpetuando através dos tempos e, para nés educadores, s6 existe uma
Unica saida para se ganhar essa batalha, é a educacdo, € ela que nos torna senhores de nds
mesmo, que nos torna agentes de transformacao da sociedade em que vivemos. Para Bernd
apud Santos, “Enquanto o negro ndo for capaz de converter-se em agente historico pela
destruicdo do sistema que o negou durante séculos ndo estard esgotado o ciclo de exploragdo

e subjugacdo que se instaurou com os primeiros negros quilombolas” (1987:42).
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Dessa forma, como base em tudo que dissertado nessa pesquisa, pontuo também que
cabe a nos professores, pesquisadores, retentores da dadiva de repassar e perpetuar
conhecimento usar a Unica arma que temos para lutar e viabilizar, por via da sensibilidade, a
discussdo de fatores historicos da sociedade, entre eles a interculturalidade. Levar os nossos
alunos 4 entender que o conhecimento abre um leque de possibilidades para explicitar vicios e
virtudes inerentes ao ser humano, permitindo a reflexdao dos nossos atos e auxilia na percepc¢ao
de mundo, da urgéncia de mudanca e destruicdo de antigos arquétipos de pensamentos,
libertando-os de amarras que os manténs ainda ligados a pressdes historicas ligadas aos muitos
genocidios de populacdes e assimilagdes de culturas, descolonizar os pensamentos e

principalmente a aceita o outro nas diversas forma que esse outro possa se apresentar.

Dedico essas dltimas linhas para ressaltar que vivemos tempos de incertezas, quicd de
retrocessos, no que tange a educacio de negros e de todo nosso sistema educacional. Digo isso
pautada em uma declara¢do do ex ministro da educagdo, o senhor Ricardo Vélez Rodrigues,
que concedeu uma entrevista a revista Veja, no més de fevereiro onde utilizou frases como:
“(...) Temos de chegar ao momento de eliminar as cotas (...)”, “ (...). Ela (a universidade) representa
a elite intelectual, para a qual nem todo mundo estd preparado ou para a qual nem todo mundo tem

disposic¢ao ou capacidade. (...)”. (Ricardo Vélez Rodrigues, 2019).

Dessa forma, lutemos entdo, com todas as forcas que temos, resistamos de todas as
maneiras, que se quebrem todos os grilhdes que tentam, por séculos, nos calar e nos transformar
em seres inferiores, criem-se estratégias de resisténcia, assim como tem sido até os dias de hoje.
Que possamos nos mirar nos espelhos de nossos narradores, nas inimeras histérias que estao
por af a serem contadas e ndo esquecamos que educacio, em todas as suas formas, € capaz de
nos libertar e emancipar como sujeitos criticos, mas também pode nos aprisionar de maneira

imprevisivel.
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APENDICE - ROTEIRO DE ENTREVISTA
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IDENTIFICACAO

NOME:

Sexo: () masculino () feminino

Data de nascimento / IDADE

Local de Nascimento: Cidade Estado
Pais

Estado civel () casado ou em unido consensual ( ) solteiro ( ) vidvo.
Qual sua posi¢io no domicilio:

() Chefe ou responsével pelo domicilio () Conjuge ( ) Filho® ( ) Parente
(especifique) () Empregado doméstico ou parente do empregado ()
Morador de pensao( ) Agregado( ) Morado associado em domicilio particular( ) Morador

associado em alojamento institucional coletivo () Outra (especifica)

Trabalho e renda do entrevistado

IDENTIFICACAO RACIAL

Que termo designa melhor sua cor ou identidade étnica ou racial?

Tomando por base somente sua origem familiar voc€ se considera, predominantemente:
() Branco ( ) Negro ( ) Mestico ( ) Indigena ( ) Amarelo

() Outro (especifique)

Segundo as categorias utilizadas pelo Censo do IBGE, sua cor ou raga €:

() Branco ( ) indigena
() Preta ( ) parda
() Amarelo ( ) sem declaracao

3.3. Qual o grau de escolaridade de seu pai?

() Nunca frequentou escola () Primdrio incompleto (fez até a 3* série do fundamental) ( )
Primério completo (concluiu a 4* série do fundamental)

() Fez até 7* série do fundamental ( ) Ensino fundamental completo

() Ensino médio incompleto () Ensino médio completo () Curso superior incompleto ()
Curso superior completo () Nao sabe.

3. 4. Qual o seu grau de escolaridade?
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3. 5. Qual o grau de escolaridade de sua mae?

() Nunca frequentou escola () Primario incompleto (fez até a 3* série do fundamental)()
Primério completo (concluiu a 4* série do fundamental) ()

Fez até 7° série do fundamental () Ensino fundamental completo ( ) Ensino médio
incompleto () Ensino médio completo () Curso superior incompleto () Curso superior
completo () Nao sabe.

3. 6. Qual sua renda da sua familia?

() Até 1 salario minimo (954,00)

() De R$955,00 aR$ 1.720,00

() DeR$ 1.721,00 a R$ 2.200,00

() DeR$2.201,00 aRS$ 3. 400,00

() DeRS$ 3.401, 00 aR$ 4. 800,00
() Mais de 4.800.00

Quantas pessoas vivem dessa renda? ().

Roteiro para entrevista

1. Quais suas expectativas sobre a educagdo na comunidade?
2. Quais as necessidades que voc€ passa ou ja passou para conseguir estudar?
3. Vocé pode me contar um pouco da sua experiéncia escolar?

4. vocé pode me contar um pouco de sua historia de vida?



