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ESPACOS DE ATUACAO DOCENTE E A GEOGRAFIA DA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS DA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE SANTA CRUZ DO
CAPIBARIBE - PE

Jalio César Alexandre de Limal
Ivanalda Dantas da Nobrega?
RESUMO

Pensar 0s espacos de atuacdo e a formacdo continuada na docéncia de Geografia na EJA
representa uma atividade complexa e cheia de desafios, por buscar dar visibilidade a uma
modalidade de ensino historicamente marginalizada. Portanto, investigar os espacos da atuacao
e da formacdo docente, as perspectivas formativas e as praticas educativas que estdo
relacionados ao ensino de Geografia na Educacdo de Jovens e Adultos, com foco na rede
publica municipal de Santa Cruz do Capibaribe-PE é o objetivo geral deste estudo. S&o sujeitos
da pesquisa os docentes de Geografia, que atuam nas turmas dos anos finais do ensino
fundamental da EJA na rede de ensino objeto deste estudo. Quanto ao recorte temporal, para
analise das escolas com oferta de EJA foi delimitado o ano letivo de 2024. No tocante aos
caminhos metodoldgicos, a pesquisa consiste em um estudo qualitativo, utilizando-se dos
seguintes procedimentos metodoldgicos: pesquisa bibliogréafica, documental e de campo.
Através da pesquisa bibliogréfica, busca-se discutir as producGes inerentes aos objetivos
propostos no estudo. Por meio da pesquisa documental, se pretende construir um debate acerca
do aparato documental que da forma aos espacos dedicados a EJA e a formacéo continuada na
rede de ensino acima citada. Por fim, na pesquisa de campo, utilizar-se-a a analise de contetdo
como linha metodoldgica, buscando ouvir os docentes sujeitos da pesquisa, partindo da
utilizacdo de questionarios semiestruturados como instrumento de coleta de dados, as
entrevistas foram desenvolvidas no durante o segundo semestre de 2024. Os resultados desse
trabalho destacam as desigualdades de oferta e demanda de EJA na rede municipal de ensino.
Apontam alta demanda pela modalidade, sobretudo na zona rural, e necessidade de politicas
publicas inclusivas. Evidencia ainda desafios na formacao continuada docente e na adequacéo
curricular as realidades dos discentes.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Geografia da Educacdo. Ensino de Geografia.
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SPACES OF TEACHING AND THE GEOGRAPHY OF YOUTH AND ADULT
EDUCATION IN THE MUNICIPAL PUBLIC NETWORK OF SANTA CRUZ DO
CAPIBARIBE - PE

ABSTRACT

Thinking about the spaces for action and continuing education in Geography teaching in EJA
represents a complex and challenging activity, as it seeks to give visibility to a historically
marginalized teaching modality. Therefore, investigating the spaces for action and teacher
training, the formative perspectives and educational practices that are related to the teaching of
Geography in Youth and Adult Education, focusing on the municipal public school system of
Santa Cruz do Capibaribe-PE is the general objective of this study. The research subjects are
Geography teachers, who work in the final years of elementary school classes of EJA in the
school system that is the object of this study. Regarding the time frame, the 2024 school year
was delimited for the analysis of schools offering EJA. Regarding the methodological
approaches, the research consists of a qualitative study, using the following methodological
procedures: bibliographic, documentary and field research. Through bibliographic research, we
seek to discuss the productions inherent to the objectives proposed in the study. Through
documentary research, we intend to build a debate about the documentary apparatus that shapes
the spaces dedicated to EJA and continuing education in the aforementioned education network.
Finally, in the field research, content analysis will be used as a methodological line, seeking to
listen to the teachers who are subjects of the research, starting with the use of semi-structured
questionnaires as a data collection instrument. The interviews were developed during the
second half of 2024. The results of this work highlight the inequalities in supply and demand
for EJA in the municipal education network. They point to a high demand for the modality,
especially in rural areas, and the need for inclusive public policies. It also highlights challenges
in continuing teacher education and in adapting the curriculum to the realities of students.

Keywords: Youth and Adult Education. Geography of Education. Teaching Geography. Areas
of Teaching Practice.
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1 INTRODUCAO

E tempo de transformacdo, porque ha tempo para tudo. Na formagéo continuada de
professores, ndo é diferente. A epigrafe anuncia o tempo da metamorfose, no qual o professor
esta em continua formagdo, pois se espera dele uma maior e melhor contribuicdo a sociedade.
Ele procura compreender, analisar e interpretar o espaco geografico e seus fendmenos a partir
da leitura de mundo dos sujeitos, buscando, porém, dar voz aos pesquisados.

Assim, o interesse em discutir a EJA e suas conexdes com a Geografia surgiu a partir
da minha vivéncia como docente da Educacdo Basica, atuando no ensino de Geografia em
turmas de EJA na Rede Publica Municipal de Santa Cruz do Capibaribe, localizada na Regido
Geografica Imediata de Caruaru, no Estado de Pernambuco. Minha trajetoria teve inicio em
2009, quando prestei vestibular e fui aprovado.

Foram quatro anos intensos de formacdo na Faculdade de Formagéo de Professores de
Belo Jardim (FABEJA), enfrentando diariamente um deslocamento de 220 quilémetros, entre
ida e volta, entre minha cidade e a instituicdo de ensino. Apos concluir a licenciatura em 2012,
atuei em diversos contextos, mas foi em 2017, ao assumir uma turma de EJA no municipio de
Toritama, que me deparei com uma realidade educacional marcada por desafios estruturais,
desigualdades e historias de superacao.

Com o tempo, identifiquei-me profundamente com os sujeitos da EJA e percebi a
poténcia transformadora dessa modalidade de ensino. Em 2019, fui aprovado em concurso
publico para professor de Geografia em Santa Cruz do Capibaribe e, em 2021, reencontrei a
EJA, desta vez na Escola Ivone Gongalves de Araujo. Enfrentamos o desafio do ensino remoto
durante a pandemia e, posteriormente, o retorno presencial com turmas reduzidas, lacunas de
aprendizagem e pouca valorizacdo da modalidade.

Essa vivéncia reforgou minha percepcdo sobre a importancia da EJA e despertou o
desejo de contribuir academicamente para sua valorizacdo. Assim, em 2022, decidi me
inscrever no Exame Nacional de Admissdo do Programa de Mestrado Profissional em Ensino
de Geografia em Rede (PROFGEO), da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG),
com o objetivo de aprofundar meus estudos e colaborar na constru¢cdo de um ensino de
Geografia mais inclusivo, contextualizado e comprometido com os sujeitos da EJA.

As situagdes de marginalizagdo, falta de estrutura, escassez de materiais e auséncia de
apoio pedagogico, observadas por mim desde os primeiros contatos como docente na EJA,
despertaram inquietacfes acerca dos espacos educacionais, da atuacdo docente e da formacao

continuada no dmbito dessa modalidade de ensino. Dessa forma, a presente pesquisa busca
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responder a seguinte problematica: como se caracterizam os espacos de atuacao e de formacéo
continuada do docente de Geografia, no &mbito da EJA, na Rede Pablica Municipal de Santa
Cruz do Capibaribe — PE?

Elegi como objetivo geral investigar os espagos da atuacdo e da formacgdo docente, as
perspectivas formativas e as praticas educativas que estdo relacionados ao ensino de Geografia
na Educacdo de Jovens e Adultos, com foco na rede pablica municipal de Santa Cruz do
Capibaribe-PE. Para atencdo ao objetivo geral elegi os objetivos especificos: Identificar os
desafios e as perspectivas na formacéo de professores de Geografia para a EJA, com destaque
para as reflexdes sobre politicas educacionais, documentos oficiais e a produ¢do académica no
Brasil; Examinar as etapas e tendéncias da formagéo continuada de professores de Geografia
da Rede Publica Municipal; Abordar a Geografia da EJA e a distribuicéo territorial de turmas
da modalidade de ensino entre os territorios urbanos e rurais do municipio; Investigar as praticas
pedagdgicas e os processos de ensino-aprendizagem desenvolvidos por docentes de Geografia
na EJA, com base nas especificidades locais.

Tendo em vista o problema e os objetivos apresentados, consideramos que 0S espagos
de atuacdo e a formacdo continuada, enquanto elementos indissociaveis da pratica educacional
e da profissionalidade docente, constituem aspectos relevantes para o trabalho e a construcao
da identidade na docéncia em Geografia na EJA.

A pesquisa justifica-se como instrumento de colaboracdo para o debate acerca das
peculiaridades inerentes aos espacos de atuacdo e a formacao continuada docente em Geografia,
na perspectiva da EJA, o que pode proporcionar a identificacdo de aspectos fundamentais para
o fortalecimento do processo de aprendizagem de professores de Geografia. Tal tematica insere-
se na linha de pesquisa “Formac¢ao Docente em Geografia”, no ambito do Mestrado Profissional
em Ensino de Geografia em Rede — ProfGeo, da Universidade Federal de Campina Grande
(UFCG), situada na cidade de Campina Grande, Estado da Paraiba — PB.

Segundo Maia (2022, p. 3), “na Educacao de Jovens e Adultos os docentes que lecionam
Geografia ndo passaram por processos formativos condizentes com as necessidades da sala de
aula, com as especificidades do publico da EJA”. Sendo assim, a pesquisa realizada apresenta-
se como importante instrumento para o processo de aproximagéo entre o ensino de Geografia e
as especificidades da EJA engquanto modalidade de ensino.

Ao mesmo tempo em que entendemos a formagéo continuada como uma necessidade
presente em todas as profissdes, como professor considero mais imprescindivel na profissao
docente, devido ao trabalho com o conhecimento e a formagdo humana, profissdo esta,

responsavel pela formacéo em todas as areas do conhecimento. Logo, os espagos dedicados a
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formacéo continuada docente se constituem como importantes aparelhos de consolidacédo da
pratica do ensino de Geografia, principalmente na perspectiva da EJA, I6cus dos sujeitos nela
incluidos, historicamente excluidos do direito & educacdo ou da permanéncia na escola, desde
as infancias.

Nessa modalidade de ensino, na disciplina de Geografia existem desafios, ainda mais
acentuados para aqueles professores que, porventura, na formacdo académica ndo tiveram
acesso as abordagens direcionadas para essa modalidade de ensino, ou de um modo geral, a
reflexdo acerca das diversidades dos sujeitos da escola, seja no ambito de género, raga, geracao,
étnico-racial, classe, sexualidade, conforme previsto nos estudos acerca da educagdo e dos
marcadores sociais que definem a interseccionalidade. Dessa forma, a formagao continuada tem
a incumbéncia de proporcionar momentos de reflexdes sobre os caminhos das praticas que
constituem a docéncia em Geografia na EJA, sendo fator decisivo para o aperfeicoamento desta.

A pesquisa resultante neste trabalho de dissertacdo foi realizada por meio do método
dialético, mediante abordagem qualitativa visando a construgdo do conhecimento acerca do
tema de pesquisa proposto. Lima e Moreira (2015, p.31) afirmam que “a pesquisa qualitativa,
ao buscar a compreenséo detalhada dos significados e caracteristicas situacionais do problema
ou objeto investigado, permite o aprofundamento e complexificagdo do fendmeno investigado”.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos de pesquisa, 0 estudo se deu mediante a
pesquisa bibliografica, pois busca a formulacédo de referencial teérico que sirva de alicerce para
a discussdo acerca das tematicas presentes nos objetivos de pesquisa. No que se refere a
construcdo do referencial teérico para a pesquisa bibliogréfica, a qual, segundo Sousa, Oliveira
e Alves (2021, p. 66), “é o levantamento ou revisdo de obras publicadas sobre a teoria que ira
direcionar o trabalho cientifico o que necessita uma dedicacdo, estudo e andlise pelo
pesquisador que ira executar o trabalho cientifico”. Esta se deu por meio de arquivos obtidos
mediante buscas em bases de dados compostas por artigos, revistas, livros, teses e dissertacdes,
nos Portais cientificos como Scielo, Redalyc, Dominio Publico, Capes, aléem de bibliotecas
publicas.

Ao analisar e discutir producdes referentes aos objetivos propostos em determinado
processo de investigacdo cientifica, a pesquisa bibliografica contribui para a formulagéo de
aparato tedrico sobre as tematicas pesquisadas. Estas analises e discussdes devem cumprir uma
sequéncia de procedimentos bem definida. A escolha da técnica a ser utilizada e fator primordial
na dinamica da pesquisa bibliogréfica (Lima e Mioto, 2007).

Para esses autores (ib. id., 2007, p.41) “no caso da pesquisa bibliografica, a leitura

apresenta-se como a principal técnica, pois é através dela que se podem identificar as
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informacdes e os dados contidos no material selecionado, bem como verificar as relacdes
existentes entre eles de modo a analisar a sua consisténcia”. A leitura de material bibliografico
deve ocorrer de forma sistematizada, por meio da organizacdo de momentos distintos de
leituras, classificados por Salvador (1986) como leitura de reconhecimento do material
bibliogréafico, leitura exploratdria, leitura seletiva, leitura reflexiva ou leitura interpretativa.

Outra técnica metodoldgica utilizada foi a pesquisa documental, a qual, segundo Godoy
(1995, p. 21), implica no “exame de materiais de natureza diversa, que ainda ndo receberam um
tratamento analitico, ou podem ser reexaminados, buscando-se novas e/ou interpretacdes
complementares”. Sendo assim, neste estudo, a pesquisa documental se constitui na perspectiva
de investigacdo do objetivo deste trabalho buscando a identificacdo e analise de disposices
acerca da EJA, o que incluiu a leitura dos Projetos Politicos Pedagdgicos - PPP de trés escolas
que ofertam turmas nos Anos Finais do Ensino Fundamental, nessa modalidade de ensino, no
ano de 2024, Escola Municipal Professora Ivone Gongalves de Aradjo, Escola Municipal
Professora Donatila da Costa Lima, e Escola Municipal Professora Orlandina Arruda Aragéo®;
tal como a legislacdo municipal que instituiu o Plano de Cargos e Carreira do Magistério -
PCCM, Lei Municipal n°® 1.243/1098 (Santa Cruz do Capibaribe, 1998); Lei Municipal n°
1.885, de 15 de junho de 2010* (Santa Cruz do Capibaribe, 2010); Lei Municipal n° 2.061/2012
(Santa Cruz do Capibaribe, 2012). Dessa forma, proponho a discusséo em torno de documentos
e dispositivos que regulamentam a docéncia e a organizacao educacional da EJA no municipio
considerado.

Na pesquisa documental, a utilizacdo de documentos, segundo Alves et al. (2021, p. 62),

parte da nocao desse termo como um conceito que

ultrapassa a ideia de textos escritos e/ou impressos e estes se constituem em uma fonte
preciosa para todo pesquisador, podendo ser classificados como documento publico,
documento privado, documento pessoal, primarios e secundarios, escritos e outros,
entre outras formas de classificacdo, de acordo com o interesse do pesquisador e o
objetivo da pesquisa.

Assim, entendo o PPP como documento primario, além de procurar interpreta-los, a
partir do ordenamento juridico que rege a EJA. Desse modo, nos debrugcamos sobre os PPP de
trés® das escolas pesquisadas, e para tanto, realizei pesquisa junto a sites governamentais para
conhecimento do ordenamento juridico como leis, resolugdes, decretos, dentre outros que

regulamentam a EJA, no Brasil, a exemplo da Constituicdo Federal de 1988 (Brasil: 1988), da

3 A Escola Municipal Professora Lindalva Aragdo de Lira, ndo forneceu o PPP.
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LDB de 1996 (Brasil: 1996), da resolucdo n°. 01/2021 - CNE/CEB (Brasil, 2021); do parecer
n° 11/2000 - CNE/CEB (Brasil, 2000), e do Plano Nacional de Educacéo - PNE 2014-2024
(Brasil, 2014), e no municipio considerado, a exemplo das leis municipais n® 1.243/1098 (Santa
Cruz do Capibaribe, 1998), n° 1.885, de 15 de junho de 2010° (Santa Cruz do Capibaribe, 2010),
n® 2.061/2012 (Santa Cruz do Capibaribe, 2012), que dispdem sobre o Plano de Cargos e
Carreira do Magistério (PCCM) no &mbito municipal.

Quanto a utilizagdo de abordagem qualitativa, a partir da metodologia de pesquisa
documental, Silva e Mendes (2013, p. 210) ressaltam que “a pesquisa documental representa
um recurso capaz de trazer contribui¢cdes importantes para a pesquisa, porque pode auxiliar na
compreensdo dos fatos. Assim, os documentos merecem atengdo especial nos estudos
qualitativos”.

A pesquisa de campo também se apresenta como op¢do metodoldgica utilizada no
percurso do estudo, buscando estabelecer uma aproximacdo entre o0 pesquisador e 0 objeto
pesquisado, este entendido como espacos de dialogos e contributo a pesquisa cientifica.
Desenvolvemos, no segundo semestre de 2024, entrevistas semiestruturadas (Apéndice A) com
cinco professores, participantes voluntarios, os quais foram escolhidos através do critério de
estarem como professores do componente curricular de Geografia, nas turmas dos Anos Finais
do Ensino Fundamental da EJA, das quatro escolas publicas da Rede Municipal de Ensino de
Santa Cruz do Capibaribe - PE, que tiveram turmas de EJA no periodo utilizado com recorte
temporal dessa pesquisa, 0 ano letivo de 2024, quais sejam: Escola Municipal Professora Ivone
Goncalves de Araujo, a Escola Municipal Professora Donatila da Costa Lima, a Escola
Municipal Professora Orlandina Arruda Aragéo e a Escola Municipal Lindalva Aragéo de Lira,
todas estas, localizadas no perimetro urbano do municipio.

Apos a identificacdo das escolas acima citadas, por meio de contato com o setor de
ensino da Secretaria de Educacdo do municipio, foram marcadas reunides com as equipes
gestoras das respectivas instituicbes de ensino, com o intuito de apresentar o projeto de pesquisa
e solicitar a anuéncia para a sua realizacdo. A proposta foi aceita por todas as escolas. Com as
devidas autorizagcBes institucionais, 0s docentes participantes foram contatados
individualmente, de forma presencial. Apresentamos 0s objetivos da pesquisa, argumentamos
sobre a importancia da participagdo e esclarecemos eventuais ddvidas. Sendo assim, todos 0s

docentes aceitaram participar das entrevistas.
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A partir das entrevistas semiestruturadas, as falas dos entrevistados serviram de base
para a sistematizacdo das informacGes de pesquisa mediante a Analise de Conteudo (AC), como
linha metodoldgica capaz de proporcionar um caminho que contribua para trazer a luz as
identidades dos sujeitos da pesquisa, bem como a caracterizacdo dos espacgos de atuacdo docente
no ensino de Geografia e da formacéo continuada na EJA.

A realizacdo de entrevistas se justifica pela necessidade de possibilitar ouvir o outro.
Para Leitdo (2021, p. 12), as entrevistas sdo “instrumentos valiosos para a investigacao
qualitativa, permitindo que o pesquisador obtenha material minucioso e profundo sobre uma
questdo de estudo, em particular sobre aspectos que ndo sao capturaveis pela observacéo direta
do fendmeno”.

Ao escolher a entrevista semiestruturada como método de pesquisa parto do
entendimento de sua natureza flexivel e interativa. Por meio da conducdo das entrevistas
semiestruturadas e da subsequente obtencdo de informacdes, foram realizados os processos de
tabulacdo e sistematizacdo das respostas em planilhas e formatos similares, permitindo uma
analise mais aprofundada. Para a andlise das informagdes adotamos o método da Andlise de
Contetdo (Bardin, 1979; Franco, 2005), que consiste na codificacdo e comparacdo contextual
dos dados com uma matriz de analise, visando inferir aspectos das mensagens e produzir
interpretacfes embasadas em fundamentagdo tedrica.

Para fins de garantir a seguranca de todos os envolvidas na pesquisa realizada que deu
origem aos resultados aqui presentes, submeti o projeto inicial junto a0 Comité de Etica em
Pesquisa — CEP, do Hospital Universitario Alcides Carneiro - HUAC, da Universidade Federal
de Campina Grande - UFCG, conforme Certificado de Apresentacdo para Apreciacio Etica
(CAAE) nimero 77752424.2.0000.5182, tendo a consequente aprovacdo sob ndmero do
Parecer: 6.861.559, conforme consta no Termo Consubstanciado do Comité de Etica em
Pesquisa (Anexo A). Em todas as etapas foram adotadas as medidas necessarias para evitar a
exposicao dos participantes do estudo, os quais assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) (Apéndice B).

O roteiro de entrevistas utilizado apresentava riscos minimos aos participantes, podendo
haver quebra de sigilo. Para minimizar tais riscos, garantimos a confidencialidade das respostas,
assegurando que as informagdes pessoais e a identidade dos participantes ndo seriam reveladas,
sendo utilizadas exclusivamente para fins cientificos, como a escrita da dissertacdo. Dessa
forma, os docentes participantes da pesquisa estdo identificados como: PROFESSOR 1,
PROFESSOR 2, PROFESSOR 3, PROFESSOR 4 e PROFESSOR 5. Seguiremos, assim, as

orientacdes relativas a pesquisas que envolvem seres humanos, conforme disposto nas
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Resolucdes n°® 466/12 (Brasil, 2012) e n° 510/2016 (Brasil, 2016) do Conselho Nacional de
Salde (CNS), bem como na Carta Circular n® 110/2017 (Brasil, 2017) da Comissdo Nacional
de Etica em Pesquisa (CONEP).

Os sujeitos da pesquisa ndo foram remunerados pela participacéo na pesquisa, ao passo
em que sdo beneficiados em decorréncia dessa participacdo, enquanto entrevistados, buscando
reconhecer 0s espacos de atuacdo docente e a formacédo continuada na rede de ensino na qual
se realizou a pesquisa, e visa a aprendizagem a partir de suas compreensoes.

Como resultado desta dissertacdo foi produzido um folder informativo (Apéndice C)
contendo a caracterizacdo da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) do municipio de Santa Cruz
do Capibaribe-PE, segundo os resultados da pesquisa realizada e materializada neste texto.

O trabalho esta estruturado em seis capitulos, além da introducdo e das consideragdes,
que correspondem ao primeiro e ao Gltimo capitulo, respectivamente. O segundo capitulo, “A
Formacdo de Professores de Geografia e a EJA no Brasil, Pernambuco”, aborda a formacéo de
professores de Geografia no Brasil, com énfase na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).
Inicialmente, discute-se a complexidade da formacdo docente, considerando as exigéncias
contemporaneas do ensino de Geografia no pais. Em seguida, sdo apresentadas reflexdes sobre
a EJA, suas especificidades e as dificuldades enfrentadas pelos educadores nesse contexto.
Além disso, é analisada a producdo académica referente ao ensino de Geografia na EJA entre
2014 e 2024, evidenciando avancos e lacunas nas pesquisas. Por fim, examina a atuagao docente
na EJA, contrastando o paradigma compensatério, com a perspectiva da educacao popular.

O terceiro capitulo, “A Geografia da Educacdo de Jovens e Adultos no Municipio de
anta Cruz do Capibaribe, Pernambuco”, investiga a geografia da educacdo no municipio de
Santa Cruz do Capibaribe, Pernambuco, com foco na oferta e nas politicas educacionais da EJA.
Primeiramente, apresenta-se uma caracterizacao do municipio e das escolas que disponibilizam
essa modalidade de ensino. Em seguida, analisa-se a politica de EJA a partir de documentos
oficiais, como o Plano de Cargos e Carreira do Magistério (PCCM) e os Projetos Politicos
Pedagogicos (PPP). O capitulo também examina a distribuicdo territorial das turmas de EJA
entre 2014 e 2023, observando a relagédo entre demanda e oferta, tanto nos territérios urbanos
guanto nos rurais. Por fim, é feita uma analise especifica das turmas ofertadas na rede municipal
nesse periodo.

No capitulo quatro, “Espacos da Formacdo Académica e Continuada dos Docentes da
EJA da Rede Publica Municipal de Santa Cruz do Capibaribe-PE” explora-se os espagos de
formacédo académica e continuada dos docentes que atuam na EJA da rede publica municipal,

com énfase nos professores de Geografia. Inicialmente, analisa-se o perfil académico desses
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docentes, evidenciando sua trajetoria formativa e docente. Em seguida, discute-se a formacéo
continuada na EJA, abordando suas etapas, tendéncias e desafios. O capitulo também examina
especificamente a formagéo continuada dos professores de Geografia da EJA na rede municipal.
Por fim, investiga-se a insercdo da EJA e da Geografia no ambito da formacéo continuada

Finalmente, o capitulo cinco, “Atuacdo Docente no Ensino de Geografia na EJA da Rede
Publica Municipal de Santa Cruz do Capibaribe — PE, analisa a atuacdo docente no ensino de
Geografia na EJA da rede publica municipal. Primeiramente, investigou-se o perfil do publico
atendido, as metodologias adotadas e os obstaculos enfrentados pelos docentes, a partir de suas
préprias percepcgdes. Em seguida, discute-se o que € ensinado e como ocorre o aprendizado da
Geografia na EJA, considerando as especificidades dessa modalidade de ensino. Por fim, o
capitulo examina a pratica docente no ensino de Geografia na EJA do municipio.

Os resultados alcangados evidenciam a necessidade de acdes que promovam maior
equidade no acesso a EJA, considerando tanto a distribuicdo geografica da oferta quanto a
adaptacdo curricular as realidades dos alunos. Além disso, a producdo académica acerca do
ensino de Geografia e da docéncia no a@mbito da EJA aponta para um fortalecimento das
discussbes no campo da Geografia e da Educacéo, o que pode contribuir para a formulacdo de
acOes mais alinhadas as demandas desse publico. Por fim, a formacéo continuada dos docentes
aparece como um aspecto a ser aprimorado, demandando estratégias que equilibrem
qualificacdo profissional e valorizacao do trabalho docente.
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2 A FORMACAO DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA E A EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS (EJA) NO BRASIL

Este capitulo é composto por se¢fes que objetivam organizar a discussdo sobre a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e a formacdo docente em Geografia. A principio,
abordam-se os desafios e as transformacdes na formacdo de professores de Geografia,
considerando as mudancas contemporaneas na educacao e suas repercussdes na pratica docente.
Em seguida, explora-se a evolugdo histdrica da EJA e sua institucionalizagdo como politica
publica.

Analisa-se, ainda, o impacto de legislac6es locais, como o Plano de Cargos e Carreira
do Magistério, na valorizagdo e organizacdo da EJA. Posteriormente, destaca-se 0 exame da
producdo académica a partir da relacdo entre Geografia e EJA, identificando avancgos e lacunas.
Por fim, debate-se as praticas educativas que permeiam a atuacdo docente na EJA, tragando um

paralelo entre o paradigma compensatdrio e a Educacédo Popular.

2.1 DESAFIOS E PERSPECTIVAS NA FORMACAO DE PROFESSORES DE
GEOGRAFIA NO BRASIL

A visdo mercadoldgica da educacdo, descrita por Gadotti (2007, p.8) como sendo “um
dos desafios mais decisivos da historia atual”, ganhou terreno no Brasil, e as reformas
educacionais trouxeram o0s principios neoliberais com amplas interferéncias na educacao
brasileira, e mais fortemente no segmento da educacdo publica. Para Pontuschka (2013, p. 437),
“com essas modifica¢des a aprendizagem transformou-se em uma visdo instrumental desligada
de um pensamento reflexivo”.

Diante do cenario contemporaneo da Geografia escolar, os docentes também sdo
confrontados com as mudancas ocorridas no campo da educagdo. Entre os maiores desafios
impostos por essa realidade, destacam-se: a dualidade entre teoria e pratica, a busca por
aproveitar a aprendizagem anterior do educando, e a formacao critica. Rosa (2006) afirma que
h& alguns saberes que, em sua concepg¢éo sdo fundamentais para o exercicio da docéncia, quais
sejam: saberes da experiéncia, dia a dia escolar; saberes cientificos, atrelados a ciéncia; saberes
pessoais, no campo da experiéncia social; saberes pedagogicos, referentes aos métodos do
ensino. Trata-se da esséncia do trabalho docente, uma pratica humanizada, que trabalha

considerando a experiéncia de mundo que o educando construiu durante seu trajeto.
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A autora (ib. id.) propde uma analise das mudangas ocorridas em varios setores da
sociedade e o papel da educacéo e da formacédo de professores diante dessas transformacoes. A
andlise a que se refere é dividida em duas partes, buscando respostas para duas questdes
extremamente pertinentes na contemporaneidade. A primeira parte, aborda o papel da escola
frente as mudancas que ocorrem no mundo. Enquanto, a segunda parte, analisa as influéncias
dessas mudancas nas questdes pedagdgicas e na formacao de professores, com foco particular
nos professores de Geografia.

Sobre o papel da educacdo e da escola, no cenario de mudancas ocasionadas pelas
transformacdes sociais, Rosa (2006) enfatiza o protagonismo da escola como estrutura a servico
do desenvolvimento social, determinante no processo de alteracdo de condic¢des de exclusdo
social, destacando o desafio da educacdo em fazer frente ao crescimento de valores nédo
condizentes com os principios humanos, sendo esses valores espelhos da globalizacdo que opde
interesses do capital e interesses sociais. Portanto, a educacao e a escola precisam atuar para
proporcionar a formacgéo cidadd, a partir da qual os sujeitos humanos sejam capazes de se
posicionar criticamente.

Diante do exposto, observa-se um direcionamento para o professor como mediador
entre 0 educando e a construcdo da formacdo plena. Essa nova perspectiva educacional atribui
novas tarefas a escola, que precisa assumir a responsabilidade de formar cidadédos criticos,
capazes de reconhecer, interagir e questionar as condi¢fes sociais em que estao inseridos.

Como consequéncia das rapidas mudancas sociais relacionadas a formacdo de
professores de Geografia, surgem novas atribuicdes e a necessidade de superacao das correntes
da Geografia tradicional, a fim de oferecer ao estudo mecanismos de pensamento mais criticos.
Ao se dedicar a dialogar sobre as transformacdes da sociedade atual e suas repercussdes na
formacao de professores, Rosa (2006) parte do entendimento de que politica e formacdo docente
caminham juntas, evidenciando os dilemas entre uma formacéo voltada para a reproducéo da
ordem social vigente e uma formacdo que valorize a critica social, buscando a melhoria da
realidade.

Os conteudos presentes na formacéo de professores variam de acordo com 0s interesses
de cada sociedade. No Brasil, a dicotomia entre teoria e pratica ocupa 0s principais espacos
dedicados a esse debate, predominando a visdo de formac&o de técnicos, sendo que ao final do
curso, dedica-se a préatica para aplicar a teoria, sem valorizar o professor pesquisador, por meio
da percepcdo que ao professor ndo cabe pesquisar, mas apenas repassar o conhecimento

produzido por outro profissional, conforme preconiza a transposi¢do didatica como um
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processo de vulgarizacdo do conhecimento e naturalizacdo da aprendizagem sem necessidade
de problematizacdo (Chevallard, 1991).

Visando contribuir com a nova concepc¢do de formacdo docente, Rosa (2006) indica
principios orientadores da politica de formacéo de professores, bem como esboca um perfil de
professor para esse novo entendimento acerca das demandas formativas.

A formagcdo do professor de Geografia € concebida de maneira académica e continuada,
sendo a primeira, ocorrendo com os ambientes dos cursos de licenciatura em Geografia como
palcos de desenvolvimento; e, a segunda, construida no cotidiano da caminhada docente na
escola, cujas praticas se ddo nos ambientes de salas de aula e nas formacGes oferecidas pelas
instituicOes de atuacdo do docente (Callai, 1995, p.39).

Essas etapas da formacdo docente sdo estruturadas a partir de diversos principios com

objetivos identificados, conforme afirma Garcia (1999, p. 15):

Entendimento da formacdo do professor como ato continuo, onde o desenvolvimento
profissional acontece através de processos formativos constituidos por fases, ganhando
assim contornos de continuidade, referenciando a importancia da integragdo entre a
formacéo inicial e a formacdo continuada, pois rechaga a posicdo da formacdo inicial
como provedora de todo o saber necessario ao professor.

Didlogo com as mudancas e inovagfes, nesse caso, a mudanca é pensada como
instrumento direcional de uma formacdo comprometida com a facilitagdo do processo
de ensino e aprendizagem.

Evidenciacdo dos aspectos da organizacdo escolar, fortalecendo a formagdo que se
aproxima das condi¢des que compdem a realidade a qual o professor vai se deparar.
Integracdo dos contelidos académicos e as questdes didaticas, reconhecendo a
importancia de discutir a abordagem didatica dos contetidos. Sendo essa a caracteristica
que diferencia o professor e o especialista.

Consideracdo da singularidade dos professores, entendidos como pessoas e
profissionais.

Reflexdo critica sobre as suas praticas e as propostas oficiais.

Esses objetivos ndo contemplam todos os principios que norteiam a formacdo de
professores, mas podem contribuir de modo relevante para a constru¢do de entendimentos a

respeito da temética em questao.

2.2 REFLEXOES ACERCA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

No Brasil, a educacdo de adultos nasce junto da educacao de criangas. De acordo com
Miranda e Pereira (2018, p. 179 e 180) “por meio do ensino destinado as criangas, 0s jesuitas
também buscavam atingir os pais”. A partir da década de 1930 o ensino direcionado aos adultos
é sistematizado, encabecado pela consolidacdo de um sistema brasileiro de educacgdo. Ja na
década de 1940, a Unido estabelece normas para o campo da educacdo destinada aos adultos.
Uma das principais marcas dessa normatizacao € a atribuic@o de responsabilidades aos estados

e municipios (Miranda; Pereira, 2018).
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Por meio de provocacg6es da Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO), surge na segunda metade da década de 1940 a Campanha de Educacéo
de Adolescentes e Adultos — CEAA, colocada em prética pelo Governo Federal; alardeado
como a salvacdo em termos de combate ao analfabetismo. O Programa ganha fortes
caracteristicas de viés politico, supostamente utilizado como ferramenta para aumentar a
quantidade de pessoas com a condicéo e o direito de voto, portanto de se tornarem eleitores,
considerando o contexto de que, até entdo, as pessoas maiores de idade, analfabetas eram
impedidas de votar em periodos eleitorais. A campanha atingiu bons resultados, mas nédo
conseguiu chegar de forma satisfatoria na zona rural. A CEAA foi extinta, no ano de 1963
(Miranda; Pereira, 2018).

Outra iniciativa ligada a Educacao de Adultos foi a implementacédo pelo Regime Militar,
em 1967, do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), trazia a alfabetizacdo em
uma perspectiva que “se restringia a um exercicio de aprender a desenhar o nome” (Miranda;
Pereira, 2018, p.181), utilizou-se a estratégia de selecionar profissionais sem experiéncia com
0 ensino direcionado para a EJA, comprometendo a qualidade do ensino e contribuindo
fortemente para o fracasso do MOBRAL.

Miranda e Pereira (2018) ressaltam que, no cenario pés-Regime Militar no Brasil,
ocorreram significativas mudancas no campo da Educacéo de Adultos. Entre elas, destacam-se
o fim do MOBRAL e a implementac&o das atividades da Fundacdo EDUCAR, que atuava como
orgdo de acompanhamento das acdes de alfabetizacdo desenvolvidas pelos estados e
municipios, com recursos direcionados pelo Governo Federal. A Fundacéo foi extinta em 1990,
com a chegada de Fernando Collor de Mello a Presidéncia da Republica. Naquele momento, o
Governo Federal ndo criou outro 6rgdo para gerenciar as demandas que eram anteriormente
absorvidas pela Fundagéo.

A histdria contemporanea da EJA, enquanto politica educacional publica, é fortemente
marcada pela atencdo que a Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988) e a LDB, de 1996
(Brasil, 1996). Essas normativas legais despontam como meandros que servem como percurso
para a sistematizacdo dos instrumentos legais norteadores dessa modalidade de ensino. Nessa
perspectiva, Jardilino e Aratjo (2014, p.136) indicam que “pela LDB, o Pais enfim reconheceu
essa modalidade de educagédo, assumindo como responsabilidade do Estado prover todos os
meios para a sua promog¢ao”. Em relacdo a atengdo concebida pela LDB (Brasil, 1996) a EJA,

Streck e Santos (2011, p. 21) afirmam:

A formalizacdo da Educacdo de Jovens e Adultos em modalidade de educacéo,
garantido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96),
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representou uma conquista social, pois indicava a superacdo de uma histdria
concebida a partir de programas pontuais e fragmentados.

A despeito desse reconhecimento trazido pela LDB e, a partir das condi¢bes
estabelecidas pelos demais instrumentos normativos vigentes, desde a Constitui¢cdo de 1988,
ganha corpo a construgdo de uma reflexdo mais profunda sobre a EJA, considerando sua
diversidade, buscando o reconhecimento das atividades de promocdo da EJA como politicas de
estado, ndo apenas de Governo. Esses instrumentos normativos estdo fundamentados a partir
da entrada em vigor de deliberagdes, pareceres, resolugcdes, portarias e demais documentos
oficiais, elaborados no &mbito da Unido, dos Estados e dos Municipios, que tratam da
organizacao e do processo de ensino na EJA.

A Resolucgéo n°. 01/2021 - CNE/CEB (Brasil, 2021); o Parecer n°® 11/2000 - CNE/CEB
(Brasil, 2000), o Plano Nacional de Educacdo - PNE 2014-2024 (Brasil, 2014), além da
legislacdo aqui ja citada, sdo alguns exemplos dos referenciais legais que formam o arcabouco
juridico da EJA, em ambito nacional.

A partir da ressignificacdo do campo da EJA, inicia-se uma ruptura com as concepcoes
da EJA como instrumento de voluntarismo, alvo de a¢gdes emergenciais e conjunturais. Sendo
assim, o Estado comeca a assumir a sua responsabilidade, mesmo que de forma timida,
ocorrendo a inclusdo da EJA nos sistemas de tomada de decisdo, financiamento e estruturacao
da Educacdo Basica. A sociedade, diante do cenario de milhares de jovens e adultos sem acesso
ao direito a Educacdo Basica, comeca a ter uma concepc¢do da EJA de forma mais profissional,
abandonando o assistencialismo.

Diversos setores da sociedade civil direcionam esforcos para a formulacdo de propostas
para a EJA. Arroyo (2005, p.20) chama a atencdo para as contribuicdes de “ONG's, igrejas e
cultos afro-brasileiros, sindicatos e movimentos sociais”. O surgimento de cursos no ambito
universitario direcionados para a modalidade da EJA, os avancos na producdo tedrica e de
materiais especificos para a EJA, demonstram os direcionamentos para uma maior abordagem
dessa modalidade de ensino no campo académico (Arroyo, 2005).

Os novos rumos da EJA néo serdo efetivados sem a luta das partes envolvidas. Estado,
Sociedade e Academia configuram-se como elementos indissociaveis na busca por
reconhecimento e valorizagdo dos aspectos peculiares da EJA, enquanto modalidade de ensino.
Ao referenciar os caminhos a serem percorridos na busca por fazer da EJA uma realidade no

sistema escolar, Arroyo (2005, p. 22) destaca:

Exige-se, pois, uma intencionalidade politica, académica, profissional, e pedagdgica
no sentido de colocar-nos na agenda escolar e docente, de pesquisa, de formacéo e de


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/PCB11_2000.pdf
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formulacdo de politicas, a necessidade de pensar, idealizar e arquitetar a construcdo
dessa especificidade da EJA no conjunto das politicas publicas e na peculiaridade das
politicas educacionais, construir a educacdo de jovens-adultos como um campo de
responsabilidade pablica.

Deste modo, entendemos que a consolidacdo da EJA no sistema escolar deve ocorrer
por meio da interagdo entre os diversos setores envolvidos na busca por melhorias nessa
modalidade de ensino.

Atualmente, conforme indica a figura 1, a EJA no Brasil enfrenta um cenério de declinio
continuo nas matriculas. Com um total de aproximadamente 2,3 milhdes de estudantes em 2023,
a EJA apresenta uma reducéo significativa em comparagdo aos 3,4 milhdes registrados em
2014. Destaca-se uma queda mais acentuada entre 2018 e 2019, quando as matriculas passaram
de cerca de 3,3 milhdes para 3 milhGes. Essa queda persistente sugere desafios na consolidagéo
da modalidade no sistema escolar, demandando maior esfor¢co para a ampliacdo e manutencao
de politicas publicas eficazes voltadas para a inclusdo educacional de jovens e adultos que nédo

concluiram a Educagéo Basica, em idade regular.

Figura 1 - Matricula Educacdo de Jovens e Adultos - EJA - Rede Publica - Brasil - 2014 — 2023.

3.446.332 3.380.008 3324356

3.236.872 3.273.439
3.063.423
2.826.401 2779 642
‘ | 2.584.998
| | 2.389.458

2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023

u Publico
Fonte: Inepdata, 2025.
A discussdo sobre a formagdo de professores de Geografia no Brasil e as reflexdes

acerca da EJA sé@o elementos fundamentais para compreender os desafios e perspectivas da
educacao no pais. A intersec¢do entre essas tematicas evidencia a necessidade de uma formacao
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docente que esteja alinhada com as realidades dos sujeitos da EJA, reconhecendo as
diversidades presentes nesse segmento e as desigualdades estruturais que perpassam a educagéo
brasileira.

Diante desse contexto, torna-se imprescindivel compreender como a politica da EJA
vem sendo tratada no &mbito dos estudos académicos, especialmente no que tange ao ensino de
Geografia. A Geografia, enquanto campo do conhecimento que investiga a relagdo entre
sociedade e espaco (Czeresnia; Ribeiro, 2000, p.608), assume um papel relevante na
compreensdo da espacializacdo da EJA no Brasil.

Sendo assim, o item seguinte busca analisar a producdo académica sobre o0 ensino de
Geografia e a EJA no Brasil no periodo de 2014 a 2024, destacando as principais tendéncias de
pesquisa, as lacunas existentes e as contribui¢des dos estudos académicos para a compreensao

e 0 aprimoramento das politicas educacionais voltadas a esse publico.

2.3 PRODpQAO DE TESES E DISSERTACOES SOBRE ENSINO DE GEOGRAFIA E
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL (2014-2024)

Nesta secdo, temos como objetivo sistematizar dados sobre aspectos de distribuigéo e
caracterizacdo de producgdes académicas dos Programas de P6s-Graduacgéo que tenham foco nas
tematicas inerentes a este estudo, e para tal realizei um levantamento do tipo “Estado da Arte
ou Estado do Conhecimento”, conforme indica Morosini; Santos e Bittencourt (2021, p. 2021)
como sendo “ identificagdo, registro, categorizagdo que levem a reflexdo e sintese sobre a
producdo cientifica de uma determinada area, em um determinado espaco de tempo,
congregando periddicos, teses, dissertacdes e livros sobre uma tematica especifica”.

Nessa perspectiva, Santos e Morosini (2021) apontam que o Estado do Conhecimento é
uma metodologia de natureza bibliografica, amplamente utilizada para posicionar
pesquisadores e outros interessados em relacdo ao panorama de estudos que exploram certos
temas. As autoras (ibidem) destacam que, nos Ultimos anos, tornou-se evidente a aplicacédo
dessa abordagem em varios campos da pesquisa em educagéo, estendendo-se além da producao
de teses e dissertacoes.

A base de dados que serviu como instrumento para a realizacdo desse trabalho de
pesquisa foi a Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD), mantida pelo Instituto
Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (Ibict), agregando, atualmente, 919.025
documentos, sendo 669.932 dissertacfes e 249.093 teses, distribuidas entre 147 instituicdes
(BDTD, 2024). Embora existam outros portais relevantes, como o Portal SciELO, Redalyc,
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Portal Capes e Dominio Publico, a escolha pela BDTD se justifica por sua abrangéncia e
capacidade de oferecer uma visao integrada sobre a producédo cientifica nacional, incluindo
pesquisas sobre a EJA. Essa plataforma permite identificar, de forma clara, como o fendbmeno
das pesquisas sobre EJA se distribui regionalmente no Brasil, conforme sera detalhado na figura
2, que apresenta um mapa de localizacdo das pesquisas analisadas.

Diante desse contexto, a BDTD, enquanto plataforma de buscas, apresenta-se como
importante instrumento de democratizacdo do acesso a produgdo académica brasileira, onde
pesquisadores e estudantes conseguem contato com trabalhos defendidos nos mais diversos
Programas de P6s-Graduacédo do Brasil.

Desta forma, procedemos a uma pesquisa dos trabalhos que abordam os assuntos
inerentes ao tema da presente pesquisa. Para isso, considerando os descritores: EJA, Ensino de
Geografia, Docéncia; tendo como recorte temporal o periodo entre os anos de 2014 a 2024.
Além disso, utilizamos a Analise de Conteudo (Bardin, 1979), seguindo suas trés etapas: pré-
analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados obtidos e interpretacao.

Foram identificados, no total, 14 trabalhos vinculados ao periodo e aos descritores
selecionados para a busca. Dentre esses, oito trabalhos sdo Dissertacfes de Mestrado e seis

correspondem a Teses de Doutorado.

Quadro 1 - Dissertagdes e Teses identificadas na BDTD a partir dos descritores: EJA, Ensino de Geografia,
Docéncia (2014 - 2024).

Ne Titulo Palavras-chave Tipo de Ano Autor/a
documento/
IES

1 |A cartografia escolar | EJA, Ensino de Rezende,
na educacdo de jovens e adulto | Geografia; Cartografia. Dissertacdo / | 2014 Caroline
S uma experiéncia com a UFG Geraldini
pratica docente em geografia Ferreira

2 | Aeducacdo ambiental nos | Educacéo ambiental; Medeiros,
livros didaticos de Geografiae | Educagdo de Jovens e | Dissertagdo/ | 2021 Alexandre
Ciéncias do ensino fundamental | Adultos; Livro didatico. UFU Barra
na Educacdo de  Jovens e
Adultos em ltuiutaba/MG

3 A educacdo geografica na educ | Educacdo de pessoas Moterle,
acdo de jovens e adultas - EJA. Dissertacdo / | 2021 Juciela
pessoas jovens e adultas — Educacdo geografica. UFFS
EJA/Erechim/RS Trabalho.

4 | A Geografiacomo préatica da | Geografia. Educagdo de Andrade,
liberdade Jovens e Adultos. | Dissertacdo / | 2022 Leticia  de
na Educacédo de Jovens e Adult | Concepcdes freireanas. UFU Paula e Silva
0S

5 Formagcdo  continuada  de | EAJA/EJA. Formacdo Silva, Marcos
professores de geografia no | Continuada. Tese / UFG | 2024 Pedro da
contexto da Educacdo de | Materializac8o do
Adolescentes, Jovens e Adultos | Curriculo. Geografia.
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(EAJA) Goiénia: contribuicdes
para a materializacdo curricular

6 Geografia ~ comunitaria e | Geografia Comunitaria — Santos, Jalio
educacdo de jovens e adultos : | Educacdo de Jovens e | Tese/UFES | 2015 de Souza
os educadores flaneurs sem | Adultos — Educacdo do
terra do Assentamento Paulo | Campo - Experiéncias
César Vinha — Conceicdo da | Geograficas das Praxis —

Barra/ES Formagdo Comunitaria.

7 | Geografia da educacdo de | trabalho-educacdo; EJA;
jovens e adultos | trabalho abstrato; | Tese/UFPB | 2023 Souto,
desempregados: trabalho | alienagdo; abstracéo Jackson Vital
abstrato e humanizacéo espacial.

8 Geografias da educacdo de jove | Geografia Escolar. Dal  Molin,
ns e adultos: um estudo em | Politica Educacional. | Dissertacdo/ | 2016 Adriana
Escolas Publicas de | Educacdo de Jovens e UFPel
Cangucu/RS Adultos.

9 Narrativas (auto)biograficas e | Historias de vida; Silva,
conhecimentos geograficos: Conhecimentos Dissertagdo / | 2020 Maurilio
histérias de vida de alunos | geograficos; Estudantes UFPB Farias da
da educacéo de jovens e adultos | da educacdo de jovens e

adultos.

10 | Nucleagéo escolar e | EJA; nucleacdo escolar;
reorganizacdo  espacial da | Geografia da Educacéo. Tese / UFPB | 2023 Quint&o,
educacdo de jovens e adultos Altemar de
em Mamanguape/PB e Cuité de Figueirédo
Mamanguape/PB: um estudo no Bustorff
campo da geografia da
educacdo

11 | O ensino de Geografia e do | Educacdo publica. Malavski,
urbano na Educagdo de Jovens e | Geografia Escolar. | Tese/USP | 2016 Paula
Adultos (EJA) no Brasil: as | Cidadania. Dagnone
possibilidades e uma formagéo
cidadd para a conquista do
direito a cidade

12 | O letramento digital na | Letramento Digital. Boit, Erica
educacdo de jovens e adultos: | Educacdo de Jovens e | Dissertacdo/ | 2022 Cecilia
ressignificando as  préticas | Adultos. Praticas UNILASALL Noronha da
pedagdgicas na construcdo de | Pedagdgicas. Conceitos E
conceitos geogréficos | Geograficos.
ressignificando as  préticas
pedagdgicas na construgdo de
conceitos geograficos

13 | Por  uma geografiaviva e | Experiéncia; Educacéo de Nascimento,
a educacdo de jovens e adultos | Jovens e Adultos; | Dissertagcdo/ | 2023 Joaquim
em foco: caminhos, experiéncia | Formacdo de professores; UNESP Péricles
e narrativas de um professor em | Geografia; Lugar. Mazzon do
formacéo

14 | Ritos geograficos docentes: ser | cultura escolar; ensino de
e tornar-se professor(a) de | Geografia; formacdo de Maia,
Geografia na Educacdo de | professores de Tese / 2022 Humberto
Jovens e Adultos — EJA Geografia; Educacdo de UNESP Cordeiro

Jovens e Adultos; ritos Araujo
geogréaficos docentes.

Fonte: Elaborado pelo Pesquisador, 2024.

Entre os trabalhos identificados, hd uma predominancia dos vinculados a Programas de

Pds-Graduacdo em Geografia, totalizando nove trabalhos, dos quais, um trabalho é,
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especificamente, focado em Geografia Humana. Os demais trabalhos estdo distribuidos entre
quatro Programas de P6s-Graduacdo em Educacdo, sendo um desses Programas, Profissional
em Educacéo.

O cenario descrito sugere que, embora a Geografia seja a area predominante entre os
Programas de Pos-Graduacao, aos quais os trabalhos estdo vinculados, ha um reconhecimento
significativo da interconexdo entre Educacdo e Geografia, evidenciado pela presenca de
Programas de Educacdo. Essa intersecdo pode favorecer abordagens interdisciplinares e
enriquecer o campo de estudo.

Quando analisamos os dados sobre os anos de publicacdo dos trabalhos, conforme
ilustrado na figura 2, notamos uma baixa producdo académica entre 2014 e 2016, com apenas
quatro textos publicados, revelando um periodo de pouca atencdo ou interesse pela tematica

nos programas analisados.

Figura 2 - Ano de publicag@o das Teses e Dissertagdes identificadas na pesquisa.
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

A situacdo se torna ainda mais preocupante nos trés anos seguintes, de 2017 a 2019,
guando nao foi identificado nenhum trabalho relacionado aos descritores utilizados na pesquisa,
0 que indica estagnacdo nas investigacdes sobre o tema, especificamente se considerar apenas
a fonte de pesquisa utilizada.
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Contudo, a partir de 2020, o cenario comeca a mudar de forma significativa. Mesmo
com apenas um trabalho registrado no periodo, sua presen¢a marca o inicio de um novo ciclo
de interesse pela tematica, trazendo as tematicas pesquisadas de volta para as discussdes no
ambiente académico. Nos anos seguintes, essa retomada de produc¢des académicas ganha forca,
evidenciando uma curva de crescimento continuo. Em 2022 e 2023, por exemplo, foram
defendidos trés trabalhos em cada ano. Tal crescimento enaltece maior valorizagdo da tematica,

abrindo novas possibilidades para futuros estudos.

Figura 3 - Mapa de localizagdo das institui¢des de defesa dos trabalhos.
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A analise da distribuicdo espacial das instituicdes onde ocorreram as defesas dos
trabalhos selecionados, destaca uma concentragdo predominante na regido Sudeste, que possuli
cinco instituices localizadas nos estados de S&o Paulo - SP, Minas Gerais - MG e Espirito
Santo - ES. Em seguida, a regido Sul ocupa a segunda posi¢do em numero de instituicdes, com
trés unidades, todas situadas no Rio Grande do Sul - RS.

As demais instituicdes distribuem-se nas regides Centro-Oeste e Nordeste, com uma
unidade representativa em cada uma dessas regides, localizadas, respectivamente, nos estados
de Goias - GO e Paraiba - PB. A regido Norte do Pais ndo foi citada como local de defesa de

nem um dos trabalhos analisados.
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Quanto ao quantitativo de trabalhos defendidos por instituicdo, a Universidade Federal
da Paraiba - UFPB se destaca como a instituicdo com o maior nimero de trabalhos, totalizando
trés defesas. Em seguida, estdo a Universidade Estadual Paulista - UNESP, a Universidade
Federal de Goias - UFG e a Universidade Federal de Uberlandia - UFU, cada uma destas
universidades com duas defesas de trabalhos. Por fim, com apenas uma defesa de trabalho,
temos a Universidade Federal da Fronteira Sul - UFFS, a Universidade Federal de Pelotas -
UFPEL, a Universidade Federal do Espirito Santo - UFES, a Universidade La Salle -
UNILASALLE e a Universidade de S&o Paulo - USP. Com base no recorte anteriormente
apresentado, ndo foram encontradas na BDTD pesquisas sobre as tematicas dos descritores
utilizados, defendidas em IES da regido Norte do Pais, o que revela lacuna acerca dos estudos
dessas teméticas da EJA nesta regido, levando a uma desigualdade na atengdo a EJA enquanto
modalidade de ensino.

Dando prosseguimento as analises dos trabalhos, buscamos identificar os tipos de
abordagens metodoldgicas das pesquisas e as tematicas presentes nos objetivos dos trabalhos
selecionados. Para alcangarmos nossos objetivos, realizamos a leitura sistematica dos resumos

das publicacdes (Figura 4).

Figura 4 - Tipos de abordagens de pesquisa presentes nos trabalhos investigados na BDTD.
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Fonte: BDTD (2024). Elaborado pelo Autor, 2024,

" Disponivel em: https://bdtd.ibict.br/vufind/. Acesso em: 12 de dezembro de 2024.
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Como resultado, constatamos que a abordagem qualitativa predomina entre os estudos
analisados, sendo identificada em oito trabalhos (Rezende, 2014; Moterle, 2021; Silva, 2024;
Dal, 2016; Silva, 2020; Boit, 2022; Nascimento, 2023; Maia, 2022). A abordagem quali
quantitativa, por sua vez, esta presente em apenas uma pesquisa (Quintdo, 2023). Em cinco
trabalhos (Medeiros, 2021; Andrade, 2022; Santos, 2015; Souto, 2023; Malavski, 2016) nos
resumos os tipos de abordagens ndo foram especificados.

Em relacdo aos pressupostos tedricos-metodoldgicos que orientam as pesquisas,
constatou-se que a Analise de Contetido é a metodologia mais utilizada, presente nos trabalhos
de Moterle (2021), Medeiros (2021), Andrade (2022) e Malavski (2016). Em seguida, destaca-
se a Observagdo Participante, mencionada por Santos (2015) e Dal (2016). Nas demais
pesquisas, foram identificados os seguintes pressupostos tedricos-metodoldgicos: pesquisa
participante (Rezende, 2014); pesquisa-acao (Boit, 2022); pesquisa (auto)biogréafica e pesquisa-
formacdo (Maia, 2022); abordagem biogréafico-narrativa (Silva, 2020); materialismo historico-
dialético (Silva, 2024); e Estado da Arte (Silva, 2024).

No que se refere as tematicas que perpassam as pesquisas selecionadas, essas foram
sistematizadas em trés grupos: 1) Formacéo docentes em Geografia (Silva, 2024; Santos, 2015;
Nascimento, 2023; Maia, 2022); 2) Aspectos educacionais e praticas docentes (Boit, 2022;
Malavaski, 2016; Rezende, 2014; Silva, 2020); 3) Educacéo e contextos sociais (Medeiros,
2021; Dal, 2016; Andrade, 2022; Mortele, 2021; Quintdo, 2023; Souto, 2023).

Portanto, esta configuracdo evidencia uma preocupacdo com a qualificacdo dos
professores, a implementacdo de estratégias pedagdgicas e a conexdo da educacdo com as
realidades sociais dos estudantes. No contexto da EJA, essas tematicas mostram a necessidade
de uma abordagem inclusiva e significativa para o ensino de Geografia, valorizando tanto a
formacdo dos docentes quanto a adaptagdo das préaticas as experiéncias diversas do publico da
EJA.

2.4 ENTRE O PARADIGMA COMPENSATORIO E A EDUCACAO POPULAR NA
ATUACAO DOCENTE NA EJA

A EJA é caracterizada por percurso conceitual fortemente influenciado por diversas
concepcoes educacionais. Estes paradigmas, de acordo com Paula e Oliveira (2011, p. 69),
“referem-se a um conjunto de principios, intencionalidades e préaticas que conformam os
ambientes educativos, e que permitem identificar as interdi¢des e as possibilidades resultantes
da acdo pedagogica”, e podem refletir os interesses das classes dominantes, resultando na

absorcéo preferencial das demandas desses estratos sociais, que nem sempre séo alinhadas com
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as necessidades predominantes na realidade das pessoas que formam o publico da EJA, ou

basearem-se em acgdes que buscam representar uma educacao que figure como instrumento

emancipador dos sujeitos que compdem esse publico, além de que as questdes do cotidiano do

educando sao reconhecidas como meios de abordagem no processo de aprendizagem.

Nessa perspectiva, Elsas (2014, p. 26) afirma:

As propostas pedagogicas podem operar segundo um tipo ideal de homem e sociedade
gue as posiciona politicamente enquanto instrumento de legitimacédo e reproducéo das
relacBes sociais existentes ou enquanto reveladora das formas de dominacdo das
camadas populares, mirando sua transformacéo. De acordo com a intencionalidade e
0 projeto de sociedade com que é engendrada a EJA, podemos encontrar propostas de
ensino mergulhadas na vivéncia e expectativas dos jovens, adultos e idosos, ou alheias
a elas, conferindo ao povo um determinado papel na histéria e no desenvolvimento do
pais[...] Ao analisar a histdria da EJA, verificamos que trés concepgdes diversas tém
permeado suas variadas intencionalidades e escolhas politicas: a concep¢édo

assistencialista, a compensatoria, o conceito de educacdo ao longo da vida e os
paradigmas da Educacdo Popular.

A partir das palavras de Elsas (ibidem), bem como das demais leituras e anélises feitas
para fundamentarem o nosso entendimento sobre as caracteristicas da EJA, dedicaremos
algumas linhas ao debate sobre como a concepgéo compensatdria e os paradigmas da Educacgéo
Popular, as quais permeiam o percurso historico da EJA.

A primeira concepcao é entendida como reflexo da concepgéo da modalidade de ensino
como um instrumento compensatorio, priorizando a recomposicdo de conhecimentos que nao
foram adquiridos na 'idade certa’ do educando. Ja a segunda concepcao estad mais relacionada
aos anseios emancipatorios, a partir dos quais a aprendizagem é permeada pela experiéncia de
vida do educando, fundamentando-se no dialogo e na andlise critica dos objetos de
aprendizagem.

O paradigma compensatério ainda esta presente no Brasil, no ambiente escolar da EJA,
apesar da LDB (Brasil, 1996), em vigor, que preconiza novas abordagens no campo da EJA.
Streck e Santos (2011) relatam que a visdo compensatdria vem passando por uma lenta alteracéo
impulsionada por mudancas no pensamento pedagdgico e, na relacdo entre a educacdo e o
trabalho.

No campo da EJA, as acBes com aspectos compensatorios sdo articuladas com as
propostas educacionais que estabelecem um entendimento da modalidade de ensino como
instrumento de acesso a escolarizacéo e certificacao de forma aligeirada. Sendo assim, quando
atribuimos a EJA uma funcdo de compensacao, estamos abrindo espaco para a idealizagdo de

uma forma de ensino, cuja atribui¢do educacional Unica é a transmissdo dos conceitos e temas
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que por diversos motivos ndo foram estudados durante a infancia e/ou a Juventude, algo que
podemos atrelar ao que afirma ser transposi¢do didatica, na concepg¢do de Chevallard (1991).

Fischer e Stecanela (2014) identificam que a caracterizacdo da EJA como instrumento
de compensacdo das perdas educacionais ocorridas durante a infancia ou juventude esta
fortemente presente entre os docentes que atuam na modalidade. Para as autoras (ib. id., 41-
42),

buscou-se analisar as fichas de inscricdo do primeiro processo seletivo para o curso
de Especializagdo em EJA desenvolvido pelo Centro de Filosofia e Educagdo da
Universidade de Caxias do Sul (UCS) e oferecido sem custos diretos para 0s
participantes através de um convénio entre a UCS e o Ministério da Educacao (MEC),
iniciado em setembro de 2011.

Esta percepcao foi modificada ao término do referido curso, quando os participantes da
pesquisa foram incentivados a responder a mesma pergunta que serviu como base para o estudo.
Nesse momento, os docentes indicaram que suas novas concepgoes da EJA foram moldadas
pelas oportunidades de aprendizagem proporcionadas ao longo do percurso formativo oferecido
pelo curriculo do Curso de Especializacéo, objeto de estudo (Fischer e Stecanela, 2014).

A analise das respostas contidas nas fichas de inscricdo para o curso, objeto do estudo
de Fischer e Stecanela (2014), e a nova rodada de respostas dos estudantes, destacou a
existéncia de abordagens deficitérias sobre a EJA na formacao inicial, ressaltando a importancia
da formacéo continuada como meio de proporcionar aos docentes acesso a debates tedricos e
metodoldgicos que contribuem para uma compreensdo mais profunda da EJA como uma
modalidade de ensino que transcende a mera percep¢do compensatoria, abrindo caminho para
a aproximacao entre os docentes e as concepcoes de ensino de jovens e adultos que fortalecam
0s pressupostos da educacdo como meio de emancipacdo e de formacdo critica, sendo a
Educacao Popular uma forte representante dessas.

A relacdo entre Educacdo de Jovens e Adultos - EJA e Educacéo Popular - EP formou-
se na esteira da educacéo de base. No periodo Pés Segunda Guerra Mundial, momento em que
0 mundo vivenciava uma abertura para os principios democraticos, a EP emergiu como
contraponto aos processos de educagdo de adultos que priorizavam apenas as transmissoes de
conhecimentos.

Descrita por Gadotti (2007) como “uma das mais belas contribui¢des da América Latina
ao pensamento pedagdgico universal”, surge dos movimentos sociais latino americanos, tendo
o Brasil como principal expoente, largamente difundida a partir dos ensinamentos e

experiéncias do educador Paulo Freire. Paula e Oliveira (2011, p.69) argumentam que a
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Educacao Popular, alicercada nos ensinamentos de Paulo Freire, contribuiu significativamente

para a constituicdo da concepcao critica, no ambito da EJA e, para tanto afirmam:
Podemaos considerar que existe uma EJA antes de Paulo Freire —uma educagéo
dita “bancaria”, cuja visao conteudista e compensatoria atua na perspectiva de
recuperar o tempo perdido — e uma EJA depois de Paulo Freire, baseada numa
educacdo humanizadora e emancipadora, que parte da centralidade dos
sujeitos e de suas experiéncias e trajetorias de vida. (Paula; Oliveira, 2011, p.
69).

Haddad e Di Pierro (2021) expdem que na perspectiva freiriana ndo existe oposicao
entre a Educacdo Popular - EP e a EJA, havendo, na verdade, uma necessidade continua de
aproximar, cada vez mais, essas praticas educativas.

Por ser uma pratica educativa marcada profundamente pelas condigdes sociais e
politicas das camadas populares, estrutura-se em principios ligados a participacdo,
conscientizacao, justica social, ao didlogo e a emancipacdo dos grupos beneficiados pelas suas
praticas. Por meio da efetivacdo desses principios, a EP busca criar condi¢Ges favoraveis a
ampliacdo da concepcéo da realidade e da autonomia, por consequéncia, gerar transformacoes
sociais libertadoras que proporcionem a formacédo de sujeitos engajados na anélise, cada vez
mais critica das condicGes inerentes a sua existéncia, compromissados em pensarem por Si
mesmo, ampliando assim, 0s conhecimentos necessarios a solu¢éo dos mais diversos problemas
pertinentes a vida em sociedade.

A formulacdo dos principios basilares da Educacdo Popular antes mencionados se
apresenta como importante instrumento de rompimento com a mera prescri¢do de saberes. Por
meio deles o conhecimento é entendido como algo profundamente vinculado aos processos
dial6gicos, de troca e valorizagdo de todos os saberes, a partir dos quais se constroem 0s
objetivos com os educandos, e ndo apenas para os educandos (Vasconcelos e Oliveira, 2009).

Essas caracteristicas assinalam para um forte entrelacamento entre a EP e a EJA
conectando-as por meio dos seus objetivos e concepgdes, pois por meio da EP a EJA pode se
apresentar como modalidade de ensino comprometida com ag¢fes emancipatérias, tendo o
didlogo como caminho de ampliacdo dos saberes, fomentando uma perspectiva critica,
fundamentando-se na importancia do “educar para outros mundos possiveis” (Gadotti, 2007),
considerando que “nestes espagos educativos se busca a superagdo de um ensino
compensatdrio, de uma politica que prevé a manutencdo das estruturas e leva a ser para outro”
(Streck; Rosa, 2010, p. 411).

A seguir, situa-se a EJA no arcabougo regulatorio no @ambito do municipio de Santa Cruz

do Capibaribe - PE, nas quatro escolas pesquisadas. Essa abordagem se torna atividade



41

importante quando se objetiva compreender os espagos dedicados a essa modalidade de ensino.
Neste sentido, utilizo como referéncias documentais o Plano de Cargos, Carreira e
Remuneracdo do Magistério da Rede Publica Municipal (PCCM) e os Projetos Politicos

Pedagogicos (PPP) das escolas que ofertam turmas de EJA, durante o ano letivo de 2024.
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3 A GEOGRAFIA DA EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS NO MUNICIPIO DE
SANTA CRUZ DO CAPIBARIBE, PERNAMBUCO

Este capitulo aborda a Geografia da EJA do municipio, iniciando pela caracterizacéo do
municipio e das escolas que ofertam essa modalidade. Em seguida, analisa a politica de EJA na
rede puablica municipal a partir de documentos oficiais, destacando o Plano de Cargos e Carreira
do Magistério (PCCM) e os Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) das escolas com turmas de
EJA no ano letivo de 2024. Também investiga demandas, ofertas e distribuicdo territorial da

modalidade, tendo como recorte temporal entre 2014 e 2023.

3.1 CARACTERIZACAO DO MUNICIPIO DE SANTA CRUZ DO CAPIBARIBE E DAS
ESCOLAS QUE OFERTAM EJA

O municipio de Santa Cruz do Capibaribe, localizado no Agreste de Pernambuco, dista
191 quildmetros da capital do Estado, Recife, com populagdo de 98.254 habitantes, (IBGE,
2022), com maior concentracdo de pessoas entre 5 e 34 anos, 0 que indica uma populacao
relativamente jovem. Com a economia centrada na industria téxtil, o ingresso precoce nesse
setor pode contribuir para o abandono escolar entre adolescentes. Abaixo, apresenta-se 0 mapa
de localizagdo das ofertas de turmas nas escolas que atendem aos anos finais do Ensino
Fundamental da EJA no ano de 2024. Por meio dele, € possivel visualizar a distribuicéo espacial

dessas turmas (Figura 5).

Figura 5 - Mapa de Localizacdo da Oferta de turmas nas Escolas, nos Anos Finais do Ensino Fundamental da
EJA no Ano de 2024.
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A Rede Publica Municipal de Ensino de Santa Cruz do Capibaribe conta, em 2024, com
26 (vinte e seis) unidades de ensino. Neste mesmo ano, em quatro unidades escolares foram
ofertadas turmas dos Anos Finais do Ensino Fundamental da EJA. Fundadaem 2001, a Escola
Municipal Professora Ivone Goncalves de Araujo (Figura 6) esta localizada no Centro do
municipio, bairro que conta com uma populagédo de 4.082 habitantes (IBGE, 2024). Na referida
escola, sdo oferecidas turmas das modalidades de Ensino Regular e EJA, etapas dos Anos Finais
do Ensino Fundamental, distribuidas nos trés turnos escolares. Na ultima década concentrou o
maior quantitativo de matriculas na EJA da Rede Municipal, com 4.419 estudantes matriculados
entre 2014 e 2023.

Figura 6 - Escola Municipal Professora Ivone Gongalves de Aratijo.
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Fonte Arquivo pessoal do autor (2025).

A Escola Municipal Professora Orlandina Arruda Aragao (Figura 7) esta localizada no
bairro Dona Dom, que possui uma populacdo de 7.796 habitantes (IBGE, 2024). A instituicéo
oferta turmas dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, distribuidas entre as
modalidades de Ensino Regular e EJA, com matriculas nos trés turnos escolares. Conta com
2.771 matriculas na EJA, distribuidas entre turmas dos anos iniciais e finais do Ensino

Fundamental.
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Figura 7 - Escola Municipal Professora Orlandina Arruda Aragdo.

—— , / ——

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2025).

Localizada no bairro Santo Agostinho, o quinto mais populoso do municipio, com uma
populacdo de 10.368 habitantes (IBGE, 2024), a Escola Municipal Lindalva Aragao de Lira
(Figura 8) iniciou suas atividades no ano de 1997. Atualmente, oferece turmas das duas etapas
do Ensino Fundamental, além de contar com matriculas na EJA. Entre as escolas objeto de
estudo desta pesquisa, é a que apresenta 0 menor quantitativo de estudantes matriculados na
EJA nos ultimos dez anos, totalizando 118 matriculas.

Figura 8 - Escola Municipal Lindalva Aragdo de Lira.
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Fonte: Arquivo pessoal do autor (2025).



45

A Escola Municipal Professora Donatila da Costa Lima (Figura 9) esta localizada no
bairro Bela Vista, que possui uma populacéo de 16.057 habitantes (IBGE, 2024). A escola teve
seu primeiro ano de funcionamento em 1986 e oferece as modalidades de Ensino Fundamental
e EJA, atendendo os anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, e os anos finais do Ensino

Fundamental na EJA.

~ Figura 9 - Escola Municipal Professora Donatila da Costa Lima.

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2025).

Entre as escolas, trés estdo localizadas em bairros periféricos (Escola Municipal
Professora Donatila da Costa Lima, Escola Municipal Lindalva Aragdo de Lira e Escola
Municipal Professora Orlandina Arruda Aragdo). Juntos, esses bairros contam com 31.541
habitantes, o que representa 32% da populacdo do municipio (IBGE, 2022). O centro da cidade,
com uma populacdo de 4.082 habitantes, equivalente a 4,9% do total municipal (IBGE, 2022),
conta com uma instituicdo de ensino: a Escola Municipal Professora lvone Gongalves de
Araljo. Apresenta-se, a seguir, a distribuicdo das matriculas nas escolas com oferta de EJA em
2024, por modalidade/fase de ensino no periodo de 2014 a 2023% (Tabela 1).

8 Os nimeros referentes ao ano letivo de 2024 ndo estavam disponiveis até o final da escrita do trabalho.
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Tabela 1 - Matriculas por Modalidades/Etapas de Ensino 2014-2023.

Ensino Fundamental

N . Pré-
Institui¢do de Ensino Anos — EJA escola
S Anos Finais
Iniciais
Escola Municipal Professora Orlandina Arruda Arago 1.287 2.981 2.771

Escola Municipal Professora Ivone Gongalves de Araujo 5.320 6.897 4.419 68

Escola Municipal Professora Donatila da Costa Lima 2.913 3.284 493

Escola Municipal Lindalva Aragdo de Lira 5.866 3.956 118

Fonte: INEP, 2024. Elaborado pelo autor, 2025.

A distribuicdo das escolas, considerando tanto a localizagéo das instituigdes quanto o
numero de matriculas, evidencia uma forte disparidade na alocacdo das ofertas de EJA. Ao
observarmos os dados de matriculas, percebe-se que a Escola Municipal Professora Ivone
Goncalves de Araujo, situada no centro, atende a um nimero significativo de alunos, superando
individualmente a quantidade de matriculas de todas as escolas periféricas juntas.

Os préximos itens deste capitulo abordam a politica de EJA na Rede Publica Municipal
de Santa Cruz do Capibaribe, com base em documentos oficiais que orientam sua estrutura e
funcionamento. Inicialmente, analisa-se o Plano de Cargos e Carreira do Magistério (PCCM),
destacando suas diretrizes para a modalidade de ensino e seus impactos na qualidade do ensino
oferecido. Em seguida, examinam-se 0s Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP) das escolas
municipais que ofertaram turmas de EJA durante o ano letivo de 2024, buscando evidenciar
como esses documentos sdo traduzidos em praticas organizacionais e de que maneira
contribuem para a construcao de um ensino inclusivo e adequado as especificidades do publico
da EJA.

3.2 APOLITICA DE EJA APARTIR DE DOCUMENTOS OFICIAIS: O QUE DIZ O PLANO
DE CARGOS E CARREIRA DO MAGISTERIO - PCCM

O Plano de Cargos e Carreira do Magistério - PCCM do municipio de Santa Cruz do
Capibaribe - PE se apresenta como importante instrumento de valorizacdo e organizacdo da
atividade docente no &mbito do municipio, tendo entre os seus objetivos a integracdo entre
desenvolvimento profissional dos docentes e o desenvolvimento da educacdo. Sendo assim, o
referido documento traz a luz, ndo apenas os aspectos de regulacéo da politica de valorizacao
docente, mas estabelece ordenamentos ligados a organizacdo das escolas e das atividades

ligadas as modalidades de ensino ofertadas no municipio.
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A seguir, apresenta-se a legislacdo relacionada ao Plano de Cargos, Carreira e
Remuneracdo (PCCM) do municipio de Santa Cruz do Capibaribe — PE, a partir da qual estdo
definidos os principios, diretrizes, normas e critérios para a estruturagcdo da carreira dos
profissionais da educacdo. O documento regulamenta aspectos como ingresso, progressao,
remuneracdo, atribuicGes e valorizacdo dos docentes, além de dispor sobre o0s niveis e

modalidades de ensino ofertados na Rede Municipal de Ensino, incluindo a EJA (Quadro 2).

Quadro 2 - Legislagdo acerca do Plano de Cargos ¢ Carreira do Magistério - PCCM do Municipio de Santa Cruz
do Capibaribe — PE.
Lei NUmero Ano Ementa
1943 1998 Dispde sobre a implemen_tagéo do Plgno de C_ar_gos e Carreira do Magistério —
’ PCCM do Sistema Publico Municipal de Educacao.

Dispde sobre reformulacéo da Lei Municipal N°. 1.243/1998, denominada de
1.885 2010 Plano de Cargos, Carreira e Remuneracdo do Magistério da Rede Publica

Municipal de Santa Cruz do Capibaribe e da outras providéncias.
Acrescentam modificagdes na Lei Municipal n® 1.885, de 15 de junho de 2010
2.061 2012 | (que instituiu o Plano de Cargos, Carreira e Remuneracéo do Magistério da Rede
Puablica Municipal de Santa Cruz do Capibaribe/PE), e da outras providéncias.
Fonte: Camara de Vereadores de Santa Cruz do Capibaribe.

Implementado no ano de 1998, por meio da Lei N° 1243 (Santa Cruz do Capibaribe,
1998), o primeiro texto que dispunha sobre 0 PCCM, fazia pouca alusdo a EJA. Entre as sutis
referéncias a modalidade de ensino, identifica-se que o Artigo 7° da referida Lei, em seu
parégrafo VI, classifica o professor de EJA como “Professor I, juntamente com professores de
Ensino Fundamental de 12 a 42 série, Educacdo Infantil e Educacdo Especial.

Mais adiante, no Artigo 12, dedicado a estruturacdo dos cargos e 0s niveis de instrucao
exigidos para acesso a funcdo docente, observa-se que a docéncia na EJA estava condicionada
apenas a docentes com formacdo de Nivel Médio, ficando a formacdo a Nivel Superior
obrigatdria apenas para professores de Nivel 1, ou seja, os Professores de Ensino Fundamental
de 5% a 82 Séries e do Ensino Medio.

O texto da Lei N° 1243 (Santa Cruz do Capibaribe, 1998) evidencia a desvalorizagédo
historica da EJA no &mbito da legislacdo educacional brasileira, especialmente no que tange a
formagé&o docente. A equiparacgéo do Professor de EJA ao Professor I, compartilhando o mesmo
status de professores do Ensino Fundamental inicial, Educacéo Infantil e Educagdo Especial, 0
que reflete uma visdo limitada da complexidade e das especificidades desse campo de atuagéo.
Além disso, a exigéncia apenas do Nivel Médio para a docéncia na EJA, em contraste com a
obrigatoriedade da formac&o em Nivel Superior para outros niveis, demonstra um descompasso
que pode impactar negativamente a qualidade do ensino oferecido nessa modalidade,
reforcando desigualdades ja enfrentadas pelo publico atendido pela EJA.
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A Lei n° 1.885/2010 (Santa Cruz do Capibaribe, 2010) promoveu uma reformulacédo
completa do texto anterior, ampliando significativamente a representatividade da EJA no
contexto do PCCM. A nova redagdo define:

Art. 5°, Para os efeitos desta Lei, consideram-se:

[.-]

I. Magistério Pablico — conjunto de professores que ocupam cargos e fungdes nas
unidades escolares de educacdo infantil e ensino fundamental incluindo as
modalidades da educacdo especial e da educacdo de jovens e adultos, e 0s que
oferecem suporte pedagogico direto as atividades de ensino;

[...]

V. Professor — titular do cargo da carreira do Magistério PUblico Municipal, com
funcdo de docéncia na Educacdo infantil e/ou nas séries iniciais e finais do ensino
fundamental de do ensino médio, incluindo as modalidades da educacéo especial e da
educagdo de jovens e adultos e também com funcdes de suporte pedagdgico as
atividades de docéncias;

[...] (Santa Cruz do Capibaribe, 2010, p.3).

Nota-se, pois, o fim da divisdo antes existente entre os cargos de Professor | e Professor
I, passando a denominar os docentes unicamente com o termo ‘Professor’, consequentemente,
ndo fazendo mais distingdo entre docentes de EJA e docentes dos Anos Finais do Ensino
Fundamental. No que se refere ao nivel de formacdo exigido para a docéncia na EJA, 0 novo
texto indica em seu Artigo 10, inciso I, que os profissionais do magistério ocupardo cargos de
Niveis Médio e Superior. Desta forma, docentes da EJA também estdo inseridos nesse contexto.

Além das exigéncias académicas para o0 ingresso na docéncia, o referido Plano, aborda
outro aspecto relevante da organizacéo das atividades educacionais: a defini¢do do quantitativo
de estudantes por modalidade e nivel de ensino. Essa regulamentacdo, ausente no PCCM
anteriormente vigente, representa um avanco significativo na busca por uma melhor condicao
de trabalho para os docentes, garantindo maior equilibrio na distribuicdo de turmas e
promovendo condi¢des mais adequadas para o desenvolvimento do processo de ensino e

aprendizagem.

Relacdo Professor/Aluno: Serd4 obedecida a quantidade maxima de até 10
alunos/turma na educacdo infantil (creche), 20 a 25 alunos/turma na educacéo infantil
(pré-escolar), 25 a 30 alunos/turma nas 1° ciclo do ensino fundamental, 30 a 35
alunos/turma nas 2° ciclo do ensino fundamental, 35 a 40 alunos/turma no ensino
fundamental de 3° e 4° ciclos, 25 a 30 alunos/turma na educacéao de jovens e adultos,
30 a 35 nos cursos profissionalizantes, até 6 alunos/turma na educagdo especial
(psicéticos) e até 14 alunos/turma na educacdo especial.(Santa Cruz do Capibaribe,
2010, p.16)

A EJA conta com um quantitativo de alunos por turma menor em comparagao a outros
niveis e modalidades de ensino previstos na legislacdo. Essa caracteristica demonstra uma

maior sensibilidade em relagéo as peculiaridades dessa modalidade, favorecendo a criacdo de

ambientes de ensino e aprendizagem mais inclusivos e interativos, possibilitando ao professor
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dedicar mais atencéo a cada aluno, além de ofertar as condi¢cfes para a construcéo de ambientes
mais acolhedores.

Por fim, a Lei n® 2061/2012 (Santa Cruz do Capibaribe, 2012), ndo faz referéncia a EJA,
restringindo seu alcance, principalmente, aos aspectos de regulamentacéo de gratificacGes por

atividade de Direcdo Escolar, e de afastamento para cursos de Pos-Graduacao.

3.3 APOLITICA DE EJA A PARTIR DOS DOCUMENTOS OFICIAIS: O QUE DIZEM OS
PROJETOS POLITICOS PEDAGOGICOS - PPP

O Projeto Politico Pedagdgico - PPP, enquanto instrumento de organizacdo pedagogica
dos espacos escolares, retne aquilo a que se pretende constituir como escola, tornando
registrada a realidade escolar. Sendo assim, é preciso superar a concep¢do do PPP como um
documento a ser construido e disponivel nos arquivos da escola como significado do
cumprimento das fungdes e deveres da instituicdo escolar, a exemplo das fun¢des burocraticas,

administrativas, educativas, culturais, pedagdgicas, dentre outras. Segundo Veiga (2014, p.1):

O Projeto Politico-Pedagdgico, ao se constituir em processo democréatico de decisdes,
preocupa-se em instaurar uma forma de organizacdo do trabalho pedagégico que
supere os conflitos, buscando eliminar as rela¢cbes competitivas, corporativas e
autoritarias, rompendo com a rotina do mando impessoal e racionalizado da
burocracia que permeia as relagbes no interior da escola, diminuindo os efeitos
fragmentarios da divisdo do trabalho que reforca as diferengas e hierarquiza os
poderes de decisdo. Desse modo, o projeto politico-pedagégico tem a ver com a
organizacdo do trabalho pedagdgico em dois niveis: como organizagdo da escola
como um todo e como organizacdo da sala de aula, incluindo sua relacdo com o
contexto social imediato, procurando preservar a viséo de totalidade. Nesta caminhada
sera importante ressaltar que o projeto politico-pedagdgico busca a organizagdo do
trabalho pedagdgico da escola na sua globalidade. (Veiga, 2014, p.1).

Trentini e Mariotini (2016) destacam que o ato de pensar no PPP de uma escola €, antes
de tudo, entender a escola como organismo social dotado de amplas peculiaridades, onde se
encontram 0s mais diversos interesses sociais. De acordo com Trentini e Mariotini (2016, p.

238), quando tratamos sobre PPP € necessario,

[...] para sua efetiva elaboracdo, a participacdo coletiva e democratica é de
fundamental importancia, visto que o envolvimento efetivo dos varios membros que
compde a comunidade educativa somente ganha significado e valor a medida que
todos estejam integrados e engajados em busca dos mesmos objetivos.

Para os autores (ibidem), “construir um Projeto Politico Pedagdgico significa enfrentar
o0 desafio da mudanca e da transformagéo, tanto na forma como a escola organiza seu processo
de trabalho pedagogico como na gestdo que é exercida pelos interessados, o0 que implica o

repensar da estrutura de poder da escola”.
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Nesta perspectiva, Guedes (2021) ressalta que o PPP tem o papel de orientacdo das
partes envolvidas com o ambiente escolar, perpassando por questbes administrativas,
pedagogicas e politicas, a0 mesmo tempo em que fornece amparo para a pratica dos principios
de autonomia e da participacdo na escola.

Neste sentido, o PPP deve ter como objetivo atender as demandas inerentes ao
crescimento e a eficiéncia da escola enquanto organismo social que acolhe individuos
pertencentes aos mais diversos segmentos da comunidade e que carregam distintas formas de
visdo de mundo, e que busca oferecer uma educacdo de qualidade para todos. A EJA por ser
uma modalidade de ensino que figura entre os diversos segmentos que se fazem presentes na
organizacdo escolar, demanda por fazer parte do processo de construcdo do PPP, e ter seus
pleitos e peculiaridades representadas no ambito desse instrumento de democratizagdo da
escola.

Para compreendermos a presenca ou auséncia da EJA nos PPP das escolas, decidimos
analisar esses documentos nas quatro escolas municipais que ofertam turmas de EJA, durante
0 ano letivo de 2024. Apbs constantes tentativas de obter as cdpias dos documentos,
conseguimos acesso aos PPP de trés instituicdes: a Escola Municipal Professora lvone
Gongcalves de Araujo, a Escola Municipal Professora Orlandina Arruda Aragdo e a Escola
Municipal Professora Donatila da Costa Lima. Contudo, o documento de uma das escolas, a
Escola Municipal Lindalva Aragdo de Lira, ndo foi disponibilizado até o encerramento da
elaboracdo deste trabalho.

Apresenta-se, a seguir, uma categorizacdo dos PPPs das escolas participantes da
pesquisa, identificando o ano de publicacdo dos documentos. Além disso, indica se 0s textos
trazem referéncias sobre a EJA.

Quadro 3 - Caracterizagdo do PPP das escolas participantes quanto a Publicacdo e Referéncia a EJA.

N° Instituicdo de Ensino Ano de Referéncia a EJA
Publicacéo

1 Escola Municipal Lindalva Aragdo de Lira - -

2 Escola Municipal Professora Ivone Gongalves de Araujo 2012 N&o

3 Escola Municipal Professora Donatila da Costa Lima 2024 Sim

4 Escola Municipal Professora Orlandina Arruda Aragao 2024 Sim

Fonte: elaborado pelo autor (2025).

Com isso, observa-se que, entre as instituicdes de ensino que disponibilizaram seus PPP,
uma delas, a Escola 2, possui 0 documento desatualizado, tendo sido publicado ha mais de doze
anos. Além do mais, o documento ndo apresenta nem uma referéncia a EJA. Silva e Cazumba
(2015, p.26) afirmam que “a falta de um PPP atualizado pode gerar varias falhas no ensino, pois

este € um instrumento que precisa estar sempre passando por revisdes e atualizagdes, no sentido
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de se adequar a realidade da escola”. A constatagdo de um PPP defasado configura uma situacio
complexa, pois pode gerar impactos negativos na implementacdo do curriculo e na gestéo
democrética. N&o se trata apenas de atualizar o documento formalmente, mas de garantir que
ele seja constantemente revisitado, discutido e conhecido por todos os que fazem parte da
comunidade escolar.

Entre as escolas que apresentaram projetos atualizados, a EJA esta presente em ambos
0s textos, embora as referéncias a modalidade de ensino sejam sutis. Ao abordar a EJA, o PPP
da Escola 3 apenas afirma que a presenca dessa modalidade de ensino na instituicdo tem como

objetivo alcancar:

alunos com distorcao de idade a partir de uma turma do 8° Ano equivalendo as turmas
da EJA VII até julho de 2023 e para 0 9° ano apos esse periodo as turmas de EJA VIII,
fazendo as corregdes das distorgdes idade em nossa escola do Fundamental I1. No ano
de 2024, a escola possui uma turma da EJA VII com um total de 23 estudantes.

O texto acima, evidencia uma abordagem limitada e predominantemente técnica, focada
apenas na correcado de distorcdes idade-série, sem contemplar a importancia pedagdgica e social
dessa modalidade. Faltando um aprofundamento sobre metodologias, estratégias inclusivas e
projetos voltados ao perfil diversificado dos estudantes da EJA, além de uma visdo mais
abrangente que evidencie a modalidade como um instrumento de incluséo e cidadania.

O PPP da Escola 4 aborda a EJA apenas nas se¢des dedicadas a apresentacdo das
modalidades de ensino, a distribuicdo de turmas ofertadas pela instituicéo e destaca a existéncia
de uma coordenacdo especifica para a modalidade.

Portanto, a andlise dos Projetos Politico-Pedagdgicos das escolas investigadas,
evidencia que, embora a EJA esteja presente nos projetos de algumas dessas instituicdes, sua
abordagem ainda se mostra limitada. A auséncia de um PPP atualizado em uma das escolas
manifesta a falta de alinhamento com as necessidades educacionais da modalidade de ensino.
Além disso, nas escolas em que a EJA é mencionada, a énfase recai sobre aspectos
administrativos e técnicos, sem um aprofundamento nas praticas pedagdgicas e sociais voltadas
para esse publico. Isso demonstra a necessidade de uma reformulacdo que contemple a EJA de
forma mais inclusiva e significativa, reconhecendo-a como um direito e um instrumento
fundamental para a promocao da cidadania e da equidade educacional.

A seguir, abordamos a andlise da relagdo entre demandas, ofertas e distribuicéo
territorial das turmas. Inicialmente, sdo apresentadas as ofertas de turmas de EJA na rede
municipal, tendo como recorte temporal o periodo entre 2014 e 2023. Em seguida, discute-se a
distribuicdo dessas turmas no territdrio. Por fim, sdo analisadas as limitacGes da oferta de EJA

na zona rural do municipio.
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3.4 DEMANDAS, OFERTAS E DISTRIBUICOES TERRITORIAIS DAS TURMAS DE EJA
ENTRE 2014 E 2023

Neste topico sdo apresentados 0s aspectos inerentes a organizacdo espacial das escolas
que ofertam turmas de EJA na Rede Municipal de Ensino considerada. Para isso, adotou-se
uma abordagem que se desenvolva na perspectiva da Geografia da Educagdo, mais
especificamente uma abordagem que enfatize a Geografia da Educacdo como meio de discutir
as espacialidades da EJA.

Inicialmente, a partir do conceito de Geografia da Educacdo, dialoga-se com a
perspectiva da sua sistematizacdo no Brasil. Em seguida, apresento uma anélise espacial das
demandas e ofertas de EJA no Municipio de Santa Cruz do Capibaribe - PE, partindo do
entendimento da EJA como um direito dos sujeitos que foram historicamente destituidos do
direito a educacdo desde as suas infancias ou em periodos subsequentes.

Assim, buscamos compreender a EJA como fendmeno a partir da demanda e oferta nas
escolas consideradas nesta pesquisa, € para tanto, analiso a partir do recorte territorial onde se
situam as escolas e o lugar dos sujeitos da EJA. Considerando a necessidade de um recorte
temporal, nossa analise ira abranger o periodo de 2014 a 2023. Os dados referentes as escolas
que ofertam turmas de EJA e a quantidade de matriculas por ano letivo, foram extraidos do
Censo Escolar publicado no site do INEP (INEP, 2024) e na plataforma QEdu (QEdu, 2024).

A Geografia da Educacdo (GdE) é um campo de pesquisa que se dedica ao estudo dos
fendmenos educacionais a partir dos aspectos geograficos, e que tem sido objeto de diversos
estudos, destacando-se os trabalhos de Hiato (2011), Kulesza (2013), Gomes e Serra (2019) e
Quintdo (2023). De acordo com Kulesza (2013, p. 473):

Esta é uma area comum & Educacgdo e a Geografia que tem tido recentemente um
desenvolvimento bastante grande e importante tanto aqui como no exterior, através de
grupos de pesquisa, programas de pos-graduacdo, periddicos, congressos e toda
parafernalia distintiva da institucionalizagdo das atividades académicas.

A ligacdo entre a geografia e a educacéo esta representada pela conexdo entre as pautas
que orbitam a escola (resultados, localizac¢do, oferta, ensino), e suas interagbes com 0 espago
enguanto categoria de analise, na Geografia (Kulesza, 2013, p.476).

Para Quintdo (2023), a GdE fundamenta-se na necessidade de espacializar esses
fendmenos, concentrando-se em questdes como a localizag&o de escolas, 0s trajetos percorridos
pelos estudantes e o planejamento governamental na area da educagdo. Para realizar essas
analises espaciais, € essencial utilizar uma variedade de instrumentos metodologicos e
ferramentas, que véo desde a Cartografia até Tecnologias de Informacéo e da Comunicacéo -
TIC.
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Discutindo a utilizacdo da GdE enquanto campo de pesquisa, Gomes e Serra (2019)
destacam o crescimento da mesma, enfatizando sua importancia entre as ciéncias que
investigam a Educacdo. Ao se desenvolver através da analise das espacialidades dos fenébmenos
educacionais, proporciona significativas contribui¢es para a Geografia e para as ciéncias da

Educacdo. Segundo Regueira e Serra (2019, p, 43):

A interpretacdo de indicadores educacionais através das ferramentas analiticas
disponibilizadas pela ciéncia geografica compdem um campo de conhecimento
relativamente recente no meio académico brasileiro, a chamada Geografia da
Educacdo. Os estudos e pesquisas desse campo revelam, em geral, a contribuicdo da
abordagem geografica a compreensdo e analise de diversos e variados fendmenos
educacionais, por isso muitos autores, considerando essa pluralidade, falam em
Geografias da Educaco.

Porém, ao enveredar pela GdE, enquanto campo de pesquisa, 0 pesquisador precisa
entender que:

simplesmente usar palavras préprias da geografia como territdrio, regido, lugar ou
escala, ainda ndo é fazer geografia, pois esta exige que esses conceitos sejam
utilizados produtivamente, ou seja, de forma a produzir conhecimentos novos dos
fendbmenos estudados. (Kulesza, 2013, p. 476).

Gomes e Serra (2019) apontam que as décadas de 1970 e 1980 marcaram o surgimento
das primeiras obras dedicadas ao campo da GdE, com predominéancia de autores da Sociologia.
A partir dos anos 1990, houve um aumento significativo na producéo de trabalhos voltados para
essa area. Quintdo (2023, p. 71) indica que nesse momento “a Geografia da Educagdo se torna
visivel, como outros campos do saber, como Sociologia da Educagio, por exemplo”.

De acordo com Gomes e Serra (2019), na virada do Século XX para 0 XXI, 0s estudos
em GdE passaram a ser incorporados de forma mais incisiva por geografos, consolidando-a
como campo de pesquisa. No Brasil a GdE, enquanto abordagem dos fatores educacionais
através das dimensdes espaciais, se apresenta como instrumento de pesquisa novo. No ambito
das publicacdes ligadas diretamente a GAE no Brasil, Gomes e Serra (2019, p.11) relatam que
“data de 2011 o primeiro trabalho brasileiro a mencionar o termo em seu titulo (Hiato, 2011)”.
No Brasil, a GAE abrange uma significativa variedade de temas, apesar de sua presenca recente
no meio académico brasileiro.

Ao se debrucar sobre esses temas presentes nas publicacGes ligadas a GAE no Brasil, de
forma mais geral, Gomes e Serra (2019, p. 11), identificam duas grandes tendéncias; uma ligada
a “espacialidade das politicas educacionais”, e outra que “aborda maneira distintas de se
examinar o espago escolar”.

A seguir, buscaremos construir um panorama da Geografia da Educacdo a partir da

Educacgdo de Jovens e Adultos no municipio onde se realizou esta pesquisa, explorando as
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espacialidades das ofertas de vagas nessa modalidade de ensino, dialogando com “a distribui¢ao

espacial dos recursos e oportunidades educacionais” (Kulesza, 2013, p. 476).

3.4.1 Demandas de EJA: Entre os Territorios Urbanos e Rurais

Diante das dinamicas atuais de transformacdo espacial, evidencia-se o desafio de
caracterizacdo de campo e cidade, rural e urbano, como categorias de analise, permeando assim,
diversas abordagens tedricas sobre essas categorias (Locatel, 2013; Melo, 2017; Schabarum,
2023). Conforme Caiado e Santos (2003, p. 119):

As diferengas na caracterizagdo das areas urbanas e rurais nos diversos paises do
mundo fazem com que ndo exista uma defini¢cdo de populagdo urbana aplicavel a
todos. As defini¢ces nacionais de populagéo urbana sdo mais comumente baseadas no
tamanho da localidade. A populagéo rural esté sendo definida por exclusdo: aquela
que ndo habita as areas urbanas.

Pera e Bueno (2016, 723), afirmam que “segundo o IBGE, o que define um setor
censitario como urbano ou rural é sua posicdo em relacdo ao perimetro urbano contido na
legislacdo urbanistica municipal”. Dessa forma, ndo existe uma padronizacdo dos critérios,
ficando a delimitacdo atrelada as mais diversas situacgoes.

Abaixo, é apresentada a distribuicdo da populacdo de acordo com a localizagdo dos
domicilios, dividindo-os entre areas urbanas e rurais (Tabela 2). Organizada em trés niveis
territoriais: Brasil, Pernambuco e Santa Cruz do Capibaribe. Além de fornecer os dados

especificos para cada categoria, a tabela também exibe o total geral da populacao residente.

Tabela 2 - Populagdo Residente, por Situacdo de Domicilio.
Situacdo do domicilio

Urbana Rural Total
Brasil 160.925.804 (84,36%) 29.829.995 (15,64%) 190.755.799
Pernambuco 7.052.210 (80,17%) 1.744.238 (19,83%) 8.796.448
Santa Cruz do 85.594 (97,73%) 1.988 (2,27%) 87.582

Capibaribe

Fonte: Elaboracdo do Autor com base no Censo Demografico do IBGE (2010).

O municipio de Santa Cruz do Capibaribe - PE define seus perimetros urbanos e rurais
por meio do Plano Diretor Municipal - PDM. Sdo considerados como perimetro urbano os
zoneamentos da Sede, da Vila de Poco Fundo e da Vila do Pard. Consequentemente, as demais
areas sdo classificadas como rurais (Santa Cruz do Capibaribe, 2007, p.2).

Quanto as caracteristicas populacionais do municipio objeto dessa pesquisa, com énfase
nas questdes populacionais ligadas aos espacos urbano e rural, constatei que, em 2010 a

populacéo rural representava 2,27%, e a urbana, 97,83%, do total de habitantes do municipio,
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indicativo que demonstra 0 municipio como predominantemente urbano, com indices de
populagéo rural muito abaixo dos percentuais do estado de Pernambuco e do Brasil, 19,83%, e

15,64%, respectivamente.

Tabela 3 - Pessoas de 15 anos ou mais de idade, por nivel de instrucdo, e situagdo do domicilio.
Pessoas de 15 anos ou mais de idade, Pessoas de 15 anos ou mais de idade, sem

domiciliadas. instrucdo e fundamental incompleto.
N'V.EI . Urbano Rural Total Urbano Rural Total
territorial
Brasil 121.358.338 22.923.685 144.282.023 49.685.064  15.258.080 64.943.144
Pernambuco 5.229.734 1.313.819 6.543.553 2.530.007 935.053 3.465.060
Santa Cruz do 62.124 1.650 63.774 39.599 1.293 40.892
Capibaribe

Fonte: Elaboragdo do Autor com base no Censo Demografico do IBGE (2010).

Os dados da tabela 3 evidenciam uma demanda elevada para a EJA, com 64,12% da
populagdo com 15 anos ou mais sem instru¢do ou com o e Ensino Fundamental incompleto. Os
indices sdo altos tanto nas areas urbanas (63,74%) quanto nas rurais (78,36%), onde quase oito
em cada dez pessoas nessa faixa etaria fazem parte do publico potencial dessa modalidade de
ensino.

Comparando os dados do municipio com os demais niveis territoriais, Pernambuco e
Brasil, representados na tabela 3, fica evidente que o municipio enfrenta uma situacdo ainda
mais critica no que diz respeito a populacdo sem instru¢cdo ou com ensino fundamental
incompleto. Enquanto a média nacional é de 45,01% e a de Pernambuco sobe para 52,95%,
Santa Cruz do Capibaribe apresenta um percentual de 64,12%, superando significativamente
ambos os niveis territoriais. Além disso, a diferenca entre areas urbanas e rurais segue a
tendéncia geral, mas em proporc¢des ainda mais elevadas: no municipio, 78,36% da populagédo

rural esta sem essa etapa concluida, contra 71,17% em Pernambuco e 66,56% no Brasil.

3.4.2 Ofertas de Turmas de EJA nas Escolas da Rede Municipal (2014 a 2023)

A identificacdo e a caracterizacdo das instituicbes escolares que oferecem a EJA
constituem importantes instrumentos para avaliar a atencdo dedicada a essa modalidade de
ensino na Rede Municipal de Ensino, participe deste estudo. Por meio desses dados, é possivel
compreender a representatividade da EJA no contexto educacional.

Diante do entendimento da EJA como modalidade de ensino que ao longo da sua

trajetoria enfrentou forte processo de marginalizacdo, e sendo relegada a segundo plano, se
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torna crucial o aprofundamento dos conhecimentos sobre 0s aspectos que caracterizam a
referida modalidade, para a partir deles direcionarmos esforgos que venham a promover
ambiente favoravel para significativas melhorias no ensino oferecido aos jovens e adultos que
retornam aos estudos, articulando alternativas que contribuam no enfrentamento dos desafios
inerentes a essa modalidade.

Abaixo, evidencia-se 0 quantitativo de escolas da Rede Municipal que mantiveram a
EJA como modalidade de ensino ofertada durante o periodo analisado nesta pesquisa (Figura
10).

Figura 10 - Escolas com turmas dos Anos Finais do Ensino Fundamental e Escolas com Turmas de EJA (2014 a
2023).

15 15
14 14 14 14 14 14 14
| I I I
I S 5
4 4 4
3 3
2
2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023
m ESCOLAS ENSINO FUNDAMENTAL II ESCOLAS COM EJA

Fonte: Elaboracdo do Autor com base nos dados do INEP (2024).

Diante do exposto, evidencia-se que, em nenhum dos anos letivos pesquisados, as
escolas que oferecem a modalidade da EJA superam 40% do total de instituicbes que ofertam
a segunda etapa do Ensino Fundamental regular. Sendo assim, desenha-se um cenario de
restritas oportunidades para o publico da EJA, os reflexos da limitada oferta de escolas com
EJA pode ser percebida na baixa quantidade de matriculas na modalidade, onde em seu pico,
no ano de 2015, atingiu pouco menos de um mil e cem estudantes.

Ainda sobre as informacdes contidas na figura 10, observa-se que o periodo de 2020 a
2022 registrou 0 menor namero de escolas com turmas de EJA entre os anos pesquisados, com
apenas duas instituicdes de ensino ofertando essa modalidade em cada ano. Esse periodo foi
marcado pela pandemia de COVID-19, doenca respiratéria grave que resultou em
aproximadamente 14,9 milhdes de mortes no mundo (OPAS, 2022).
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E importante salientar que a Pandemia impactou negativamente 0s setores sociais,
econdmicos e educacionais, em escala global. No campo da educacgéo, a emergéncia de salde
publica exigiu respostas significativas, principalmente dos 6rgéos estatais, sendo o isolamento
social uma das principais medidas adotadas. Como consequéncia, houve o cancelamento das
aulas presenciais, tendo essa medida atingido fortemente, a questdo educacional no mundo,
ocorrendo diferentes impactos nas modalidades de ensino afetadas. Nessa perspectiva,
Senhoras (2020, p. 5) afirma:

Em todas as fases do ciclo pandémico, a Pandemia afetou de modo distinto
professores e estudantes de diferentes niveis e faixas etarias, e por conseguinte
muitas das assimetrias educacionais pré-existentes tenderam a se acentuar
conforme as especificidades em fungdo, tanto, da falta de trilhas de aprendizagem
alternativas a distancia, quanto, das lacunas de acessibilidade de professores e alunos
a Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs) para promog¢do do Ensino a
Distancia (EAD).

Quanto a situacdo da EJA no periodo pandémico, Barauna et al (2022, p. 8) destacam
que no caso do Brasil “o que se percebeu foi a auséncia de acdes ou agdes equivocadas
voltadas para a modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos, durante a pandemia,
demonstrando que ndo é incomum o poder publico desconsiderar as especificidades dessa
modalidade de ensino.

O Relatério GRALE 5 (UNESCO, 2024) oferece um panorama significativo sobre 0s
impactos da Pandemia de COVID-19 na Aprendizagem e Educacdo de Adultos (AEA), em
nivel global. O documento apresenta a dimensdo do quanto o periodo pandémico afetou a AEA
nas mais diversas regides do Planeta. A aludida tabela foi elaborada através das respostas
alcancadas em questionarios enviados aos 159 Estados participantes da pesquisa, resultantes no

referido Relatdrio (Tabela 4).
Tabela 4 - Impactos da Pandemia na AEA por Grupos Regionais e por Grupos de Renda no Mundo.

Total de respostas SIM
GRALE 5
MUNDO 112 95%
GRUPOS REGIONAIS
Africa Subsaariana 21 100%
Estados Arabes 15 80%
Asia e Pacifico 17 94%
Europa e América do Norte 38 95%
América Latina e Caribe 21 100%
GRUPOS DE RENDA
Renda baixa 13 100%
Renda média-baixa 27 96%
Renda média-alta 34 94%
Renda alta 38 92%

Fonte: UNESCO, 2024.
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De acordo com o Relatorio (ib. id.), 95% dos 112 Estados que contribuiram para com
as respostas, a Pandemia impactou, de fato, a AEA. As regides com os maiores indices de
respostas afirmativas foram a América Latina, o Caribe e a Africa Subsaariana, onde 100% dos
Estados confirmaram o impacto. Em contraste, os Estados Arabes registraram o menor indice
de respostas positivas, com 80% indicando que a Pandemia teve algum efeito sobre a AEA.

Quando os paises sdo distribuidos por grupos de renda, observa-se que a pandemia de
COVID-19 teve impacto significativo na AEA em paises de todas as faixas de renda, embora
com variacOes. Os paises de renda baixa foram os mais afetados, com 100% das respostas
confirmando o impacto. Essa disposi¢do se mantém em paises de renda média-baixa, onde 96%
relataram efeitos negativos.

Em paises de renda média-alta, o impacto foi relatado por 94% das respostas, enquanto
em paises de renda alta, a taxa foi ligeiramente menor, com 92%, sugerindo que, embora todos
0s grupos tenham enfrentado desafios, os paises com menores recursos financeiros foram
proporcionalmente mais afetados.

Em suma, os dados demonstram que a Pandemia afetou a educacdo de adultos em
praticamente todo 0 mundo. Este cenario ocasionou 0s mais diversos desafios como a adaptacao
ao ensino remoto, a desigualdade no acesso a tecnologia e as diferencas nos recursos
educacionais disponiveis. A intensidade desse impacto variou entre diferentes regiGes,
refletindo disparidades econdmicas, culturais e estruturais (Figura 11).

Figura 11 - Quantitativo de Matriculas na EJA na Rede Publica Municipal de Santa Cruz do Capibaribe - PE
(2014 2 2023).
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Fonte: Elaboragdo do autor com base em dados do INEP (2014 — 2023).
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A andlise dos nimeros referentes as matriculas na EJA na figura acima, mostra que ha
uma constante oscilacdo no quantitativo de matriculas, principalmente no periodo entre 2014 e
2017, essa oscilacédo dialoga diretamente com a quantidade de escolas que oferecem turmas de
EJA durante o mesmo periodo. Constata-se que a variacdo no numero de matriculas foi
interrompida em 2018, quando a Rede Municipal de Ensino apresentou uma estabilidade no
total de matriculas, quando comparagdo com 0s anos anteriores, permanecendo assim, até o ano
de 2020, no ano seguinte, quando observa-se uma queda brusca nas matriculas, em virtude da
Pandemia de COVID-109.

O dltimo ano pesquisado, 2023, apresenta um sinal positivo de recuperacdo na
efetivacdo de matriculas na EJA, chegando, inclusive, a superar 0s nimeros registrados em
2019, ano que antecede a pandemia. Esse aumento pode refletir um movimento de revalorizagéo
dessa modalidade de Ensino Fundamental para a inclusdo educacional de diversos grupos
sociais.

Ao analisarmos a distribuicdo espacial das matriculas abaixo (Figura 12) evidencia-se
que grande parte delas foram ofertadas de forma mais centralizada, onde quanto mais a escola

é afastada do centro, menor é a sua representatividade na oferta de EJA no municipio.

Figura 12 - Matriculas de EJA na Rede Publica Municipal de Santa Cruz do Capibaribe-PE por Bairro (2014-

2023).
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Podemos observar que na EJA da rede municipal o numero total de matriculas efetivadas
durante o periodo pesquisado foi de 8.232, destas, 4.419 (53,7%) foram contabilizadas em uma
escola localizada no centro da cidade. Enquanto que na Zona Rural tiveram apenas 69
matriculas, representando algo em torno de 0,8 % do total de matriculas. Essa caracteristica
indica um forte processo de nucleacdo, com priorizacéo da EJA nos estabelecimentos de ensino
mais distantes da periferia. Quintdo (2023, p.98) ressalta a presenga dos processos de nucleacéo

em todas as etapas de ensino, e seus efeitos mais iminentes na EJA.

Toda essa situacao de fechamento de escolas e fornecimento de transporte escolar para
uma escola-ndcleo tem ocorrido em todos os niveis da educagdo basica.
Consequentemente, ela também tem sido notada nos dados levantados acerca da EJA,
modalidade esta na qual as pessoas comumente s6 podem estudar a noite, além de
muitas terem que fazer isso ap6s um dia inteiro de trabalho. Evidentemente, as
dificuldades podem ser maiores para 0s estudantes da EJA. (Quintdo, 2023, p.98)

Quando a Rede de Ensino direciona suas turmas de EJA para um processo de
concentracdo significativa de matriculas em um ndmero reduzido de institui¢cbes, pode haver
impacto direto na garantia de acesso e permanéncia no ensino formal de jovens e adultos. A
EJA é uma modalidade de ensino composta por estudantes que enfrentam uma realidade
socioeconémica peculiar, sendo que, em sua maioria, precisam conciliar os estudos com
diversos fatores, como o tempo afastado do ensino formal, o trabalho e a familia. Portanto,
aspectos relacionados ao deslocamento e a identificacdo com o ambiente de estudo podem atuar
como fatores de afastamento.

Do ponto de vista geogréafico, a necessidade de ter escolas proximas aos sujeitos da EJA
esta relacionada a distribuicdo equilibrada de servicos publicos no territdrio. Longas distancias,
pouca oferta de transporte publico e inseguranca nos trajetos se tornam obstaculos que
desestimulam a permanéncia na escola. Assim, garantir unidades de ensino proximas aos locais
de moradia dos sujeitos pode favorecer a inclusdo, a permanéncia dos estudantes e a

democratizacdo do acesso a educacao.

3.4.2.1 LimitacOes na Oferta de EJA no Territorio Rural de Santa Cruz do Capibaribe

Silva (2019) evidencia que a conexdo entre a EJA e a educacdo no campo esta
profundamente relacionada ao contexto das lutas por direitos e a inclusdo de sujeitos
historicamente marginalizados. Tanto a EJA quanto a educacdo no campo tém suas pautas

atreladas a movimentos sociais e demandas das populacdes que, por muito tempo, foram
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excluidas das politicas puablicas, principalmente as ligadas aos processos educacionais.
Conforme Dias e Bicalho (2018, p. 200),
A diversidade de formas de vida e trabalho, nos territorios camponeses, necessita ser
reconhecida e aprofundada. Historicamente, o Estado brasileiro negou aos
camponeses 0 acesso a educacdo escolar e, em tempos mais recentes, quando a

formacdo escolar foi ofertada, ndo se fez distingdo entre a populacdo urbana e
camponesa.

A falta de prioridade para a oferta de educacao no campo, de forma mais latente, de EJA
no campo, fica evidente quando, constatamos que das quinze escolas que ofertam turmas nos
Anos Finais do Ensino Fundamental, entre os anos de 2013 a 2024, apenas uma escola est
localizada na zona rural, mais precisamente na comunidade de Cacimba de Baixo, qual seja a
Escola Municipal Vereador Ciriaco Ramos de Lima. Outras duas escolas estao localizadas nas
vilas de Poco Fundo e Para, ambas atendendo as comunidades rurais mais proximas desses
Distritos.

Entre essas trés unidades de ensino mais proximas e de algum modo, mais acessivel as
populacdes do campo, apenas uma escola oferece turmas de EJA no periodo pesquisado, a
Escola Municipal Professora Maria José, localizada na Vila de Poco Fundo, que registrou 68
matriculas nos anos letivos de 2016 e 2017 (INEP, 2024).

Sendo assim, o quantitativo de matriculas de EJA em escolas localizadas no campo ou
mais acessiveis a populacdo campesina, contrasta fortemente com a elevada demanda por EJA
entre essa populagdo do municipio. Em 2010, os indices alarmantes apontam que 78,4% das
pessoas com quinze anos ou mais, residentes da zona rural do municipio estavam sem instrucdo
ou ndo haviam concluido o Ensino Fundamental.

Portanto, os dados alcancados revelam a dimensdo do desafio educacional enfrentado
por essas comunidades do campo, refletindo ndo apenas a exclusdo histérica de muitos
individuos do sistema educacional, mas também a necessidade urgente de politicas publicas
mais robustas e inclusivas. Além disso, a discrepancia entre a demanda e as matriculas
efetivadas exp0e a insuficiéncia de iniciativas voltadas & ampliacdo do acesso e a permanéncia

na EJA, especialmente em &reas rurais, onde barreiras socioecondmicas ainda persistem.
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4 ESPACOS DA FORMACAO ACADEMICA E CONTINUADA DOS DOCENTES DA
EJA DA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE SANTA CRUZ DO CAPIBARIBE-PE

Este capitulo examina os espacos de formag&o académica e continuada dos docentes que
atuam na EJA da Rede Publica Municipal de Santa Cruz do Capibaribe-PE, com énfase nos
professores de Geografia. Inicialmente, discute-se a formacdo académica desses docentes,
analisando suas trajetorias e qualificacGes iniciais. Em seguida, aborda as etapas e tendéncias
da formac&o continuada na EJA, considerando politicas e praticas que visam o aprimoramento
pedago6gico. Mais adiante, trata especificamente da formacgéo continuada dos professores de
Geografia da EJA, explorando os desafios e oportunidades nesse processo. Por fim, investiga-

se como a EJA e o ensino de Geografia sdo inseridos no contexto da formacao continuada.

4.1 0S DOCENTES DE GEOGRAFIA DA EJA E SUA FORMACAO ACADEMICA

A abordagem sobre o0s espacos da atuacdo e da formacdo docente no &mbito da EJA,
também busca colaborar com o exercicio de analise das estruturas e dos desafios inerentes ao
cotidiano escolar na EJA, para a partir dessa analise, sistematizar alternativas que possam
contribuir com o desenvolvimento profissional dos professores, e o enfrentamento das situacoes
historicas de marginalizacdo e precarizacao da EJA.

Segundo Santos (1978, p. 171), “o espago por suas caracteristicas e por seu
funcionamento, pelo que ele oferece a alguns e recusa a outros, pela selecéo de localizagéo feita
entre as atividades e entre 0os homens, é o resultado de uma préxis coletiva que reproduz as
relacdes sociais”.

Visto que o espacgo, conforme descrito por Cassab (2009), resulta das relagfes
socioespaciais, torna-se essencial abordar as dinamicas politicas, educacionais e simbolicas que
influenciam a formacéo e a atuacdo do docente de Geografia na EJA. Essas abordagens podem
contribuir para problematizar as desigualdades educacionais nesses espacos, pois fomentam
reflexdes sobre os fatores que moldam a formagéo, a atuacdo docente e o contexto no qual ela
se insere.

Portanto, compreender a relagdo entre espago e educacao na EJA implica analisar como
as condicBes materiais, as politicas publicas e as praticas pedagogicas influenciam a atuacdo
docente, esta que é diretamente influenciada pela formacédo docente, ambas constitutivas da
formacéo da identidade profissional docente.

Partindo do entendimento da importancia do professor na formagdo discente e das

condicGes de formacdo daquele, entendo a importancia da caracteriza¢éo e construgdo de um
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panorama do perfil dos docentes participantes da pesquisa, através das informacdes alcangadas
nas entrevistas semiestruturadas, foi possivel elaborarmos uma sistematizacdo das respostas
iniciais.

A seguir, sdo apresentados perfis dos docentes participantes da pesquisa, com destaque
para a atuacdo, a formacéo e o tipo de vinculo profissional que mantém com a escola onde
atuam (Tabela 5). Desse modo, iniciamos com a formagdo académica que se da por meio do
saber sistematizado em Instituicdes de Ensino Superior (IES), privadas, publicas ou

particulares.

Tabela 5 - Perfil dos docentes participantes da pesquisa.

Formacéo TEMPO DE TIPO DE TURMA Licenciatura Vinculo
inicial ATUACAO: Em
em IES: REDE EJA EJA ENSINO ANOS FINAIS Geografia
ANOS MEDIO DO
FINAIS ENSINO
FUNDAMENTAL
Privada 5 5 X X X Efetivo
2 anos 1 ano
Publica eb6 X X X Contrato
meses
Publica 24 anos 22 X X X X Contrato
anos
Privado 4 meses 4 X Contrato
meses
Puablica 2 anos e 2 X X X Efetivo
10 meses  anos
e 10
meses

Fonte: Dados da pesquisa direta realizada com cinco professores da Rede municipal de Ensino de Santa Cruz do
Capibaribe — PE, 2024. Organizado pelo Autor (2024).

A formacdo académica dos profissionais aos quais recorremos neste trabalho ocorreu,
majoritariamente, em IES publicas, uma vez que trés profissionais foram formados inicialmente
em IES publicas (UEPB, IFPE-UAB e FABEJA), enquanto as IES privadas (UNOPAR e
FCLG) foram responsaveis pela formacdo inicial de dois docentes. Entre as instituicdes citadas,
apenas uma nao esta localizada na regido Nordeste: a FCLG, situada na cidade do Guaruja, no
litoral paulista. Das demais, uma instituicdo, a UEPB, localiza-se no Estado da Paraiba, mais
precisamente na cidade de Campina Grande; e as outras, no Estado de Pernambuco: uma em
Belo Jardim, a FABEJA, e duas em Santa Cruz do Capibaribe, a Universidade do Norte do
Parana (UNOPAR) e o Instituto Federal de Pernambuco (IFPE-UAB) (Figura 13).
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O panorama de predominancia de instituicdes publicas na formacdo inicial dos docentes
participantes da pesquisa, pode contribuir para o debate em torno do fortalecimento da
Universidade Publica como instituicdo com papel social relevante, estando suas atribuigdes
intimamente ligada as demandas da sociedade, desempenhando uma funcao estratégica na
formacdo de profissionais que atendem as diversas camadas da populacdo. Além do mais,
evidencia a importancia de formular acdes formativas na universidade publica que estejam

diretamente relacionadas a realidade das escolas, especialmente no contexto da EJA.

Figura 13 - Mapa de localizagdo das Instituicdes de Ensino Superior onde ocorreu a formagao inicial dos
professores participantes da pesquisa.
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Outro importante aspecto que merece destaque € a descentralizacdo ou interiorizacéo do
Ensino Superior, especialmente no caso dos cursos de licenciatura nas IES puablicas. Matias et

al (2017, p.2), afirmam que:

Durante muitos anos na histéria da Educacdo Superior do Brasil a oferta dessa
Educacéo publica nas Universidades Federais se concentrou nas capitais e nos grandes
centros urbanos pelo Brasil (ROMANELLLI, 2002). A distancia das universidades para
muitos dos municipios brasileiros dificultou e inviabilizou a presenca de pessoas mais
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carentes financeiramente a realizarem cursos naquelas instituicGes por ndo terem
como se deslocarem e manterem moradia longe de suas localidades de origem.

Pimenta et al. (2019), indica que o Ensino Superior vem passando por transformacées
mundiais tomando-se diversificado, e consolidando sua importancia cultural, politica e
econdmica. Sendo assim, a democratiza¢do ao acesso e permanéncia nesse nivel de ensino, se
faz presente nos discursos e estratégias nos &mbitos governamentais e sociais. A educagdo no
Ensino Superior, além de significar o direito a continuidade da formacdo humana, também
constitui significativa contribui¢do no esfor¢o de rompimento com aspectos que interagem com
a desigualdade social e no entendimento acerca de uma visdo dialética do mundo e da
geopolitica mundial.

Nesse contexto, as trés IES publicas identificadas na pesquisa estdo localizadas em areas
distantes das capitais estaduais, funcionando como instrumentos que fortalecem a legitimidade
das politicas de interiorizacdo do Ensino Superior, evidenciando uma tendéncia de
direcionamento geografico das turmas de licenciatura para cidades situadas no interior dos
respectivos Estados, favorecendo, assim, o desenvolvimento regional e a ampliacdo do acesso
a educacao no Ensino Superior para populacdes historicamente marginalizadas.

Tal dindmica contribui para a formacdo de profissionais, principalmente professores,
que atendem as demandas locais, proporcionando integracdo entre as universidades e a
comunidade residente nas imediacdes dos municipios que abrigam essas IES.

No que se refere a presenca da EJA durante o processo de formacdo inicial, trés dos
nossos pesquisados, PROFESSOR 1, PROFESSOR 2 e PROFESSOR 3, afirmam que nos
periodos de formacdo inicial ndo tiveram contato com qualquer tipo de abordagem sobre a
modalidade de ensino; enquanto que os demais expressaram o contato com abordagens acerca
da EJA em algum momento da formacdo académica, nos cursos de Licenciaturas. O
PROFESSOR 5, relatou que aconteceram momentos esporadicos, chamando a atencao para as
limitacdes das abordagens, indicando que ndo existiu uma disciplina especifica, apenas falas
durante as discussdes nas aulas de determinadas disciplinas.

Por outro lado, o PROFESSOR 4, indica que durante sua formagdo académica
aconteceram abordagens especificas sobre EJA, inclusive com direcionamentos em uma
disciplina especifica para a modalidade, além das aprendizagens desenvolvidas na pratica de
Estagio Curricular Supervisionado, sendo obrigatério a atividade de estagio em turmas da EJA.
Ao ser questionado sobre se a abordagem da EJA durante a formagdo académica contribuiu

para sua atuagdo como docente nessa modalidade, o PROFESSOR 4 (2024) afirmou que:
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“contribuiu. Eu acho que foi o pablico que eu mais me identifiquei, foi o da EJA. Através do
estagio, eu consegui me identificar mais com o EJA.”

Nos depoimentos percebeu-se que a maior parte dos professores tiveram uma formacao
académica inexistente ou insuficiente, no tocante a EJA. Essa situacdo evidencia que a
formacéo académica ndo esta alcancando aspectos influentes na pratica pedagdgica dos futuros
docentes, ndo os preparando para lidar com as realidades dos diferentes contextos escolares e a
diversidade dos sujeitos da escola.

As especificidades contidas nos curriculos dos cursos de licenciaturas e, por
conseguinte, na formacdo académica podem se constituir como desafios aos estudantes de
licenciatura e sua condicdo de atuacdo quando futuros profissionais, podendo acarretar
inseguranca na fase inicial da docéncia (Pessoa, 2017; Garcia, 1999; Huberman, 2000; Névoa,
2000; Tardif, 2002; Charlot, 2001), uma vez que o contato com 0s aspectos inerentes a EJA, s
ocorrera por meio do efetivo exercicio da profissao.

Com a expansdo do debate sobre a formacdo de professores no Brasil, ganha forca
também o debate sobre a formacdo do professor que atua na EJA. Silva e Bento (2018), Silva e
Araujo (2018) e Maia e Maia (2020) enfatizam a importancia da inclusdo da EJA na formacéo
inicial do professor de Geografia, demonstram os desafios da construcdo de cursos de
licenciatura em Geografia que contemplem em seus curriculos contetidos com direcionamento
para a concepcdo da EJA como modalidade da Educacgdo Basica, reiterando, a relevancia dessa
formacdo como instrumento de reconhecimento das peculiaridades dessa modalidade de ensino,
e a profissionalizacdo dos educadores que a ela se dedicam.

De acordo com Maia e Maia (2020), municipios e estados sdo responsabilizados na
construcdo da formacdo do professor da EJA, por meio da formacgéo continuada, enquanto as
universidades aparecem como ambientes de pouca agdo nesse campo, ficando os cursos de
licenciatura com seus curriculos, quase sempre sem espacos dedicados a EJA, ou com acdes
bastante rarefeitas.

Os curriculos dos cursos de formagdo de professores de Geografia ndo fogem da
realidade das demais licenciaturas, sendo compostos, na maioria das vezes, por conteudos que
distanciam a Geografia académica da Geografia Escolar, principalmente quando observada a
insercdo de abordagens ligadas ao ensino da Geografia na EJA, sendo a caracteristica de
formacdo para Bacharel, presente nas licenciaturas, um fator limitante na construgdo
metodologica do ensino da Geografia que abarque essa modalidade de ensino (Maia; Maia,
2020).
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Diante desse cenério indicado por Maia e Maia (2020), cabe analisar a existéncia de
uma precéria formacdo de professores de Geografia para atuarem na EJA, com aspectos ndo
favoraveis a capacitacdao na formacao inicial e fragmentada na formacao continuada, tornado a
sala de aula um fator que influencia fortemente na construcdo da pratica do professor de
Geografia no contexto da EJA, alicercada principalmente na concepcao de mundo do educador
e nas demandas que se apresentam no dia a dia escolar (Maia; Maia, 2020).

Em relacdo ao vinculo empregaticio, entre os docentes entrevistados, ha uma
predominancia de Contratos por Tempo Determinado (CTD). Essa forma de ingresso na
docéncia esta representada em trés dos docentes, ficando os dois restantes com vinculo Efetivo.
A maior incidéncia de CTD, pode representar a maior ascensdo de questdes ligadas a
vulnerabilidade docente, a partir da qual os docentes Pré Tempores fazem parte de um cenario
que expressa a precarizacdo da docéncia no Pais, principalmente em um cenario de
consolidacdo de politicas neoliberais, além de conferir relativa fragilidade ao trabalho docente
na EJA devido a instabilidade dos docentes em sua atuacdo profissional, pois podem ser
desligados a qualquer momento, além de serem submetidos a situagdes de trabalho degradantes,

conforme afirmam Seki et al. (2017, p. 945):

Compdem sua tragédia o pequeno ou excessivo nimero de aulas; salarios baixos e
mesmo menores que os dos efetivos; aulas em varias escolas; disciplinas diferentes
para 0 mesmo professor; conjugacao de trabalho efetivo e temporario; outros trabalhos
para complementar a renda, entre multiplos desdobramentos pedagogicos e politicos.

Ao trazerem para o debate exemplo das diversas formas de desigualdade que permeiam
as realidades dos servidores docentes com vinculos de CTD, os autores (ib. id.) nos possibilitam
observar situacdes complexas e desafiadoras, que variam desde profissionais desempenhando
funcdes idénticas e submetidos a direitos desiguais, até o acimulo de funcdes e atividades para
complementacdo de renda. Essas situacGes expdem contradi¢fes presentes nas politicas de
formacédo e atuacdo docente no Brasil.

No que diz respeito a experiéncia profissional na EJA, os dados destacam uma grande
concentracdo de docentes com ate cinco anos de atuacdo na modalidade de ensino, quatro deles,
entre esses, um apresentando experiéncia docente na EJA ha mais de duas décadas. O cenario
anterior se repete quando os entrevistados respondem sobre o tempo de experiéncia na rede
municipal, enquanto a maioria, quatro, tém entre trés meses e cinco anos de experiéncia na rede
municipal, um profissional acumula 24 anos de servicgo docente prestados ao municipio de Santa
Cruz de Capibaribe-PE. Essa diversidade de profissionais mais jovens com aqueles que
possuem vasta experiéncia pode criar um ambiente de trabalho colaborativo, onde diferentes

metodologias e praticas pedagogicas sdo compartilhadas e desenvolvidas.
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No tocante a distribuicdo de sua carga horaria, apenas um docente possui sua carga
horaria com dedicacdo exclusiva a EJA, enquanto os demais dividem seu tempo de aulas entre
turmas dos Anos Finais do Ensino Fundamental, e turmas do Ensino Médio, mais
especificamente, um docente relatou que leciona em turmas de EJA, de Anos Finais do Ensino
Fundamental e de Ensino Médio.

Os participantes evidenciaram que a docéncia simultdnea em diferentes etapas da
Educagdo Bésica amplia os desafios enfrentados pelos mesmos, demandando maior esforgo
para adaptacdo as peculiaridades de cada uma dessas etapas, podendo se apresentar como

barreira para a formacgédo de uma identidade docente com determinada etapa de ensino.

4.2 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES: ETAPAS E TENDENCIAS
FORMATIVAS NA EJA

Formar-se € um ato continuo da vida humana. Enquanto seres humanos, estamos
suscetiveis a formacdo. Partindo desse aspecto, formamo-nos por meio das intera¢6es culturais
e sociais. Assim, o processo de formacdo desenvolve-se por meio de uma dinamica de
aprendizagem que engloba a individualidade e a coletividade, contribuindo para o
desenvolvimento do sujeito. Na docéncia, esse ato € marcado pela busca constante pelo
reconhecimento das diversidades inerentes as praticas de nossas areas de conhecimento,
estimulando o desenvolvimento profissional e a compreensdo das estruturas educacionais
(Alvarado-Prada; Freitas; Freitas, 2010).

A formacdo docente é uma prética antiga na vivéncia humana. Tem inicio quando nos
dedicamos a entregar a outras pessoas a formacao daqueles a quem cuidamos ou a nossa propria
formagéo. Entretanto, a preocupagdo com o “como” executar essa formacdo de maneira
continua é mais recente. No ambito da formacdo continuada docente, as praticas estdo
fortemente atreladas as especificidades da produ¢do em um mundo globalizado, marcado pela
velocidade das transformacdes cotidianas e do meio técnico-cientifico-informacional, cuja
obsolescéncia constitui uma marca, e 0 novo pode rapidamente se tornar rugosidade. Diante
dessa realidade complexa e desafiadora, torna-se fundamental a abordagem sobre os caminhos
da formacdo continuada (Imbernén, 2010).

A formacgdo continuada é um fator central no desenvolvimento educacional, pois, por
meio dela, torna-se possivel dar sentido aos conhecimentos inerentes a pratica docente,
estabelecendo o como, o0 porqué, o qué e para quem se ensina. Ao descrever novas tendéncias

na formagdo permanente de professores, Imbernén (2009, p. 34) destaca que “em todos os
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paises, em todos os contextos oficiais, em todos os discursos, a formacdo permanente ou
capacitacdo comeca a ser assumida como fundamental para alcancar o sucesso nas reformas
educacionais”.

Esse papel da formacgdo continuada também precisa estar articulado a uma reflexao
critica acerca da pratica, buscando sempre aprender de forma alegre e criativa, fortalecendo os
vinculos fundamentais para a vivéncia docente. Novoa (1992, p. 12) afirma que “a formacgao de
professores pode desempenhar um papel importante na configuragdo de uma ‘nova’
profissionalidade docente, estimulando a emergéncia de uma cultura profissional no seio do
professorado”.

Ao fazerem um levantamento acerca dos estudos sobre formagdo continuada docente
Davis et. al. (2012) identificaram dois grandes grupos de linhas de estudos. No primeiro grupo,
as atencgdes sdo direcionadas para a figura do professor. Enquanto que no segundo grupo, ndo
se tem o professor com unico objetivo, incluindo gestores, coordenadores e docentes. Esses
grandes grupos séo divididos em subgrupos que tém visdes diversas sobre como deve acontecer
0 processo de formacdo continuada docente.

A efetividade da formacdo continuada depende da sua aplicabilidade por meio de
respostas as necessidades docentes, abrangendo mais que aspectos da individualidade do
professor, perpassando as coletividades e a vivéncia social. Para atingir a formag&o continuada
que extrapole as individualidades é fundamental uma formacao que ndo se limite aos cursos,
que se formule a partir da critica reflexiva sobre a pratica, num ato de revisitar os caminhos
formativos. Sendo assim, teremos um desenvolvimento profissional que proporcione autonomia
(Aguiar, 2006).

No que concerne ao aparato legislativo brasileiro sobre formacao continuada, Sa (2021)
evidencia a presenca da formacéo continuada na legislagcéo educacional desde a Lei n®5.692/71
(Brasil, 1971), que em seu artigo 38, cita a necessidade de atualizacdo e aperfeicoamento dos
profissionais envolvidos no que posteriormente seria denominado de Ensino Basico. Mesmo
com a Lei tendo um direcionamento para a necessidade de uma formacao continuada, a autora
(ib. id.) faz referéncia a existéncia de fragilidades e contradi¢des da Lei, no tocante aos aspectos
da formacao docente.

Para S& (2021), a Lei n. 9.394/96 (Brasil, 1996) traz avan¢os no campo educacional,
citando aspectos que, até entdo, eram ausentes na estrutura legislativa educacional brasileira.
Entre esses aspectos destaca o direcionamento de mais atencédo a habilitacdo para o ensino, e a
autonomia docente sobre a formagdo continuada demonstrando que a autonomia na formacao

continuada é instrumento fundamental para o enfrentamento aos desmontes da educacao
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patrocinados pelos governos recentes. Desta forma, a autora (ib. id.) retrata a LDB de 1996
(Brasil, 1996) como mais detalhista, direcionada para uma educa¢do nacional e democratica.

Alvarado-Prada; Freitas e Freitas (2010), ao discutirem os impactos da formacéo
continuada como elemento incorporado ao universo escolar, partindo da visdo do professor,
evidenciam que a mesma ndo deve ser objeto de intervengdes que tenham como bases acGes
prontas, entregues como solugdes magicas que resolvem os anseios legitimos sobre as
realidades presentes nas instituicOes de trabalho dos professores, ressaltando que ao enveredar
por esse caminho, das formulas prontas, prioriza-se a abordagem formativa técnica, abrindo
méo da reflexao critica. Os autores (ib. id.) defendem uma formacéo continuada que provoque
a leitura do mundo do professor, para desse modo, contribuir com a mediacgdo da leitura de
mundo do educando.

Imbernén (2010), analisando os estudos sobre formacéo continuada docente, sinaliza
que, inicialmente, essa atividade seguia os padrdes de préaticas ligadas a interpretacdo de textos
sobre o tema. O autor enfatiza que cursos na area de formacdo continuada docente foram
difundidos durante o fim do Século XX e, inicio do Século XXI, trazendo padrdes de
abordagens mais experimentais, expandindo suas areas de alcance, e atraindo mais atencdo do
Estado, dos governos, da pesquisa e da area de publicacdo. Esses setores absolvem a nova
abordagem da formacdo continuada. O percurso da formacéo continuada é dividido, pelo autor,
em quatro etapas, as quais vamos tentar descrever resumidamente suas caracteristicas e as
implicacdes no campo educacional.

A primeira etapa, tem a década de 1970 referenciada como marco da pesquisa ho campo
da formagdo continuada, sendo descrita como época em que “numerosos estudos foram
realizados para determinar as atitudes dos professores em relagcdo aos programas de formacéo
continuada” (Imbernon, 2010, p.16).

Nos periodos anteriores a década de 1790, os olhares estavam mais voltados para a
formacdo inicial, mas isso ndo significa que até esta década ndo tenha ocorrido contribuictes
para a formacao continuada, mas sim que durante esse longo periodo ocorreu de forma timida,
sem grandes aprofundamentos e rupturas. Diante desse cenario, a formagdo continuada,
inicialmente, desenvolveu-se por meio de abordagens que priorizavam a individualidade, com
os professores muitas vezes fazendo seus proprios sistemas de formacéo, seguindo o que na sua
concepcao fosse mais adequado.

Durante a segunda etapa, ocorrida na década de 1980, as universidades comecam a
introduzir novos contextos ao universo da formagdo docente, ao tentarem uma adaptagéo a

reforma ocorrida na formagdo académica. Entre as diversas caracteristicas marcantes na
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formacéo continuada nesse periodo, podemos destacar a escassez de reflexdo sobre a pratica,
em detrimento da prevaléncia da técnica, como expressao que pode representar a necessidade
de exercicio da préxis docente. Ao se referir a prevaléncia de atencao a teoria na formacao
continuada, Imbernén (2010, p. 18) descreve a década de 1980 como a “época na qual o
paradigma da racionalidade técnica nos invade e contamina, na qual a busca das competéncias
do bom professor para serem incorporadas a uma formacao eficaz é o principal topico na
formagao continuada”.

Dando continuidade ao esfor¢o de descricdo das principais caracteristicas do percurso
historico da formacéo continuada, o autor (ib. id.) relata que na década de 1990 ocorre a terceira
etapa, marcada como um periodo de mudancas, culminando na consolidacdo de aspectos que
fazem da formacgéo continuada um treinamento, onde sdo oferecidas instrugdes a partir de
formadores especialistas que elaboram férmulas prontas, com intencdo de proporcionar aos
professores contribuicbes que providenciem mudancas nas praticas docentes , porém esse
processo na maioria das vezes ndo se refletiu em acgdes concretas para o aprendizado em sala
de aula, uma vez que ndo oferta mecanismos de acompanhamento e avaliagdo da sua
implementacdo, ficando a cargo apenas do docente replicar os conhecimentos expostos no
treinamento (Imbernon, 2010).

A Ultima etapa, que compreende o periodo dos anos 2000 até a atualidade, é instituida
no contexto de fortes mudancas econdmicas, tecnoldgicas e culturais, tendo a mundializacdo
trazido a tona, a crise da profissao de professores, escancarando a ideia que 0s antigos sistemas
de ensino ndo servem mais como meios de educar a populacao do novo século.

Diante da crise da profissdo de ensinar, apontada por Imbernén (20210, p.22), ao
descartar o sistema de ensino passado, professores novos e antigos sdo postos ao debate sobre
seus saberes e suas lacunas formativas. Esse periodo também é caracterizado pelo avancgo de
politicas governamentais de Direita no cenario politico mundial, conjuntura que fez muitos
professores se descontentarem com a busca pela formacdo continuada, desestimulados
principalmente, por questdes ligadas ao tipo de formacdo continuada presente na organizacéo
dos sistemas de ensino de governos a direita do espectro politico, especialmente por recorrem
ao modelo de transmissao de contetdo (Imbernén, 20210).

As etapas acima descritas evidenciam que a formagdo continuada passou por
importantes modificacdes, mas também se manteve atrelada a velhas praticas que perduram até
hoje. Os estudos de Santos e Neto (2016), ao analisarem as tendéncias tedricas que orientaram
a formacdo continuada, no ambito da Educacdo Basica, nas ultimas décadas do Século XX,

relatam que nas décadas de 1970 e 1980 predominavam as concepcOes tecnicistas, com viés
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neutralizador do professor, ndo permitindo abordagem mais critica; enquanto que a década de
1990 tinha como foco principal a incorporagdo da vivéncia educacional do docente,
evidenciando a pratica pedagogica como instrumento norteador dos procedimentos pertinentes
aos processo de formacédo docente, reconhecendo o professor como sujeito que participa do seu
processo de formacdo. Desse modo, conforme afirmam os autores (ib. id., p. 104) “em
decorréncia disso, houve a valorizacdo do pensamento reflexivo sobre a pratica, e o
reconhecimento dos saberes elaborados no ambito dessa pratica comeca a aparecer.”.

Ainda no campo das tendéncias da formacéo continuada na década de 1990, Araujo e
Silva (2009), descrevem a predominancia de duas grandes tendéncias: uma tendéncia,
denominada liberal-conservadora, e outra tendéncia, apresentada como critica-reflexiva.

Conforme Araujo e Silva (2009, p. 238), a tendéncia liberal-conservadora ocorre
mediante a aquisicdo do conhecimento por meio de “cursos, treinamentos, palestras,
seminarios, encontros, oficinas e conferéncias.” Nela, o professor ¢ considerado figura
coadjuvante no processo formativo, apenas executando comandos ordenados por um
especialista responsavel pela organizacdo dos eventos formativos e pela definicdo das
competéncias e habilidades que devem estar presentes no organograma da formacdao. Portanto,
o “especialista” fomenta a concepc¢ao de uma formagao onde predomina a divisdo hierarquica
entre formador e professor.

Na tendéncia critico-reflexiva, o professor é estimulado a se apropriar dos saberes
inerentes a docéncia, objetivando a autonomia, essa autonomia deve servir como fundamento
de uma formacdo que se mantenha sintonizada e refletindo sobre as experiéncias docentes e a
vida escolar, construindo novas abordagem através das trocas de saberes; ndo idealizando os
professores como meros técnicos que limitam-se ao papel de reprodutores das atividades
repassadas por um especialista, ou seja, a transposi¢do didatica conceituada por Chevallard
(1991), mas sim, como sujeitos das suas formacdes, valorizando a reflexdo sobre a prética
pedagdgica docente (Santos; Neto, 2016).

Para esses autores (ib. id.), atualmente, na formacédo continuada, predominam aspectos
da tendéncia liberal-conservadora, atendendo as demandas e urgéncias dos sistemas educativos.
Assim, afirmam que a falta de sistematizacdo das politicas formativas e a dificuldade da escola
em adotar praticas inovadoras sdo referenciadas como exemplos das principais barreiras
encontradas para a implementacéo das praticas formativas ligadas a tendéncia critico-reflexiva.

Porto (2000), ao defender a formacdo docente como recurso basilar para a
transformacédo da educacdo, direciona para a formacdo continuada um lugar de proeminéncia

na implementacdo de préaticas formativas qualitativas. Essa formagdo continuada necessita
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ocorrer a partir do reconhecimento das demandas sociais, econémicas e politicas, que marcam
0 atual momento da globalizacdo, na qual as conexdes e mudancas estdo se apresentando cada
vez mais rapidas e de forma mundial, mas ndo acessivel a todas as pessoas em condi¢des de
igualdade (Santos, 2003). Para tanto, € urgente a efetivacdo de uma pratica formativa que tenha
como alicerce uma abordagem que se identifigue com as concepc¢des de formacdo como
processo que demanda protagonismo, reflexdo e criticidade dos sujeitos envolvidos.

Este fazer formativo a partir de uma tendéncia interativo-construtivista (Porto, 2000),
fortalece a formacdo continuada como atividade desenvolvida conjuntamente com a prética
pedagogica, sendo ambos, conforme afirma Porto (2000, p. 14), “momentos interdependentes
e intercomunicantes de um mesmo processo, renovadores do espaco pedagdgico e das praticas
nele efetivadas™.

Assim sendo, ocorre o rompimento com a concepcao da formacgéo continuada enquanto
instrumento organizado apenas pelo Estado, por individuos externos aos ambientes
educacionais, referendando a concepc¢do do docente como sujeito de sua autoformacéo, que
ressignifica a pratica pedagdgica docente por meio da formacdo continuada. Destarte, a
formacédo continuada, integrada a pratica pedagdgica, supera a racionalidade técnica, partindo
das perspectivas reflexivas e inovadoras que se apresentam como novidades na area da
educacao, onde o professor protagoniza interacao entre sua préatica e o conhecimento cientifico-
pedagogico (Porto, 2000).

Ao ressaltar a perspectiva reflexiva como instrumento de superacdo da concepgao de
formacdo continuada como processo técnico que oferta solugdes prontas para situacdes

complexas e Unicas, Porto (2000, p. 21) afirma que refuta

a possibilidade de um conhecimento profissional preexistente adequado a toda
situacdo, indistintamente. Uma nova situacdo pedagogica implica que o professor
investigue, compare, decida - reflexdo-na-acdo - construindo seu préprio
conhecimento profissional, avangando para além do conhecimento posto a disposicéo
pela racionalidade técnica.

A reflexdo como aspecto do processo de formacdo continuada, busca proporcionar ao
docente uma experiéncia formativa que utilize a realidade da pratica pedagdgica como palco
para os debates e encaminhamentos formativos, fortalecendo o professor como sujeito do seu
processo formacéo, rejeitando procedimentos que ofertam solucdes uniformes para situacoes
particulares.

Além da formac&o continuada como pratica reflexiva, Porto (2020) faz uma abordagem

da inovacdo enquanto elemento que permeia a formagéo continuada. Inicialmente, adverte para
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a existéncia de varias maneiras de conceituar a inovacao, ao mesmo tempo reflete sobre o fato

de as questdes da inovagdo, na maioria das vezes, estarem ligadas ao conceito de mudanca.
Entre os sistemas de producdo e sociais, a inovagdo é alvo de mais resisténcia na

estrutura educacional. Conforme Porto (2000, p. 25), essa resisténcia é permeada por diversos

fatores de naturezas exdgenas e endogenas, tais como:

fatores exdgenos: resisténcia do ambiente as mudancas, auséncia de agente de
transformacdo, dicotomia entre teoria e pratica, base cientifica inconsistente,
conservadorismo, auséncia de avaliacdo sistematica das inovacdes; fatores
enddgenos: auséncia de politica consistente de inovagdo, auséncia de recompensa para
inovadores, uniformidade de método, baixo investimento em pesquisa, fragilidade do
conhecimento disponivel, dificuldade em diagnosticar necessidades e propor
alternativas, priorizacdo da rotina, reduzidas propostas de formagdo continuada com
vistas & inovacao.

Porto (2000), indica que estudos mais recentes sobre inovacdo na area educacional,
apontam para a ocorréncia de maiores esforcos para superar as demandas dos fatores
enddgenos, onde professor e escola se tornam protagonistas do processo de inovagdo. A
inovacdo, como perspectiva inerente a formacéo continuada, acontece atraves do olhar para a
experiéncia do professor, utilizando-a como meio de reflexdo sobre o fazer docente, para
consequentemente, aperfeicoar a pratica. Além do mais, o autor ressalta a existéncia de duas
concepgdes de inovagdo, no ambito da formacéo continuada docente: a primeira, implementada
pelos 6rgdos governamentais, instituida com a premissa de ofertar uma atuacao profissional
eficaz.

A segunda concepcdo, alicercada por meio da formacdo critica, proporcionando
autonomia docente estando mais evidente nas pautas dos movimentos ligados a formacdo,
reconhecendo a importancia do contexto escolar como ambiente formativo capaz de conduzir
o professor para uma formacao investigativa inovadora.

Destarte, € preciso fortalecer o entendimento que a formacdo € elemento imprescindivel
para nossas vidas. Por ser tdo essencial, a formacdo no ambito educacional precisa priorizar a
efetivacdo de processos fundamentados a partir da reflex&o, da criticidade, da criatividade, e da
autonomia, onde os caminhos formativos estejam dialogando constantemente com a pratica
pedagogica, trazendo para o debate o entendimento das concepcbes de formagdo como

atividade realizada na docéncia, e sobre a docéncia.

4.3 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA DA EJA DA
REDE MUNICIPAL DE ENSINO
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Ao indagarmos os entrevistados sobre a existéncia de oferta de formacgéo continuada
pela Rede Municipal de Ensino de Santa Cruz do Capibaribe-PE, todos os professores
entrevistados confirmaram que acontecem momentos formativos. Estas formacgdes sdo
denominadas de “aulas atividade”, ocorrem predominantemente aos sabados, e sao marcadas
para acontecer uma vez ao més, estando regulamentadas no ambito do Plano de Cargos e

Carreira do Magistério - PCCM (Santa Cruz do Capibaribe, 2010, p. 16), segundo o qual, a:

Hora-aula atividade é o periodo de tempo efetivamente dedicado pelo profissional do
magistério da educacéo béasica, nas acdes de preparacdo, acompanhamento e avaliacdo
de pratica pedagégica e do educando, sendo distribuidas da seguinte maneira: (i) 25%
(vinte e cinco por cento) de atividades coletivas na unidade educacional do municipio;
(ii) 25% (vinte e cinco por cento) de formacdo continuada, sendo
preferencialmente em capacitacdes pedagégicas oferecidas no ambito da
Secretaria Municipal de Educacéo; (iii) 50% (cinquenta por cento) na elaboracéo
pedagogica e avaliacdo dos educandos, em espaco fisico a critério do profissional do
magistério da educacéo basica publica.(grifo nosso).

Embora se reconheca a existéncia de oferta de formacdo continuada, os docentes
entrevistados manifestaram, de maneira enfatica, sua insatisfacdo em relacdo aos resultados e
impactos gerados por esses momentos formativos.

Para o PROFESSOR 1, “a formacdo continuada ocorre de forma limitada”. O
PROFESSOR 3 ressalta que “ali nfo é uma formacao continuada. Fica a desejar. Fica. E muita
informacao, faz isso, faz aquilo. Tem que fazer projetos”, assim evidencia uma percepgao
critica em relagdo a qualidade e a estrutura dos momentos formativos ofertados pelo Municipio,
destacando a auséncia de caracteristicas imprescindiveis para configurar uma formacao
continuada efetiva. A fala indica a sobrecarga de demandas préticas e a auséncia de articulacdo
pedagogica e reflexiva, elementos essenciais para que tais iniciativas atendam as necessidades
reais da préatica educacional. Essa insatisfacdo indica a urgéncia em repensar os modelos de
formacdo, priorizando abordagens mais integradas, dialogadas e contextualizadas ao cotidiano
escolar.

Quanto a frequéncia de momentos formativos os docentes afirmaram:

Mensalmente, mas eu acabo tendo que me dividir entre o especifico para a EJA e a
minha &rea do regular, que é a minha carga horaria maior, eu vou esta voltada a isso.
(PROFESSOR 1).

Todo més, né. E. Um encontro mensal. (PROFESSOR 2)

Eu sempre venho. Eu procuro vim para ver ideias de colegas, as vezes uma fala, ajuda.
(PROFESSOR 3)

Sempre que tem eu td presente. Eu nunca faltei... Um més, a cada més a gente tem
uma formacéo. (PROFESSOR 4)

Eu participo sempre das formacGes continuadas da EJA, das de Geografia eu ndo
participo. (PROFESSOR 5)
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As respostas dos professores revelam um cenario uniforme em termos de frequéncia nos
momentos formativos. Em geral, h& uma presenca regular nos encontros mensais, mas as
percepcdes e 0s niveis de comprometimento variam entre os docentes. O PROFESSOR 1
destaca que, embora participe mensalmente, enfrenta dificuldades para equilibrar as demandas
do ensino regular, que ocupa a maior parte de sua carga horaria, e da EJA. Essa situacao reflete
um dilema comum entre professores que atuam em diferentes modalidades de ensino, o que
pode impactar no tempo dedicado ao aprofundamento de préticas direcionadas & EJA. Por outro
lado, 0 PROFESSOR 2 confirma sua presenca nos encontros, mas a resposta sucinta ndo revela
reflexdes sobre as formacoes.

Por sua vez, o PROFESSOR 3 demonstra uma participacdo ativa, destacando a
importancia das trocas de ideias com os colegas como um aspecto enriquecedor da formacao.
Essa atitude sugere que o professor percebe o espaco como uma oportunidade de aprendizado
colaborativo, essencial para aprimorar a atuacdo na EJA. De forma semelhante, o PROFESSOR
4 enfatiza seu compromisso com a frequéncia e nunca ter faltado as formacGes.

O PROFESSOR 5, por outro lado, manifesta uma dedicagdo exclusiva as formagdes da
EJA, mas admite ndo participar de formacGes voltadas a sua disciplina especifica, Geografia.
Essa escolha pode indicar uma priorizacdo da modalidade em detrimento do aprofundamento
em contetdos disciplinares.

De forma geral, as respostas direcionam para um esfor¢o conjunto para participar das
formacdes, mas também apontam desafios. A conciliacdo de responsabilidades entre o ensino
regular e a EJA, a falta de equilibrio entre formac6es gerais e especificas e diferentes niveis de
engajamento sdo questdes que precisam ser abordadas para o melhor aproveitamento das

formag0es continuadas.
44 A INSERCAO DA EJA E DA GEOGRAFIA NO AMBITO DA FORMACAO

CONTINUADA

No que diz respeito as concepg¢des sobre a formagéo continuada, indagamos como essas
iniciativas contribuem para a construcdo da docéncia de Geografia na EJA. As respostas foram

agrupadas em trés eixos, conforme indica o quadro 4.

Quadro 4 - Eixos temadticos relativos as falas dos professores acerca da formacdo continuada.

Eixo Professor Fala




7

Sobrecarga 4 “(...)Cobranga, cobranca, cobranga, cobrancga. E a gente, professor, a
gente vive uma pressdo muito grande."

Compreenséo 1 “(...) procurar sempre a questdo social dada no local da escola, dos
alunos, para uma educacdo mais humanizada possivel, para dar
compreenso (...)"

5 "A gente precisa ficar se capacitando, ndo s6 em casa, a gente

procurando se capacitar, mas buscar aquilo que 0 municipio tenta

ofertar pra gente. Mas eu acho que ela ndo é somente o basico, é o
basico, mas ndo é sé o suficiente, entendeu?"

Insuficiéncia 3 "Essa formac&o continuada, pra mim, eu ndo vejo como, digamos
assim, um apoio aquilo ali. Eu acho que deveria ser mais."

Fonte: elaborado pelo autor (2025).

Para o PROFESSOR 1, os encontros formativos desempenham importante papel no
processo de construcdo da identidade docente de Geografia na EJA. Em sua fala o docente
destaca a importancia da formagdo continuada a partir de uma educacdo humanizada, que
valoriza a compreensdo das realidades sociais dos alunos. Essa perspectiva reforca a
necessidade de formacGes continuadas que levem os docentes a refletirem sobre as multiplas
dimensGes da vida dos alunos, promovendo uma aprendizagem significativa e conectada as suas
experiéncias. Tal visdo ndo s6 valoriza o individuo, mas também fortalece o papel da escola
como um espaco de incluséo e transformacao social.

O PROFESSOR 5 indica que:

Tem. Enorme. Porque, até como o proprio nome diz, € uma formagdo continuada. A
gente precisa ficar se capacitando, ndo s6 em casa, a gente procurando se capacitar, mas
buscar aquilo que o municipio tenta ofertar pra gente. Mas eu acho que ela ndo é
somente o basico, é o basico, mas ndo é s6 o suficiente, entendeu? (PROFESSOR 5,
2024)

A afirmacdo evidencia a importancia da formagdo continuada para os docentes,
ressaltando a necessidade de ir além do bésico. Embora valorize a formacgédo oferecida pelo
municipio, também aponta que essa formacdo, muitas vezes, ndo é suficiente para atender as
demandas complexas do ensino por ocasido da atuacdo docente. Essa visao critica reforca a
importancia de os educadores buscarem aprendizado constante, tanto de forma auténoma
guanto em oportunidades institucionais.

Ja os professores 3 e 4 evidenciam concep¢fes mais criticas sobre 0s momentos de

formagdo continuada. O PROFESSOR 3 indaga que “essa formagdo continuada, pra mim, eu
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ndo vejo como, digamos assim, um apoio aquilo ali. Eu acho que deveria ser mais. Eu sou
daquelas eu vejo, acho que eu gosto de ver uma dimensdo maior das coisas.”. Nessa mesma
perspectiva, 0 PROFESSOR 4 (2024) enfatiza:

Nos vivemos uma pressdo muito grande em questdo de desenvolver, de passar, de
resultado, quando se tem um resultado negativo. Entdo, assim, a gente ja é muito
cobrado. Muito cobrado. Entdo, muitas vezes, nessas formacdes, a gente é cobrado mais
ainda. E eu acredito que acabe sobrecarregando mais o professor. Ajuda em alguns
aspectos, porém pesa em outros. Entende. (PROFESSOR 4, 2024).

Em sintese, as diferentes concepgdes existentes entre os professores revelam a
complexidade das formagOes continuadas e suas influéncias na constru¢do da identidade
docente no ensino de Geografia na EJA. Enquanto os professores 1 e 5 destacam o potencial
transformador dessas formacdes, enfatizando sua contribuicdo para uma educacdo humanizada
e reflexiva, os professores 3 e 4 trazem criticas importantes sobre a excessiva cobranga e 0
desgaste que essas praticas podem gerar.

Assim, para alcancar maior efeito, € fundamental que as atividades que envolvam as
formagdes continuadas conciliam aspectos ligados ao apoio, a contextualizacéo e ao dialogo,

evitando excessos e promovendo uma real valorizagdo na atuagéo docente.
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5 ATUACAO DOCENTE NO ENSINO DE GEOGRAFIA NA EJA DA REDE PUBLICA
MUNICIPAL DE SANTA CRUZ DO CAPIBARIBE - PE

Neste capitulo, trataremos inicialmente das concepg¢des dos docentes acerca de aspectos
inerentes aos estudantes, as metodologias da EJA, e aos desafios presentes no inicio da docéncia
nesta modalidade de ensino e para tanto procuramos compreender 0 que se ensina como se

ensina Geografia, ndo perdendo de vista quais os caminhos percorridos pelos docentes da EJA.

5.1 SOBRE O PUBLICO, AS METODOLOGIAS E OS DESAFIOS DA ATUAQAO
DOCENTE NA EJA: O QUE DIZEM OS DOCENTES?

O publico da EJA é diverso, variando desde adolescentes, como nos casos dos
adolescentes em conflito com a lei que se encontram em Unidades de Medidas Socioeducativas
(USM), até jovens, adultos e idosos. Ha estudos que demonstram a juvenilizacdo da EJA (Sousa
Filho et al. 2021) motivadas por questdes relativas ao trabalho laboral na vida dos jovens, assim
como outros estudos enfatizam que adultos e idosos procuram a escola como forma de atencao
as necessidades desses sujeitos (Barros et al. 2021), as quais ndo foram atendidas pelo Estado
desde as suas infancias, situacdo esta que se aproxima do perfil dos educandos que estudam
com os professores participantes da pesquisa.

Ao falar acerca do perfil dos alunos da EJA do municipio de Santa Cruz do Capibaribe-
PE, os docentes destacaram que as turmas sdo formadas majoritariamente por jovens
trabalhadores da cidade, que desenvolvem atividades ligadas principalmente a industria téxtil,
setor de grande importancia para a economia do municipio. De acordo com 0s entrevistados
(2024), “Em grande maioria, sdo jovens que possuem algum tipo de atividade remunerada na
cidade (centro urbano), alguns no comércio e, a grande maioria, em alguma atividade
relacionada a confeccdo. (PROFESSOR 1). O PROFESSOR 3 afirma: “Eles sao trabalhadores,
sim, sdo empregados. Digamos que, quase 100% deles trabalham”.

O fenbmeno da juvenilizacdo na EJA (Carvalho, 2017; Filho, Cassol; Amorim, 2021),
citado pelo PROFESSOR 1, requer um esfor¢o maior por parte dos individuos que fazem a
EJA, uma vez que esses Jovens muitas vezes sdo egressos do “ensino regular” e trazem com
eles os diversas aspectos inerentes ao estudante da referida etapa de modalidade de ensino.
Além disso, conforme os docentes apontam, esses Jovens além de estudantes sao trabalhadores

que conciliam as demandas do trabalho com as escolares.
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No que tange as metodologias utilizadas pelos docentes, estes afirmam que os discentes
aprendem com mais facilidade “Quando o tema é mais relacionado a sociedade e questdes
socioecondmicas” (PROFESSOR 1); ou quando “Rabisco muito no quadro, 0 que é uma
realidade deles, além disso de mostrar o mapa também a importancia que tem” (PROFESSOR
3).

Deste modo, fica evidenciado que as metodologias utilizadas pelos docentes variam de
acordo com suas concepcdes sobre as distintas formas de aprendizados dos discentes. Enquanto
0 PROFESSOR 1 destaca a relevancia em abordar os conteidos relacionados a sociedade e, as
questdes socioecondmicas para facilitar a assimilacdo dos conteudos pelos alunos, o
PROFESSOR 3 enfatiza 0 uso de recursos visuais, como registros escritos no quadro e mapas,
para tornar o ensino mais acessivel e proximo da realidade dos estudantes.

Quando indagados a respeito dos desafios enfrentados durante o inicio de suas
atividades na docéncia em Geografia na EJA, os PROFESSORES 1, 3, 4 e 5, indicaram algum
tipo de dificuldade, enquanto o PROFESSOR 2 relatou néo ter encontrado dificuldade alguma.
Os participantes direcionaram suas respostas para trés categorias distintas, sendo elas:
adaptacdo de contetdos, perfil dos discentes e caréncia de recursos didaticos.

A necessidade de ajustar conteidos e metodologias as realidades de cada sujeito em
especifico, da EJA, considerando suas experiéncias de vida e dificuldades de aprendizagem,
aparece como um dos principais desafios enfrentados pelos PROFESSORES 1, 4 e 5.

O PROFESSOR 1 enfatiza que:

Né&o adianta, ilusoriamente, eu chegar e achar que todo o contetido que ministro no
regular, vou chegar no EJA e vou ministrar do mesmo jeito e os alunos irdo assimilar.
Outra realidade, outro contexto de vida, o dia de uma crianga, as vezes, comeca
quando véo para a escola pela manha. E muitas vezes o dia da pessoa comeca no arado
ou no trabalho, com problemas de casa e tal., a mente ja esta cansada, entdo tem que
filtrar muito. E a forma também que é passada também... o tema, o conteido também
precisa ter um pouquinho mais de polidez para deixar aquela coisa bem mastigada e
mesmo assim mastigado que vocé acha que esta facil para vocé talvez ndo esta tdo
facil para ele e vocé adapta além na aula mesmo da forma que ele melhor vai
compreender, porque vocé planeja a aula, vocé pensa de um jeito s6 que para vocé
ainda ndo esta facil mas para ele ainda tem barreiras que vocé precisava tirar isso aqui,
ai vocé conseguir avancar. Entdo, essa adaptacdo de contetido foi o ponto mais que
levou a uma adaptacdo de inicio de maior estranheza.

O docente demonstra que ndo € viavel simplesmente ministrar ou apresentar o conteido
do ensino regular para os alunos da EJA, sem considerar as especificidades do publico, que
muitas vezes chega as aulas ja cansado e com historias de vida distintas. Além disso, destaca a

necessidade de tornar os temas mais acessiveis e compreensiveis, ajustando a abordagem

conforme a assimilagéo daqueles.
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Nessa mesma perspectiva, 0 PROFESSOR 5, ao expor suas dificuldades iniciais com o
ensino da Geografia na EJA, afirma:

Muitas vezes o aluno tem uma discalculia, uma disgrafia, as vezes ta sendo
alfabetizado, como € que tu vai parar o que tu ta fazendo em uma turma, pra
pegar 5 ou 6, pra entender aquilo que tu ta passando. Assim, é bem diferente,
é complicado. Muitas vezes, acaba que vocé esta dando aulas individuais
dentro de uma turma.

A explanacdo acima, evidencia os desafios da iniciacdo da atuacdo docente diante de
uma modalidade de ensino fortemente marcada pela heterogeneidade do seu publico,
entendendo que este é diferente e diverso e que pode conter Necessidades Educativas Especiais
(NEE) (Bandeira, 2025). A fala também reflete a dificuldade de equilibrar os contetddos para o
atendimento das necessidades especificas com as demandas da coletividade que compdem a
sala de aula.

No tocante as dificuldades inerentes ao acesso a material didatico e infraestrutura no

periodo de iniciacdo da docéncia na EJA, os professores relataram que:

Entdo, a dificuldade que realmente eu senti foi o material didatico, material de apoio
ali, de ter uma sala ja pronta. com uma videoteca para facilitar para os alunos, isso
também chamaria a aten¢do. (PROFESSOR 3).,

Primeiro que a gente ja tem uma... a gente j& tem uma limitagdo com questdo didatica,
né? Porque livro a gente ndo tem, né? Entdo, a gente tem que planejar dobrado, né?
Entdo, a gente... trazer material e tal. E, muitas vezes, a gente precisa utilizar recursos
que a escola ndo fornece. (PROFESSOR 4).

As falas dos docentes convergem na dificuldade enfrentada devido a falta de material
didatico adequado para a EJA, impactando nas questdes ligadas ao planejamento e a execucao
das aulas. Enquanto o PROFESSOR 3 destaca a necessidade de uma estrutura mais equipada
para facilitar o aprendizado dos estudantes, 0 PROFESSOR 4 descreve a auséncia de livros
didaticos, como fator que exige dos professores um esforco dobrado na preparacdo de materiais.
Ambos enfatizam que a caréncia de recursos materiais compromete a didatica e forca os
docentes a buscarem alternativas por conta prépria, comprometendo seu salario, uma vez que a
escola ndo dispBe das condi¢des necessarias ao bom desempenho das atividades pedagdgicas.

Essa constatacdo remete as continuas investidas na negagéo dos direitos humanos desses
sujeitos por parte do Estado que inicia no primeiro momento em ndo garantir o direito a
educacdo em idade certa (Brasil, 1988), e na fase adulta promove a EJA como um ato tardio,
mas reparador, embora continue demonstrando fragilidades na infraestrutura necessario ao
acesso, a permanéncia e ao sucesso na EJA (Libaneo, 1984).

A partir das situacdes elencadas, questiono aos docentes se diante dessas dificuldades,
em algum momento eles pensaram em abandonar a EJA. Apenas 0 PROFESSOR 4 indicou que

pensou em abandonar o ensino na modalidade.



82

Pensei. Pensei. Muitas vezes eu pensei. Porque assim, é muito complicado. A gente
estuda, se prepara e é tdo dificil. Vocé vai dar aula e vocé vé que as pessoas nao
querem nada com nada. E uma sensacdo de impoténcia. Tipo, vocé ta ali e vocé néo
consegue cativar as pessoas pra querer aprender. E uma sensacio terrivel. E eu ja
pensei, eu digo, na minha cabeca, quando eu tive assim, comecei a ter mais contato
com a sala de aula, eu olhei, eu digo, se eu soubesse que era assim, eu ndo tinha feito.
Nado tinha feito nada. Nao tinha escolhido fazer pra area da educacao.

Nota-se, no depoimento, uma desmotivacdo do docente diante das dificuldades
encontradas por ele durante a docéncia na educacdo de modo geral, ndo somente na modalidade
da EJA. Além disso, torna-se notorio que essa desmotivacao se consolida a partir do momento
em que o docente passa a ter mais contato com a sala de aula, apesar de ele mesmo ter relatado,
em momentos anteriores da entrevista, que durante sua formacdo académica ocorreram
momentos de estagio obrigatério em turmas de EJA, mas que a transicdo entre a formacéo
académica e a atuacdo docente, ou seja, 0 momento do inicio da carreira docente é carregada
de novidades e desafios ao docente nedfito, o que pode tanto levar a motivacbes como a

processos de desisténcias (Huberman, 2000; Garcia, 1999; Imbernén, 2001).

5.2 O QUE SE ENSINA E COMO SE APRENDE EM GEOGRAFIA NA EJA

Ao abordar as politicas curriculares para a EJA, Serra (2013) afirma que “é o curriculo
que fornece a principal matéria-prima para o trabalho do professor: o conhecimento escolar, ou
seja, 0 conteido da aula, o conjunto de temas que sera abordado ao longo de um determinado
periodo de tempo”. Assim, expde a importancia do curriculo na constru¢do da Geografia
Escolar, desde a formulacdo do curriculo oficial até a efetivacdo das propostas na sala de aula,
colocando o curriculo como fator de destaque no ambito do ensino de Geografia, na EJA.

Em seu trabalho acerca das concepcdes de Geografia escolar presentes no ensino
fundamental para Jovens e Adultos trabalhadores, Santos (2014), constréi uma reflexdo sobre
diferentes abordagens curriculares que permearam a histéria da Geografia escolar na EJA do
Brasil, trazendo para o debate as concepcdes de curriculo supletivo, curriculo critico e curriculo
por competéncias.

O autor indica que o curriculo supletivo para jovens e adultos no segundo segmento do
ensino fundamental foi historicamente estruturado para atender a uma demanda de
escolarizacdo que suprisse a falta de acesso ao ensino regular. Esse ensino, ainda presente em
escolas brasileiras, negligencia a realidade dos alunos como trabalhadores, desconsiderando
suas relagdes com a natureza, a cultura e a classe social; ndo proporcionando estimulo a reflex@o

e ao desenvolvimento do raciocinio espacial e do conhecimento critico.
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No que se refere a concepcdo do curriculo critico, o autor indica um movimento em
direcdo a essa abordagem a partir da redemocratizac¢éo por meio de pesquisadores que a levaram
para 0 ambiente de sala de aulas supletivas, indicando sua utilizacgdo mesmo com a
predominancia da concepcdo curricular supletiva.

Por fim, ao analisar as caracteristicas da concepc¢do de curriculo por competéncia, a
partir do quadro de matrizes de competéncias e habilidades do ENCCEJA, evidenciou a falta
de estimulo ao pensamento critico, direcionando os contetdos de forma a suprir apenas as
necessidades de diplomacéo aligeirada em detrimento da promocéao do conhecimento reflexivo.

Com relacdo aos docentes entrevistados, ao serem indagados sobre a existéncia de
orientacOes curriculares para o ensino de Geografia na EJA da Rede Municipal considerada,
todos os participantes da pesquisa informaram a utilizacdo do Organizador Curricular de
Geografia, para EJA, no Estado de Pernambuco.

O Curriculo de Pernambuco do Ensino Fundamental para a Educacdo de
Jovens e Adultos € uma conquista dos profissionais da educacdo e reflete uma
caracteristica das politicas curriculares educacionais de Pernambuco, a saber: o zelo
pela constru¢do democratica e colaborativa, entre diferentes instituices, de préaticas
educativas. Além disso, consolida um processo gradual de construcdo de referenciais
curriculares que visam a promocdo de praticas marcadas pelo respeito as
especificidades e aos principios norteadores de diferentes modalidades.

O documento tem origem no Curriculo de Pernambuco para o Ensino Fundamental, o
qual, por sua vez, tem por base os Parametros Curriculares de Pernambuco — PCPE
(2012), as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Bésica — DCN (2013) e a
Base Nacional Comum Curricular — BNCC para a Educacéo Infantil e para o Ensino
Fundamental, homologada em 2017. (Pernambuco, 2021, p.12).

O referido documento (ib. id.) se constitui como instrumento de sistematizacdo de
habilidades, objetivos e unidades tematicas, por bimestre e modulo de ensino. Para a elaboragdo
do referido documento, tomou-se como base o curriculo de Pernambuco, do Ensino
Fundamental, para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), publicado pela Secretaria Estadual
de Educacdo e Esporte de Pernambuco (SEEEPE), no ano de 2021.

No que se refere a existéncia de alguma proximidade entre os contetdos programados
desse curriculo e a realidade da EJA, o PROFESSOR 1, destacou:

Em boa parte, a discrepancia é grande, porque o curriculo, em muitas das vezes, ele é
s6 um Norte, é um caminho. As vezes, ¢ um caminho que muitos dos seus alunos
nunca trilharam. E o aluno de EJA é prético, ele é préatico. Ele diz: _“Eu vou usar isso
ai pra minha vida no qué? Pra qué? E pra agora?” Entfio essa... Desconexdo com a
realidade local, por exemplo. Aqui nds estamos numa cidade que tem a vida do povo,
grande parte dele é a costura. Entdo, se eu for trabalhar no assunto de Revolucéao
Industrial, as fabricas, o processo das fabricas, a transformacgéo da Geografia Urbana
através das fabricas de tecido, o quédo isso modificou e trazer para a realidade como a
cidade foi transformada através disso, seria algo mais facil de eles entenderem, porque
é uma realidade de um discurso que eles vivem. N&o trazer, por exemplo, a Geografia
da Europa, a expansdo, os rios que cortam, ndo sei o que... que a maioria ndo vai a
Europa, procurar, conhecer e ver aquilo ali ou vai chegar em casa, vou assistir um
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video para tentar entender. “Nossa, essas coisas passavam la pelo Tamisa, fantastico”.
Naio, nao vai! “Ah, comércio no Tamisa”, ndo vai. Entdo, ndo € a realidade da vida
deles é o que tem que ser feito, a aula é para o que eles vivem, e ndo a vida trazer para
a realidade deles. E diferente.

Nessa concepcdo indicada pelo docente, ha que se contextualizar o ensino, e por sua
vez, o curriculo, a partir das realidades dos educandos, como afirma Freire (1999, 2002, 2009).
Portanto, a EJA tem a vez com a Educagéo Popular, com os temas geradores, contextualizada
com as realidades dos educandos. Nessa perspectiva, 0o PROFESSOR 2, afirma que “ta fora da
realidade da EJA. Deveria mudar. O curriculo da EJA deveria ser voltado para a realidade deles,
aqui de Santa Cruz (o municipio). Voltado para o empreendedorismo mesmo. Voltado para o
profissionalismo.”.

As falas dos professores demonstram a existéncia de uma falta de comunicagéo entre as
tematicas trazidas pelo curriculo, apresentadas como demandas do processo de escolarizagéo,
e as tematicas que fazem parte do cotidiano dos alunos da EJA. Para Oliveira (2007), é preciso
cada vez mais buscar da sentido social ao curriculo, formular um curriculo que tenha conexao
com os saberes dos alunos. ter esses aspectos como premissas na organizacao das tematicas que
perpassam 0s documentos curriculares, representa a viabilidade da pavimentacdo da
aprendizagem como atividade constituida de significados para quem esta aprendendo, que

dialoga com as experiéncias cotidianas de cada estudante.

Infelizmente, boa parte das propostas curriculares tem sido incapaz de incorporar
essas experiéncias, pretendendo pairar acima da atividade prética diaria dos sujeitos
que constituem a escola. Existe, ainda, uma predominéncia dessa abordagem
formalista dos curriculos, que se situa numa tendéncia geral do pensamento dominante
nas sociedades ditas ocidentais: a da superioridade do saber teérico sobre o pratico,
dos saberes dos experts sobre os saberes daqueles que vivenciam as situagdes, do
trabalho intelectual sobre o trabalho manual (Ibidem, p.92).

Podemos afirmar, portanto, que as praticas curriculares, em especial da Geografia, na
EJA devem aproximar-se cada vez mais das especificidades que permeiam essa modalidade,
proporcionando maior abertura para os saberes dos individuos que fazem essa modalidade de
ensino, bem como h& a necessidade de recursos didaticos, contetdos, metodologias e
linguagens adequadas as suas realidades, tendo em vista que sua necessidade é imediata, seja
pelo trabalho, seja pelo tempo em que teve o impedimento ou a dificuldade de acessar a
educacdo e, desse modo, requerem urgéncia como se houvesse um tempo perdido, o que se
configura como realidades em suas vidas, ja que ndo tiveram o direito humano ao acesso ou

permanéncia na escola quando criangas ou na adolescéncia e juventude.
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53 A DQCENCIA DE GEOGRAFIA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA
REDE PUBLICA MUNICIPAL DE SANTA CRUZ DO CAPIBARIBE — PE

Diante do entendimento da EJA como modalidade de ensino que atua fortemente através
da relacdo entre educacéo, trabalho e ensino, torna-se imprescindivel a busca por reconhecer 0s
aspectos que perpassam pelas mais diversas especificidades desta modalidade de ensino.

Respondendo a questdes sobre a experiéncia de ser docente de Geografia na EJA, mais
especificamente da Rede de Ensino a qual me debrucei neste estudo, os entrevistados apontaram
para aspectos que convergem na valorizagdo do trabalho coletivo, da interacdo humana e, na
percepcédo de desafios comuns, como o perfil heterogéneo dos alunos e, a falta de recursos. No

entanto, divergem na énfase sobre 0s aspectos positivos e negativos do ambiente escolar.

A experiéncia eu amei, ndo é? A experiéncia que vocé ndo precisa estar se
desguelando para dar uma aula numa turma de 40 alunos, todos falam ao mesmo
tempo e numa turma de jovens, de adolescentes, 0 nimero € menor e vocé tem mais
controle. Sempre vai ter aqueles mais arredios, mas a gente controla. Gostei bastante.
Conversa mais, tem troca de experiéncia. (PROFESSOR 2).

Eu encontro colegas de trabalho que a gente se da as méos, né? A gente e todo mundo
no mesmo barco. Eu nunca vi nenhum professor assim: “Eu sou mais, eu sou menos”.
N&o, a gente discute, né? problemas que tém em sala de aula, as dificuldades que a
gente enfrenta para poder que a gente alcance o objetivo que a gente d& o melhor de
si, procura dar o melhor de si, mas as vezes a gente ndo consegue por conta do
comportamento, a gente ver alunos fora de faixa, alunos mais rebeldes, outros
querendo abracar o mundo e a gente fica aquela ansiedade. Um quer abracar, o outro
ndo quer nada. Como € que a gente vai chamar a atencdo daquele publico,
principalmente porque ndo quer nada? Mas ta ali somente pra conseguir a ficha, né,
19. (PROFESSOR 3).

Eu vejo um pouco de limitacdo, sabe? Um pouco limitado em questdo de acesso a
materiais, algumas situagdes que a gente tenta inovar, alguma coisa do tipo.
(PROFESSOR 4).

Enquanto o PROFESSOR 2 destaca a tranquilidade e a condi¢éo de lidar com as turmas,
PROFESSOR 3 e PROFESSOR 4 evidenciam mais as dificuldades, seja pelo que chamam de
‘desinteresse de parte dos alunos’ em relagdo a escola ou a EJA, ou ainda, pelas limitagdes
estruturais e infraestruturas, seja da escola, ou da prépria Politica da EJA, no Brasil, mas
especificamente no municipio ao qual se reporta este estudo. Isso reflete perspectivas
individuais influenciadas por experiéncias especificas e, pela forma como cada docente lida
com os desafios da EJA.

De maneira geral, os relatos demonstram que, embora existam limita¢cGes importantes,
como a falta de material e os desafios comportamentais, o trabalho na EJA € visto como uma

experiéncia rica e desafiadora a escola, a Rede de Ensino e ao Pais que necessita estar atento as
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demandas reais de sujeitos adolescentes, jovens, adultos e idosos, mas principalmente, para
evitar que haja crescimento da juvenilizagéo da EJA no Brasil.

Ao refletirem sobre os desafios enfrentados pelos docentes de EJA, Boés, Matos e
Guerra (2023), argumentam que a diversidade de perfis presentes entre os estudantes da
modalidade € um dos principais desafios da docéncia nessa modalidade, uma vez que o seu
publico pode apresentar significativas variacOes de idade, nivel de conhecimento e experiéncias
de vida. Diante desses desafios, os autores (ibidem) indicam a necessidade de criar um ambiente
acolhedor, que combata as consequéncias advindas dos encalgos criados pela baixa autoestima
presente em muitos dos estudantes, muito em virtude dos problemas sociais e do fracasso
escolar enfrentado por eles.

A falta de recursos especificos para a modalidade de ensino, também foi um desafio que
esteve entre os argumentos, como destacado na fala do PROFESSOR 4. Sobre essa situacgéo,

Boés; Matos e Guerra (2023, p.6) explicam que:

Muitas vezes, as escolas que oferecem essa modalidade de ensino ndo possuem
infraestrutura adequada, materiais didaticos atualizados e tecnologia educacional.
Isso pode limitar as possibilidades de ensino e dificultar a criagdo de um ambiente de
aprendizagem estimulante. Os docentes precisam ser criativos e buscar alternativas
para suprir essas lacunas, utilizando recursos disponiveis e desenvolvendo estratégias
pedagogicas que sejam eficazes mesmo com recursos limitados.

A EJA auxilia na construcdo de oportunidade para aqueles jovens, adultos e idosos que,
pelos mais variados motivos, ndo tiveram acesso ou foram excluidos da escolarizagéo formal.
Para cumprir seu papel de forma eficaz, na modalidade de ensino, o Estado necessita e tem o
dever de ofertar a EJA com infraestrutura capaz de promover educacdo de qualidade para as
pessoas que tiveram direitos negados, em especial, a educacdo. Assim, necessita ofertar
formagdo continuada aos docentes, salarios condizentes com os Planos de Carreira Docente,
recursos e infraestrutura que estejam a altura das necessidades, dos direitos e desafios nela

presentes. Aradjo e Cordeiro (2015, p.380) afirmam que:

Mediante a escassez de material didatico de qualidade, uma vez que 0s poucos
existentes ndo sdo constituidos pedagogicamente com objetivos claros e
sem considerar 0s conhecimentos prévios dos alunos, o professor encontra-se
desafiado, desde o momento de seu planejamento, a buscar intervengdes
adequadas para suas situacbes de aprendizagem.

Melo (2015) em sua abordagem sobre os programas de material didatico para EJA no
Brasil, a partir de um recorte entre as décadas de 1990 e 2000, ressalta o papel da Unido como
subsidiaria de Estados e Municipios na producdo de material didatico para a modalidade de

ensino.
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Ao fazer consideracdes sobre as politicas de producdo e distribuicdo de materiais
didaticos, nos governos de Fernando Henrique Cardoso e Luis Inécio Lula da Silva, o autor
identifica que inicialmente, no governo FHC, os materiais tinham suas elaboragdes vinculadas
a uma perspectiva da EJA como modalidade compensatoria, em um panorama onde, as a¢des
de alfabetizacdo eram coordenadas por setores do governo ndo ligados as questdes
educacionais, a exemplo do Ministério do Trabalho e Emprego. Enquanto que, no Governo Luis
Indcio Lula da Silva, por meio da criagdo do Programa Nacional do Livro Didatico para
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos - PNLA, ocorre uma significativa mudanca na politica de
material didatico paraa EJA, incluindo a modalidade no &mbito do Programa Nacional do Livro
Didatico - PNLD.

Além disso, Mello (2015) destaca as iniciativas de producdo de material por meio de
municipios e estados governados por partidos do campo progressista, a exemplo do Movimento
de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (MOVA) em Séo Paulo, que estimulava a producao
coletiva de material didatico, envolvendo professores e alunos; bem como o Sistema de
Educacdo de Jovens e Adultos (SEJA) em Porto Alegre, que produziu o livro “Palavras de
trabalhador”.

Diante das reflexdes apresentadas, entende-se que a EJA figura como modalidade de
ensino que, apesar de suas inimeras potencialidades, enfrenta desafios expressivos. As falas
dos professores evidenciaram tanto as conquistas quanto as dificuldades diarias, destacando a
importancia do trabalho coletivo, da troca de experiéncias e da busca constante por estratégias

gue tornem o ensino mais significativo para um publico tao diverso.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa assumiu como objetivo geral investigar os espacos da atuacdo e da
formacdo docente, as perspectivas formativas e as praticas educativas que estdo relacionados
ao ensino de Geografia na Educacéo de Jovens e Adultos, com foco na rede publica municipal
de Santa Cruz do Capibaribe-PE. Com base nos resultados encontrados no desenvolvimento da
pesquisa, pode-se indicar que o0 objetivo proposto foi alcangado.

Entre os principais achados acerca da EJA no Brasil, constatou-se a existéncia de uma
retomada do interesse na producdo académica pela modalidade no contexto do ensino de
Geografia a partir de 2020, apds um periodo de baixa producdo entre 2014 e 2019. Revelou-se
um crescimento no nimero de pesquisas sobre o tema, especialmente entre 2022 e 2023. Além
disso, evidenciou-se a predominancia da abordagem qualitativa nos estudos, bem como a
interconexdo entre os campos da Geografia e da Educacdo. O texto também aponta uma
concentracdo geografica das pesquisas nas regifes Sudeste e Sul, destacando uma lacuna na
producdo académica sobre o tema na regido Norte do Brasil.

No que se refere & Geografia da EJA no municipio, identificou-se uma desigualdade na
distribuicdo das ofertas da modalidade. Embora trés das quatro escolas que ofertam EJA estejam
localizadas em bairros periféricos, juntas elas ndo superaram o nimero de matriculas da escola
situada no centro da cidade. A anélise dos dados de matriculas entre 2014 e 2023 confirma essa
concentracdo, destacando que a oferta da EJA esta mais centralizada, apesar de a populacao
periférica representar uma parcela significativa do municipio. Esse cenario evidencia um
desafio na igualdade do acesso a educacdo para jovens e adultos nas diferentes regides da
cidade.

Por outro lado, os dados evidenciam uma demanda elevada pela EJA, uma vez que no
municipio seis em cada dez das pessoas com 15 anos ou mais ndo possui instrucdo ou tém o
Ensino Fundamental incompleto, um indice acima das médias Estadual e Nacional. A situacéo
¢ ainda mais critica na zona rural do municipio, onde 78,36% das pessoas nessa faixa etaria ndo
concluiram essa etapa da educacdo, destacando a necessidade de politicas publicas, portanto
evidenciando a alta demanda por EJA no municipio de Santa Cruz de Capibaribe-PE, motivo
pelo qual este estudo se mostra eficaz para chamar a atencgéo do referido municipio, do Estado
de Pernambuco e, do Brasil como um todo para o fortalecimento da campanha contra o
fechamento das escolas do campo no Brasil, como se nesses espacos 0s sujeitos ndo tivessem
direitos e como se ndo houvessem demandas por educacdo e, em especial, por Educacdo do

Campo, além de externar aqui, a importancia do estudo que ora estamos em conclusdo e que
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demonstra que o municipio de Santa Cruz do Capibaribe - PE necessita de mais escolas que
possam atender os sujeitos do campo e da cidade, em especial, no segmento da Educacéo de
Jovens e Adultos - EJA.

No tocante a formacdo continuada, os docentes demonstram insatisfacdo com a
qualidade e efetividade dessas formagdes, apontando limitacdes no contedo, sobrecarga de
demandas e falta de articulacdo pedagodgica. Quanto a frequéncia, os professores relatam
participacdo regular, mas enfrentam desafios para equilibrar as formacdes com suas diferentes
atribuicdes, como o ensino regular e a EJA.

No que se refere a contribuicdo da formacéao continuada para a construcao da identidade
docente na EJA e no ensino de Geografia, alguns professores reconhecem seu papel na
promocdo de uma educacdo humanizada e na compreensdo do contexto dos alunos, enquanto
outros criticam a estrutura das formac@es, destacando cobrancgas excessivas e falta de suporte
adequado. Diante dessas percepcOes, evidencia-se a necessidade de repensar os modelos
formativos, priorizando abordagens mais integradas, contextualizadas e alinhadas as
necessidades dos docentes, promovendo um equilibrio entre capacitacdo e valorizacdo
profissional.

Foi evidenciada uma percepcdo de desconexdo entre os conteudos curriculares e a
realidade dos alunos da EJA, com destaque para o uso de um curriculo oficial baseado no
Curriculo de Pernambuco para a EJA, que ainda apresenta lacunas na adaptacdo ao contexto
local e as necessidades dos alunos, que muitas vezes ndo se veem refletidos nos temas
abordados. Nesse sentido, os docentes indicam uma necessidade de reformulagéo curricular,
que considere a conexao com os saberes e as experiéncias cotidianas dos alunos, visando tornar
0 ensino mais significativo e contextualizado.

Os resultados aqui apresentados oferecem evidéncias de aspectos da Geografia na EJA,
em especial no municipio objeto do estudo. Assim, este estudo contribui para o direcionamento
de acBes que possam melhorar a préatica docente, servindo também como base para tomadas de
decisOes estratégicas para a modalidade no municipio.

Acerca das limitacdes presentes nesse trabalho, pode-se destacar a falta de estatisticas
mais recentes que indiquem aspectos das demandas de EJA. Outra limitagcdo constatada foi o
ndo acesso a todos os Projetos Politicos Pedagdgicos das institui¢des de ensino.

Posto isso, em relagdo as futuras pesquisas, recomenda-se a atualizagédo das estatisticas
que indicam demandas, principalmente através da utilizacdo de informacdes extraidas do censo
demografico de 2022, uma vez que até a finalizacdo deste estudo, ainda ndo estavam

disponibilizadas pelo IBGE.
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APENDICES

APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA DESENVOLVIDO COM OS
PROFESSORES DE GEOGRAFIA

Universidade Federal de Campina Grande - UFCG
Pré-Reitoria de Pés-Graduacao
Centro de Humanidades - CH
Unidade Académica de Geografia - UAG
Mestrado Profissional em Ensino de Geografia em Rede — ProfGeo

Mestrando: Julio César Alexandre de Lima
Orientadora: Profé Dra. lvanalda Dantas da Nébrega

Projeto: ESPACOS DE ATUACAO DOCENTE E FORMAGCAO CONTINUADA EM
GEOGRAFIA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DA REDE PUBLICA
MUNICIPAL DE SANTA CRUZ DO CAPIBARIBE — PE.

Objetivo geral: Analisar os espacos de atuacdo e a formacgdo continuada na docéncia em
Geografia na EJA da Rede Pablica Municipal de Santa Cruz do Capibaribe — PE.

Bloco 1 - Caracterizagao pessoal:

Qual o seu nome completo e idade?

Em que ano e em qual area se formou?

Onde estudou? Conte um pouco de sua trajetéria escolar.

Por que vocé escolheu ser professor (a)?

Ha quanto tempo esté lecionando na Rede Municipal?

Ha quanto tempo leciona na EJA da Rede Municipal?

Qual o seu vinculo com o Municipio?

Em qual(is) escola(s) da Rede Publica Municipal de Santa Cruz do Capibaribe vocé esta
lecionando, atualmente?

Ha quanto tempo esta lecionando nessa(s) escola(s)?

Sua(s) turma(s) sdo exclusivamente da EJA? Fale um pouco sobre essas turmas.

Fez ou esta fazendo po6s-graduacdo ou outra graduacédo depois da licenciatura? Qual? Onde?
Bloco 2 - Identidade docente na EJA

1. Por gque vocé é professor (a) na EJA?

2. Para vocé, o que é ser professor (a) de Geografia na EJA?
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3. Quais foram as dificuldades que vocé encontrou no inicio da sua carreira docente na
modalidade de ensino da EJA?

4. Diante das dificuldades sentidas, em algum momento vocé pensou em abandonar a
modalidade de ensino? Se sim, 0 que 0 motivou a permanecer?

5. E atualmente, quais sdo suas maiores dificuldades na sala de aula da EJA? E na escola,

enquanto instituicdo que oferece a EJA como modalidade de ensino?

Bloco 3 - Formacéo continuada

6. O municipio oferta formacéo continuada?

(Observacdo: para resposta positiva, prosseguir com as perguntas 7, 8 e 9; em caso de resposta
negativa, pular para as perguntas 8, 9 e 10)

7. Com qual frequéncia vocé participa dos encontros de formacao continuada, ofertados pelo
Municipio?

8. Durante essas formacgdes continuadas, acontecem abordagens direcionadas a EJA? E
abordagens direcionadas & Geografia na EJA?

9. A formacéo continuada, contribui de que forma para a construcao da sua identidade docente
de Geografia na EJA? Foi importante? Ajudou-lhe?

10. Diante da auséncia de oferta de formacgdo continuada pelo Municipio, vocé tem acesso a
outras oportunidades de formacdo continuada? Se sim, quais?

11. Na sua concepcdo, em quais aspectos uma formacdo continuada ofertada pela Rede
Municipal de Ensino contribuiria para a sua pratica docente na EJA?

12. Quais caracteristicas vocé gostaria que estivessem presentes em uma formacédo continuada
ofertada pelo Municipio?

13. H& alguma outra questdo que vocé queira colocar? Ou complementar alguma resposta?
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

ESTUDO: ESPACOS DE ATUACAO DOCENTE E FORMACAO
CONTINUADA EM GEOGRAFIA NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS DA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE SANTA CRUZ DO
CAPIBARIBE - PE

Vocé esta sendo convidado (a) a participar do projeto de pesquisa acima citado. O documento
abaixo contém todas as informagdes necessarias sobre a pesquisa que estamos fazendo. Sua
colaboracao neste estudo serd4 de muita importancia para nés, mas se desistir a qualquer

momento, 1SS0 NAo causard nenhum prejuizo a voceé.

Eu, , , residente e

domiciliado na

, portador da

Cédula de identidade, RG , e inscrito no CPF/MF

nascido(a) em / / , abaixo assinado(a), concordo de livre e espontanea
vontade em participar como voluntario(a) do estudo “ESPACOS DE ATUACAO DOCENTE
E FORMAC}AO CONTINUADA EM GEOGRAFIA NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS DA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE SANTA CRUZ DO CAPIBARIBE -

PE”. Declaro que obtive todas as informag¢des necessarias, bem como todos os eventuais

esclarecimentos quanto as davidas por mim apresentadas.

Estou ciente que:

1) Esta pesquisa tem como objetivos:
Geral
e Analisar os espacos de atuacdo e a formacdo continuada na docéncia em
Geografia na EJA da Rede Publica Municipal de Santa Cruz do Capibaribe —
PE.
Especificos
e Refletir acerca da formacdo continuada e atuacdo escolar na docéncia em

Geografia na EJA.
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e Caracterizar e analisar a formacéao continuada e a atuacdo docente em Geografia
da Rede Publica Municipal de Santa Cruz do Capibaribe - PE.
e |dentificar e caracterizar os sujeitos docentes de Geografia na EJA da Rede
Pablica Municipal de Santa Cruz do Capibaribe - PE.

A presente pesquisa justifica-se por contribuir com o debate acerca das peculiaridades
inerentes aos espacgos de atuacdo e a formacdo continuada docéncia de Geografia na
EJA, o que proporciona a identificagéo de aspectos fundamentais para o fortalecimento
do processo de ensino e aprendizagem de Geografia na EJA. Dialogando com a linha
de pesquisa “Formacao Docente em Geografia”, no ambito do Mestrado Profissional
em Ensino de Geografia em Rede — ProfGeo, da Universidade Federal de Campina
Grande (UFCG). A pesquisa sera realizada por meio do método dialético, portanto
através de uma abordagem qualitativa, visando a construcdo de conhecimento sobre 0s
espacos de atuacdo e a formacao continuada na docéncia em Geografia na EJA da Rede
Publica Municipal de Santa Cruz do Capibaribe - PE. Quanto aos procedimentos
metodoldgicos de pesquisa, 0 estudo propde-se a utilizar-se de entrevistas
semiestruturadas e da Histéria Oral como linha metodoldgica que seja capaz de
proporcionar um caminho que contribua para trazer a luz as identidades que 0s sujeitos
da pesquisa tém com o ensino de Geografia na EJA, tendo como base as entrevistas com
0s sujeitos pesquisados. Ao definir a entrevista semiestruturada como instrumento de
coleta de dados, partimos do entendimento da mesma como técnica que proporciona
flexibilidade e interacdo. A partir da coleta de dados, efetivada através de entrevistas
semiestruturadas, ocorrerdo o0s processos de tabulacdo e sistematizacdo das respostas
em planilhas e similares, proporcionando condi¢Bes para melhor anélise dos dados. A
andlise de Conteudo ( Bardin, 1979; Franco, 2005) sera utilizada como método de
analise dos dados, trabalhando os dados por meio de codificacdes e comparacdes
contextuais com uma matriz de analise, inferindo aspectos das mensagens, para assim,
produzir interpretacdes atreladas a uma fundamentacéo teoria.
Os riscos decorrentes da participacdo na pesquisa serdo minimos, tais como,
constrangimento ao falar sobre assuntos relacionados aos temas pesquisados, e/ou
vazamento de informagdes. Buscando minimizar as chances de ocorréncias dos riscos
acima citados, a pesquisa sera conduzida conforme principios que respeitem as
individualidades dos entrevistados, os participantes serdo identificados, a todo

momento, através de nomes ficticios, os dados e instrumentos utilizados na pesquisa
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Assinatura do (da) participante:
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ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 anos, e apds
esse tempo serdo destruidos.

Beneficios: contribuir para o reconhecimento dos espacos de atuacdo docente e a
formacdo continuada na rede de ensino onde ocorreu este estudo, visando a
aprendizagem a partir de suas compreensoes.

E garantido aos participantes o acompanhamento das questdes pertinentes ao estudo,
tanto durante quanto ap6s a pesquisa.

Em caso de discordancia, ndo havera penalizacdo, bem como sera possivel, a qualquer
momento, retirar 0 consentimento, também sem qualquer tipo de explicacdo e
penalidade.

Fica garantida a manutencdo do sigilo e da privacidade dos participantes da pesquisa
durante todas as fases da pesquisa;

Os resultados serdo mantidos em sigilo, exceto para fins de divulgacéo cientifica;
Atestado de interesse pelo conhecimento dos resultados da pesquisa

() Desejo conhecer os resultados desta pesquisa

() Néao desejo conhecer os resultados desta pesquisa.

A cada participante serd garantido o recebimento de uma via do TCLE, devidamente
preenchida e assinada;

O participante nada pagara para participar desta pesquisa, se houver necessidade, as
despesas para a participacdo serdo assumidas ou ressarcidas pelos pesquisadores.

Fica também garantida indenizacdo em caso de danos, comprovadamente decorrentes
da participagdo na pesquisa, conforme decisdo judicial ou extrajudicial.

Caso me sinta prejudicado (a) por participar desta pesquisa, poderei recorrer ao Comité
de Etica em Pesquisas com Seres Humanos — CEP, do Hospital Universitario Alcides
Carneiro - HUAC, situado a Rua: Dr. Carlos Chagas, s/ n, Sdo José, CEP: 58401 — 490,
Campina Grande-PB, Tel: 2101 — 5545, E-mail: cep@huac.ufcg.edu.br; Conselho
Regional de Medicina da Paraiba e a Delegacia Regional de Campina Grande.

Santa Cruz do Capibaribe - PE, de de 2024.

Testemunha 1:
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Nome / RG / Telefone
Testemunha 2:

Nome / RG / Telefone

Responsavel pelo Projeto: Julio César Alexandre de Lima

Endereco na Rua Genario Olimpio da Rocha, n° 6, Cruz Alta, Santa Cruz do Capibaribe — PE,
CEP 55195036, com 0 telefone (81) 98978-8271 e e-mail:
julio.alexandre@estudante.ufcg.edu.br
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE

CAMPINA GRANDE
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
ESTRADO

i t PROFISSIONAL EM ENSINO DE
GEOGRAFIA EM REDE — PROFGEQ

GEOGRAFIA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DA REDE
PUBLICA MUNICIPAL DE SANTA CRUZ DO CAPIBARIBE — PE

Discente: Julio César Alexandre de Lima
Orientadora: Prof2. Dra. vanalda Dantas da Nébrega

Campina Grande
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Matriculas na EJA Municipal entre 2014 e 2023
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A evolugio das matriculas na EJA da rede municipal de Santa
Cruz do Capibaribe entre 2014 e 2023, evidencia uma variacdo
significativa ao longo dos anos. O niimero de matriculas atingiu
seu pico em 2015, com 1118 alunos, seguido por uma leve
queda até 2017. A partir de 2018, observou-se um declinio
mais acentuado, atingindo o ponto mais baixo em 2021, com
apenas 388 matriculas. No entanto, nos anos seguintes, houve
uma 30 gradual, chegando a 892 iculas em
2023, do os pré mi

Documentos

Drive aberto, d

APENDICE C - FOLDER INFORMATIVO

Caracterizagdo do municipio de Santa Cruz do
Capibaribe

O municipio de Santa Cruz do Capibaribe, localizado
no Agreste de Pernambuco, dista 191 quilémetros da capital
do Estado, Recife, com populacdo de 98.254 habitantes,
(IBGE: 2022), com maior concentrag3o de pessoas entre 5 e
34 anos, o que indica uma populagio relativamente jovem.
Com a economia centrada na inddstria téxtil.

Mapa de Localizagio do Municipio e das escolas que ofertaram
turmas nos Anos Finais do Ensino Fundamental da EJA no Ano de
2024

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2024.

A Rede Publica Municipal de Ensino de Santa Cruz
do Capibaribe conta, em 2024, com 26 (vinte e seis) unidades
de ensino que compdem a rede. Neste mesmo ano, em
quatro unidades escolares foram ofertadas turmas dos Anos
Finais do Ensino Fundamental da EJA. Sendo elas:

- Escola Munici Ivone de Aratijo.
- Escola Municipal Lindalva Arag3o de Lira.

- Escola Municipal Professora Donatila da Costa Lima.

- Escola Municipal Professora Orlandina Arruda Aragdo.

Pessoas de 15 anos ou mais de idade, por nivel de
il ¢30, e si do do icili

insruglo  fundamental incomaleto.
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Os dados evidenciam uma demanda elevada para a EJA, com
64,12% da populagdo com 15 anos ou mais sem instrugdo ou
com o ensino fundamental incompleto. Os indices sdo altos
tanto nas areas urbanas (63,74%) quanto nas rurais (78,36%),
onde quase oito em cada dez pessoas nessa faixa etaria fazem
parte do publico potencial dessa modalidade de ensino.

Matriculas por modalidade/fase de ensino 2014-2023

— Ensino Furdaments!

Excoa Muniopal Professors Orandina
Siruda Aragio

Excoa Municil Profesors hone.

Excoia Muricpa Prosessors Doratia 43
ComtaLims

EBOOKS, Leis Federais, Leis
Municipais,  relatérios,
pareceres e  resoludes
acerca da EJA.

Adistribuigio das escolas, considerando tanto a localizaio das
instituigGes quanto o nimero de matriculas, revela uma forte
disparidade na alocagdo das ofertas de EJA. Ao observarmos os
dados de matriculas na EJA, percebe-se que a escola situada no
centro, atende um niimero significativo de alunos, superando
R 5 5 25 S ey 5

periféricas juntas.
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Fundada em 2001, est4 localizada no Centro do municipio,
bairro que conta com uma populacio de 4.082 habitantes
(IBGE, 2024). Na referida escola, s3o oferecidas turmas das
modalidades de Ensino Regular e EJA, etapas dos Anos Finais
do Ensino Fund. I, distribuidas nos trés turnos I

Na dltima década concentrou o maior quantitativo de

iculas na EJA da Rede icipal, com 4.419

matriculados entre 2014 e 2023.

Escola Municipal Lindalva Aragio de Lira

Localizada no bairro Santo Agostinho, o quinto mais populoso
do icipio, com uma lago de 10.368 habit (IBGE,
2024), a Escola Municipal Lindalva AragZo de Lira iniciou suas
atividades no ano de 1997. Atualmente, oferece turmas das
duas etapas da de Ensino Fund: |, além de
contar com matriculas de EJA. Entre as escolas objeto de
estudo dessa pesquisa, é a que apresenta o menor

itativo de d iculados na EJA durante os dez

tltimos anos, foram 118 matriculas.

Escola Municipal Professora Donatila da Costa Lima

A Escola Municipal Professora Donatila da Costa Lima estd
localizada no bairro Bela Vista, que possui uma populagio de
16.057 habitantes (IBGE, 2024). A Escola teve seu primeiro ano
de funci 1986; of dalidades de Ensino
Fundamental e EJA, atendendo os anos iniciais e finais do
Ensino Fundamental, e anos finais do ensino fundamental na
EJA.

Escola Municipal Professora Orlandina Arruda Aragdo

A Escola Municipal Professora Orlandina Arruda Aragdo,
localizada no bairro Dona Dom, bairro que tem uma populag3o
de 7.796 habitantes (IBGE, 2024). Oferta turmas dos anos
iniciais e finais do Ensino Fundamental, distribuidas entre as
modalidades de Ensino Regular e EJA, com matriculas nos trés
turnos escolares. Apresenta-se com 2.771 matriculas na EJA,
sendo essas matriculas distribuidas entre turmas de Anos
Iniciais e Anos Finais do Ensino Fundamental.
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ANEXOS

ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA EM
PESQUISA - CEP

UFCG - HOSPITAL
UNIVERSITARIO ALCIDES g@mnﬂ mo
CARNEIRO DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DE CAMPINA
GRANDE /HUAC - UFCG

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ESPACOS DE'_ATUP.(;.&D DOCENTEE FORMAI;.&O CONTINUADA EM GEOGRAFIA
MA EDUCACAC DE JOVENS E ADULTOS DA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE
SANTA CRUZ DO CAPIBARIBE - PE

Pesquisador: JULIO CESAR ALEXAMNDRE DE LIMA

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAF: 77752424 2 0000.5182

Instituigdo Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRAMDE
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Mimero do Parecer: 6.861.559

Apresentacio do Projeto:

Projeto desenvolvido no 4mbito do Programa de Pés-graduagio da UAGICH abordando o tema da atuagBo
docéncia e formagdo continuada

Objetivo da Pesquisa:

Analisar os espages de atuacio e formagdo continuada na docéncia em Geografia no Municipio de Sta Cruz
do Capibaribe-FB

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Séo mencicnados tanto nas orentagfes basicas como no TCLE.

Comentarios & Consideragbes sobre a Pesquisa:
Sem comentarios
Consideragtes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:

as demandas Foram atendidas

Recomendagoes:
Sem recomendagbes

Enderego:  CAESE - Rua Or. Chatesubriand, s
Bairro: 530 José CEP: 5g107-670

UF: PB Municipio: CAMPINA GRANDE

Telefone: (3312101-5345 Fax: (83)2101-5523 E-mail: cepg@huac ufcg sdu.br

Pigna 01 & 03
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UFCG - HOSPITAL
UNIVERSITARIO ALCIDES {%‘Wﬂm moe
CARNEIRO DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DE CAMPINA
GRANDE /HUAC - UFCG

Contnuaclo do Farecer 6.861.559

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Todas as pendencias foram solucionadas pelo pesquisador. Por essa razdo somos de parecer favoravel a
sua aprovaco.

Consideragtes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Awtor Situagao
Informagoes Basicas | PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 17/05/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2265776 pdf 16:53:14
Projeto Detalhado /! | Projeto_julic_ 16052024 _pdf 17/052024 | JULIO CESAR Aceito
Brochura 16:49:27 |ALEXANDRE DE
Investigador LIMA
Declﬁmiﬁc de Anuenciasecretaria_Julio_pdf 17052024 | JULID CESAR Aceito
Instituicao e 16:48:42 |ALEXANDRE DE
Infraestrutura LIk
TCLE ! Termos de | Tcle_julio 160524 pdf 17/052024 | JULID CESAR Aceito
Aszentimento / 16:46:05 |ALEXANDRE DE
Justificativa de LiMa
Auséncia
Declaragac de termodecompromisso_julio_24022024 a| 24/02/2024 |JULIO CESAR Aceito
Pesguisadorss szinado. pdf 161950 |ALEXAMDRE DE

LIMA,
Folha de Rosto folhaDeRosto_julic.pdf 10022024 | JULID CESAR Aceito
18:57:40 |ALEXANDRE DE
LIMA
Outros Roteiroenirevista_julio pdf 100202024 | JULIO CESAR Aceito
075810 [ALEXANDRE DE
LImaA,
Declﬁmiﬁc de Anuenciaescolacrianding_julio_pdf 10/022024 | JULID CESAR Aceito
Instituigao e 07:56:08 |ALEXANDRE DE
Infraestrutura LIk
Declamiao de Anuenciaescolalindalva_julio.pdf 10022024 | JULID CESAR Aceito
Instituicao e 075548 |ALEXANDRE DE
Infraestrutura LA
Declaragdo de Anuenciaescolaivone_julio pdf 10022024 | JULIO CESAR Aceito
Instituigio e 075532 |ALEXANDRE DE
Infraestrutura LiMA
Declaragaon de Anuenciasscoladonatila_julio.pdf 10/022024 | JULIO CESAR Aceito
Instituicio e 07:55:14 | ALEXANDRE DE

Enderego: (CAESE - Rua COr. Chateaubriand, sin.

Bairro: 530 José CEP: 5g.107-670
UF: FB Municipic:  CAMPINA GRANDE
Telefone: [3312101-5545 Fax: [83)2101-E523 E-mail: cepfhuac.ufog edubr

Fagne (i de 03
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UFCG - HOSPITAL
UNIVERSITARIO ALCIDES {W
CARNEIRO DA UNIVERSIDADE asil
FEDERAL DE CAMPINA
GRANDE |/ HUAC - UFCG

Contnuagho do Farecer 6.861.559

Infraestrutura Anuenciasscoladonatila_julio.pdf 10022024 | LIMA Aceito
07:55:14
Cronograma Cronograma_julio19012024. pdf 19/01:2024 | JULIO CESAR Aceito
224555 |ALEXAMDRE DE
LIMA
Orgamento Orcamento_julic19012024 pdf 19/01/2024 [JULIO CESAR Aceito
22:28:34 | ALEXAMDRE DE
LIM&

Situacio do Parecer:
Aprovado
MNecessita Apreciagio da CONEP:
Nao
CAMPIMNA GRANDE, 03 de Junho de 2024

Assinado por:
Andréia Oliveira Barros Sousa
{Coordenador(a))

Enderego:  CAESE - Rua DOr. Chateaubniand, s/in.

Bairro: S3o José CEP: 5p.107-670
UF: PB Municipioc  CAMPINA GRAMDE
Telefone: (33)2101-5545 Fax: (83)2101-5523 E-mail: cep@huac. ufegedubr

Pigine 03 &a 03
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