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RESUMO

Nossa pesquisa esta estruturada em dois momentos didaticamente distintos, mas interligados.
O primeiro momento, denominado conceitual, concentra-se na problematizacdo do conceito
de “mulher”, do ensino de filosofia e das questdes de género, temas que compdem os dois
primeiros capitulos da dissertacdo. O segundo momento, denominado pratico, aborda a
metodologia de pesquisa e a experiéncia vivida em sala de aula, destacando a vivéncia do
pensamento no ambiente escolar ao refletir sobre o conceito de mulher e as questoes de
género, temas que integram os dois capitulos finais. Nosso estudo parte da problematica “o
que ¢ ser mulher?”, investigando a relagdo entre questdes de género e o ensino de filosofia,
problema observado em contexto de sala de aula. Na discussdo sobre o ensino de filosofia em
articulagdo com questdes de género, sexualidade e corpo, estabelecemos um didlogo com
Guacira Lopes Louro, visando compreender como esses dispositivos influenciam a
subjetividade e de que maneira a escola pode interagir nesse contexto. Analisamos a
compreensdo do curriculo no ensino de filosofia, buscando, por um lado, entender a auséncia
do lugar de fala enquanto lugar da anunciagdo das filosofas no Referencial Curricular do
estado do Rio Grande do Norte/Potiguar, e, por outro, promover, por meio de oficinas
filosoficas, a verificagdo do lugar de fala e do pensamento das mulheres. A metodologia de
pesquisa baseia-se no referencial conceitual, na revisdo bibliografica e na pratica sob a
perspectiva da pesquisa-acdo, fundamentada nos trabalhos de Antonio Carlos Gil e Michel
Thiollent, assim como na metodologia desenvolvida em sala de aula, denominada oficina
filosofica ou oficina de pensamento, inspirada por Walter Kohan. Essas oficinas filoséficas
visam proporcionar a experiéncia do pensamento com e a partir de pensadoras como Simone
de Beauvoir, Judith Butler, Nisia Floresta, bell hooks ¢ do pensador Michel Foucault.

Palavras-chave: Ensino de Filosofia. Mulheres.Género.Oficina filosofica.



ABSTRACT

Our research is structured into two didactically distinct but interconnected phases. The first
phase, referred to as conceptual, focuses on problematizing the concept of "woman," the
teaching of philosophy, and gender issues. These themes are addressed in the first two
chapters of the dissertation. The second phase, called practical, discusses the research
methodology and the classroom experience, emphasizing the process of reflecting on the
concept of woman and gender issues within the school environment, which are explored in the
final two chapters. Our study begins with the question, "What does it mean to be a woman?"
It investigates the relationship between gender issues and the teaching of philosophy, a
problem observed in the classroom context. In discussing the teaching of philosophy in
conjunction with gender, sexuality, and the body, we engage in dialogue with Guacira Lopes
Louro to understand how these factors influence subjectivity and how schools can interact
within this context. Thus, we analyze the understanding of the philosophy curriculum, aiming,
on the one hand, to examine the absence of a space for women's voices in the Curricular
Reference of the state of Rio Grande do Norte/Potiguar, and, on the other hand, to promote,
through philosophical workshops, the validation of women's voices and thoughts. The
research methodology is based on conceptual frameworks, a bibliographic review, and action-
research practices, drawing on the works of Antonio Carlos Gil and Michel Thiollent, as well
as on the methodology developed in the classroom, known as philosophical workshops or
thinking workshops, inspired by Walter Kohan. These workshops aim to provide an
experience of philosophical thinking, drawing on thinkers such as Simone de Beauvoir, Judith
Butler, Nisia Floresta, bell hooks, and Michel Foucault.

Keywords: Teaching Philosophy. Women.Gender. Philosophical Workshop.



RESUMEN

Nuestra investigacion se estructura en dos momentos didacticamente distintos, pero
interconectado. El primer momento, denominado conceptual, se centra en problematizar el
concepto de “mujer”, la ensefianza de la filosofia y las cuestiones de género, temas que
componen los dos primeros capitulos de la disertacion. El segundo momento, denominado
practico, aborda la metodologia de la investigacion y la experiencia vivida en el aula,
destacando la experiencia de pensar en el ambito escolar al reflexionar sobre el concepto de
mujer y las cuestiones de género, temas que forman parte de los dos ultimos capitulos.
Nuestro estudio surge con el siguiente cuestionamiento “;qué significa ser mujer?”,
investigando la relacion entre las cuestiones de género y la ensehanza de la filosofia,
problematica observada en el contexto de aula. En la discusion sobre la ensefianza de la
filosofia en relacién con las cuestiones de género, sexualidad y cuerpo, establecimos un
didlogo con Guacira Lopes Louro, con el objetivo de comprender como estos dispositivos
influyen en la subjetividad y como la escuela puede interactuar en ese contexto. Analizamos
la comprension del curriculo en la ensefianza de la filosofia, buscando, por un lado,
comprender la ausencia del lugar de habla como lugar de anunciacion de los filosofos, en el
Parametro Curricular del estado de Rio Grande do Norte/ Potiguar, y, por el otro lado,
promover, a través de talleres filosoficos, la verificacion del lugar de enunciacion y
pensamiento de las mujeres. La metodologia de la investigacion se basa en el marco
conceptual, en la revision bibliografica y en la practica desde la perspectiva de la
investigacion-accion, a partir de los trabajos de Antonio Carlos Gil y Michel Thiollent, asi
como en la metodologia desarrollada en el aula, llamada taller filosofico o taller de
pensamiento, inspirada en Walter Kohan. Estos talleres filosoficos tienen como objetivo
ofrecer la experiencia de pensar con y desde pensadoras como Simone de Beauvoir, Judith
Butler, Nisia Floresta, bell hooks y el pensador Michel Foucault.

Palabras-clave: Ensefianza de la Filosofia. Mujer. Género. Taller Filosoéfico.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Com a redemocratizagdo do Brasil e, em especial, com a democratizagdo da Educacao,
o principio legal constitucional brasileiro possibilitou a universalizacdo da Educagao Bésica,
mas ainda nao se efetivou em sua totalidade no Brasil. No entanto, a escola publica abriu-se
para uma diversidade de estudantes, aflorando discussdes antes ndo problematizadas.
Questdes como a auséncia das mulheres nos livros didaticos, nos referenciais tedricos, dos
negros e negras, dos povos afrodescendentes, das pessoas com deficiéncia. Ou seja: o que,
historica e epistemologicamente, foi silenciado, pode hoje ser discutido na sala de aula, que
foi € o espaco para esses debates, estes, muitas vezes, levantados pelos proprios estudantes.

Construir o lugar de pensar e, por consequéncia, o de fala talvez seja a maior
percepcao de quem somos no mundo. Sendo a Filosofia, na perspectiva deleuzo-guattariana
(2020), a experiéncia do pensar. O ensino de filosofia, no tocante ao ensino basico, ndo se
afasta dessa proposta da experiéncia do pensar e da emancipacdo. Por essa via, nossa hipotese
para a nossa problematica sera oportunizar a possibilidade de inclusdo no Curriculo do Ensino
Meédio de Filosofia no Estado do Rio Grande do Norte/potiguar, bem como a pratica filosofica
da experiéncia de pensar o lugar de fala enquanto lugar de anunciagdo das mulheres filosofas.

Nossa pesquisa tem por objetivos compreender o conceito (categoria) de Mulher a
partir de Simone de Beauvoir e Judith Butler; investigar a presenga das Mulheres no Ensino
de Filosofia no Ensino Médio; relacionar o Curriculo de Filosofia do Ensino Médio com a
necessidade de refletir o lugar das Mulheres na Filosofia e seu lugar de fala; discutir a relacao
entre o curriculo no Ensino de Filosofia e questdes de Género; elaborar elementos que possam
favorecer a discussdo sobre o lugar de fala enquanto lugar de anunciagdo da Mulher no
Curricular do Ensino de Filosofia no Ensino Médio.

No primeiro capitulo, promovemos uma discussdo teorica voltada a obra O segundo
sexo (2019), da pensadora Simone de Beauvoir, ¢ Problemas de género, da pensadora Judith
Butler (2020). Ao passo que tentamos manter um didlogo entre ambas, buscamos
compreender a categoria mulher e suas implicagdes filosoficas nas teorias feministas e de
género. Para tanto, a partir dessas pensadoras, dialogamos com Foucault (2021; 2022), hooks
(2022).

J4 no segundo capitulo, manteremos as possiveis interlocu¢des entre o Ensino de
Filosofia: género, corpo e sexualidade. A fundamentacdo tedrica partirda por Louro (2022),
uma vez que a mesma problematiza os espacos escolares como espagos ambiguos para a

discussdo de género, possibilitando, a partir da resisténcia, da ressignificacdo e da reescrita,
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discutir e intervir nesses espacos escolares. Para tanto, mantermos didlogos com outras
pensadoras e outros pensadores, como Foucault (2021), Carvalho (2020), Schnorr (2020),
Lins; Machado; Escoura (2016) e Ribeiro (2020), que irdo colaborar para relacionar o
curriculo de filosofia potiguar no ensino médio com a necessidade de refletir o lugar das
mulheres na filosofia e seu lugar de fala.

No terceiro capitulo, abordaremos a metodologia da pesquisa ¢ a elaboragdo da
atividade filosofica, fazendo uso da oficina filos6fica. Considerando que o Mestrado
Profissional em Filosofia tem como objetivo o melhoramento do Ensino de Filosofia na
escola em que o/a mestrando/a trabalha, a presente proposta de pesquisa visa a elaboragao
de um produto educacional que possa contribuir para o melhoramento da aprendizagem dos
conteudos trabalhados nas aulas de filosofia.

A metodologia de pesquisa baseia-se no referencial conceitual, na revisdo
bibliografica e na pratica sob a perspectiva da pesquisa-a¢do, fundamentada nos trabalhos de
Antonio Carlos Gil e Michel Thiollent, dispondo do questionario como instrumento. Este
modelo de pesquisa se mostra mais adequado para a sala de aula, porque os proprios sujeitos
estdo envolvidos na constru¢do do conhecimento. Ou seja: os estudantes ndo serdo apenas o
objeto da pesquisa, mas também participantes de todo o processo dela. Além disso, a
pesquisadora e o pesquisador ndo se apresentam como donos da verdade e que manipulam o
objeto: ela e ele participam de todo o processo, tal como as/os estudantes.

A oficina filosofica realizada com as turmas da terceira série na estrutura do semi-
ntegral potiguar, na escola Antonia Guedes Martins no municipio de Lagoa D’Anta /RN.
Escolhemos a oficina (Kohan, 2013, apud Deleuze; Guattari, 2020) por tratar de
possibilidades outras de abordagens metodologicas para o ensino de filosofia, mas uma
abordagem enquanto experiéncia do pensamento.

E por fim, o quarto capitulo, do qual expomos ¢ avaliamos a parte pratica de nossa
intervengdo filosofica, bem como experimentaremos a proposta de ensino orientada pela
discussdo de género. Neste item, procuramos estabelecer um dialogo entre a Filosofia e a
escola, e quais possiveis impactos poderam favorecer a discussdo sobre o lugar de fala

enquanto lugar de anunciagdo das mulheres no ensino bésico.
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2 GENERO COMO QUESTAO FILOSOFICA

2.1 RELATO DE SI

Ser definida pelos outros ¢ uma das primeiras lembrangas que trago da infancia. O
que vestir, como sentar, como comer € o que comer sempre foram motivos de repreensao.
Enquanto familia, éramos cinco irmaos, dois homens e trés mulheres. Moravamos na casa dos
nossos avos maternos, catolicos, e, em parte, foram eles responsaveis por nossa educagao.
Adorava ficar s6 de calcinha. Usar a cueca do meu irmdo nunca foi problema para mim, mas
minha mae e uma prima dela, freira, sempre falavam: “Menina ndo pode ficar sem blusa,
muito menos usar cueca”’. Eu ndo sabia o que era de menina e menino e gritava para ndo vestir
uma blusa. Ficar nua era a parte que mais amava, mas, se, sem blusa, ouvia reclamagao,
imagina nua.

Foi ainda na infancia, 14 por volta dos nove anos, que aquela defini¢do foi ficando
cada vez mais clara e chata. Gostava de estudar, mas tinha algumas dificuldades. Unia-me aos
meninos por causa do meu irmdo mais novo, dois anos de diferenca de idade, gostava de
protegé-lo. famos aos campos para jogar pipa, videogame, jogar bola. Porrada era a nossa
brincadeira predileta; lutdvamos até cada um tirar sangue do outro. Lembro-me de um dia
quando estdvamos brincando de jogar pedra um no outro, e quem acertasse ganhava. Até que
o acertei bem na cabeca; foi sangue para todo lugar. Ele saiu correndo para a nossa mae lavar,
e, quando ele estava lavando o ferimento, falei: “Ganhei!” Sai sorridente. Nossa mae disparou
aos gritos, falando que aquilo ndo era brincadeira de menina. Meu pai trabalhava em outro
estado e sO vinha, esporadicamente, engravidar a minha mae. Em uma das vezes, ele trouxe
um conjunto de xicara para as meninas e carrinhos para os meninos. Nunca brinquei com
aquelas xicaras, mas, quanto aos carrinhos, nossa!, eu adorava.

Na transi¢do entre a infancia e a adolescéncia, entre 12 e 13 anos, essa definigdo foi
ficando clara em minha cabeg¢a, no meu corpo e, em especial, em casa, porque minha mae ja
ndo permitia que eu fosse para campo jogar pipa, nem bola de gude, muito menos videogame.
Primeiro, porque estava crescendo, e isso ja ndo era coisa de menina, muito menos da minha
idade; deveria brincar de boneca, mas antes tinha que lavar a louga e arrumar a casa. Todos os
dias, era uma briga, porque eu nao lhe obedecia. Escondia-me nos becos e ficava com os meus
irmaos na casa de um senhor que alugava os videogames. Era campea no “7Top Gear” (jogo no
“Super Nintendo”, de corrida de carros). Mas a minha irmd mais velha fazia questdo de

delatar para a minha mae, porque ela nao queria ficar com todo o trabalho doméstico, e os
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meninos nao faziam nada. Eu queria ser assim, estar jogada no mundo brincando de pipa,
videogame, arriscando, mas fui limitada.

Na adolescéncia, mesmo nos 14 anos, ouvindo uma conversa da minha irmad mais
velha com suas amigas sobre menstruacdo, seios grandes que atraem homens e beijo na boca,
aquela conversa me fez sentir nojo de mim. Eu ndo queria sangrar, muito menos beijar ou ter
meus seios grandes. Como iria correr quando fosse jogar bola? Essas questdes perturbaram-
me, ¢ minha decisdo para ndo lavar pratos, nem ninguém me ver menstruar seria viver no
convento. Assim, comecei a frequentar o “Convento das Clarices” na cidade de Campina
Grande. Nesse periodo, comecei a cursar o ensino médio, e, nas aulas de biologia, descobri
que, para engravidar, a menina deveria ter tido a menarca e, logo em seguida, manter a
relacdo sexual para engravidar. Ali fiquei desesperada: se a menstruacdo era nojenta, o beijo,
a relagdo sexual e a gravidez eram um horror. Sem contar que, para a minha mae, a
menstruagao significava assumir o fogdo. Se lavar louca era aterrorizante, imagina cozinhar.

Nas conversas com as freiras no convento, falei sobre os meus medos ¢ meus desejos
de seguir a vida religiosa, e, para minha surpresa, a madre me acolheu e me falou que
precisaria viver a experiéncia da adolescéncia e da vida adulta, e qualquer decisdao que eu
tomasse elas iriam apoiar. Esse momento foi o grande divisor de 4guas na minha vida, porque
agora desejava desbravar o mundo, mas, para isso, teria que ir para casa lavar a louca. O
maximo naquele momento foi ler um livro sobre o gato ¢ o mundo, esse trazido por minhas
primas que estavam de férias aqui no Nordeste.

Recordo-me de quando meu pai, voltando do Rio de Janeiro, construiu a nossa casa, €
la fomos morar. Saimos da casa dos meus avoés, e, na nossa casa, eram recorrentes as brigas
entre meu pai ¢ minha mae, mas s6 na adolescéncia pude entender o que, de fato, acontecia.
As marcas ficavam por toda a casa, seja no chdo com uma marca de garrafa arremessada por
meu pai para atingir a minha mae, seja a TV, a qual ele, enfurecido, arremessou, seja no meu
proprio corpo. Isso porque, muitas vezes, a minha mae ndo podia ir sozinha a casa dos meus
avOs maternos, nem a igreja, muito menos ao centro. Em um episédio, minha mae chegava da
casa dos meus avos com o cinto aberto, pois moravamos em uma rua de grande inclinagdo, e
sua respiracdo ficava ofegante, e, por esse motivo, ele queria bater nela. Eu, para tentar
proteger a minha mae e parar com a briga, peguei a d4gua quente, que estava fervendo e joguei
na minha cabega. La se foram umas pomadas e uns bons curativos no hospital, mas fazia
questdo de falar para todo mundo o que havia ocorrido.

Talvez o desejo de ndo ter filhos nem casar partia dessa realidade, mas, aos 21 anos,

engravidei, e, para mim, aquilo era pior que lavar louga, arrumar a casa, cozinhar. Queria
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conhecer o mundo. Ja havia conhecido trés Estados, e isso era o mdximo para mim, mas
engravidar foi a morte. Esses dias, achei cartas que escrevi durante a amamentacdo. Meu
relato era exatamente de morte; sentia-me s6. O quanto minha mae lembrava-me que nao
poderia fazer mais nada, a ndo ser cuidar da minha filha. Meu pai ficou sem falar comigo
durante toda a minha gestacdo. Morava com meus pais e, muitas vezes, ouvia dele: “Qualquer
dia coloco veneno na comida para ela morrer.”

Foi na tentativa de agradar aos meus pais ¢ até aliviar a dor da maternidade solo que
resolvi morar com o pai da minha filha, na esperanca de ter uma liberdade. Vivi inversamente
o que desejava. Foi uma relagdo que deixou marcas psicoldgicas e mais um filho, e,
exatamente nesse momento, queria, de fato, morrer. Estava no auge da independéncia
financeira, ja havia cursado a graduacao em Filosofia. A relagdo era tomada por incertezas,
mal-estar. Como ver uma crianga nascer nesse contexto? Pensei e tentei abortar com a ajuda
do pai, mas me senti mal psicologicamente e segui a gestacao.

Hoje, ja na vida adulta, entre todas as possibilidades, as condi¢des, as exigéncias, o ser
mae presente, amorosa a todo instante, jamais cansada, aquela que ama incondicionalmente os
seus filhos, que se anula, ndo cabem em mim. Nao sofro por isso, porque compreendo que
essa ideia de definicdo me limita, e limitar-me ¢ retirar de mim as minhas outras
possibilidades. J& que, desde o ventre, ndo amava os meus filhos, ndo criava cenas perfeitas de
cuidado, de quais profissdes iriam seguir, se, sendo menina, usaria rosa e, sendo menino, azul.
Ao passo que eles iam crescendo, o amor por eles ia sendo construido, ou melhor, estd sendo
construido.

Aos 23 anos, voltei a estudar, com o objetivo de cursar uma graduagdo, e sempre ouvia
da minha familia que aquilo ja ndo era para mim, uma vez que ja era mae e deveria me
dedicar a isso. Para a minha surpresa e de todos, passei no vestibular para Licenciatura em
Filosofia no ano de 2007.

O curso era majoritariamente formado por homens. O corpo docente também, em sua
maioria, era constituido por homens. Algumas vezes, nas aulas, tentava abordar sobre as
mulheres na filosofia, mas sempre era silenciada, j& que a discussdo de género ndo era
considerada um problema filoséfico.

Embarquei na construgdo do meu TCC (Trabalho de Conclusdo de Curso) em
Filosofia Antiga. Concomitantemente, estava cursando o estagio supervisionando, quando o
professor pediu para que observassemos nas escolas, nas quais estdvamos estagiando, as
questdes de género no ensino. Ali, pela primeira vez, o marcador “género” foi uma

caracteristica abordada no curso. Suas orientagdes renderam algumas transgressoes, tanto que,
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apos alguns conflitos com o meu orientador, ainda no TCC, que foi o mesmo professor do
estagio, dispds-se a orientar-me em Filosofia Antiga.

Mas, entre alguns textos riscados e muitas discussdes, percebi que, com aquele tema,
ndo seria possivel ser orientada por ele e o questionei varias vezes sobre a liberdade a qual ele
defendia e da qual falava em suas aulas.

Semanas depois, ele apareceu com uma pilha de livros da Simone de Beauvoir,
falando que eu procurasse nela uma nova discussdo para o meu TCC. Entrei em choque,
porque o que ouvira dessa pensadora ¢ que ela era a amante (no sentido pejorativo do termo)
do filésofo Sartre, era literata, jamais filésofa, e suas discussdes ndo tratavam de problemas
filosoficos.

Aflita com a minha realidade familiar, finalizando o curso, sob pressdo para trabalhar,
ndo tive escolha. Aventurei-me em suas leituras, bastante receosa, pois temia nao receber o
diploma em filosofia, j& que se tratava de uma pensadora ndo considerada filosofa naquele
contexto académico. Busquei o caminho do meio com uma discussdo da ética existencialista,
e 14 se foi minha primeira experiéncia com uma mulher na filosofia.

Finalizei o curso entusiasmada apos as leituras, a discutir género, a pensar o conceito
de mulher e o seu lugar nas aulas filosofia como tema académico. No entanto, o meu
orientador, aquele transgressor, lembrou-me que o circulo filoséfico académico daquele
momento ndo tornaria possivel a tematica da minha escolha, pois dificilmente haveria um
programa que tratasse de ensino e género.

Enquanto docente da rede publica de ensino, deparei-me com muitas questoes vividas
e silenciadas no que se refere ao género. Ao chegar a escola na qual atualmente atuo, no
municipio de Lagoa D’Anta, no Rio Grande do Norte, nas chamadas de classe realizadas,
percebia que muitas meninas faltavam. Para procurar entender essas auséncias, perguntei aos
seus colegas, e suas respostas eram: “Fugiu”. Mas, como assim fugiu? O que era fugir naquele
contexto?

Para entender a expressdo “fugir” e outras questdes, busquei pesquisar dados
estatisticos, indices de alfabetizacdo por género, a historia da cidade, entre outros dados. Por
ndo morar na cidade, fui buscar informagdes. Percebi que era composta por um pouco mais de
seis mil habitantes. Uma pequena parte da populacdo sobrevive do servico publico, e a
maioria, da agricultura, em especial, da plantacdo da mandioca para a producao de farinha. No
municipio, encontram-se muitas casas de farinhas, e a maioria dos trabalhadoras sdo mulheres.

A escola ¢ a unica do municipio que oferece o ensino médio.
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Nas buscas realizadas, pude compreender que a expressao “fugir”, para aquela
comunidade, significa a adolescente (menina) ir morar na casa do menino, ou seja, manter um
relacionamento de convivéncia com ele. Estando na escola ha pouco mais de seis anos, ainda
ndo ouvi a expressdo “os meninos fugiram” ou “o menino fugiu”, de modo que me parece ser
esta uma expressao utilizada entre as meninas, € nao entre 0s meninos.

No periodo noturno escolar, a realidade percebida foi a de que a maioria dos
estudantes sdo mulheres e ja sdo maes, estudantes que deixaram de estudar apds as suas
“fugas”. A pequena parcela dos estudantes meninos constitui-se, em parte, de agricultores ou
trabalhadores que foram em busca de trabalho em outro Estado, na expectativa de melhores
condi¢des econdmicas. No entanto, por ndo terem o ensino médio completo, retornaram a
cidade, ja que 14 ndo tiveram condigdes para se manter.

O que chamou a minha atengdo também foi a auséncia dessas estudantes nas aulas,
mas, nesses casos, suas auséncias eram causadas por outros motivos. Seus companheiros nao
permitiam que elas estudassem enquanto eles cuidavam de seus filhos e, as vezes, por ciimes
que tinham delas. Muitas vezes, havia estudantes (mulheres) levando seus filhos para a aula,
mas jamais vi os estudantes (homens) levando seus filhos, por ndo terem com quem os deixar.

Das comparagdes dos dados dos indices de matriculados no ensino fundamental I pelo
municipio, havia quase uma quantidade equivalente de estudantes entre meninos € meninas,
mas, no ensino médio, a quantidade de meninas matriculadas era maior que a de meninos.

Ja o corpo docente da escola era constituido, em sua maioria, por homens. A outra
parte era composta por mulheres, as quais, como percebi, tinham qualificagdo académica.
Eram elas que proviam financeiramente a casa, as que eram responsaveis pela educagdo dos
filhos e cuidados da casa, mas ndo tinham autonomia nem liberdade. Todas estavam
submetidas ao dominio masculino, composto por cinco mulheres e onze homens.

Em meio a essa realidade, no ano de 2019, fui questionada por uma estudante da turma
da terceira série do ensino médio, a qual ja acompanhava desde a primeira série. Essa
estudante, apesar de ser menor de idade, ja era casada e, durante o percurso escolar,
engravidou e seguiu suas atividades escolares normalmente, uma realidade diferente daquela a
qual estava acostumada a presenciar naquela comunidade escolar. Seu questionamento foi se
as aulas de filosofia eram feitas por homens e ainda mortos.

Esse questionamento reverberou dentro de mim como um grito. Naquele exato
momento, lembrei-me do periodo da universidade, ainda no primeiro semestre do curso, lendo
“A Republica”, de Platdo. Interroguei se uma mulher poderia ser filésofa ou rainha. Fui

interpelada pela professora, que disse: “Género ndo ¢ problema filos6fico”. E assim foi quase
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toda a minha formagdo da licenciatura, com exce¢do daquele professor do estagio, que se
tornou meu orientador de TCC e, ap6s a apresentagdo, lembrou-me que seguir
academicamente com a discussao de ensino e género seria algo bem dificil.

Enquanto docente da rede publica do estado do Rio Grande do Norte, utilizava o livro
didatico “Iniciac¢do a filosofia” (2016) da pensadora Marilena Chaui, no qual, em nenhum
capitulo, havia filésofas, muito menos discussdo sobre género. Lembrei-me de toda a minha
trajetoria de vida e da realidade daquela comunidade escolar.

Pensei: devo silenciar essa estudante, assim como fui silenciada ao longo do curso de
filosofia, ao longo das minhas relagdes, ao longo da minha prépria existéncia?

Pois bem, o siléncio foi sendo tomado por vozes, inquietacdes, leituras, buscas,
escritas, e eis que me encontrei envolta em uma investigacdo filoséfica e académica, nao
somente conceitual, epistemologica, ontoldgica, ética, politica, social, educacional e escolar,
mas um modo de viver, perceber e compreender os problemas de género. No entanto, nao
posso deixar de lado o meu medo de submeter-me a um projeto de pesquisa sob esse prisma.
Eu pensava: “Mas quem se interessa por isso?” Mesmo ja tendo ouvido falar sobre o PROF-
FILO, um programa que reflete sobre a pratica docente, quem iria me orientar? Quem se
dedica a discutir algo que, para mim, era apenas uma pequena inquietacdo reprimida em
varios momentos da minha experiéncia vivida?

Foi s6 ap6s uma segunda chamada do edital do PROF-FILO 2022, que direcionava
vagas para pesquisas e orientadores especificos, que tomei coragem. Encontrei espago para
submissdo, fui aprovada e s6 entdo entrei nas discussdes, no pensamento, na pesquisa, na
leitura e na busca para compreender epistemologias outras.

Por vezes, o que vivi na infincia, na adolescéncia, na vida adulta, nas minhas relagdes
familiares, na vida académica e na vida profissional possibilitou a percep¢ao de que essas
relacdes estdo impregnadas por problemas de género. Isso ndo se limita a discutir sobre as
mulheres, os corpos e as sexualidades, mas também sobre os homens, sobre seres humanos.
Estar envolvida nessa pesquisa permite que essas experiéncias vividas estejam sendo
nomeadas, inclusive, para mim.

Filésofar sobre o que ¢ ser mulher tem um significado para mim, no sentido de
desnaturalizacdo, descristianizagdo, desontologizacdo e desconstru¢do quanto a repensar, a
reconstruir ¢ a (re)ontologizar. Isso é relevante ndo apenas para mim, mas também para
aqueles que questionaram e questionam sobre o silenciamento das mulheres na Filosofia.

Desse modo, por se tratar de uma investigacao da atividade filoso6fica, podera alcancar outras
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pessoas, especialmente no espago da sala de aula e da escola, onde fui provocada a iniciar

essa jornada.

2.2 PENSANDO O SEXO EM SIMONE DE BEAUVOIR

Nosso problema surge quando nos perguntamos: o que ¢ a mulher? Essa pergunta nos
leva a tantos caminhos, inclusive, a outras perguntas, €, nos varios caminhos que podemos
percorrer, ¢ também possivel perguntar: o que ¢ o homem? Na dualidade historica entre o que
¢ a mulher e o que ¢ o homem, essas questdes foram objeto de reflexdo de muitas pensadoras
e pensadores ¢ ainda sdo objetos de reflexdo das varias areas do saber.

Poderiamos explorar varias outras possibilidades, por meio de diferentes pensadoras e
pensadores, em momentos histéricos diferentes, mas nos situaremos no ano 1949, quando foi
publicada a obra O segundo sexo (2019), da pensadora Simone de Beauvoir. Nas proximas
linhas, iremos, inicialmente, dialogar com ela no ambito da nossa problematica.

Para situarmos de onde partiremos, gostariamos de mencionar que o pensamento de

Beauvoir parte da filosofia existencialista.

A perspectiva que adotamos ¢ a da moral existencialista. Todo sujeito se coloca
concretamente através de projetos como uma transcendéncia; s6 alcanga sua
liberdade pela sua constante superagdo em vista de outras liberdades; ndo ha outra
justificagdo da existéncia presente sendo sua expansdo para um futuro
indefinidamente aberto. Cada vez que a transcendéncia cai na imanéncia, ha
degradag@o da existéncia "em si", da liberdade em facticidade; essa queda ¢ uma
falha moral, se consentida pelo sujeito. Se lhe ¢ infligida, assume o aspecto de
frustragdo ou opressdo. Em ambos os casos, ¢ um mal absoluto. Todo individuo que
se preocupa em justificar sua existéncia, sente-a como uma necessidade indefinida
de se transcender (Beauvoir, 2019, p. 26).

Pela transcendéncia, que ultrapassa os limites do considerado, pela qual me elevo,
ocorre uma espécie de superagdo ou super agdo. Em outras palavras, por meio da pratica pelo
concreto, sou langcada no mundo e, aberta, vou sendo, vir a ser, o que ela chama de a moral da
ambiguidade. Isso porque sendo sou responsdvel pelas minhas escolhas, vivo a angustia de
construir-me, fundar a existéncia, significar a existéncia. Ser responsavel por essas escolhas
constitui a liberdade, ou seja, assumir a propria existéncia, a propria construgao.

Para os existencialistas, primeiramente, existimos, ou seja, nos apresentamos no
mundo, e s6 depois definir-nos “O que significa, aqui, dizer que a existéncia precede a
esséncia? Significa que, em primeira instancia, o homem existe, encontra a si mesmo, surge

no mundo e se define, em seguida” (Sartre, 2023, p. 19). Sabendo que Simone de Beauvoir
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compreende sob essa expectativa a existéncia, iremos adentrar em seus conceitos a partir da
obra O segundo sexo.

A obra O segundo sexo (2019) esta dividida em dois volumes. No primeiro, a critica
de Beauvoir concentra-se na condi¢ao de essencialidade dada a mulher, com a ideia de destino
sendo defendida pelos dados da biologia, da psicanélise, do materialismo histdrico, da historia
e da religido. E necessaria uma analise filosofica para verificar esse contexto ao qual a mulher
foi destinada.

Segundo Costa (2020), a localizacdo histdrico-politica que Beauvoir apresenta em sua
obra ¢ também ética na atribuicdo moral de condutas adequadas, culturalmente naturalizadas e

discursivamente impostas para ser mulher:

A pensadora, logo na apresentagdo de sua obra, denuncia o discurso social
conflitante sobre o que seria uma mulher, quando ressalta que muitos vao dizer que
consiste em ter um utero, a0 mesmo tempo em que, para se referir a uma conduta
que ndo seja associada ao que a moral construiu enquanto inerente ao feminino, diz-
se “Nao sdo mulheres”; e continua quando levanta a questdo de que metade da
humanidade é formada por mulheres e, no entanto, existe um esforgo discursivo que
por toda parte espalha “sejam mulheres, permanegam mulheres (Costa, 2020, p. 62).

Assim, para ela, a discuss@o ndo estaria apenas no campo quantitativo, a mulher
enquanto metade da humanidade, mas pelo fato de esta mesma nao ser considerada humana,
ou seja, para além do outro.

Para Beauvoir, sob o olhar da biologia, 0 homem projetou todas as fémeas do mundo
animal. A fémea ¢ definida apenas com essa palavra ( pejorativamente ) e confinada em seu
sexo. Sob esse aspecto, podemos observar no nosso espago escolar, especialmente no corpo
docente em vez do corpo discente, as fundamenta¢des da biologia, quimica, fisica e
matematica sdo muitos mais fortes e impregnadas no aspecto das discussdes da mulher e de
género, ao tentarmos abrir o dialogo nos esbarramos nessas fundamentagdes definidoras.
Mesmo os discentes estando na chamada adolescéncia, mostram-se mais abertos ao dialogo e
a outras possibilidades.

Quer se justificar na biologia a inferioridade da fémea diante do macho, mas eles
coexistem na natureza. Nesse sentido, na biologia, foi compreendido que a fémea esta para o
ovulo, e este possui uma esséncia, enquanto o espermatozoide estd para o macho e estd em
movimento. No entanto, para Beauvoir, na biologia, ndo foi possivel encontrar uma
justificativa para a condi¢do “imposta” a fémea, nem mesmo para a propria definicdo de

fémea. Para ela, o 6vulo € diferente da mulher, assim como o 6vulo é diferente da fémea. O
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que define a fémea nao ¢ necessariamente o dévulo, da mesma forma que o espermatozoide
ndo define o homem.

O que ¢ levado em consideragao sdo as transformagdes fisioldgicas, € ndo as pessoas.
Segundo ela, a condi¢do bioldgica (corpo) ndo define a mulher. Logo, nesse sentido, mulher ¢
diferente de fémea. A mulher ¢ um vir-a-ser, possibilidades. O corpo ndo a define, mas a
consciéncia de si por meio das agdes e dentro de uma sociedade.

Para o pensamento beauvoiriano, ndo ¢ a condig@o biologica que define a mulher, mas
o inverso. Primeiramente, ela existe e s6 depois se define. O corpo fisioldgico ¢ diferente do
corpo vivido pelo sujeito concreto, ou seja, o dado biologico ¢ diferente do vivido. Quando se
coloca a relag@o sexual e genital, a no¢ao de sexualidade torna-se vaga, uma vez que, para a
filosofa, a sexualidade existe a medida que se vai existindo.

As criticas de Beauvoir a psicanalise, principalmente a Freud, concentram-se no fato
de que ele ndo avangou seus estudos sobre a mulher, argumentando que, sob o mesmo viés, o
destino feminino a reduz a ser outra em relagdo ao homem. Ele vé a mulher como o castrado ¢
acrescentou a histeria feminina como o mal de todas as suas questdes. Beauvoir recusa o
método psicanalitico, uma vez que reduz a mulher ao poder do falo. Para ela, a procura da
mulher deve ser a do devir, na relagio com o mundo, onde o individuo se define. E
escolhendo-se através do mundo que o individuo se define, ¢ é para o mundo que nos
devemos voltar, a fim de responder as questdes que nos preocupam.

Sob o aspecto econdmico, o materialismo histérico, Beauvoir critica Engels, uma vez
que, na condi¢do socialista', ele ndo coloca necessariamente a mulher em uma condi¢do de

liberdade. Engels ndo analisa essa questdo, denuncia a pensadora:

Sdo exatamente essas velhas coacdes do patriarcado que a URSS ressuscitou;
reavivou as teorias paternalistas do casamento; e com isso foi levada a pedir
novamente a mulher que se torne objeto erdtico; um discurso recente convidava as
cidadas soviéticas a cuidarem dos seus vestidos, a usarem maquiagem, a se
mostrarem faceiras para reter seus maridos e incentivar o desejo neles. (Beauvoir,
2019, p. 89)

Ela n3o descarta as contribui¢des que a biologia, a psicandlise € o materialismo

tiveram, mas ressalta que essas disciplinas consideraram o corpo, a vida sexual e as técnicas

' Vale destacar que mesmo Beauvoir criticando Engels no socialismo tivemos mulheres como referéncias
tedricos ¢ muitas agdes que contribuiram ao pensamento feminista socialista como Flora Tristan, Clara Zetkin,
Alessandra Kolantain. Das quais no bojo do movimento dos processos revoluciondrios na Russia e tiveram
como centro a mulher trabalhadora, o feminismo no campo da luta socialista para a emancipacdo humana, a
construcdo de novas formas de sociabilidade e de novas formas de sexualidade e afeto.



27

para o homem, valorizando sua for¢a muscular, o falo e a ferramenta, tudo isso s6 em um
mundo de valores.
Dentro do campo filoséfico, esse discurso também foi solidificado, argumenta

Beauvoir:

Aristoteles imagina que o feto ¢ produzido pelo encontro do esperma com o
ménstruo; nessa simbiose a mulher fornece apenas uma matéria passiva, sendo o
principio masculino forga, atividade, movimento, vida. E essa também a doutrina de
Hipocrates, que reconhece duas espécies de sémen: um fraco feminino e outro forte,
masculino. A teoria aristotélica perpetuou-se através de toda a idade média ¢ até a
época moderna (Beauvoir, 2019, p. 36).

Pensadores como Aristoteles, Platdo, Santo Tomas de Aquino, Montaigne, Hegel,
Nietzsche, Rousseau, Comte, Kierkegaard, entre outros, influenciaram esse discurso, mas isso
ndo significa dizer que todos os filosofos ou que toda a filosofia tenha absolutamente
concordando e discursivamente feito o mesmo.

Para Beauvoir, esses pontos até agora discutidos, mesmo que a histéria e os mitos
tenham tentado fundamentar o lugar da mulher, ndo explicam por que o mundo pertence aos
homens. A questdo para Beauvoir nao ¢ mudar o passado, e isso ndo ¢ possivel nem desejavel,
mas que os homens assumam sem reserva a situagdo que esta surgindo, da mulher vir-a-ser.

Ja no segundo volume, Beauvoir discute como essa mulher ¢ constituida no seio da
sociedade desde a infancia até a velhice. Ela é marcada pelo destino do casamento, da
maternidade, da vida social, das prostitutas e cortesds, como marcadores psicologicos
narcisistas, a apaixonada e a mistica. Por fim, sua discussao aproxima-se da possibilidade de a
mulher emancipar-se, libertar-se pela via politica e por uma educagdo que possibilite a
independéncia feminina.

O pensamento beauvoiriano coloca que ndo ¢ possivel definir o ser humano, ele ¢
diferente da espécie, uma vez que ¢ aberto, ndo pré-definido, ndo pré-moldado. O nome, ou
seja, o conceito, a significacdo, a linguagem, para Beauvoir, ndo se coloca como defini¢do
para um determinado fim, essencialidade, destino, designacdo, diferenciagdo dada, seja pela
superioridade ou inferioridade, mas, sim, como possibilidade de existéncia. Estd aberto ao
devir, ao vir-a-ser. Desse modo, o tornar-se para Beauvoir ¢ possibilidade, construgao de si, €

nao defini¢ao para si, em si, como ela coloca:

NINGUEM nasce mulher: torna-se mulher. Nenhum destino biolégico, psiquico,
econdmico define a forma que a fémea humana assume no seio da sociedade; ¢ o
conjunto da civilizagdo que elabora esse produto intermediario entre o macho ¢ o

castrado que qualificam de feminino (Beauvoir, 2019, p.11).
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Portanto, a existéncia ¢ a constru¢do de si, jogado no mundo, existindo em um corpo,
o qual nao nos define, mas que nos possibilita a constru¢do da existéncia pela via da liberdade,
ou seja, pela escolha de ser, de vir-a-ser.

Podemos destacar aqui duas questdes beauvoirianas: primeiramente, nos nos
definimos apenas ap6s uma vida vivida; em segundo lugar, que o conceito de homem, essa
ideia universal na qual cabem todos os seres humanos, ndo ¢ aplicado para abarcar a mulher.
Desse modo, partindo dessas duas problematicas, discutiremos sob a luz da filosofia.

Esse conceito de seres humanos, ou humanidade, foi aplicado historicamente ao
homem. Por muito tempo, a mulher ndo participava da vida ptblica nem das areas do saber. A
humanidade era constituida pelo homem. Segundo Beauvoir, a mulher foi sendo definida
como o outro do homem, uma alteridade inferiorizada. Ao tratarmos de humanidade, o que se
encaixa ¢ o0 homem. Desse modo, Beauvoir problematiza esse conceito.

Partindo desse campo filosofico da qual Beauvoir discute exatamente esses pontos, se
s6 nos definimos apds uma vida concreta vivida. Por que a mulher, assim logo ap6s o seu
aparecimento no mundo, no seu nascimento e até antes, ja ¢ definida? Tomados pela questao
inicial, Beauvoir nos fala que ser mulher é uma constru¢do social e civilizatdria, essa
defini¢ao nos ¢ dada e alimentada pela cultura: “A mulher ¢ um produto elaborado pela
civilizacdo; a intervengdo de outrem em seu destino ¢ original; se essa agao fosse dirigida de
outro modo, levaria a outro resultado” (Beauvoir, 2019, p. 550).

Desse modo, podemos compreender que o conceito de mulher ¢ uma construgao
historica, mitica, psiquica, politica, economica, religiosa e social. E, se ndo fosse assim, nao
resultaria no que culturalmente compreendemos por mulher?

Pois bem, por que resulta dai a nossa questdo? Na sua obra O segundo sexo (2019),
Beauvoir afirma a necessidade de analise dessa reflexdo, uma vez que a querela do feminismo
deu muito o que falar: “[...] no entanto, ainda se fala dela. E ndo parece que as volumosas
tolices que foram ditas neste ultimo século tenham realmente esclarecido a questdo”
(Beauvoir, 2019, p. 9). Pois aquela defini¢do de mulher, ou seja, a tal mulher com
determinado fim Unico, o “eterno feminino”, teria um determinado sexo bioldgico, uma
infancia destinada a tais brinquedos, com determinados tragos de comportamentos.

Na adolescéncia, a menstruacao seria o0 marco para a destinacao a maternidade e, em
seguida, o matrimdnio. O cuidado a0 meu esposo, a obediéncia e servidao, sendo a rainha do
lar em sua casa. Ao ter filhos, destinaria todo seu amor desde o ventre até as idades mais

tenras, educaria todas e todos no mesmo destino de cada género.
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A pensadora analisa a condi¢cdo da mulher 1ésbica. Ela compreende ser equivocada a
atribuicdo a lésbica de imitagdo da masculinidade, com o objetivo de subjugar a

inautenticidade. Nesse sentido, Costa (2020, p. 77) argumenta:

A homossexualidade, segundo a autora, ndo ¢ uma perversao deliberada e nem uma
maldicdo fatal, ¢ como todas as condicdes humanas ela podera acarretar
desequilibrio e fracasso, sendo vivida na inautenticidade ou, se vivida na
generosidade e liberdade, sera fonte de experiéncias fecundas.

Ora, a construgdo cultural, historica ¢ social solidificou o destino feminino. Atuar
sobre desejo e o erdtico ¢ possibilitar-se a experimentar o torna-se. O controle pela
sexualidade garante o existir para fora.

Esse destino feminino ¢ demonstrado por Beauvoir como o tnico fim, essencialidade.
No entanto, para ela, esse fato ¢ uma visdo determinista e essencialista, onde ha outras
possibilidades e esse ndo ser o unico caminho possivel. Sua critica ndo estd pautada em abolir
as possibilidades de ser mae, esposa, do lar, mas por esse ser a Unica possibilidade dada,
ensinada, construida e destinada a mulher.

Por tempos, € por toda essa macroestrutura chamada patriarcado? e machismo, somos
levados a nossa pergunta inicial, pois se perguntamos sobre o que ¢ a mulher, devemos
perguntar o que ¢ esse homem do patriarcado, do machismo? Entendemos que essa pergunta
ndo ¢ objeto da nossa problemadtica, mas nos cabe pensar se esse patriarcado ndo foi ou ndo ¢
constituido também do que historicamente chamamos por mulher. Essa reflexdo ¢ apenas para

nos manter atentas e atentos para a nossa problematica central.

2 Datar um marco para a origem da palavra, ou até mesmo do inicio do campo investigativo filosofico para o
estudo sobre o feminismo, ndo é algo facil, mas, a partir das nossas pesquisas, encontramos a filos6fa Marie
Gournay, com discussdes: Igualdade entre os homens e mulheres (1622); o filosofo Frangois Poullain de la
Barre, com Da igualdade entre os dois sexos, discurso fisico e moral, onde vemos a importdncia se desfazer
dos preconceitos (1679); Choderlas de Laclos, com Da educagdo das mulheres (1783) e Nicolas de Condorcet,
com: Sobre a admissdo das mulheres ao direito a cidadania (1789). Nos estudos feministas ou da teoria
feminista, entendendo o movimento feminista, quando compreendido historicamente, ¢, atualmente, nomeado
pelas trés ondas do movimento. No primeiro, marcado pela luta para com os direitos das mulheres, podemos
citar Nisia Floresta (1833) e o movimento sufragista, entre 1880 ¢ 1960 com reividicagdo dos direitos (voto,
trabalho, educag@o). Por assim dizer, Simone de Beauvoir encontra-se na chamada segunda onda do
movimento feminista. Para Beauvoir, o patriarcado ¢ uma estrutura social e, consequetemente, historica.
Beauvoir, na obra O segundo sexo (1949), nesse sentido, reflete sobre o patriarcado como problema da
inser¢do politica, ética e estética, epistemoldgica, hermenéutica, fenomenoldgica, etc. das mulheres,
caracterizado entre os anos de 1960 e 1980, deslocando-se para as discussdes para o plano cultural e social.
Suas discussdes influenciaram a chamada ferceira onda do movimento, marcada pelo novo campo analitico da
categoria género, problematizando-se a univocidade de sentidos binarismos de toda ordem, e ndo apenas
daquele de mulher e homem, alargando grandemente o seu potencial analitico, tornando sua anexa¢iao em areas
nas quais, por muito tempo, as criticas foram impenetraveis nesse sentido. Para esse contexto de discussdo,
podemos citar Judith Butler, bell hooks e Paul B. Preciado. Ha quem apresente a quarta onda a partir do ano de
2017, apontada como uma nova exigéncia em relagdo aos costumes (comportamento, discursos, violéncia
sobre as mulheres e as imagem das mulheres).
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As marcas da definicdo também foram moldando esse corpo feminino, definindo qual
corpo deve ter, quais cor de cabelo, tamanho dos seios, dos pés, das maos, dos olhos, da
religido. Foi estabelecido um modelo, um padrdo, a mulher precisa ser produzida em massa e

em grande escala, mas Beauvoir rebate:

E, portanto, a luz de um contexto ontologico, econdmico, social e psicoldgico que
teremos de esclarecer os dados da biologia. A sujeicdo da mulher a espécie, os
limites de suas capacidades individuais sdo fatos de extrema importancia; o corpo da
mulher é um dos elementos essenciais da situagdo que ela ocupa neste mundo. Mas
ndo ¢ ele tampouco que basta para a definir. Ele s6 tem realidade vivida enquanto
assumido pela consciéncia através das agdes e no seio de uma sociedade (Beauvoir,
2019, p. 65).

Como ja mencionamos, esse destino e essa defini¢do dada & mulher sdo discutidos em
sua obra sob os fundamentos da biologia, da psicanalise, do materialismo histérico, da
Histoéria, dos mitos e da educagdo. Para Beauvoir, essa condigao foi dada pela alienagdo a qual
se constitui em escraviddo: “A opressdo explica-se pela tendéncia do existente para fugir de si,
alienando-se no outro, que ele oprime para tal fim” (Beauvoir, 2019, p. 544). E uma relacgdo
de poder (Foucault, 2022), um fugir de si mesmo, constituir-se para fora, externamente, nao
consciente de si, imagem alheia de si, unicamente nutriente, ndo criadora, uma espécie de
adubo, de imitacdo do outro. Assim: “Como essencial nessa alienagdo em que consiste; apesar
das fecundas virtudes que a penetram, o homem permanece o senhor da terra fértil; ela
destina-se a ser dominada” (Beauvoir, 2019, p. 109).

A perspectiva de Beauvoir nos leva a questionar por que as mulheres ndo conseguiram
reverter o contexto de dominac¢do, uma vez que, do ponto de vista quantitativo, fosse ou seja
possivel. Mas ainda assim ela ¢ “minoria”? Na perspectiva beauvoiriana, a coletividade, o
“nos”, tem um valor fundamental para a existéncia, a transcendéncia e a liberdade. Embora a
liberdade seja uma experiéncia singular, ela se constitui no mundo e com os outros sujeitos,
desse modo, so se ¢ livre com os outros: “[...], uma vez que o individuo sé se define por sua
relacdo com o mundo ¢ com os outros individuos, ele s6 existe ao transcender-se e sua
liberdade de outrem” (Beauvoir, 2005, p. 125). Assim, a necessidade solidaria das mulheres
deveria recorrer a nos mulheres, e nao a mulher.

Nesse sentido, podemos concentrar o “nds” no contexto politico, econdmico, social da
mulher. O “nds” como acdo de politicas publicas, como o direito ao voto, a salarios iguais
para profissdes equivalentes, necessidades bésicas de subsisténcia. Ou seja: uma acdo de
classe para que, posteriormente, encontre a existéncia, a transcendéncia, a liberdade e a

responsabilidade de suas escolhas, ou seja, estar aberta a.
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Para Beauvoir, as transformagdes sociais, de fato, ocorreram ao longo do movimento
feminista. Vale salientar que o recorte de sua obra estava pautado na analise do contexto da
mulher ocidental, em especial, a paises como Estados Unidos e Franga, onde o direito ao
voto®, ao divorcio, ao trabalho remunerado, entre outras questdes, foram conquistados, mas
que esses ainda nao possibilitaram a liberdade da mulher.

Mas sendo a escola um instrumento social, para Beauvoir, sobre os mesmos

dispositivos que definiram a mulher, ¢ possivel desconstrui-lo, uma vez que

[...] é preciso plantar de uma s6 vez toda a floresta". Mas se supormos, ao contrario,
uma sociedade em que a igualdade dos sexos seja concretamente realizada, essa
sociedade afirmar-se-4 como nova em cada individuo. Se desde a primeira infincia a
menina fosse educada com as mesmas exigéncias, as mesmas honras, as mesmas
severidades e as mesmas licencas que seus irmaos, participando dos mesmos estudos,
dos mesmos jogos, prometida a um mesmo futuro, cercada de mulheres e de homens
que se lhe afigurassem iguais sem equivoco, o sentido do "complexo de castracdo"” e
do "complexo de Edipo" seria profundamente modificado (Beauvoir, 2019, p. 551).

Dessa maneira, as possibilidades de reescrita, reconstruir uma sociedade possivel para
a igualdade, para o respeito do corpo, da psique das marcas da alienacdo ¢ possivel.

A escola, enquanto institui¢do social possibilitadora na construcdo dos sujeitos,
cumpre a a¢do de engajamento a possibilidades outras, mas, se ela estiver pautada em uma
representacao totalizante, totalizadora e universal, limitara os sujeitos, pois, para Beauvoir, se
a educagdo atuar como alienante, ela perpetuara o contexto de destino para a mulher, como
coloca Beauvoir (2019, p. 487): “Vimos que, em verdade, toda a educacao dela conspira para
barrar-lhe os caminhos da revolta e da aventura”. Mas, ao mesmo tempo, a escola pode criar
possibilidades outras, desconstruindo as representagdes universais.

Para tanto, a Arte, a Literatura ¢ a Filosofia sdo areas do saber que podem favorecer o
refazer-se, o reconstruir-se, o renascer-se, ja que, para Beauvoir, potencializam a cria¢do e a
recriagdo. Dessa forma, Beauvoir afirma: “A arte, a literatura, a filosofia sdo tentativas de
fundar de novo o mundo sobre uma liberdade humana: a do criador. E preciso, primeiramente,
pOr-se sem equivoco como uma liberdade, para alimentar tal pretensao” (Beauvoir, 2019, p.
536).

A autora compreende o movimento feminista como um movimento politico, pois

carece de agdo e coletividade. Como ja mencionamos, a existéncia ¢ singular, mas o que

3 O movimento Sufragista reivindicou os direitos politicos para as mulheres, mas especificamente, o direito de
votar e de ser votada. Surgiu na Inglaterra, no século XIX, e alcangou o mundo no século XX, periodo em que
a reivindicagdo foi atendida pela maioria dos paises, como por exemplo, 1920 nos Estados Unidos, 1942 no
Brasil e em 1944 na Franca. Sugerimos como fonte cinematografica “ as Sufragistas”, que ¢ um filme dirigido
por Sarah Gavron, com Carey Mulligan, Helena Bonham Carter.
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gostariamos de destacar aqui € que o movimento feminista ocidental ndo foi e ndo ¢ um
movimento exclusivo de mulheres, mas de todos. Podemos compreender isso quando
Beauvoir (2019, p. 545) fala: “ele seria libertado libertando-as”. Na relagdo de senhor e
escravo, em certo sentido, o senhor torna-se escravo, uma vez que ele fica condicionado a
dependéncia do escravo, seja pelo seu trabalho, seja pelo amor, a casa arrumada, € o escravo
torna-se senhor, vazio da alienagdo do seu trabalho.

Mas, nessa relagcdo, ndo ha garantias de liberdade, pois estas estdo dependentes um do
outro, seja pelo trabalho ou pela ordem. Na obra O feminismo é para todo mundo (2022), bell
hooks* discute a necessidade de vinculagdo em massa ao movimento feminista e argumenta
que ele € para todos, pois todos sdo afetados pela separagdo e defini¢do sexista, e, ao final,

todos somos oprimidos por essa relagao.

Mas ela tornard possivel que sejamos pessoas- mulheres e homens- autorrealizados,
capazes de criar uma comunidade amorosa, de viver juntas, realizando nossos
sonhos de liberdade e justi¢a, vivendo a verdade de que somos todas e todos “iguais
na criac¢do (hooks, 2020, p. 15).

Desse modo, para hooks, a libertagdo como movimento social e coletivo € para todas e
todos. A forma econdmica operacionalizada pelo capitalismo, que tem por caracteristica a
exploragdo do trabalho e de classe, desfavorece essa liberdade. Para a pensadora, a forma

economica influencia na possibilidade de liberdade, como fala Beauvoir (2019, p. 503-504):

Nao se deve, entretanto, acreditar que a simples justaposi¢do do direito de voto a um
oficio constitua uma perfeita libertagdo: hoje o trabalho ndo ¢ a liberdade. Somente
em um mundo socialista a mulher, atingindo o trabalho, conseguiria a liberdade. Em
sua maioria, os trabalhadores sdo hoje explorados. Por outro lado, a estrutura social
ndo foi profundamente modificada pela evolucdo da condi¢do feminina.

Mas, para a pensadora, como estd o contexto concreto da mulher atual e quais sao seus
problemas? Segundo Beauvoir, mesmo uma pequena parcela de mulheres, a qual ela chama
de mulheres emancipadas, do ponto de vista econdmico e politico, ndo realizaram grandes
transformagoes. Pois a mulher que se libertou economicamente do homem, nem por isso

alcangou uma situacdo moral, social e psicoldgica igual a dele. Desse modo, a pergunta “o

que ¢ ser mulher” ¢ recolocada no centro da discussao, a necessidade de pensarmos no que

4 bell hooks nasceu Gléria Jean Watkins no ano de 1952 nos Estados Unidos, mas adotou o codinome em
homenagem a bisavo. A pensadora preferiu utilizar o nome beel hooks em minusculo como uma maneira que
ela encontrou de evidenciar a importancia de seus escritos e legado, e ndo de sua figura, evitando, assim, um
personalismo, valorizando a coletividade.
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fala Beauvoir (2019, p. 506): “O fato de ser uma mulher coloca hoje problemas singulares

perante um ser humano autonomo”.

2.3 PENSANDO GENERO EM JUDITH BUTLER

A pensadora Judith Butler, em sua obra Problemas de género (2020), menciona que a
categoria mulher foi representada pela linguagem politica, discursiva de poder. E necessario
ao movimento feminista repensar o que essa mesma categoria constituiu como mulher. Assim,
caminhamos na proxima se¢do, na qual Butler discute sobre a categoria mulher. Desse modo,
somos levados a outros caminhos.

Judith Butler, em Problemas de género (2020), busca problematizar, questionar o
género, categoria discutida na teoria feminista. Sua investigagdo centra-se e descentra-se
nessas institui¢des definidoras do falocentrismo e da heterossexualidade compulsoria.

No periodo do movimento feminista, a mulher passou a ser uma construgao, ¢ ndo um
dado natural, mas o sexo passou a ser aquilo pelo qual foi naturalizado, aquilo pelo qual ndo ¢
possivel questionar, uma vez que a biologia validou esse sexo, e s6 ha dois: macho e fémea.
No entanto, segundo Butler, isso, ainda assim, ¢ um problema. Se s6 havia duas
possibilidades de sexo do ponto de vista natural, nds continuamos a vislumbrar apenas dois
géneros. E, sendo o género uma construcao cultural, ndo serd a categoria sexo também uma
constru¢do? De onde vem essa naturalidade? Por que algo foi colocado como ndo
questionavel? Quais foram os discursos? Quais instituigdes que permitiram essa naturalizagao
parecem naturais? Quando falamos de corpos femininos e masculinos como naturais, sera que,
de fato, ¢ algo natural, ou foi constituido como algo natural? Essa naturalidade sera que nao
foi constituida exatamente por varios atos performativos que executam um sexo, um dado
corpo e silenciam outras possibilidades? Se o sexo e o género sdo tao culturais como o género,
sera que o sexo e o género ndo sdo a mesma coisa? Sera que nao estamos dividindo o corpo da
performance se, no fundo, ¢ s6 a mesma coisa? A partir de uma hierarquia, existe uma
hierarquia dos corpos € uma heterossexualidade compulsoria?

E por que questionamos tantos com Butler? A problematizacao, nesse sentido, nao ¢
para deixar enfadonha, na impossibilidade de alcangar as respostas nesse trabalho, ou, ainda,
de tornar retorica e aforistica, mas de nos fazer pensar, questionar, problematizar. Pela
quantidade de perguntas que fizemos, podemos, por assim dizer, compreender o quanto a

pensadora provoca em nds a perplexidade no sentido de repensar, pensar e (des)pensar.
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Nesse sentido, a investigacdo partira ndo da busca de uma origem, de uma verdade
absoluta ou dos efeitos das categorias de sexo, género e desejo, mas de uma investigacao
genealdgica, que busque problematizar essas categorias discutidas nos movimentos feministas.

Para Butler, a teoria feminista presumiu uma existéncia de identidade definida na
categoria mulher. Uma categoria da qual se constitui o sujeito na representacao politica. Mas,
para a pensadora, essa questdo ¢ bastante conflituosa, uma vez que a representacdo pode se
dar de algumas formas, sendo ela uma um termo operacional no meio politico, como busca de
legitimagdo e visibilidade das “mulheres” como sujeitos politicos, e outra na funcdo
normativa de uma linguagem que relevaria ou distorceria o que ¢ dito como verdadeiro sobre
a categoria mulher. Ou seja: uma coisa € a representacdo politica como movimento, € outra ¢
essa mulher. Essa ndo o é, esse comportamento ndo ¢ da mulher, logo, ndo a representa.

Nesse sentido, Paiva (2022, p. 131) compreende:

Além disso, as discussdes empreendidas por Butler contribuem com a consolidacdo
das criticas ao feminismo de segunda onda, que, ao operar no marco heterossexual,
branco e de um espaco privilegiado de classe, acabava por invisibilizar experiéncias
marcadas por outros atravessamentos de diferenga que engendravam opressdes
especificas, como nos casos das mulheres negras ¢ mulheres transexuais (BARIL,
2007). E nesse sentido que Butler (1993, 1999, 2004) constantemente alertard em
relagdo ao carater excludente operado por qualquer categoria identitaria, ainda que
com finalidade de emancipagdo, como no caso da categoria mulheres no movimento
feminista.

Sob esse prisma, a pensadora concentra-se na constru¢do do sujeito mulher. Essas sdo
estaveis e permanentes? Que sujeito € esse? Representa todas as mulheres? Todas as mulheres
sdo representadas politicamente? As qualificagdes de ser sujeito t€ém de ser atendidas para que
a representacdo possa ser expandida? Mas que qualificagdes sdo essas? Que qualidades sao
essas que devo ter para ser mulher? Qual linguagem ¢ usada ou quais linguagens esse sujeito
deve ter na categoria mulher? Afinal, o que ¢ a mulher?

Ao que parece, para Butler, essa categoria mulher, esse sujeito, foi produzido
politicamente pelo poder, seja pela limitagdo, proibi¢do, regulamentagdo e controle. Desse
modo, para ela, o poder pelas no¢des juridicas regulamentadas produziu os sujeitos, conforme
suas estruturas reguladoras. Foram criadas por essas exigéncias. O poder cria os sujeitos,
molda, d4 forma, define, cria a linguagem juridica. O mesmo poder que cria ¢ o mesmo poder

que oprime o sujeito € ¢ 0 mesmo que emancipa. Como expoe Butler:

O sujeito” ¢ uma questdo crucial para a politica, e particularmente para a politica
feminista, pois os sujeitos juridicos sdo invariavelmente produzidos por via de
praticas de exclusdo que ndo "aparecem", uma vez estabelecida a estrutura juridica
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da politica. Em outras palavras, a construcdo politica do sujeito procede vinculada a
certos objetivos de legitimag¢do e de exclusdo, e essas operagdes politicas sdo
efetivamente ocultas e naturalizadas por uma analise politica que toma as estruturas
juridicas como seu fundamento (Butler, 2020, p. 19).

Nesse sentido, a politica preocupou-se com a questdo dual do poder juridico e
produtivo. Para Butler, o poder preestabeleceu, predefiniu, preexistiu o sujeito feminino, o
qual poderia primeiramente existir e s6 apos ir sendo, mas o poder estabeleceu o que e quem
deve ser esse sujeito, ou seja, o poder criou uma ontologia pré-social, “naturalizando”, através
da politica e da linguagem, esse sujeito, disciplinando-o por meio de institui¢gdes, como a
ciéncia, a escola, a religido (Foucault, 2021).

Para além desse problema enquanto sujeito pré-constituido, pré-estabelecido, um antes
ndo historico, ha o problema politico que o feminismo encontra no termo “mulheres”, o qual
sustenta a noc¢ao de sujeito de identidade comum.

Para Butler, os feminismos conferiram um status universal, atacaram o patriarcado,
mas esse ndo ¢ o problema das mulheres. O feminismo universalizou os homens — conferiram
status universal do patriarcado — e as mulheres. Tratou-se de um atalho, uma via de
“facilidade”. Mas para qué? Para fortalecer a aparéncia da representatividade das
reivindicagdes. Essa noc¢do colocada pelo feminismo ¢ descontextualizada, analitica e
politicamente separada da constitui¢do de classe, raga, etnia e outros eixos de relagdes de
poder das quais constituem “identidades” e que torna equivoca a nag¢do de singular da
identidade.

Entdo, nesse sentido, Butler critica as categorias de identidades, ou seja, tenta
desnaturalizar o que as estruturas juridicas contemporinea engendram, naturalizam e
imobilizam as identidades.

Na teoria butleriana, o poder disciplinar foi produzido no século XVIII até o século
XX. Um poder que exerceu o proprio discurso cientifico, da instituigdo familiar, das
instituicdes de ensino e religiosas. Aquele poder que acabou produzindo identidade, da qual,
nesse sentido, foi criada uma identidade de mulher.

Segundo Butler, essa questdo da identidade ¢ um problema grandioso, uma vez que ¢
circunstancial, temporal, transitério e passageiro. A questdo ndo estd na palavra identidade,
mas na forma definidora que ¢ aplicada a identidade. Mas como descrever e representar as
mulheres nessa identidade? Se ha pluralidade com marcadores de diferentes contextos
historicos, com modalidades raciais, classicistas, etnias, sexuais e regionais? Nesse sentido,

qual ¢ a tarefa do movimento feminista contemporaneo? Butler, como ja falamos, ndo esta
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preocupada em buscar solugdes, mas problematizar. Mas o que podemos dizer € que, para ela,
enquanto o feminismo quiser fundamentar a identidade do sujeito feminino, ele ndo chegara
ao devido problema, uma vez que a formagao do sujeito ocorre no interior de um campo de
poder sistematicamente encoberto pela afirmagao desse fundamento.

Para a pensadora, a ideia de “representagao” s6 vem a fazer sentido para o feminismo
quando o sujeito “mulher” ndo for presumido em parte alguma. Para Paiva (2022), as criticas
tecidas por Butler as teorias e politicas feministas sdo desdobramentos dentro do proprio
movimento. Desse modo, para ele, a pensadora coloca-se muito mais como uma
problematizadora do uso da categoria mulher, enquanto identidade definidora do ser
representativo, estando voltada muito mais como agenciadora da agdo politica mantenedora
de um conceito aberto a ressignificagdo.

Butler discute a padroniza¢do do género, ou melhor, a inteligibilidade do género do
qual se criaram categorias de género: homem e mulher, macho e fémea, apresentando-se,
assim, como discussdo binaria. A discussao dessas categorias niao levou em consideragdo o ser
humano.

Para Butler, a metafisica da substancia, de certa maneira, categoriza o ser humano, o
que resulta no problema, pois categorizar, para defini-lo pelo género, sexo, sexualidade, corpo,
identidade, mulher e desejo, ¢ definir todos os humanos como iguais.

Ao falar de identidade, Butler problematiza esse conceito, pois, nessa perspectiva de
definir todos os humanos como iguais, ela mata a pluralidade. Desse modo, para ela, ndo se
trata de identidade, mas de identidades: “E a tarefa ¢ justamente formular, no interior dessa
estrutura constituida, uma critica as categorias de identidade que as estruturas juridicas
contemporaneas engendram, naturalizam e imobilizam” (Butler, 2020, p. 24).

O sujeito ¢ aquele que a sociedade definiu, e ndo em uma existéncia, mas em uma
construcdo. A matriz da inteligibilidade produziu conceitos de identidade sexual. Identidades
estas produzidas pelas praticas discursivas (Foucault, 2022), reguladoras, que geram
identidade, mas quem as criou? Para Butler, essa questdo ¢ de facil resposta: a

heteronormatividade, uma vez que

[...] a critica foucaultiana da categoria de sexo fornece uma visdo das praticas
reguladoras de algumas fic¢des médicas contemporaneas, concebidas para designar
um sexo univoco. Tanto a teoria como a fic¢do de Monique Wittig propdem uma
“desintegracdao” de corpos culturalmente constituidos, sugerindo que a propria
morfologia seria consequéncia de um sistema conceitual hegemoénico. A parte final
do capitulo, “Inscri¢des corporais, subversdes performativas”, considera que a
fronteira e a superficie dos corpos sdao politicamente construidas [...] (Butler, 2020,

p-12).
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Desse modo, o movimento feminista utilizou dessas categorias para conceituar a
mulher a0 mesmo tempo que o homem. Assim, para Butler, a mulher foi uma elaboragao
monologica do masculino, a criagdo discursiva ontologica. Criou uma linguagem, leis, uma
ética, uma politica, uma cultura social, uma substancia da condi¢do binaria.

Para ela, foi criada uma epistemologia do género, essa ontologia da substancia, de tal
forma que a linguagem discursiva substantiva que obedece a um sistema da
heterossexualidade compulsdria, tendo sido colocado o binarismo como substancia, uma vez
que a masculinidade ¢ a meta.

Para o pensamento butleriano, o sujeito feminista compreendeu que sexo e género sao
diferentes, mas, se o género estd para o sexo, € o género ¢ cultura, logo, sexo e género sdao
produgdes culturais. Em nossa sociedade, estamos diante de uma “ordem compulsoria” que
exige a coeréncia total entre sexo/género/desejo, praticas disciplinares que tentam obrigar os
sujeitos a se encaixarem nessa obrigatoriedade heterossexual, e tudo que nao se encaixa nessa
normatividade ¢ considerado anormal, doente, facilmente nao politico, ndo vivivel.

Segundo Butler, o “corpo” aparece representado como instrumento ou meio com 0
qual um conjunto de significados culturais é apenas externamente relacionado, como fronteira
analitica que gera limites de uma experiéncia discursivamente condicionada. Em outras
palavras, vendo no ultrassom uterino que o bebé tem o sexo feminino, ja damos um nome de
“acordo” com esse sexo. Escolheremos a cor rosa para as suas roupas, seu quarto e para toda a
sua decoracdo. Definimos que ela se casara com um menino que veste azul, calga e chapéu.
Esse exemplo ¢ apenas para ilustrar o que entendemos por um corpo/sexo/género/desejo
discursivamente predefinido, pré-construido, preexistente.

Para a teoria butleriana, hda um pensamento diferente entre uma e outra no que se
refere a assimetria do género. Serd que colocar todas as culturas sob o mesmo discurso de
opressao do género em uma espécie de imperialismo global colonizador falocéntrico € factivel?
Para Butler, a critica feminista deve analisar as afirmagOes totalizantes da economia
significante masculina, mas ela também deve ficar alerta em relagdo aos gestos totalizantes do
feminismo, porque podem levar a subordinacdo heterossexista.

Nesse sentido, a pensadora problematiza a universalidade da identidade feminina e da
opressao masculina. Epistemologicamente comum ou compartilhada, consciéncia articulada,
estrutura compartilhada de opressao, estruturas ostensivamente transculturais de feminilidade,

maternidade e sexualidade. Contudo, estaria o gesto globalizante. Sob essa Otica, a “categoria
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mulher” exclui marcadores, como, classe, raga, entre outros. A multiplicidade das intersegdes
culturais, sociais e politicas em que € construido o espectro concreto das “mulheres”.

A critica butleriana ao movimento feminista coloca-se exatamente nesse querer
enquadrar a identidade — nao ha como trazer uma unidade a partir da identidade. Para ela, as
politicas de coalizdo seriam uma possibilidade, de modo que, nesse movimento politico, as
“pautas” podem ser diferentes. Seria reconhecer suas contradigdes e agir, deixando essas
contradigdes intactas.

Na politica de coalizdo, a palavra didlogo sairia da sua condicdo semantica de duas
falas, duas falas de oposicao para uma infinidade de possibilidade de falas dentro do mesmo
espaco. Assim, para Butler, a politica de coalizdo aberta afirmaria identidades
alternativamente instituidas e abandonadas, uma assembleia que ndo tenha um telos
normativo e definido e que se permita multiplas convergéncias e divergéncias.

Sua critica pauta-se também no movimento feminista, o qual também se utilizou da
metafisica da substancia, ser, substiancia. Lucia é mulher. A substiancia definiu Lacia como
mulher, sem levar em consideracdo seus desejos, sexualidade e pessoa psiquica. Essa
linguagem discursiva heteronormativa que, de certa maneira, definiu o sujeito em virtude do
seu sexo.

A ontologia do ser, discursivamente, define a pessoa pelo seu sexo, encaixando-a em
um género, ¢, a partir dele, define os desejos, a sexualidade, a orientagdo sexual e a psique.
Assim, essa substancia ¢ caraterizada por um género, para sO entdo ser uma pessoa. Essa
discursividade gramatical, com a necessidade de dizer, nomear para encaixar ou encaixar-se

em algo, ¢ cultural reguladora. Segundo Butler (2020, p. 12):

[...] pela gramatica substancializante e hierarquizante dos substantivos (res extensa)
e adjetivos (atributos, essenciais e acidentais). Pela leitura cursiva de Herculine,
Foucault propde uma ontologia dos atributos acidentais que expde a postulacdo da
identidade como um principio culturalmente restrito de ordem e hierarquia, uma
ficgdo reguladora.

Desse modo, para Butler, o género mostra-se performativo no interior do discurso
herdado da metafisica da substincia. Como ela propde, se ¢ pela discursividade e pela
ontologia que foram categorizados os sexos, € preciso por eles ser desconstruidos,
desontologizados. J& que a gramadtica ndo ¢ misdgina, sexista (ou seja, outra linguagem ¢
possivel), ela podera construir para a compreensao e acolher a pessoa humana.

Segundo Butler, por se tratar de uma discussdo no campo da ontologia, da

discursividade, ¢ necessario irmos pela mesma via, ndo para compor o binarismo, o discurso
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da heteronormatividade, mas como genealogia politica das ontologias do género, como fala

Butler:

Como genealogia da ontologia do género, a presente investigacdo busca
compreender a producdo discursiva da plausibilidade dessa relacdo binaria, e sugerir
que certas configuragdes culturais do género assumem o lugar do “real” e
consolidam e incrementam sua hegemonia por meio de uma auto naturalizagdo apta
¢ bem-sucedida (Butler, 2020, p. 96).

Portanto, Butler volta-se para a pluralidade, plurivocidade a pluriformidade. Para a
autora, se os corpos se manifestam de diferentes formas, seja pelo desejo, pela psique, pela
sexualidade e se apresentam de formas variadas, qual a necessidade de se perguntar o que ¢
mulher nesse contexto?

Como vimos em Beauvoir, o campo discursivo volta-se para o binarismo, a ideia de
“mulher” foi constituida a partir da ideia de “homem”. Onde a mulher ndo deve ser definida,
mas construida a partir de si. Em Butler, essa substincia categorizada como mulher ¢ um
produto discursivo heteronormativo, ndo sendo possivel conceitua-la pelo sexo e género, ja
que ambos sdo construc¢des culturais, politicas, ontoldgicas, epistemologicas e éticas. Sendo,
para Butler, a pluralidade possivel no real, desse modo, ndo é possivel pensar e falar em
mulher, mas mulheres, em pessoas, em pessoas humanas.

Butler compde sua ontologia fugindo da qualifica¢do discursiva heteronormativa, uma
vez que a homossexualidade foi absolutamente negada. Sendo a mulher o outro do homem, o
segundo sexo. A homossexualidade é o outro da mulher, ou seja, o nada. E sob essa
perspectiva que Butler desfazia a ideia de género e sexo, ja que, na realidade concreta, pode-
se mudar de sexo. Deste modo, o sexo no campo da inteligibilidade define o sujeito?

Na obra “Desfazendo género” (2022) Butler busca discutir sobre o género, critica as
diferengas sexuais binarias de homem e mulher, sexualidade, familias e seus parentescos, e 0s
direitos das pessoas trans, inclusive, sobre o acesso a servigos de saude. Butler discute uma
ontologia do ser e ndo do fer. Uma ontologia da pessoa concreta, real. Uma ontologia fundada
na politica, em questdes publicas, direitos, leis e garantias do existir, enquanto pessoa, € nao
enquanto sexo, género e corpo. Logo, pessoa humana ou desumanizada.

Estando, por um lado, o género como constru¢do cultural varidvel do sexo, politico,
discursivo, heteronormativo, metafisico substancial, o sexo, para Butler, estd no mesmo lado,

uma vez que

[...] a categoria de “mulher” ndo é necessariamente a construgdo cultural do corpo
feminino, e “homem” ndo precisa necessariamente interpretar os corpos masculinos.
Essa formulagdo radical da distingdo sexo/género sugere que os corpos sexuados
podem dar ensejo a uma variedade de géneros diferentes, e que, além disso, o género
em si ndo esta necessariamente restrito aos dois usuais (Butler, 2020, p. 194-195).
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Ou seja, estando o género do campo da construg@o, o sexo estd nesse mesmo campo, ja
que se pode muda-lo. Para Butler, ndo sendo o sexo para o género, o género para a orientacao
sexual e a orientacdo sexual para a sexualidade, o que resta? A pessoa humana. E nao
necessariamente o inverso, pois pode variar nas ordens, nas normas, nas frui¢cdes, nas
desordens. A pessoa humana, ndo no sentido a margem de, para além de, mas na pluralidade,
pluriformidade, plurivocidade, esta sendo.

Portanto, “Se o sexo ndo limita o género, entdo talvez haja géneros, maneiras de
interpretar culturalmente o corpo sexuado, que ndo sdo de forma alguma limitados pela
aparente dualidade do sexo” (Butler, 2020, p. 195). Assim, a variedade de existir pluraliza o
sexo e o género. Fala-se em sexos, gé€neros, orientagdes sexuais, identidades de géneros,
sexualidades, corpos, pessoas e humanidades. Reconhecendo a singularidade, mas também as
singularidades.

Nessa perspectiva, para Butler, as possibilidades do tornar-se no sexo sdo infinitas.
Em outras palavras, hé infinitas possibilidades de mudangas de sexo, assim como do género.
Assim como hé transformagao nas culturas, hd mudangas, no sexo e no género.

Para tanto, voltemos a nossa questao inicial: o que ¢ a mulher? Vimos que, ao longo
do pensamento de Beauvoir, o conceito mulher estaria no campo da abertura, do devir. Esse
pressuposto no leva a discussdo do heteronormativo em Butler, o qual recai em duas
possibilidades de existir.

Em Butler, vimos que essa questdo ¢ ampliada ao mesmo tempo em que € criticada,
pois, para ela, hd uma variedade de mulheres, e a pergunta descola-se para: o que € ou o que
sdo as mulheres? Para, possivelmente, responder a questdo, ndo basta ter um sexo
discursivamente construido; € necessario reconhecer-se nele. Dessas reflexdes, resulta a
constru¢cdo do movimento feminista.

A fungdo da categoria de género tem sido um grande problema para os movimentos
feministas, pois ndo se trata nem de nos desafiarmos ao conceito de género, nem de nos
justificarmos apenas nesse conceito para pensar a mulher no contexto social.

Assim, o projeto politico-filoséfico de Butler sintetiza o debate que veio antes dela, ao
mesmo tempo em que ela estd abrindo novas possibilidades. Como pensar as diferentes
formas de segregacao, e esses tragos mais ou menos desagregam as vidas que importam das
que ndo importam, as vidas que t€m valor das que ndo t€m, as vidas dos que sdo mataveis, as

vidas que tém direito e as que ndo tém (Butler, 2021). E suficiente que o feminismo seja feito
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apenas por mulheres? O feminismo ¢ humanismo? Ou seja, vai se extinguindo o conceito de
humano?

Butler trata de reconhecer a inteligibilidade de todas as pessoas que ainda nao
puderam ser abarcadas na pretensao da universalidade do conceito de humano, que

historicamente s6 coube ao homem e foi discursivamente criado pelo poder.

2.4 ACERCAMENTO E DIALOGO ENTRE BEAUVOIR E BUTLER

Nossa perspectiva, ao trazer um didlogo entre o pensamento beauvoiriano com o
pensamento butleriano, ndo € transpor em certa medida a busca de uma verdade no que se
concentra a nossa questdo, que ¢ compreender o conceito (categoria) de mulher, mas os
desdobramentos do pensamento de ambas no espago e tempo, no que consiste a ontologia de
género e as suas nuances, ha epistemologia, nas politicas e nas teorias feministas e, por
consequéncia, nos movimentos feministas.

Buscamos pensar a partir ¢ com elas esses problemas que ndo s6 se delimitam ao
campo filos6fico, mas também educacional. Uma vez que, em ambas as areas do saber, o eu
(sujeito), ¢ a obra-prima, somos levadas e levados a refletir juntas e juntos.

A pergunta beauvariana “O que ¢ mulher?” ¢ de uma reviravolta na ordem normativa
epistemoldgica, ontoldgica, 16gica, ética, politica e social. E contestadora do lugar e da
autoridade da posi¢do masculina, da produ¢do do outro (mulher), da dependéncia do sujeito
diante do outro feminino. O que, para Beauvoir, seria a relagao do senhor e do escravo, uma
dialética, um binarismo, uma ordem heteronormativa na constitui¢do de sujeitos, para Butler,
ndo estaria necessariamente nessa ordem a constitui¢do dos sujeitos.

Diferentemente do pensamento de Beauvoir nesse aspecto, Butler compreende a
constituicdo desses sujeitos ndo como uma condi¢do dialética, mas do poder. Apesar de
Beauvoir reconhecer o poder, ela ndo se utiliza como o modo operante da sua andlise
explicitamente. Para Butler, o poder cria os sujeitos, cria ambos os sujeitos, cria a dialética, a
binaridade, a heteronormatividade, cria a disciplina do corpo, do desejo, do sexo, do género e
da sexualidade. Nesse sentido, ndo hd um sujeito que cria ou depende do outro, mas o poder
os cria, usando dispositivos para produzir os sujeitos, uma economia de produgao.

Nesse sentido, a pergunta “O que ¢ mulher?”, em Butler, pode ser reformulada da
seguinte maneira: que caracteristicas o poder constroi no sujeito (a mulher)? O que acontece
quando o regime epistemoldgico do convencimento heterossexual ¢ desvelado? Que mulher ¢

representada?
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Suas analises filosoficas sdo distintas pelo fato de percorrerem caminhos diferentes,
mas que ndo chegam a ser discrepantes do ponto de vista de buscar compreender como o
sujeito foi produzido. Ao que nos parece, Beauvoir percorre pela fenomenologia, fazendo uma
descrigao historica com analise do estado atual da educacao e dos costumes em que a mulher
foi constituida, ou, ainda, como as ideias de essencialidade e nominalismo definiram, criaram
0 corpo, o nome, o destino, a psique, a vida social, a maternidade, ou seja, destinaram a
mulher.

Ja Butler parte da andlise genealogica aos moldes foucaultianos e nietzscheanos, a
recusa de ideia de origem, ao conceito de verdade absoluta e a critica a questdo da identidade
a essencialidade.

Nessas questdes da busca de uma verdade absoluta e de essencialidade, ambas partem
da ideia de que ndo hd uma essencialidade, um destino, uma defini¢cao do sujeito. Para ambas,
o sujeito estd em devir, e ndo ¢ em essencialidade; muito menos ambas buscam verdades
absolutas ou eternas sobre o sujeito. Mas, afinal, o que ¢é o sujeito?

Pela discussao a que chegamos até aqui, definir o sujeito em abstrato e universal ndo ¢
a perspectiva filosofica de ambas as filosofas, mas busca compreender o que € sujeito em
composi¢do, € nao em substancia. Desse modo, o conceito mulher em Beauvoir oferece a
relacdo entre corpo e subjetividade: “[...] o corpo ¢, primeiramente, a irradiacdo de uma
subjetividade, o instrumento que efetua a compreensao do mundo: ¢ através dos olhos, das
maos e nao das partes sexuais que apreendem o universo.” (Beauvoir, 2019, p.11). Ha uma
composi¢do de vivéncia, experiéncia em devir, o tornar-se, o corpo nao como marcador ou
definidor, seja pelo 6rgao sexual ou por qualquer parte.

A critica que ambas as filésofas fazem sobre a biologia ¢ reduzir e definir o sujeito,
seja em Beauvoir pelo destino, seja em Butler pelo poder. Para Cyfer, em Beauvoir, o corpo
ndo ¢ uma reducdo do sujeito a matéria; ha uma consolidacdo histérica no modo de viver no
mundo ¢ o mundo viver no sujeito (Cyfer, 2015). J& a subjetividade corporizada ¢ colocada

sob a alienagdo corporal da mulher, como coloca Beauvoir:

Alguma coisa esta ocorrendo, que ndo ¢ doenca, que esta implicada na propria lei da
existéncia e que, no entanto, ¢ luta, dilaceragdo. Por certo, do nascimento a
puberdade a menina cresceu, mas nunca se sentiu crescer: dia apos dia, seu corpo lhe
foi apresentado como uma coisa exata, acabada; e eis que agora ela "se forma": a
propria palavra a horroriza [...] (Beauvoir, 2019, p. 53-54).

Ao passo que o corpo vai alienando-se, h& um dominio sobre o corpo e,

consequentemente, sobre género e o destino. Por isso, a menina sera encorajada a alienar-se
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em sua pessoa por inteiro e a considera-la um dado inerte. Segundo Cyfer (2015), em
Beauvoir, ndo ha separagdo entre corpo ¢ mente, mas uma subjetividade deteriorada. A
mulher vive a ambiguidade, sem necessariamente viver a ma €, uma vez que se trata de uma
desigualdade socialmente construida e impregnada no corpo feminino. Nesse sentido,
Beauvoir atribui ao poder do patriarcado essa produgdo, constituida pela psicanalise, pela
religido, pela biologia e pela propria estrutura social.

Butler critica exatamente esse ponto beauvariano. Para a pensadora, estaria o poder na
constituicdo do sujeito, e ndo necessariamente o patriarcado; ou seja, os homens. Para ela, o
poder cria ambos.

Segundo Furlin (2013), Butler compreende o sujeito como sujeito performativo, ou
seja, cria-se um sujeito na medida em que ele atua sobre as normas do poder. So6 se € sujeito
sob os moldes discursivos do poder. Butler compreende esse sujeito ndo como transcendente
abstrato, mas real e politico, uma vez que sua constituicdo se da sob as formas de operagdes
de politicas juridicas. Assim, a pensadora compreende o sujeito ocultamente criado e

naturalizado politicamente.

O sujeito” ¢ uma questdo crucial para a politica, e particularmente para a politica
feminista, pois os sujeitos juridicos sdo invariavelmente produzidos por via de
praticas de exclusdo que ndo "aparecem", uma vez estabelecida a estrutura juridica
da politica. Em outras palavras, a construcdo politica do sujeito procede vinculada a
certos  objetivos de legitimacdo e de exclusdo, e essas operagdes politicas sdo
efetivamente ocultas e naturalizadas por uma andlise politica que toma as estruturas
(Butler, 2020, p.19.).

Mas ha possibilidade de a resisténcia do sujeito ndo seguir a essa padronizacio
criadora normativa universalizadora, que circunscreve a priori os sujeitos?

Furlin (2013) entende, como ja mencionamos, que o pensamento butleriano ¢
permeado pela influéncia foucaultiana, a qual compreende que os regimes reguladores e
disciplinares sociais passam pela psique, da qual se fabrica também a vida interior e exterior,
motivando uma distingdo entre social e psique. Para Furlin (2013), essa consciéncia
possibilita ao sujeito resisténcia e reflexibilidade, opondo-se ao poder e as normas reguladores

disciplinares discursivas.

Assim como em Foucault, a teoria Butleriana concebe que o sujeito ndo estd
completamente determinado pelo poder nem o determina completamente. O poder ¢
anterior ao sujeito, uma vez que estd contido nas normas que o produz, que age
sobre ele, mas ¢ também algo que o constitui, por agir por meio dele (Furlin, 2013, p.
397).
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Desse modo, o sujeito em Butler exerce uma ambivaléncia de fazedor do sujeito e do
sujeito criado pelo poder, o que, para ela, seria 0 modo de assimetria de uma poténcia em agao
da inversdo, do desmantelar, da “invertida” que busca subverter, da desestabilizacdo ou
deslocamento e da mobilizagao.

Portanto, o sujeito butleriano encontra possibilidades para ressignificar normas,
discursos, experiéncias, vivéncias e praticas sociais. Ou seja: o conceito mulher estd em

aberto.
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3 A ESCOLA, O GENERO E A EDUCACAO MENOR

A discussdo de género, como ja falamos no capitulo anterior, estd inserida nas
discussdes, ontologicas, epistemoldgicas, fenomenologicas, 1dgicas, por assim dizer, éticas,
bem como politicas, sociais € econdmicas. Desse modo, a discussdo de género ¢ um problema
filoso6fico. Estando a escola como espaco social, as questdes vivenciadas pelas e pelos
estudantes, se acolhidas, podem ser vias de reflexdo, vias de escutas e falas, de subjetividades
e pluralidades diversas. Desse modo, ¢ possivel manter um didlogo entre género e escola? O
que pode a escola? O que pode o género?

Com a Lei n.° 11.684, de 02 de junho de 2008, a qual inclui a obrigatoriedade do
ensino de filosofia e sociologia no ensino médio no Brasil, varios desdobramentos e
discussdes ocorreram até o presente momento. Recentemente, com o chamado novo ensino
médio, houve, mais uma vez, a discussdo sobre a exclusdo do ensino de filosofia no ensino
médio. Para tanto, garantiu-se a permanéncia do seu ensino, atendendo ao novo modelo de
escola de ensino médio.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) propde que o objetivo do ensino
basico, em especial, o ensino médio, ¢ o aprimoramento do educando como pessoa humana,
considerando sua formacdo ética e de desenvolvimento da autonomia intelectual ¢ do
pensamento critico. Tendo em vista a constru¢do de uma sociedade mais justa, ética,
democrética, inclusiva, sustentdvel e solidaria, a escola que acolhe as juventudes deve ser um
espaco que permita aos estudantes um lugar de acdo e do 6cio.

E nesse contexto de idas e voltas, de inclusio e exclusdo, de curriculo hegemdnico que
o Ensino de Filosofia no ensino médio coloca-se no nosso pais. Para Louro (2022), o contexto
historico educacional esteve pautado em um curriculo hegemonico, eurocéntrico e patriarcal.

O que se ensina, como se ensina ¢ a quem se ensina sao marcadores dessa historia.
Segundo ela, a escola ¢ marcada por multiplos mecanismos de classificagdo, ordenamento,
hierarquizagdo. Fenomeno esse também discutido por Foucault (2020), pois, para ele, essas
realidades se dao pelas relagdes de poder, e a escola utiliza-se desses dispositivos para
circunscrever seu modelo, ou, ainda, podemos dizer que a escola foi ou ¢ utilizada como
instrumento de controle.

Modos operantes que marcaram corpos, limitaram-nos, definiram-nos, hierarquizaram-
nos e os classificaram. E o que Louro nomeia de “corpo escolarizado” (Louro, 2020, p.65).

Com o direito a educacao e a permanéncia na escola, lentamente, ela comecou a receber uma
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diversidade de corpos. Estes, antes, excluidos. Essas mudangas possibilitaram a presenca de
corpos diversos, mas ndo o curriculo diverso.

Podemos perceber que, ao mesmo tempo, com a redemocratizagdo da educacdo e da
escolarizagdo, todas e todos tiveram o direito a educacdo e a escola, mas permaneceu o
controle do que se ensina e sobre 0s corpos.

Com a mobilizagdo de movimentos de mulheres e movimentos feministas, gays e
lésbicas a chamada “politica de identidades” (Louro, 2021) ganharam espagos e vozes.
Implodino com as nog¢des tradicionais das chamadas categorias imutdvel, universal, trans-
historico (tempo e espago) e de essencialidade, para a possibilidades de transgredir essas
categorias e fronteiras sexuais.

Todas essas transformacoes afetam a forma de viver e de construir identidades de
géneros sexuais, ou seja possibilitam novas formas existenciais para todas e todos, at¢ mesmo
para aquelas e aqueles que nao experimentam de forma direita. Possibilitando novos
questionamentos, solucdes, realidades outras, apontando novas e provocando perguntas.

Abrindo-se a essas possibilidades outras de géneros e sexualidade, e aqui entendemos
sexualidade como constru¢do da subjetividade (Foucault, 2021), como mencionamos
anteriormente a discussdo de género, sexualidade e corpo ¢ uma discussdo social e politica e a

escola como espago social pode ser um meio reflexivo e emancipador, como expde Louro

O primeiro deles remete-se a compreensdo de que a sexualidade ndo ¢ apenas uma
questdo pessoal, mas € social e politica. o segundo, ao fato de que a sexualidade ¢
"aprendida", ou melhor, ¢ construida, ao longo de toda a vida, de muitos modos, por
todos os sujeitos (Louro, 2021, p.11).

Nessa perspectiva, a escola pode ser um reforgador, ou, como chamaria Silvio Gallo
(2002), a Educacdao maior, a qual, segundo ele, ¢ aquela produzida nos gabinetes pela
macropolitica, individualizada, a que consta na BNCC (Base Nacional Comum Curricular),
ou a Educacdo menor, aquilo que se caracteriza como ato de revolta, revolucionario,
subversiva, da qual a professora ou o professor pode ser militante, ou seja, aquela/e que vive
com, ¢ ndo a parte de.

Ainda nesse sentido da Educagdo menor, Brito e Gallo (2016, p. 33) compreendem a
educacdo menor como ““ outra escola ou melhor como outras escolas, como formas outras de
se pensar e de se fazer a instituicdo escolar que tracaram linhas de fuga em relagdo a este

modelo dominante”. Uma escola que queira formar o ser humano de acordo com suas

caracteristicas proprias, para ser livre, para poder viver em um nova sociedade ou sociedades.
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Oportunizar uma escola em uma Educa¢do menor é possibilitar, nas perspetivas de
Gallo (2002), seguindo o livre fluxo da vida. E um espago onde se compreendem as
singularidades, falas e escutas. E considerar um ser inteiro a ser respeitado e tornar-se
autonomo, mas também ser socializado numa coletividade, em uma comunidade.

Outra otica da Educacdo menor compreende o trabalho cotidiano da professora e do
professor numa produgdo coletiva com suas e seus estudantes, além e aquém de toda politica
educacional, de todo projeto politico pedagogico. A educacdo menor, pensada como invengao
cotidiana do fazer filosofico pedagogico, contraria a chamada de educacdo maior, na qual se
concentra naquilo que Foucault denominou de biopolitica e de biopoder, uma politica de
controle populacional e dos corpos.

Desse modo, Brito e Gallo (2016, p. 38) comentam:

Professores inventam coletivamente com seus alunos formas de ensinar,
possibilidades de aprender. Formas que podem ser seguidas, mas ndo podem ser
reproduzidas. Uma educagdo menor que, ainda que seja produzida e praticada no
interior da instituicao escolar, e a afirmacdo de um fora da escola, na medida em que
nao reproduz seus padrdes.

Nessa mesma perpectiva, hooks (2017) compreende a pratica docente como uma
pratica da liberdade, na qual a possibilidade de criar espagos participativos para a partilha de
conhecimento € possivel, e os espacos construidos para estudos feministas devem preocupar-
se em criar novas estratégias pedagogicas para a pratica da liberdade.

Nesse sentido, na chamada educagdo engajada por hooks (2017), ha a participagdo de
todas e todos que estdo no processo, ndo ha necessidades hierarquicas, uma vez que todas e
todos se colocam no processo, pois havera participacdo desde o interesse do que estudar a
integralidade de praticas da vida, de um conhecimento significativo, pois a pratica da
liberdade permite que as e os estudantes assumam a responsabilidade por suas escolhas.

Para hooks (2017), na educagdo engajada e para uma liberdade, da-se énfase ao bem-
estar. Diz hooks (2017, p. 28): “[...] os professores devem ter compromisso ativo com um
processo de autoatualizacdo que promova seu proprio bem-estar”. Ou seja: uma educacdo em
que a e o docente sejam afetados, pois, para ela, a pratica docente ¢ uma espécie de pratica do
curador, terapéutica, ¢ pode ser dirigida primeiro para ela ou ele mesmo.

hooks (2017) compreende por autoatualizacdo a realizagdo e o reconhecimento
docente profissional naquilo que estd sendo vivenciado na escola, nascida de um ponto de
vista filosofico que enfatize a unido de mente, corpo e espirito. Seria uma espécie de sucesso

pessoal, associado a educacao libertadora que liga a vontade de saber a vontade de vir a ser.
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Pensar a escola que tinhamos, a que temos, a escola que queremos ¢ a que ¢ possivel
tornar e tornar-se ¢ uma tarefa transgressora. Pensar a educagdo em uma perpectiva de classe,
raca e genero no sentido da tomada de consciéncia e, a0 mesmo tempo, constru¢ao de
subjetividades e linguagens de uma diversidade antes desconsiderada pela economia de
saberes. Considerando que a¢do filosofica pedagdgica ¢ também politica, talvez o ensino de
filosofia no ensino médio tenha essa heterotopia em uma perpectiva foucaultiano do pensar o
cotidiano escolar como um outro espago, um outro lugar, em que outras relagdes sejam

possiveis, em que a criacdo e a recriacao sejam possiveis.

3.1 CORPO, GENERO, SEXUALIDADE E A ESCOLA

Nesta secdo, estruturamos didaticamente nossa escrita e discussdo nos conceitos que
entendemos como possiveis para a nossa discussdo. Nao que questdes outras sdo sejam
importantes e cruciais para as questdes de genero e¢ o lugar de fala das mulheres, mas nos
concentramos nesses caminhos. Outra questdo que gostariamos de expor € que essas questdes
ndo sao ou nao estdo separadas ou hierarquizadas, mas ¢ Unica e exclusivamente o modo
como organizamos nossa discussdo. Desse modo, os proximos pardgrafos concentraram-se na
discussdo sobre os conceitos: corpo, género, sexualidade na escola.

Atravessadas e atravessados historicamente e até recentemente no nosso pais, em que
falar de género, sexualidade, sexo e corpo na escolar seria um grande problema, mas, de fato,
ndo deixa de ser, sdo conceitos caros, seja para a Filosofia como para o Ensino de Filosofia.

Em A Histéria da Sexualidade, no volume A Vontade de Saber, Foucault (2021)
aborda que o conhecimento sobre o prazer, foi posto como dispositivo de poder, ou seja
controlador “saber do prazer, prazer de saber, o prazer” (Foucault, 2021, p.85) de poder saber.
Controlar os sujeitos por diversos dispositivos, para além do poder disciplinar, ou seja pelo
biopoder “corpo-especie”, desse modo, o género ¢ uma invengao assim como o sexo, contudo
nas, e pelas relagdes de poder.

Das violéncias realizadas pelas condi¢des do género e da sexualidade, estd o que
Beauvoir chama de segundo sexo, o feito com as mulheres, na ampliagdo da dimensao o feito
com as mulheres negras, indigenas e deficientes. Das violéncias dos corpos vulneraveis, dos
corpos vividos e dos corpos mataveis, das mulheres trans, da homossexualidade e por desejos
outros discutido por Butler. As violéncias de diferentes formas.

Para Lins (2016) “a violéncia esta diretamente associada ao poder.” (Lins, . 2016, p.54)

ou seja, uma vez que, a escola impde seu poder através do saber. Abrir a conversacdo ndo ¢
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garantir o direito a diferenca pela igualdade, pois falar de género e sexualidade na escola, nao
assegura a ndo violéncia, uma vez que essa fala pode ser excludente. A dicotomia de género
ndo assegura as singularidades, pois pode criar outras formas de violéncias sobre outros

sujeitos, pois, segundo Lins,

[...] violéncia de género engloba também a populagdo LGBT. Uma vez que sua
orientagdo sexual e identidade de género pdem em xeque os esteredtipos de género
tradicional e a heteronormatividade, essas pessoas sdo colocadas em situacdo de
vulnerabilidade e desvantagem em relagdo a direitos (Lins, 2016, p. 56).

Possibilitar a fala é também ouvir a todas e todos, ¢ ouvir de diferentes formas,
vivenciais, corpos, géneros, sexualidades diferentes. Por isso ndo basta conversar sobre, falar
e ouvir e impor modelos, é necessario possibilitar um espago, ou seja uma sala de aula que
escute com profundidade, que acolha essas falas, mas que. sobretudo, possibilite a
pluriformidade a plurivocidade.

Desse modo, ¢ necessario estarmos atentas e atentos, os sentidos precisam estar

agucados, pois, segundo Louro,

Os sentidos precisam estar afiados para que sejamos capazes de ver, ouvir, sentir as
multiplas formas de constituigdo dos sujeitos implicadas na concepc¢do, na
organizagdo e no fazer cotidiano escolar. O olhar precisa esquadrinhar as paredes,
percorrer os corredores e salas, deter-se nas pessoas, nos seus gestos, suas roupas; €
preciso perceber os sons, as falas, as sinetas e os siléncios; ¢ necessario sentir os
cheiros especiais; as cadéncias e os ritmos marcando os movimentos de adultos e
criancas. Atentas/os aos pequenos indicios, veremos que até mesmo o tempo € o
espago da escola ndo sdo distribuidos nem usados — portanto, ndo sdo concebidos
— do mesmo modo por todas as pessoas (Louro, 2022, p. 63).

Nessa perpectiva pedagdgica filosoéfica ou ainda filoséfica pedagogica como ja
mencionamos na sessdo anterior, uma educacdo palpavel ¢ uma possibilidade heterotopica,
entre-lugar, tomar o cotidiano escolar como um outro lugar distinto dos espagos sociais, mas
também como um lugar em relagdo a escola instituida, estabelecendo relagdes outras,
instituintes.

A escola ¢ habitada por corpos, a suposi¢do parece ser que O Corpo expressa uma
verdade dicotdmica e hierarquica fundamental universalizada sobre o género e a sexualidade,
tornando-se uma matéria. Essa forma de vincular a questdo da materialidade do corpo ¢
frequentemente evocada como uma questao referente a diferencas materiais. A dissemelhanca
sexual, entretanto, ndo €, nunca, meramente, uma fun¢do de dissemelhangas materiais que nao
sejam, de alguma forma, concomitantemente marcadas e formadas por praticas discursivas,

por assim dizer, na perspetiva foucaultiana.
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O corpo discursivamente materializado ao longo do tempo ¢ um processo pelo qual as
normas regulatorias materializam o sexo e produzem essa materializagdo por meio de uma
repeti¢do forcada destas normas, hierarquizando, assim, corpos viviveis, corpos mataveis,
corpos para determinados trabalhos, corpos para serem abusados, corpos para serem
mercantilizados, instrumentalizando corpos como matérias. E, nesse sentido, compreende

Butler (2021, p. 25):

Na verdade, quando o mundo se apresenta como um campo de forga de violéncia, a
tarefa da ndo violéncia é encontrar formas de viver e agir nesse mundo, de tal maneira
que a violéncia seja controlada ou reduzida, ou que sua diregdo seja invertida,
precisamente nos momentos em que ela parece saturar esse mesmo mundo ¢ ndo
oferecer saida. O corpo pode ser o vetor dessa inversdo, da mesma forma que o
discurso, as praticas coletivas, as infraestruturas e as institui¢des.

Se ¢ pelo corpo que ocorre a materializagdo, mas ¢ também por ele que ocorre a
inversdo, ¢ possivel a criacdo de rotas de fugas. E ¢ nessa perspectiva que Foucault (2021)
relaciona o cuidado de si a uma postura ativa ético-politica do sujeito, caracterizando, assim,
uma possibilidade de resisténcia ao biopoder.

O cuidado de si consiste numa certa forma de atencdo, de olhar, de converter o olhar
do exterior para si mesmo, implicando certa maneira de estar atento ao que se pensa € ao que
se passa no pensamento, uma espécie de acontecimento do pensamento.

Segundo a compreensdo foucaultiana, o cuidado de si dar-se-4 a por praticas
atravessadas por acdes que circunstanciam uma estética da existéncia, e a vida do sujeito
percebida como uma obra de arte. A estilizagcdo das condutas, norteada pela nogdo do cuidado
de si dos antigos, permitia uma reflexdo moral e ética, na qual os sujeitos se encarregariam de
estar cientes de suas praticas e exercicios de liberdade, além de uma constante atencdo e
prudéncia para lidar com fungdes politicas. Essa compreensdo da-se pelo seu retorno as
leituras dos pensadores antigos greco-romanos em uma perpectiva do “conhece-ti a ti mesmo”,

que Foucault compreendeu como “cuida-te de ti mesmo”

Ocupar-se de si ndo ¢ uma sinecura. Existem os cuidados com o corpo, os regimes
de saude, os exercicios fisicos sem excesso, a satisfacdo, tdo medida quanto possivel,
das necessidades. Existem as medita¢des, as leituras, as anotagdes que se tomam
sobre livros ou conversagdes ouvidas, e que mais tarde serdo relidas, a rememoragdo
das verdades que ja se sabe mas de que convém apropriar-se ainda melhor. [...]
Existem também as conversas com um confidente, com amigos, com um guia ou
diretor; as quais se acrescenta a correspondéncia onde se expde o estado da propria
alma, s@o solicitados conselhos, ou eles sdo fornecidos a quem deles necessita - o
que, alids, constitui um exercicio benéfico até para aquele chamado preceptor, pois
ele os reatualiza para si proprio: em torno dos cuidados consigo toda uma atividade
de palavra e de escrita se desenvolveu, na qual se ligam o trabalho de si para consigo
¢ a comunicagdo com outrem (Foucault, 2021, p. 66-67).
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E, ainda, segundo Carvalho (2020, p. 143):

Sentir a realidade é cria-la ou criar uma de suas facetas, uma de suas dimensoes,
sentir o proprio corpo € ja cria-lo ou criar uma de suas performances, manifestar
esteticamente o que se sente na vivéncia da realidade e do seu proprio corpo é,
portanto, um problema filoséfico.

Nesse sentido, com a escola sendo esse lugar de corpos, podemos nos utilizar dessas
ferramentas, por assim dizer, sendo os corpos o caminho possivel para as fugas. E também na
escola que podemos criar e recriar essas rotas de fugas.

Sendo o corpo discursivamente praticas reguladoras, o corpo, enquanto subjetividade,
fala. Se os corpos, na compreensdo foucaultiana, trazem esses discursos regulatorios, a
transgressdo deles ¢ dar voz a esses corpos, € trazer luz a subjetividade dessas falas pelos
corpos. E, nesse sentido, Louro (2021, p. 28) afirma que, “Historicamente, os sujeitos tornam-
se conscientes de seus corpos na medida em que ha um investimento disciplinar sobre eles.
Quando o poder ¢ exercido sobre o corpo, emerge inevitavelmente a reivindicagdao do proprio
corpo contra o poder”.

Na perpectiva beauvoiriana, a pensadora nao separa ontologicamente corpo ¢ mente, o
corpo nao € uma coisa, assim como a mente também nao. Compreende Beauvoir (2019, p.62):
“[...] o corpo ndo € uma coisa, ¢ uma situacao”. Nesse sentido, o corpo ¢ um acontecimento, ¢
uma circunstancia. Ele comporta a ambiguidade de estar, ao mesmo tempo, na natureza e na
cultura, e, desse modo, podemos dizer que, para Beauvoir, o corpo ¢ um né de significados
rivais. O corpo, portanto perfaz a consolidacao historica de nosso modo de viver no mundo e
de o mundo viver conosco.

Para Simone de Beauvoir, nossos corpos sdo as formas pelas quais podemos existir no
mundo e viver as experiéncias a partir dele. Expressa Beauvoir (2019, p.11): “o corpo é,
primeiramente, a irradiacao de uma subjetividade, o instrumento que efetua a compreensao do
mundo”. Nas relagdes intersubjetivas dos outros corpos e com o mundo, vamos nos fazendo,
vir-a-ser, devir. E, nessa construgdo, desconstrucdo e reconstru¢ao dos nossos corpos na
subjetividades, o cuidado de si torna-se como uma possibilidade. Portanto, como ja
mencionado, se a escola, na perpectiva foucaultiana, compde as instituicdes como dispositivos
de controle, ¢ também por ela que podemos transgredir.

Nas praticas disciplinares, a escola se comporta como consentida e validada nos
corpos. Na escola, os corpos sdo ensinados, disciplinados, medidos, avaliados, examinados,

aprovados, reprovados, categorizados, magoados, coagidos. A pratica de ser homem e mulher
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serviu ao modelo da produgdo em massa do sexo. Quanto a isso, compreende Louro (2021, p.

21):

[...] a utilizar codigos para debater, persuadir, vencer; a empregar os gestos € 0s
comportamentos adequados e distintivos daqueles instituicdes. Os propositos dessas
investimentos escolares em uma a producdo de um homem e de uma mulher
“ civilizados”, capazes de viver em coeréncia ¢ adequacdo nas sociedade [...]
brasileira, respetivamente.

Essa praticas disciplinares, no entendimento de Louro (2021), foram imputadas ao
sujeito, de modo que a heteronormatividade compulsoria (Butler, 2020) foi discursivamente
validada na escola. E, nesse sentido, Louro (2021) fala que, nesse processo, a escola tem uma
tarefa bastante importante e dificil. Ela precisa se equilibrar sobre um fio muito té€nue: de um
lado, incentivar a sexualidade “normal” e, de outro, simultaneamente, conté-la. Um homem e
uma mulher “de verdade” deverdo ser, necessariamente, heterossexuais e serdo estimulados
para isso.

Mas, mais que isso, as escolas brasileiras, nos ultimos tempos, t€ém tido uma postura
de resisténcia sobre as discussoes de género, diante das condi¢des politicas. Se, por um lado,
falar de corpos, géneros e sexualidades incita as e os adolescentes a praticas de atos sexuais,
por outro, temos os proprios estudantes nos chamando nos corredores, nos banheiros e na sala
de professores para discutir sobre as questdes de género e sexualidade. Por outro, o proprio
corpo docente nega-se a discutir em uma perpectiva disciplinar e multidisciplinar. E, nessa
estruturas de lado, o que resiste sdo os corpos e desejo, por querer entender o que sdo as

questdes de genero e sexualidade. Contudo, essa questao, segundo Louro (2021, p. 31-32),

[...] devera ser adiada para mais tarde, para depois da escola, para a vida adulta. E
preciso manter a “ inocéncia” e a “pureza” das criangas (e, se possivel, adolescentes),
ainda que isso implique o silenciamento e a negacgdo da curiosidade e dos saberes
infantis e juvenis sobre as identidades, as fantasias e as praticas sexuais. Aqueles e
aquelas que se atrevema expressar, de formamais evidente, sua sexualidade sdo alvo
imediato de redobrada vigilancia [...] De algum modo sdo individuos “corrompidos”
que fazem o contraponto da crianga inocente e pura.

Como j4 discutimos no capitulo anterior, para Butler (2020), o género se comporta
como uma relagdo de poder que discursivamente nos ¢ imputado dentro de caixas fechadas e
modelos a ser seguidos de mulher e homem, e esse sentido, a pensadora entende por género,
como sendo performativo, porque nao possibilita o sujeito em si, mas uma condi¢ao a priori,
por assim dizer, que viola as condi¢des possiveis de subjetividades. E, ainda nesse sentido,
Louro (2014) compreende que os gé€neros se produzem, portanto, nas e pelas relacdes de

poder.



53

Nessas estruturas de producao de sujeitos, Louro (2014) nos alerta para problematizar
as naturalizagdes do processos de ensino e aprendizado. Estando a estrutura escolar tomada
por curriculos, normas, procedimentos, teorias, linguagem, materiais didaticos, processos de
avalia¢do que, seguramente e sofisticadamente, asseguram as relagdes de poder. A pensadora
nos convida a problematizar as teorias que orientam nosso trabalhado enquanto docentes.
Mesmo aquelas teorias consideradas criticas devem passar pelo crivo das problematizagdes, e
devemos ficar atentas e atentos sobre tudo da linguagem, pois € sobre ela que se operam como
dispositivo sofisticado as hierarquizagdes tanto nas questdes de sexismo, racismo ¢
etnocentrismo. Sobre isso, pensa Louro (2014, p. 69): “a linguagem ndo apenas expressa
relagdes, poderes, lugares, elas institui; ela ndo apenas veicula, mas produz e pretende fixar
diferengas”.

Vale lembrar que essas fixacOes das diferencas ndo sdo para compreender a
pluriformidade ou a plurivocidade, mas estabelecer a diferenga como ponto de hierarquia, ou
seja, no que foi entendido nas relagdes de poder por classe, raga, género e sexualidade.

Nesse lugar da linguagem, Louro (2014) também compreende que o ndo dito ¢ aquilo
que ¢ silenciado, seja pelos sujeitos que ndo sdo, seja porque nao podem existir ou por nao
poderem ser nomeados. Essa escola como um ndo lugar ndo nega a existéncia desse sujeito,
mas nao o escuta, ndo fala, ¢ uma espécie de morte em vida. E o mais grave é estar morta ou
morto como indigente.

Esses silenciamentos declinam para um lugar de morte e de ignorancia e sdo vistos
como mantenedores dos valores ou dos comportamentos como norma. A negacdo desses
corpos, desses géneros e dessas sexualidades no espago legitimado na sala de aula acaba
ocultado ou negado pela escola. O nao falar talvez pretenda elimina-las e elimina-los.

Contudo, Louro (2021) entende que a linguagem ¢ o dispositivo utlizado para dar
lugar e o ndo lugar, mas também ¢ pela linguagem que podemos problematizar. Nas palavras
dela, podemos e devemos duvidar dessas verdades e certezas dadas pelas relagdes de poder no
discurso sobre o corpo, género e a sexualidade, valendo a pena por em questdo as formas
como eles costumam ser pensados, as formas de identidade e praticas que tém sido
consagradas ou marginalizadas.

Como ja expusemos no inicio desta se¢do, didaticamente, dividimos nossa discussdo
em trés momentos: buscar entender as relagdes entre corpo, género, sexualidade e a escola. Os
dispositivos utilizados nos corpos compulsam o sexo, mais recentemente compreendido por
género, como instrumento preconcebido antes dos sujeitos, instrumento historicamente

composto, politicamente imposto e discursivamente validado. E os desdobramentos desses
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corpos discursivamente preconcebidos sdo também tomados por outro dispositivo, a
sexualidade.

Nos proximos pardgrafos, buscaremos compreender a relagdo da sexualidade e a
escola e aqui entendemos por sexualidade aquilo que Beauvoir (2019) entende por valores,
através do gosto, do olfato, do tato, pois a sexualidade, para ela, ndo ¢ um campo isolado,
prolonga os sonhos e as alegrias da sensibilidade. Nesse sentido, a sexualidade da mulher ¢
condicionada pelo conjunto de situagdo. Em Beauvoir (2019), coloca-se como circunstancia,
mas ndo o bastante. O fio condutor da nossa problematica ¢ iniciado pela questdo do que ¢ a
mulher, ¢ os desdobramentos dessa questdo nos levaram a Butler (2020) e ao pensador
Foucault (2021), pois ambos compreendem a sexualidade como um dispositivo de controle
das relagdes de poder. Ou seja: assim como o sexo, o género ¢ a sexualidade também sao
produtos das relagdes de poder.

Segundo Foucault (2021, p. 115):

A sexualidade ¢ o nome que se pode dar a um dispositivo histdrico: ndo a realidade
subterranea que se apreende com dificuldade, mas a grande rede da superficie em
que a estimulacdo dos corpos, a intensificagdo dos prazeres, a incitagdo ao discurso,
a formagdo dos conhecimentos, o refor¢o dos controles e das resisténcias,
encadeiam-se uns aos outros, segundo algumas grandes estratégias de saber ¢ de
poder.

Desse modo, as praticas do poder e do saber que produzem o sujeito moderno
produzem até os seus desejos — e desejo, em Foucault (2021), ¢ sexualidade. Nesse sentido, o
poder diz o que devemos desejar, e Louro (2014) compreende, sob essa perpectiva, que a
sexualidade e as instituicdes mantendedoras dessas praticas da economia dos corpos estdo
também na escola.

Essa estrutura do poder pelo biopoder e a biopolitica ¢ institucionalizada pelo governo,
e isso se da por administrar as sensagdes do corpo. SO que, mais que isso, ele nomeia cada
desejo que transgride a ordem discursiva e pré-discursiva e, mais que nomeia, ele hierarquiza,
patologiza e silencia, como ¢ possivel observar nos curriculos escolares, nos livros didaticos,
na estrutura da sala de aula (Louro, 2014).

O controle sobre a sexualidade nao ¢ simples ou unidimensional; ¢ complexo e
variavel, influenciado por uma variedade de fatores que incluem histdricos culturais, sociais e
politicos. Sobre isso, Foucault (2021, p.116) diz que “o dispositivo de sexualidade funciona
de acordo com técnicas méveis, polimorfas e conjunturais de poder”. Moveis, por ndo existir
uma forma uUnica ou estatica de controle sobre a sexualidade; ela pode mudar ao longo do

tempo e variar em diferentes contextos. Polimorfas, podem implicar que ha maultiplas
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maneiras pelas quais o poder se manifesta em relacdo a sexualidade. Pode incluir ndo apenas
leis ou regulamentos formais, mas também normas sociais, praticas institucionais, discursos
culturais, etc. E conjunturais, referindo-se as circunstancias especificas ou conjunturas em que
o poder ¢ exercido. Isso significa que o exercicio do poder em relagdo a sexualidade ndo ¢
uniforme, mas depende das condigdes e situacdes especificas que estdo presentes em um
determinado momento e lugar.

O corpo escolarizado discutido por Louro (2019) compreende esses dispositivos da
sexualidade, do género e do sexo, o modo de sentar e andar, as fardas, os conteudos do que
pode e do que ndo pode ser ensinado e aprendido, a distingdo da menina ¢ do menino, além da
etnia. Esse processo de fabricagdo dos sujeitos é continuo e, geralmente, muito sutil, quase
imperceptivel. E, nesse sentido, qual seria a tarefa do ensino de filosofia no ensino médio?

Segundo Carvalho (2020, p. 144), “A formacdo educativa integral de criancas e
adolescentes precisa se ocupar, deve cuidar, também das questdes que envolvem o
conhecimento ¢ o autoconhecimento da corporeidade ¢ da sexualidade em todas as suas
diversas e diferentes formas de existir”.

Nas palavras de Foucault (2021), seria sacudir as evidéncias e, nas palavras de Louro
(2021), a tarefa mais urgente talvez seja exatamente esta: desconfiar do que ¢ tomado como
“natural”.

Possibilitar o estudo critico para as questdes de género ¢ uma pratica possivel no

ensino de filosofia.

3.2 ENSINO DE FILOSOFIA E AS MULHERES

Os movimentos feministas contemporaneos (optamos por utilizar as palavras no
plural, enquanto conceito filoséfico plural, e ndo retoricamente. Entendemos que os
movimentos feministas ndo se restringem a determinados grupos de mulheres, mas de modo
interseccional, ¢ ndo s6 nos marcadores de género, raca e classe, mas também de marcadores
outros. E, quanto a desterritorizacao, podemos dizer que se trata de um campo epistémico,
ontoldgico, fenomenoldgico, estético, ético, politico. E poderemos considerar, nas palavras de
Carvalho (2020), também um problema para Ensino de Filosofia, campo do saber, e para o
ensino de filosofia, ja que a proposta sobre a qual estamos refletindo é vivenciar a experiéncia
do pensamento. E por que ndo problematizar a realidade que nos circunda?

A pergunta sobre se existem mulheres na filosofia ja ndo faz mais sentido, porque elas

construiram os saberes das questdes que permeiam as discussoes filosoficas — e participaram
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deles. Podemos dizer que a nossa questdo, nesse momento, seria: por que as mulheres
construtoras e participantes desse saber ndo constam nos curriculos escolares, académicos e
nos canomes filosoficos ocidentais?

Colocamo-nos em um momento histérico dos movimentos feministas, quando os
desdobramentos estdo ligados diretamente aos conceitos e as questdes de género, mas as
criticas sdo postas, ou seja, a criacdo de problemas filoséficos, a questdo do que é a mulher,
ou, ainda, o que s3o as mulheres. E, sob essa dtica das discussdes dos problemas de género,
nossa compreensao para entender essa realidade utiliza-se do conceito foucaultiano de poder.
Como ja discutimos na sec¢do anterior, as questdes do corpo, sexo, género e sexualidade sdo
compreendidas como dispositivos dessas relagdes de poder.

No nosso campo teodrico de discussdo, onde dialogamos com Beauvoir (2019) e Butler
(2020), cronologicamente, ambas as pensadoras estdio em momentos diferentes da historia
ocidental. Beauvoir analisa o conceito mulher de uma maneira complexa e multifacetada. Para
Beauvoir, a no¢do de mulher nao ¢ algo natural ou pré-determinado biologicamente, mas sim
social e culturalmente construido. Ela argumenta que a categoria “mulher” ndo ¢ uma esséncia
fixa, mas sim um papel social imposto as pessoas do sexo feminino por meio da historia e das
estruturas sociais.

Beauvoir (2019) critica profundamente a forma como as mulheres foram
historicamente subjugadas, marginalizadas e definidas em relacdo aos homens, dentro de uma
estrutura patriarcal. Ela desafia a ideia de que as mulheres sdo simplesmente “outras” em
relacdo aos homens, caracterizando uma dindmica de dominagdo e submissdo. Além disso,
Beauvoir examina como a feminilidade ¢ construida e imposta as mulheres desde a infancia,
através da educacdo, normas sociais, expectativas de comportamento ¢ até mesmo na
linguagem. Ela argumenta que as mulheres, muitas vezes, internalizam essas normas e se
veem através das lentes impostas pelo patriarcado, o que limita suas possibilidades de
autodescoberta e realizacdo pessoal.

J& para Butler (2020), o conceito de mulher desafia as no¢des bindrias e essencialistas
de género. Ela argumenta que o género ndo ¢ algo inato ou biologicamente determinado, mas,
sim, uma performance que ¢ repetidamente realizada e refor¢cada por meio de praticas sociais
e discursivas. Em outras palavras, o género ndo ¢ uma caracteristica fixa de uma pessoa, mas,
sim, algo que ¢ construido e mantido por meio de a¢des cotidianas e interacdes sociais. Butler
(2020) introduz o conceito de performatividade de género, sugerindo que o género nao ¢ uma
expressao interior que precede a expressao exterior, mas sim uma série de agdes ¢

comportamentos que produzem a ilusdo de um nucleo interno de identidade de género. Isso
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implica que as categorias de género, como mulher, sdo construidas e mantidas por normas
sociais e culturais que podem ser contestadas e subvertidas.

Butler (2020) também critica a ideia de que existem caracteristicas essenciais que
definem o que ¢ ser mulher ou homem. Ela argumenta que as categorias de género sdo fluidas
e contestaveis e que as identidades de género sdo diversas e variadas.

Mantendo esse didlogo entre ambas as pensadoras, podemos dizer que, sob formas
diferentes, ambas problematizam o conceito mulher, criticam essa essencialidade da mulher,
historicamente e culturalmente produzida. Beauvoir (2019) entende que ha um poder, o do
patriarcado, e a pensadora Butler (2020) compreende pela otica foucultiana do poder, mas ela
ndo atribui o poder diretamente ao patriarcado, mas sim as relagdes de poder que se produzem
discursivamente quanto as mulheres, sendo tanto o sexo como género ambos performaticos
para a pensadora. Em ambas, a educagdo ¢ também geradora desse produto que ¢ a mulher,
seja pelo patriarcado, seja também pelas complexas redes de dispositivo das relacdes de
poder, por meio das institui¢des, dos discursos, dos codigos, das praticas e dos simbolos, dos
siléncios e dos nao lugares.

Na obra Ensinado a transgredir, hooks (2017) explora a teoria educacional e pratica
pedagbgica engajada através de uma lente feminista e antirracista. Ela critica os sistemas
educacionais tradicionais que reforcam hierarquias de poder, marginalizam certos grupos
sociais e desencorajam a criatividade e a voz dos estudantes. hooks (2017) propde um modelo
de educacdo que valoriza a liberdade intelectual, a igualdade e o engajamento critico das e dos
estudantes.

Podemos dizer que o termo transgredir refere-se a ir além das normas ou anormalizar
limites estabelecidos pela sociedade e pelas estruturas de poder, encorajando educadores e
estudantes a desafiar o status universalizante, questionar ideias preconcebidas e explorar
novas formas de conhecimento e experiéncia. Argumenta a pensadora:

Como professora [...] quero desempenhar papel de destaque na reformulagdo da
politica teérica desse movimento para que a questdo de género seja levada em conta

e a luta feminista pelo fim do sexismo seja considerada um elemento necessario do
nosso programa revolucionario (hooks, 2017, p.152).

Portanto, hooks discute como a educagdo pode ser transformadora quando permite a
transgressao das normas opressivas e promove a liberdade intelectual e a emancipagdo pessoal
e social das e dos estudantes a0 mesmo tempo em que a sala de aula se transforme em um

espaco em que todas e todos alcancem esse movimento, inclusive, as e os educadores.
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Sob esses entrelagamentos, quanto aos conceitos de corpo, género e sexualidade, a
escola reproduziu essa complexa estrutura de poder e produz a diferenca no sentido de

hierarquizagdo. Segundo Louro (2022, p. 61), a escola ¢

[...] concebida inicialmente para colher alguns - mas néo todos ela foi, lentamente,
sendo requisitada por aqueles/as aos/as quais havia sido negada. Os novos grupos
foram trazendo transformacdes a institui¢do. Ela precisou ser diversa: organizacao,
curriculos, prédios, docentes, regulamentos, avaliagdes iriam, explicitamente ou
implicitamente, “garantir”- e também produzir- as diferencas entre os sujeitos.

Nesse sentido, para Louro (2022), a diferenca se da ndo enquanto pluriformidade ou
plurivocidade, mas enquanto unilateralidade, delimita¢ao de espagos, servindo-se de simbolos
e codigos, afirmando o que um pode ou ndo pode fazer, uma diferenca que separa e institui,
informa o lugar dos pequenos e dos grandes, das meninas e dos meninos.

Nesse aparato constituidor de toda instituicdo escolar, o que podemos pensar hoje para
o ensino de filosofia e as mulheres? Segundo Schnorr et al. (2020), ao problematizarmos as
relagdes entre filosofias-libertagoes-femininos, na América Latina, nos perguntamos que
implicagdes cada um destes conceitos traz. Para a pensadora, alinhavar esses trés conceitos
constitui uma praxis plural realizada com as elaboragdes tedrico-praticas que contribuem na
ampliacdo das liberdades publicas e privadas, da dignidade humana, da diversidade como
principio ético-politico-ontologico, do ser mais. A luz dessa reflexdo-agio, o kairos para a
Filosofia (as filosofias) e para o filosofares. Na perpectiva de Carvalho (2020), ¢ agora, e
ainda, para ele, precisamos reconhecer que também ¢ o kairos para o ensinar a filosofar. O
filosofar como espanto, como indagar-se, como inquietacdo, como perplexidade, como
indignagdo, ¢ o perguntar como o movimento da experiéncia do pensamento.

Sendo a experiéncia do pensamento uma pratica do pensar, compreendemos que
pensar € um ato politico e contém poténcia de ser uma contraconduta que situa a genealogia
de um comportamento caracterizado por ser uma atitude outra em relacdo aos modos
instituidos e normalizados. Desse modo, o ensino de filosofia se da quando possibilita a
pratica da experiéncia do pensamento enquanto ato do proprio do pensar, a partir de leituras
de textos filoso6ficos, oriundos do lugar de fala intelectual da diversidade de pessoas e seus
diferentes modos de ser, modos de existir ¢ manifestar sua sexualidade. Nas palavras de
Carvalho (2020), modos outros da experiéncia do pensamento serdo possiveis.

Portanto, pensamos o ensino de filosofia enquanto possibilidade de viver as
experiéncias do pensamento na pluriformidade, na plurivocidade, pluriversalidade, na

diversidade do movimento do filosofar feito a partir de lugares outros e modos de ser mulher.
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3.3 O LUGAR DE FALA DAS MULHERES

O que ¢ o lugar? O que ¢ a fala? Quais espacos da mulher, ou, ainda, a pergunta
habitual: qual o lugar da mulher? A mulher tem um lugar? E necessario um lugar para a
mulher? O que pode o lugar ? O que pode a fala? O que pode a mulher? Lugar de fala ¢ das
mulheres?

[1P=2]
S

Na lingua portuguesa, em muitas palavras, o simples acréscimo do ao final da
palavra ¢ suficiente para transformd-la do singular para o plural. O “s” no final da palavra
desempenha um papel crucial ndo apenas na correta articulagdo das palavras, mas também na
formagdo de plurais, na distingdo entre significados ¢ na manutengdo da harmonia sonora do

(Y21
S

discurso. Mas a nossa discussdo ndo se refere a acrescentar o enquanto condi¢do
linguistica para o plural, até porque ndo € esse 0 nosso objetivo, muito menos possibilitar uma
analise linguistica. E, sim, uma provocagdo para pensarmos para aquilo que, no movimento
feminista e na compreensdo filosofica pds-estruturalista e filosofias outras, compreende-se
ndo o “s”, mas a pluriformidade, plurivocidade.

Ribeiro (2020), na obra Lugar de fala, expde que essa expressdo comegou a ser
utilizada dentro do movimento feminista chamado interseccional (género, raga e classe),
compreendido como marcador para analisar a estrutura da realidade de mulheres expostas
diante dos discursos do poder e, mais especificamente, a relacdo do poder e a colonizagao.
Para ela, a origem do termo ¢ imprecisa e acredita que tenha surgido a partir da traducao
literal sobre feminst standpoint, em tradi¢do textual “ponto de vista feminista”, da diversidade
teorica racial critica e do pensamento decolonial.

Ribeiro (2020) compreende que, no Brasil, esse termo, devido ao uso por vezes
descontextualizado das perspectivas feministas, tornou-se um termo um tanto quanto
problematico. Mas, para ela, ¢ importante esclarecer, ndo pelo uso didrio do termo, mas pelo
equivoco dado ao termo. Para ela, o lugar de fala seria o lugar que ocupamos socialmente a
partir do feminist standpoint, propondo que percebamos que a marcacdo da normatizacao
hegemonica deixou balizas nos corpos. E, nesse sentido, a provocagdo: pode o subalterno

falar? E pensarmos o lugar de fala como atravessamentos comuns sociais € politicos.

Para Ribeiro (2020, p. 69), o lugar de fala compreende em:

O lugar social ndo determina uma consciéncia discursiva sobre esse lugar Porém, o
lugar que ocupamos socialmente nos faz ter experiéncias distintas e outras
perspectivas. A teoria do ponto de vista feminista e lugar de fala nos faz refutar uma
visdo universal de mulher e de negritude, e outras identidades, assim como faz com
que homens brancos, que se pensam universais, se racializem, entendam o que
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significa ser branco como metafora do poder, como nos ensina Kilomba. Com isso,
pretende-se também refutar uma pretensa universalidade. Ao promover uma
multiplicidade de vozes o que se quer, acima de tudo, é quebrar com o discurso
autorizado e Unico, que se pretende universal. Busca-se aqui, sobretudo, lutar para
romper com o regime de autorizacao discursiva.

Segundo Schnorr et al. (2020), no artigo Alinhavos de pensamento e vida:
Filosofia, Feminismo e Libertagdo (2020), dentro da perspectiva das filosofias da libertacao
como praxis plural, prefere utilizar o lugar da anunciag¢do, como lugar do sujeito concreto, ou
seja, uma pessoa que fala é aquela que se pronunciar a partir de um espago, de um corpo, de

um rosto, de um género e de uma classe.

Em relagdo ao primeiro ponto, o lugar de enuncia¢io, consideramos que é
extremamente importante fazermos este debate, porque todo mito da razio
ocidental se constituiu privilegiando um “eu” nao situado, um eu que discursa,
que fala e nio vemos quem é. E um discurso da neutralidade, nio ha um sujeito
visivel que enuncia, portanto, trata-se de, ao ndo haver um sujeito abstrato, nao
ha também rosto, nem sexualidade, nem corpo, nem género, nem classe, nem
uma raca no discurso proferido (Schnorr et al., 2020, p. 64, grifo nosso).

Para as pensadoras, o problema coloca-se na constitui¢ao histérica como negagdo da
situcionalidade do sujeito que anuncia, na neutralidade do discurso. E um “ eu” nio situado,
um eu que discursa, que fala, e ndo vemos quem ¢. Portanto, o apagamento estratégico deste
sujeito € o que possibilita que este discurso proferido se torne universal.

Para as pensadoras, a universalidade se constitui dessa forma, a partir do apagamento
do sujeito que anuncia, eliminando, neste ato, todas as outras que ndo fazem parte dessa
anunciacdo. E, nesse sentido, ¢ na universalidade que as mulheres foram e serdo apagadas
como sujeitos de enunciacdo, mas, a0 mesmo tempo, ndo estdo apagadas na anunciagdo que €
feita sobre elas pelos sujeitos masculinos: “A universalidade contida no discurso, que nio tem
territorialidade, nem corpo, nem sexo, nem cor, se transforma em totalidade, elemento
fundamental para todo e qualquer processo de colonizagdo, de dominacdo” (Schnorr et al.,
2020, p. 65).

E preciso haver uma crise enunciativa. E preciso, para tanto, pensar este lugar a partir
do sujeito que fala, no caso das mulheres, de um lugar que chamariamos corpo-politico e que,
por sua vez, produz um lugar epistémico. O corpo-politico opera conhecimentos, processos de
resisténcias, movimentos de lutas.

Segundo Schnorr ef al. (2020), nas filosofias da libertagdo, quando o poderio
colonial/moderno e o Estado entram nas comunidades, cada vez mais, as mulheres perdem

espacgos de anunciagdo. Quando o poder deixa de ser comunitario e se transforma numa agao



61

de poder governamental, as mulheres perdem espacos de fala em meio a um amplo sistema de
dominagdo. O silenciamento (a crise do anunciado) de forma coletiva a todas e todos que
estdo para além da essencialidade universalizante. O pensamento que anuncia como libertador
deve refletir formas como ele mesmo se constitui, €, nesse sentido, para elas, a intengao de
pensarmos sobre o pensar € talvez pensar de outro modo.

Assim, nao ha sentido na inten¢do de pensarmos sobre o pensar se o pensar nao habitar
um corpo, assim como ndo ha sentidos no filosofar se este ndo ocupar corpos engendrando
modos de vida. Nao ha sentido em filosofias que pretendem libertagdo se suas criagdes nao
habitam corpos, ndo banham subjetividades no exercicio concreto da libertacdo. E podemos
dizer: se esta ndo contempla a todas e todos, ndo ¢ liberdade.

Para Schnorr ef al. (2020), dizer, falar, desde experiéncias, ¢ dizer, ¢ falar de contextos,
portanto, ¢ um modo de conceber o filosofar como contextual, processual, situado ¢ com
sujeitos concretos de anunciacdo. Nas palavras das pensadoras, “de estar com mulheres, de ler
mulheres e com elas permitir-se (re)criar modos estar no mundo” (Schnorr et al., 2020).
Fugindo a norma, anomalizando-se para fora da curva, criando rotas outras, aprendendo a
insubordinar-se.

Ainda sob essa prospectivas da anunciagdo enquanto corpo-politico que produz um
lugar epistémico, Carvalho (2020) compreende o lugar de fala por lugar de fala intelectual.
Carvalho (2020), mesmo nao tratando, em sua discussdo, diretamente do termo lugar de fala,
apresenta ideias, mostrando o que ele entende por esse lugar de fala e nos apresenta como o
lugar primeiramente da presenca, mas também o corpo-presente que fala intelectualmente
enquanto produgdo epistemicamente, artisticamente, academicamente, mas também da
presenca dos corpos pela diversidade e a diferenga inerente dos diversos e diferentes modos
de ser pessoa. Portanto, para ele, o lugar de fala coloca-se como lugar de fala intelectual da
diversidade de pessoas e seus diferentes modos de ser, seus diferentes modos de existir e
manifestar sua sexualidade.

O lugar de fala das mulheres ndo se restrige a espagos geograficos ou histdricos, mas
politicos, éticos, epistemolodgicos, estéticos, logicos, ontologicos, fenomenologicos. O lugar
enquanto possibilidades da experiéncia do pensamento, nas palavras de Carvalho (2020),
enquanto lugar de fala intelectual, aquilo para o qual ha o espanto da desnaturalizagdo, a
provocagdo. O lugar de fala como ato da experiéncia do pensamento. E o lugar de poder sentir
o pensamento. De sentir, de viver a pergunta, do lugar de pertencer a pergunta. O ato de

pertencimento entendido como aquilo mais intimo.
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Para podermos pensar um pouco mais sobre esse termo, o lugar de fala intelectual,
podemos pensar: o lugar de fala intelectual s6 ¢ legitimando na academia? O lugar de fala
intelectual ¢ legitimo quando o realizamos alhures? Como ja mencionamos, o termo lugar de
fala intelectual, em Carvalho (2020), ndo ¢ colocado na centralidade de sua discussdao, mas o
seu termo nos possibilita criar problemas. E, pensando que o ensino de filosofia coloca-se em
salas de aula, com espacos fisicos que comportam outros lugares de corpos e lugares outros, a
legitimidade n3o passa pela validagdo académica, mas pela poténcia da propria propositura
que se tem no ato de filosofar. Ou seja, a escola ¢ um dos muitos lugares, mas ndo o Unico
espaco do lugar de fala intelectual. Portanto, podemos dizer que o lugar de fala intelectual € o
lugar de viver a experiéncia do pensamento sob diferentes corpos e lugares.

Quanto a obra Eu sou o mostro que vos fala, do pensador Pool Preciado (2022),
gostariamos de destacar o titulo da obra. Preciado inicia do lugar territorializado (eu sou o
mostro), ¢ sua fala desterritorializa, uma vez que se apresenta nao como um novo discurso
substitutivo de poder, mas uma nova epistemologia, abalizado em possibilitar uma pluralidade
de corpos vivos que nao se reduzam a corpos reprodutores heterossexuais, nem legitimam a
violéncia heteropatriarcal e colonial. Pensa Preciado (2022, p. 15): “Falo hoje a partir dessa
jaula escolhida e redesenhada do “homem trans”, do “corpo de género ndo binario”.

Podemos dizer, entdo, que o lugar de fala como ato politico propositvo, dialdégico nao
hierarquizado dos lugares, coloca-se como lugar de ocupagao social, uma vez que, no lugar de
fala enquanto /ugar de anunciagdo, coloca-se a possibilidade da polifonia, enquanto lugares

outros.

3.4 REFERENCIAL CURRICULAR DO ENSINO MEDIO POTIGUAR, AS MULHERES
E AS QUESTOES DE GENERO

Nesta sessdo, nossa proposta nao ¢ realizar uma analise complexa e profunda do
Referencial Curricular do Ensino Médio Potiguar, mas analisar a matriz do componente
curricular de filosofia, as discussdes de género e o lugar de fala da mulher, sem deixar de lado
como foi realizada a sua construgado ¢ suas bases nacionais.

O que pode o ensino de filosofia no ensino médio? Qual o lugar no ensino de filosofia
para se discutir as questdes de género? Qual o lugar para se ler intelectualmente as filosofas e
trans e travestis? Qual o lugar politico que o ensino de filosofia ocupa no novo modelo de
ensino médio brasileiro? Até o presente momento da nossa discussdo, o projeto de lei

5.230/23 garante o ensino de filosofia enquanto matriz do componente curricular permanente
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na grade das disciplinas-base de formag@o na composicdo das areas do saber. Sobre os
curriculos, o Projeto de Lei n° 5.230/23 ndo esclarece como se dard, mas atualmente ¢ de
competéncia de cada Estado compor a partir da orientagdo da Base Nacional Comum
Curricular (2017).

Sabendo desse contexto, nos ultimos anos, a etapa da educagdo basica chamada de
ensino médio vem sendo motivo de debates ¢ tentativas de reformulagdes. Diante dos desafios
dessa etapa da educacdo, marcadores, como a evasdo, os resultados dos Indices de
Desenvolvimento da Educagao Basica (IDEB) e o discurso neoliberal incorporado a ideia de
educagdo para o empreendedorismo favoreceram para que mudancgas na estrutura curricular e
carga horaria fossem sendo reformuladas.

Tais dificuldades foram utilizadas pelo governo em uma tentativa frustrada de
justificar a reforma, mas foi aprovada por meio da Medida Proviséria (MP) 746/2016 (Brasil,
2016), no governo conflituoso do entdo presidente Michel Temer, instituindo intimeras
mudangas na organizacdo desta fase escolar, em todas as institui¢des publicas e privadas do
Brasil. As mudangas corroboraram os interesses neoliberais ao, supostamente, darem
autonomia aos estudantes na escolha dos itinerarios formativos, flexibilizando o curriculo que
antes era unificado.

Com a reforma do Ensino Médio, foi promulgada, por meio da Lei n® 13.415/2017, a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Nesse contexto, a educacdo brasileira passou por
mudangas significativas, com repercussdes na legislacdo educacional, aprofundando o debate
sobre os fundamentos e procedimentos a serem adotados em todas as etapas.

E valido destacar que somente as disciplinas de Portugués e Matematica, até o
presente momento, enquanto validagdo documental, sdo obrigatdrias nos trés anos, além de
Projeto de Vida, um eixo que integra todas as areas de conhecimento e as matrizes das areas
que subsidiam essa estrutura que chamamos de base

Esse documento atualmente define os conhecimentos, competéncias e habilidades
essenciais que todas e todos os estudantes brasileiros devem desenvolver ao longo da
Educagdo Basica. Ela serve como referéncia para os curriculos escolares de todo o pais,
estabelecendo um padrdo minimo comum. Entre as alteracdes mais significativas, podemos
destacar a organizacdo do ensino em quatro areas de conhecimento:l — Linguagens e suas
tecnologias; II — Matematica e suas tecnologias; III — Ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV — Ciéncias humanas e sociais aplicadas. Esta proposi¢do visa, sobretudo, justificar o

estabelecimento de um curriculo mais integrado. Assim:
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Nesse sentido, espera-se que a BNCC ajude a superar a fragmentacdo das politicas
educacionais, enseje o fortalecimento do regime de colaboragdo entre as trés esferas
de governo e seja balizadora da qualidade da educacdo. Assim, para além da garantia
de acesso e permanéncia na escola, ¢ necessario que sistemas, redes e escolas
garantam um patamar comum de aprendizagens a todos os estudantes, tarefa para a
qual a BNCC ¢ instrumento fundamental (Brasil, 2017, p.8).

Espera-se, com base na BNCC (Brasil, 2017), que, ao longo da Educa¢do Bésica, as
aprendizagem essenciais devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento
de dez competéncias gerais, que consubstanciam, no ambito pedagodgico, os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento. Segundo o documento, competéncia ¢ definida como a
mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas
e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana,

do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

Ao definir essas competéncias, a BNCC reconhece que a “educag@o deve afirmar
valores e estimular a¢des que contribuam para a transformacdo da sociedade,
tornando-a mais humana, socialmente justa e, também, voltada para a preservacdo
da natureza” (BRASIL, 2013), mostrando-se também alinhada a Agenda 2030 da
Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) (Brasil, 2017, p.8).

Segundo o documento, segue articulando-se na constru¢do de conhecimentos, no
desenvolvimento de habilidades e na formacdo de atitudes e valores, nos termos da Lei de
Diretrizes e Base.

Seguindo a orientagdo da BNCC (Brasil, 2017), cada Estado tem sua autonomia para
adaptar a BNCC (Brasil, 2017) a sua realidade local, levando em conta caracteristicas
regionais, culturais e socioecondmicas. Esse processo de adaptacdo foi coordenado pelas
Secretarias de Educacdo estaduais ao longo dos processos. Apos a elaboracdo, os referenciais
curriculares foram implementados nas escolas estaduais.

O Estado do Rio Grande do Norte institui, por meio da Portaria n® 141/2018-
SEEC/RN, a comissdo Estadual destinada a implementagdo da Base Nacional Comum
Curricular sob presidéncia da Secretdria de Estado da Educagdo e da Cultura do Rio Grande
do Norte e representacdes da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo
(UNDIME) e da Uniao Nacional dos Conselhos Municipais de Educacdo (UNCME), com o
compromisso de estabelecer e cumprir as premissas do regime de colaboragao.

Na constru¢do do documento curricular do Estado potiguar, segundo consta no
documento referencial curricular para as etapas do ensino infantil, fundamental ¢ médio,
houve a larga participagdo de instrituigoes publicas e privadas. Em especial, para a etapa do

ensino médio, articulagdo da Subcoordenadoria de Ensino Médio (SUEM/SEEC) com as
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Diretorias Regionais de Educacdo e Cultura (DIRECs) na promog¢ao de semindarios, com a
participagdo de professores ¢ de outros profissionais da educacdo, bem como de especialistas
contratados por meio do Projeto Governo Cidaddo, para contribuigdes ao Documento
Curricular. Segundo consta no documento do referencial potiguar, apds a redag¢dao do texto,
houve chamamento para a comunidade civil e para instituigdes académicas, como destaca o

documento:

Apbs a redagdo, o Referencial Curricular foi disponibilizado para consulta publica e
contribui¢des de professores, estudantes, familiares e sociedade em geral, através de
formulario virtual disponibilizado no sitio da SEEC na Internet por um periodo de
20 dias. Além da consulta publica, recebemos contribui¢cdes de profissionais da
educagdo de universidades publicas por meio de instrumento especificamente
desenvolvido para esse fim e, também, do Instituto Retna/Consed, que analisou, sob
critérios proprios, os referenciais curriculares dos estados. Todas as contribui¢des
advindas desses processos foram sistematizadas pela equipe ProBNCC para
inser¢des no Referencial, quando necessario (Rio Grande do Norte, 2021, p. 8).

No Rio Grande do Norte, o Referencial Curricular é organizado em sete capitulos e
fundamenta-se, legalmente, na Constituicdo Federal de 1988, na Lei n°® 9.394/96 de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, (LDB), no Plano Estadual de Educagdo do Rio Grande do
Norte (2015-2025), na BNCC (2017) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino
Médio (DCNEM) e pretende:

[...] estabelecer as bases conceptuais ¢ diretrizes norteadoras para os curriculos das
unidades escolares de ensino médio da rede publica do estado do Rio Grande do
Norte, assegurando a reflexdo sobre os principios da educacdo integral, inclusiva e
democratica no Projeto Politico Pedagdgico e Curricular de cada unidade de ensino
(Rio Grande do Norte, 2021, p.10).

Dessa forma, segundo o Referencial Curricular do Ensino Médio Potiguar (2021),
pretende-se promover uma educagdo pautada na igualdade e equidade, orientar e assegurar o
acesso as quatro areas de conhecimento, propiciando saberes aos aspectos sociais e culturais
do Estado, contribuindo ainda para nortear a pratica didatico-pedagogica, logo que passam a
compreender as mudancas de forma significativa e tém acesso as inimeras estratégias
didaticas que norteiam os planejamentos.

Como ja mencionamos, o Referencial Curricular do Ensino Médio Potiguar ¢
composto de sete capitulos. No primeiro capitulo, sdo destacados os objetivos que ancoram
este Referencial, a organizacdo da Educagdo Basica em suas etapas, finalidades e a transicao
entre elas, além do perfil dos sujeitos do Ensino Médio Potiguar. No segundo, sdo abordados
os fundamentos e concepgdes da proposta alicer¢ada em uma educacao democratica, integral

e inclusiva; o terceiro capitulo traz as bases do Ensino Médio Potiguar em suas modalidades e



66

especificidades; no quarto, os temas tratados sao as juventudes, o protagonismo e o projeto de
vida; O quinto capitulo apresenta a arquitetura curricular que traz a organizacao dos tempos e
das aprendizagens, ao longo das trés séries, para a Formacao Geral Béasica e para os Itinerarios
Formativos; o sexto aborda a organizagdo curricular da Formacao Geral Bésica, por area de
conhecimento e seus respectivos componentes curriculares, considerando as aprendizagens
essenciais a serem asseguradas aos estudantes. O sétimo (e ultimo) capitulo destaca as
diretrizes para a organizacdo da oferta dos Itinerarios Formativos.

Das 28 péginas que compdem a matriz curricular de filosofia para o ensino médio
potiguar, a matriz de area de ciéncias humanas e sociais aplicadas ¢ composta por cinco
competéncias (BNCC, 2017) e suas habilidades, sendo consideradas as progressdes de
aprendizagens das e dos estudantes de um ano/série para o outro € o consequente processo de
consolidac¢do dessas aprendizagens ao final do ensino médio, a saber: analisar a formag¢ao de
territorios e fronteiras em diferentes tempos e espacos, mediante a compreensao dos processos
sociais, politicos, econdmico e culturais geradores de conflito e negociagdo, desigualdade e
igualdade, exclusdo e inclusdo e de situagdes que envolvam o exercicio arbitrario do poder;
contextualizar, analisar e avaliar criticamente as relacoes das sociedades com a natureza e
seus impactos econdmicos € socioambientais, com vistas a proposi¢ao de solugdes que
respeitem e promovam a consciéncia e a ética socioambiental e o consumo responsavel em
ambito local, regional, nacional e global; analisar as relagcdes de producdo, capital e trabalho
em diferentes territorios, contextos e culturas, discutindo o papel dessas relagcdes na
construcao, consolidacao e transformac¢ao das sociedades; reconhecer e combater as diversas
formas de desigualdade e violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e
solidarios, e respeitando os Direitos Humanos; participar, pessoal e coletivamente, do debate
publico de forma consciente e qualificada, respeitando diferentes posigdes, com vistas a
possibilitar escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

A matriz do componente de filosofia no Referencial Curricular do Ensino Médio
Potiguar (2021), enquanto eixo integrador de ciencias humanas sociais e aplicadas,
corresponde a: Sociedade, territorio e temporalidade; Poder, Estado e democracia; Individuos,
natureza e sustentabilidade ambiental; Trabalho, desenvolvimento e desigualdade; Cultura,
conhecimento e tecnologia; Etica, praticas sociais e diversidades.

A composi¢do da matriz do componente de filosofia, o Referencial Curricular do
Ensino Médio (2021) sugere trés aspectos: habilidade de filosofia, objetivos do conhecimento

e aspectos didaticos.
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Da composi¢ao da matriz do componente de filosofia, no que se refere as questdes de

género ¢ das mulheres, temos as habilidades:

(RNCHFILO001) Perceber, criticar e superar eventuais preconceitos na propria
maneira de ver a filosofia e as pessoas que dela podem se ocupar.

(RNCHFIL002) Compreender que existiram mulheres filosofas em todos os
periodos da historia da filosofia e discutir como e por que elas foram apagadas ou
ofuscadas ao longo da histéria da filosofia.

(RNCHFIL010) Compreender historicamente o sentido e a importancia dos direitos
humanos e seu carater universal e inalienavel (Rio Grande do Norte, 2021, p. 405-
413).

J4 na composicao dos objetivos do conhecimento, sdo:

O papel historicamente subalterno da mulher na sociedade ocidental e sua
consequente exclusdo das atividades intelectuais e politicas. A existéncia de
mulheres filésofas em todos os periodos da filosofia. A Declaragdo Universal dos
Direitos do Homem e do Cidaddo: contexto historico. A Declaragdo Universal dos
Direitos da Mulher e da Cidadd (Olympe de Gouges). Condorcet e o direito de
cidadania as mulheres (Rio Grande do Norte, 2021, p. 405-413).

Dos nomes citados como referéncias tanto nos objetivos do conhecimento como na
sugestdo didatica, os nomes destacados sdo: Kant, Aristoteles e Althusser, Adorn,
Baumgarten e Bulfinch, Coelho, Condorcet ¢ Gramsci, Hegel, Hobbes e Horkheimer,
Hume, Rousseau, Voltaire e Locke, Rousseau, Maquiavel ,Saviani ¢ Nascimento, Krenak,
Nogueira, Gallo, Marx, Engels e Platdo, Weber, Reale, Luckesi, Freire, Sanfelice, Vazquez.
Para, Aranha e Martins com o livro didatico, Arendt e Olympe de Gouges na perpectiva da
historia do direitos das mulheres, como nomes feminimos.

No que se refere aos temas contemporaneos transversais e integradores, a BNCC
(2018) contempla os seguintes temas: direitos da crianga e do adolescente, educagdo para o
transito, educagcdo ambiental, educacao alimentar e nutricional, respeito e valorizagdo da
pessoa idosa, educagdo em direitos humanos, educagdo das relagdes étnico-raciais e ensino de
historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena, bem como saude, vida familiar e social,
educacdo para o consumo, educacdo financeira e fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia e
diversidade cultural. Ja4 quanto as questdes de género, segundo o Referencial Curricular do

Ensino Médio Potiguar:

Embora ndo seja explicitada a tematica de género e sexualidade entre os temas
propostos na BNCC, este Referencial, por considerar de grande importancia o
estudo destes, orienta que as escolas os insiram na sua proposta pedagdgica, uma
vez que dizem respeito a educacéo inclusiva, direito social direcionado para todas as
pessoas, indiscriminadamente, e, por conseguinte, discutam a diversidade, e as
singularidades dos diferentes grupos sociais, como o da comunidade LGBTQIA
(Rio Grande do Norte, 2021, p. 26).
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Diante do exposto do que se coloca no Referencial Curricular do Ensino Médio
Potiguar (2021), no tocante a referenciais tedricos femininos, o documento apresenta,
quantativamente, um numero significativamente inferior em comparagdo ao numero de
referenciais masculinos. No que tange as questdes de género, o documento as contempla
como tema contemporaneo transversal, no entanto, enquanto mulheres pensadoras intelectuais,
quase nenhuma referéncia. Mas podemos sugerir Teano de Crotona, por volta do século VI
a.c., da Grécia Antiga, que contribuiu para a matematica (na possibilidade de contagem,
especificagdo, ordenamento); as reflexdes de Hildegarda de Bingen, do século XI,
contribuiram para a Teologia, Botanica, Medicina e Musica com a obra Livro das obras
divinas; Nisia Floresta, com Direitos das mulheres e injustica dos homens; Simone de
Beauvoir, Angela Davis, do século XX, e, na atualidade, Judith Butler, bell hooks, Leticia
Nascimento ¢ Marilena Chaui. E possivel observar que fizemos um recorte historico e, em
certo sentido, geografico, mas isso ¢ s6 um exemplo de inimeras mulheres que podemos

acrescentar e pensar com e partir delas.
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4 METODOLOGIAS E OFICINAS FILOSOFICAS

4.1 METODO DA PESQUISA

Consideremos que o Mestrado Profissional em Filosofia tem como objetivo a
capacitagdo, a formacao, a incorporacdo ¢ a atualiza¢do permanente dos avangos da ciéncia e
da tecnologia, bem como as suas aplicagdes voltadas para o Ensino de Filosofia no Ensino
Basica. Sabendo disso, esta pesquisa volta-se ao Ensino de Filosofia na escola e circula entre
o arcabouco conceitual e a pratica docente. Desse modo, a presente proposta de pesquisa visa
a elaboragdo de um produto educacional (vivéncia filoséfica) que possa contribuir para o
desenvolvimento da aprendizagem das questdes trabalhadas nas aulas de filosofia.

Segundo Gil, “Pode-se definir pesquisa como o procedimento racional e sistematico
que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sio propostos” (Gil, 2002, p.
17). Ou seja: a atividade de perguntar na busca de tentar responder a questdo de forma
racional. Desde modo, a pesquisa inicia-se com uma pergunta, um problema, uma indagagao,
um espanto, provocados pela realidade que circunda. Na busca de tentar responder a essa
questdo, € necessario que se tomem alguns critérios, os quais sdo chamados de metodologias.

As metodologias s3o os caminhos, os percursos, as técnicas, os recursos utilizados
para se chegar a tais respostas ou resultados. Toda essa estrutura, em certo sentido, ¢é
complexa porque envolve determinadas fases, sujeitos, no caso da nossa pesquisa, ¢ um longo
processo. Para tanto, afirma Gil (2002, p. 17): “a pesquisa desenvolve-se ao longo de um
processo que envolve inumeras fases, desde a adequada formulagdo do problema até a
satisfatoria apresentagdo dos resultados”.

Mas, para que se pesquisa? Para Gil, pesquisa-se sob duas possibilidades, segundo ele

mostra:

Ha muitas razdes que determinam a realizagdo de uma pesquisa. Podem, no entanto,
ser classificadas em dois grandes grupos: razdes de ordem intelectual e razdes de
ordem pratica. As primeiras decorrem do desejo de conhecer pela propria satisfacdo
de conhecer. As ultimas decorrem do desejo de conhecer com vistas a fazer algo de
maneira mais eficiente ou eficaz (Gil, 2002, p.17).

Partindo do que Gil (2002) compreende sobre as causas da pesquisa, seja para
entender, ou ainda provocada pela vontade ou até mesmo diante de uma indigna¢do ou uma
critica, a pesquisa ¢ provocada ao sujeito, ¢ ainda, diante de realidade, pode-se querer
modificar, transformar, em certo sentido, apontar para um possivel melhoramento ou

transformacao desse determinado contexto.
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No que diz respeito a apresentagdo dos procedimentos da nossa pesquisa, trazemos
uma experiéncia pensada a partir utilizagdo da pesquisa-agdo, visto que a compreendemos
enquanto um instrumento que tem a capacidade de viabilizar a participacdo de todos na
constru¢do do conhecimento. Sobre este tipo de procedimento, destacamos as palavras de

Thiollent (1986, p. 15):

Na pesquisa-acdo os pesquisadores desempenham um papel ativo no
equacionamento dos problemas encontrados, no acompanhamento e na avaliagdo das
acdes desencadeadas em fungdo dos problemas. Sem duvida, a pesquisa-acdo exige
uma estrutura de relagdo entre pesquisadores ¢ pessoas da situag@o investigada que
seja de tipo participativo. Os problemas de aceitagdo dos pesquisadores no meio
pesquisado t€m que ser resolvidos no decurso da pesquisa. Mas a participacdo do
pesquisador ndao qualifica a especificidade da pesquisa-a¢do, que consiste em
organizar a investigacdo em torno da concepgdo, do desenrolar ¢ da avaliagdo de
uma acao planejada.

O elemento central da pesquisa-a¢do nao ¢ apenas a participagdo dos pesquisadores,
mas sim a organizacdo da investigacdo em torno do ciclo de concepg¢do, implementagdo e
avaliagdo de uma acdo planejada. Em outras palavras, a pesquisa-a¢do nao se limita a estudar
um problema, mas também envolve a interveng¢ao pratica para melhorar a situagdo investigada.
Portanto, ela combina teoria e pratica de forma integrada, utilizando a participagdo ativa dos
pesquisadores e dos participantes do contexto estudado para promover mudangas efetivas e
resolver problemas especificos na pratica.

Com foco na participagdo das e dos estudantes, enquanto participantes da situacdo em
que estdo imersos nas salas de aulas do Ensino Médio, que pensamos promover atividades
que gerem a interagdo das nossas e dos nossos estudantes com o pensamento filosofico,
construindo um espago que possibilite momentos de experiéncias do pensamento no
movimento das problematizagdes e discussdes em torno das vivéncias dos estudantes e dos
conceitos enquanto elementos proprios da Filosofia.

Quanto a abordagem de nosso estudo, trata-se de uma pesquisa com abordagem quali-
quantitativa, na qual, numa primeira fase, temos caracteristicas que a identificam quantitativa,
possuindo como elemento o uso de questionarios, sendo este uma forma de diagnostico. Da
analise das respostas do questionario, utilizaremos a pesquisa qualitativa. Segundo Rodrigues,
Oliveira, Santos (2021) tanto a pesquisa qualitativa quanto a quantitativa t€ém como foco
principal o ponto de vista do individuo. Enquanto a pesquisa qualitativa considera a
proximidade com o sujeito, na quantitativa, sdo usados materiais ¢ métodos precisos, como

expdem os pensadores:
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[...] pesquisa quantitativa traz uma abordagem de quantificacdo, ou seja, faz
referéncia com dimensdes de intensidade. Nesse sentido, o interesse do pesquisador
se orienta por dimensionar, analisar e avaliar a aplicabilidade de recursos ou técnicas
ou até mesmo introduzir uma varidvel na coleta de dados para um registro
quantitativo (Rodrigues; Oliveira; Santos, 2021, p. 165).

Nossa andlise de dados utiliza a ferramenta questiondrio, cuja aplicacdo se deu na
forma de questionario aberto, antes da intervencao (oficina filosofica). E, apos a oficina,
aplicou-se o segundo questionario aberto para assim, verificar e compararmos os dados.

Podemos entender que a pesquisadora ou o pesquisador geralmente faz a coleta de
dados por meio de questionarios e utiliza técnicas estatisticas para tratar as informagdes, etapa
importante, em certo sentido, para a verificagdo. Na sequéncia, os resultados da analise sdo
apresentados com tabelas e graficos.

Podemos, por assim dizer, chamar de uma segunda analise uma pesquisa do tipo
qualitativa, e também porque adentramos os espacos das experiéncias vivenciadas por meio
das oficinas filosoficas e das dindmicas que tais acdes permitem. Sobre a abordagem deste
tipo, Rodrigues, Oliveira e Santos (2021, p. 158) argumentam: “Pesquisar qualitativamente &
analisar, observar, descrever e realizar praticas interpretativas de um fenéomeno a fim de
compreender seu significado”. Dito isto, argumentam que a pesquisa deriva de uma
investigacdo, de uma situagdo-problema social e histérica, de uma coleta e anélise de dados
reais e concretos ndo estabelecidos em uma pesquisa rigida, mas possivel de ser verificada, ja
dispondo de sinalizadores.

Diante do exposto, em linhas gerais, podemos considerar que nossa pesquisa em torno
de pensarmos o lugar de fala das mulheres no Ensino de Filosofia no Ensino Médio tem como
foco a producdo de novas informagdes aprofundadas acerca da problematica investigada no
contexto particular e contemporaneo no qual nos inserimos, para que possamos, por meio
desta, ser autores e sujeitos de nossa investigacao.

Nosso locus da pesquisa consiste na Escola Estadual Antonia Guedes Martins, situada
na Rua Vereador Severino Guedes de Moura, n® 480, Centro, municipio de Lagoa D’Anta,
Rio Grande do Norte. A selecdo desta instituicdo como campo de pesquisa se da por se tratar
do espagco em que atuo como professora de Filosofia e, entre outros aspectos, com o chamado
projeto de vida. Destacamos que a referida instituicdo acata o desenvolvimento de nossa
pesquisa, como exposto no Termo de Anuéncia (ANEXO A). Também a instituicao dispde do
funcionamento em todos os turnos, sendo elas das 1* e 2 séries integrais e a 3" série semi-
integral e o noturno, com a Educagdo de Jovens e Adulto — EJA — e séries regulares do ensino

médio.
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No que se refere a especificar a populagdo e a amostragem, foco da nossa investigagao,
temos como participantes convidados as e os estudantes da 3* série do ensino médio do semi-
integral, composto por duas turmas, uma 3* série A matutina e outra 3* série B vespertina,
totalizando 54 estudantes matriculadas e matriculados. No que diz respeito aos sujeitos
investigados, temos como tais as estudantes e os estudantes do Ensino Médio da pesquisa, que
foram previamente convidados a participar das duas etapas desta pesquisa, sendo aplicado,
inicialmente, o Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido (ANEXO B) e a autorizacdo aos
sujeitos envolvidos e Termo de Compromisso do(s) Pesquisador(es) (ANEXO C), que
buscam reafirmar a responsabilidade com as informagdes inerentes a pesquisa.

Antes da aplicagdo, expusemos a importancia de se fazer pesquisa, um ponto no qual
deixamos claro que o intuito da pesquisa ndo era de tratd-las ou tratd-los como objeto de
analise, mas como sujeitos participantes, atuantes, cuja participa¢do contribuiria para o
desenvolvimento da pesquisa e a colaboracdo de gerar conhecimento em especial para a
Filosofia, ja que se trata uma pesquisa para o Ensino de Filosofia no Ensino Médio.

Assim, usamos como recurso a aplicagdo de Questionario (APENDICE A) pensando a
utilizacdo desse recurso como termdometro, ou seja, uma espécie de aferidor da compreensao
dos conceitos os quais gostariamos de discutir durante as oficinas para, entdo, fazer um
comparativo do antes e depois das oficinas. Assim, 0 mesmo questionario serd aplicado antes
e depois das oficinas filoséficas.

Em vista dos nossos objetivos metodologicos, estes se fundamentam na tentativa de
oportunizar a possibilidade de discussdo do lugar de fala das mulheres aos estudantes nas
aulas de filosofia do ensino médio, com o contato destes com um modelo de metodologia de
ensino, pensado em torno da experiéncia do pensamento. Sobre esta proposta, pensamos o
Ensino de Filosofia enquanto vivéncia da experiéncia do pensamento, um modo de ensino, ou
seja, de caminhos para a vivéncia do conhecimento por meio da experimentagcdo dos conceitos
filosoficos.

Neste sentido, buscamos possibilitar as e os estudantes o contato com
problematizagdes e discussdes que sejam experimentadas a partir da propria vivéncia delas e
deles e dos conceitos filosoficos, a saber, da inser¢ao destes em atividades que promovam o
diadlogo, a capacidade criativa e o protagonismo enquanto possibilidade emancipatoria, rumo
ao aprender ¢ a possibilidade de experimentar o Ensino de Filosofia por meio de experiéncias
filosoficas, com as oficinas filosoficas ou oficinas do pensamento. Nessa possibilidade de
viver a experiéncia do pensamento, partido de situagdes-problema a partir € com as questdes

de género no tocante ao lugar de fala das mulheres, a referida pesquisa oportuniza a
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possibilidade de construir uma visdo inclusiva, holistica e polifonica, refletindo, ao mesmo
tempo, o contexto atual das e dos estudante a diversas perspectivas filosoficas, de modo a
ofertar a oportunidade de pensar como se construiram os conceitos filosoficos criados na
Historia da Filosofia.

Convém ainda mencionar que nossa pesquisa buscou relacionar o Referencial
Curricular Potiguar com a necessidade de refletir o lugar das mulheres e as questdes de género
na filosofia e seus lugares de fala. Oportunizar a possibilidade de discussdo no referencial
curricular potiguar do ensino médio ao lugar das mulheres, mas, sobretudo, o lugar de fala

enquanto lugar da anunciagdo e lugar de fala intelectual.

4.2 DIAGNOSTICO

O diagnostico prévio volta-se a como se encontram as aulas de filosofia no contexto
escolar das turmas participantes, bem como a captagdo de informagdes para aquilo com que
nossa pesquisa se preocupa, que ¢ pensar o lugar de fala das mulheres, e qual recurso ou quais
recursos metodoldgicos em sala seriam cabiveis para o que desejadvamos que fosse trabalhado
nas aulas de filosofia no ensino médio. Dito de outra maneira, tal agdo permite o
desenvolvimento e a criagdo de estratégias que visem assegurar as agdes previstas na nossa
pesquisa, visando melhores estratégias nas etapas que seguem a pesquisa, quais sejam, as
oficinas filos6ficas ou oficinas do pensamento.

Assim, pretendemos utilizar como recurso diagnostico o questiondrio, para, a partir
dele, compreender o que as ¢ os estudantes refletem sobre as questdes sobre as quais nossa
pesquisa apresenta proposta, que € pensar o lugar de fala das mulheres no ensino de filosofia
no ensino médio. Esse instrumento, na primeira aplicagdo, guiou-nos para qual ou quais
discussdes abordariamos nas oficinas filoséficas ou oficinas do pensamento

Assim, sobre a estruturacio do nosso questionario (APENDICE A), temos que este &
composto por cinco questdes abertas, ou seja, discursivas, que buscam, entre outros aspectos,
identificar como se da a vivéncia para aquilo que, em certo momento, as e os estudantes ja
devem terem se deparado diante da realidade, e/ou se ndo vivenciado, como elas ¢ eles
compreendem as ideias de: Mulher, Género e Corpo.

Dentro dessa perspectiva, destacamos as palavras de hooks (2021, p. 27, grifo nosso):

Nestes vinte anos de experiéncia de ensino, percebi que os professores (qualquer que
seja sua tendéncia politica) ddo graves sinais de perturbacdo quando os alunos
querem ser vistos como seres humanos integrais, com vidas e experiéncias



74

complexas, e nio como meros buscadores de pedacinhos compartimentalizados
de conhecimento. Quando eu era aluna de graduagdo, os Estudos da Mulher
estavam apenas comec¢ando a encontrar seu lugar na academia. Aquelas aulas eram o
unico espaco em que as professoras estavam dispostas a admitir que existe uma
ligacdo entre as ideias aprendidas no contexto universitirio e as apreendidas
pela pratica da vida.

Quanto a forma, o questionario elaborado engloba questdes do tipo discursiva.
Optamos por este formato para que pudéssemos compreender melhor a partir das vivéncias e
ideias das e dos estudantes frente aos conceitos os quais estaremos trabalhando, para poder
analisar se houve ou ndo a compreensao dos conceitos trabalhados apds as oficinas e se essa
metodologia funciona ou ndo como recurso filosofico didatico. Para tanto, Gil comenta a
elaboracdo de um questiondrio que consiste, basicamente, em traduzir os objetivos especificos
da pesquisa em itens bem redigidos. “Naturalmente, ndo existem normas rigidas a respeito da
elaboracdo do questionario” (Gil, 2002, p.116).

Com relagdo ao conteudo das perguntas, pode-se dividir este em trés blocos: primeiro
bloco, com uma questdo em torno da dicotomia, sobre homem e mulher. Do segundo bloco,
com trés perguntas, com questdes sobre a mulher, e o terceiro bloco, com um tnico enunciado
voltado as questdes de género e o ensino de filosofia. Sob essa 6tica, Gil defende que “devem
ser incluidas apenas as perguntas relacionadas ao problema proposto” e ainda “devem-se levar
em conta as implicagdes da pergunta com os procedimentos de tabulacdo e analise dos dados”,
e “o numero de perguntas deve ser limitado” (Gil, 2002, p. 116).

Sabe-se que, para Thiollent, “Internamente, a concep¢cdo do questionario ¢
intimamente relacionada com o tema e os problemas que forem levados nas discussoes
iniciais e com as hipoteses ou diretrizes correspondentes” (Thiollent, 1986, p. 65). Desse
modo, entendemos que as perguntas contidas no questiondrio devem compor as indagagdes
que remetem ao tema e aos problemas a serem explorados.

Para tanto, Gil (2002) elenca alguns apontamentos que devem fazer parte do
questionario, do quais destacamos: “devem-se levar em conta as implicagdes da pergunta com
os procedimentos de tabulacdo e andlise dos dados; devem ser evitadas perguntas que
penetrem na intimidade das pessoas; as perguntas devem ser formuladas de maneira clara,
concreta e precisa; deve-se levar em considerag@o o sistema de referéncia do entrevistado,bem
como seu nivel de informac¢ao” ( Gil, 2002, p. 116). Dito isso, pela expressividade que tem a
pesquisa qualitativa e pelo instrumento de dados ser o questionario, Rodrigues, Oliveira e

Santos (2021, p. 164) alertam:
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Neste panorama, a pesquisa qualitativa ndo precisa aterse a apresenta¢do de dados
que sejam comprovados estatisticamente para ser validada enquanto pesquisa e
conhecimento cientifico. Entretanto, deve-se primar pelo rigor cientifico que pode
ser vislumbrado através das agdes investigativas mediadas pelo planejamento, pela
substancial coleta de dados e informagdes, assim como pelo registro preciso dessas
coletas o que oportunizard a elaboracdo descritiva das informac¢des com o devido
aporte teérico de conhecimentos anteriores.

E ainda acrescentam:

Neste paradigma, o que validard cientificamente a pesquisa qualitativa ¢ a
credibilidade da investigagdo baseada em coeréncia, percepgdo e na descri¢do dos
fendmenos de maneira impessoal. Tais quesitos trardo como resultado ndo um
produto final, mas o arcabougo que fundamenta todo o processo de pesquisa por
meio da interpretacdo da realidade e dos sujeitos sem generalizacdes. Todavia,
apenas o pesquisador por meio da sua interagdo com os pesquisados dara sentido a
esse trabalho intelectual (Rodrigues; Oliveira; Santos, 2021, p.162).

Ou seja, sendo a pesquisa voltada para a Educagdo, os pardmetros metodologicos
devem ser aplicados, mas sua interpretacdo deve conter especificidades de agdes
investigativas mediadas pelo planejamento. Nessa conjuntura, dar-se-4 um arcabougo
qualitativo fenomenoldgico.

Desse modo, optamos por desenvolver questdes que oportunizassem as € os estudantes
do ensino médio a participarem de modo mais argucioso, sagaz, isto €, a exporem, em suas
respostas, seu modo pessoal sobre os questionamentos que seguem.

Apontamos para a primeira questio presente em nosso questionario (APENDICE A),
que se desloca, em seu contexto, voltando-se a pergunta: “Quais diferengas existem entre
homens e mulheres?” Pensamos que essa pergunta nos situa nas concepgdes que as € oS
estudantes tém na constituicao das diferencgas que, possivelmente, existem entre ambos, para,
assim, direcionar quais tedricas e/ou tedricos poderemos utilizar nas nossas oficinas.

A importancia de se fazer esta questdo esta voltada para aquilo que Beauvoir (2019)
coloca sobre a diferenca hieraquizada e justificada biologicamente entre homens e mulheres,
ndo sendo, para ela, uma diferenga natural ou bioldgica, mas sim uma construgdo social e
historica. Ela critica a ideia de que as mulheres sdo definidas exclusivamente pela sua relacao
com os homens (como maes, esposas, etc.) e rejeita a ideia de que existem caracteristicas

essenciais sdo inerentes a cada sexo. Compreende Beauvoir (2019, p. 22):

E Adler insiste justamente no fato de que ¢ a valorizacao efetuada pelos pais e pelo
ambiente que dd ao menino o prestigio de que o pénis se torna a explicacdo e o
simbolo, aos olhos da menina. Consideram o irmdo superior; ele proprio orgulha-se
de sua virilidade; ela o inveja entdo e sente-se frustrada.
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Beauvoir (2019) entende que as diferengas percebidas entre homens e mulheres sao o
resultado de normas sociais e estruturas de poder que colocam as mulheres em uma posi¢ao
de subordinacdo em relagdo aos homens. Ela argumenta que a opressdo das mulheres ¢
perpetuada por meio de instituigdes sociais, culturais e econdmicas que limitam suas escolhas
e oportunidades. Logo, Beauvoir (2019) ndo nega que existam diferencas percebidas entre
homens e mulheres, mas questiona profundamente a origem e o significado dessas diferencas
dentro de um contexto social.

Na segunda questdo, direcionamos para a pergunta “Vocé observa diferenca no
exercicio do trabalho entre homens e mulheres? Justifique”. Nesse ponto do diagndstico, cabe
ponderar o que Beauvoir (2019) critica quanto a divisdo tradicional do trabalho que atribui as
mulheres, principalmente, fungdes domésticas e de cuidado, enquanto os homens sdo vistos
como os principais provedores econdmicos. Ela argumenta que essa divisdo ndo ¢ natural,
mas socialmente construida, e perpetua a desigualdade do sexo, segundo Beauvoir: “Além
dessa esperanga que o brinquedo da boneca concretiza a vida caseira fornece também a
menina possibilidade de afirmacgdo. Grande parte do trabalho doméstico pode ser realizado
por uma menina muito crianca; habitualmente dele os meninos sao dispensados” (Beauvoir,
2019, p. 30).

Mencionando o que Hollanda (2020) expde no contexto de politicas neoliberais e

feminizacdo da pobreza na América Latina, ela explica:

Os efeitos mais fortes da desregulacdo imposta pelos programas de ajuste estrutural,
condicionantes para América Latina nos anos da crise da divida externa, recairam
sobre as mulheres. Elas tiveram de se encarregar da geracdo de autoemprego e de
submeter-se a condi¢des de desigualdade no mercado de trabalho, onde sofriam
discriminacdo salarial. Ao mesmo tempo, com as economias voltando-se para a
exportagdo, a alimentagdo familiar - tradicionalmente a cargo das mulheres -
converteu-se em uma tarefa cada vez mais complexa. Dessa maneira, as mulheres
assumiram uma carga tripla. Apesar da suposicdo de que as mulheres agora eram
“ incluidas no desenvolvimento”, a modifica¢do patriarcal dentro da familia ¢ no
espago publico adotou outra forma, iniciando um novo ciclo de empobrecimento
feminino e feminiza¢do da pobreza, ancorado nas economias de subsisténcia
(Hollanda, 2020, p. 223).

Contexto de politicas neoliberais na América Latina tem contribuido
significativamente para a feminizacdo da pobreza, perpetuando desigualdades estruturais e
econdmicas que afetam negativamente as mulheres. Essa andlise reflete preocupagdes criticas
sobre como as politicas econdmicas podem influenciar de forma desigual diferentes grupos
dentro da sociedade, especialmente as mulheres em situa¢dao de vulnerabilidade economica e

social.
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Nesse sentido, a feminizagdo da pobreza refere-se ao fendmeno em que as mulheres
compdem uma parcela crescente dos pobres e dos que vivem em condi¢cdes de extrema
pobreza. Isso ocorre devido a multiplos fatores, incluindo discriminagdo no mercado de
trabalho, carga desproporcional de responsabilidades domésticas ndo remuneradas e barreiras
A0 acesso a recursos econdomicos.

Mas ainda, sob o olhar de Beauvoir, ela entende:

Por certo ndo se deve crer que baste modificar-lhe a situagdo econdémica para que a
mulher se transforme: esse fator foi e permanece o fator primordial de sua evolugéo;
mas enquanto ndo tiver acarretado as consequéncias morais, sociais, culturais etc.
etc. que anuncia, ¢ exige, a nova mulher ndo podera surgir; atualmente ndo se
realizou ela ainda em nenhum lugar, nem na Unido Soviética, nem na Franga ou nos
Estados Unidos e é por isso que a mulher de hoje se acha esquartejada entre o
passado e o futuro; apresenta-se o mais das vezes como uma "verdadeira mulher"
fantasiada de homem, e ndo se sente a vontade tanto em sua carne de mulher como
em sua vestimenta de homem (Beauvoir, 2019, p.550-551).

Portanto, dada a necessidade de refletirmos sobre as condi¢des de diferenga no
trabalho entre homens e mulheres, ¢ também a possibilidade de entendermos que os contextos
ecomoOnicos deem-se sob a perspectiva do socialismo, bem como, com o contexto latino, a
feminizacdo da pobreza na América Latina ¢ exacerbada pela intersecdo de género com outras
formas de discriminagdo, como raga/etnia, classe social, localizagdo geografica e idade.
Mulheres indigenas, negras e rurais, por exemplo, enfrentam niveis ainda mais elevados de
pobreza e exclusao, ao mesmo tempo em que Beauvoir (2019) entende que o trabalho pode
sugerir a possibilidade de liberdade para a mulher, mas ndo a tnica condig¢do.

Com relagdo a terceira questio presente em nosso questionario (APENDICE A),
trazemos a pergunta “Descreva sua compreensdo de ser homem ou mulher”. Eis um
questionamento sobre o entendimento de ser homem ou mulher. Temos, entdo, 0 momento
oportuno para avaliar quais os momentos-chave vivenciados pelas e pelos estudantes, e assim
poder assentar-se uma espécie de analogia entre os momentos que evidenciados como
tocantes ¢ a possibilidade de criar oficinas com base em algum dos conceitos que envolve
esses momentos. Ao mesmo tempo que realizaremos o comparativo dos termos utilizados no
primeiro momento para o segundo momento da aplicagio do questionario (APENDICE A).

Na quarta questdo, perguntamos: “A que vocé atribui a invisibilidade da mulher?”
Reportamos a questdo, em certo sentido, ao que Beauvoir expde que a mulher foi
historicamente definida em relagdo ao homem como “o outro”, em vez de ser considerada
como um sujeito auténomo e independente. Isso resulta em uma subordinacdo social e
cultural que torna as mulheres invisiveis.

Beauvoir (2019, p. 554) coloca:
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Vao me dizer que todas estas consideragdes sdo bem utdpicas, posto que fora
necessario, "para refazer a mulher", que a sociedade ja a tivesse feito realmente
igual ao homem; os conservadores nunca deixaram, em todas as circunstancias
analogas, de denunciar este circulo vicioso: entretanto a historia ndo para. Sem
duvida, se colocamos uma casta em estado de inferioridade, ela permanece inferior:
mas a liberdade pode quebrar o circulo. Deixem os negros votar, eles se tornardo
dignos do voto; déem responsabilidades a mulher, ela as sabera assumir; o fato é que
ndo hd como esperar dos opressores um movimento gratuito de generosidade; mas
ora a revolta dos oprimidos, ora a propria revolucdo da casta privilegiada criam
situagdes novas; por isso os homens foram levados, em seu proprio interesse, a
emancipar parcialmente as mulheres: basta a estas prosseguirem em sua ascensao e
os éxitos que vém obtendo incitam-nas a tanto; parece mais ou menos certo que
atingirdo dentro de um tempo mais ou menos longo a perfeita igualdade econémica
e social, o que acarretara uma metamorfose interior.

Em certo sentido, a invisibilidade se da pela auséncia. Auséncia de corpos, auséncia de

presengas:

Uma vez reconhecido errado, o tracado é como inexistente, a crianca literalmente
ndo mais o vé como que hipnotizada pelo tragado novo que o substitui, da mesma
maneira que ndo leva em conta as linhas que podem encontrar-se acidentalmente em
seu papel". A anatomia masculina constitui uma forma forte que amiude se impde a
menina; e literalmente ela ndo vé mais seu proprio corpo (Beauvoir, 2019, p. 21).

Sob outra perspectiva, mas, para alargarmos o nosso pensamento no tocante ao que
Foucault (2014) expde, a disciplina serviu para o controle minucioso das operacdes de corpos,

que impdem uma relagdo de docilidade-utilidade:

E entretanto, de um ao outro, pontos de cruzamento. “O Homem-maquina” de La
Mettrie é ao mesmo tempo uma redugdo materialista da alma e uma teoria geral do
adestramento, no centro dos quais reina a nog¢do de “docilidade” que une ao corpo
analisavel o corpo manipulavel (Foucault, 2014, p.134).

E, ainda, “esses métodos que permitem o controle minucioso das operagdes do corpo,
que realizam a sujeicdo constante de suas forcas e lhe impdem uma relacdo de docilidade-
utlidade, sdo o que podemos chamar as “ disciplinas’™” (Foucault, 2014, p.135). Sob o controle
dos corpos pelos dispositivos da disciplina, os corpos foram sendo submetidos, utilizados,
adestrados, manipuldveis, transformados e aperfeigoados. A manipulagdo dos corpos sugere
quais corpos podem ser vistos ou individualizados, pois ¢ pela relagao do poder que os corpos
sdao hierarquizados. Desse modo, a importancia de tratarmos sobre essa problematica no
questionario (APENDICE A).

Seguimos para a quinta e ultima questdo, eis o direcionamento: “Quais as

contribui¢cdes das aulas de filosofia possibilitam vocé pensar sobre as questdes de Género?”
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Essa questdo se inspira no fato de que, diante dos movimentos e das teorias feministas, género
passa a ser uma categoria filosofica amplamente discutida atualmente. Butler (2020), ao que
nos parece, problematiza o poder fabricou o homem e a mulher. Ou seja, o poder parece
operar na propria produ¢do dessa estrutura binaria, heteronormativa. Assim como o género, o

sexo ¢ uma producao discursiva, conforme Butler (2000, p. 27):

Resulta dai que o género ndo esta para a cultura como sexo para a natureza; ele
também ¢ meio discurso/cultural pelo qual “a natureza sexuada” ou “um sexo
natural” é produzido e estabelecido como “pré-discursivo”, anterior a cultura, uma
superficie politicamente neutra sobre a qual age a cultura.

Dito isso, ao pensarmos a educagdo e as discussdes de género e sexualidade, Louro
(2014) expde a necessidade de pensarmos esse campo epistemologico e discutirmos as
questdes de género, sexualidade e corpo na escola, sendo importante a proposi¢do de
desconstrugdo das dicotomias produzidas pelas relagdes de poder. Expde Louro (2014, p. 35-

36):

Desconstruir a polaridade rigida dos géneros, entdo, significa problematizar tanto a
oposicdo entre eles quanto a unidade interna de cada um. Implicaria observar que o
polo masculino contém o feminino (de modo desviado, postergado, reprimido) e
vice-versa; implicaria também perceber que cada um desses polos ¢ internamente
fragmentado ¢ dividido (afinal ndo existe a mulher, mas varias e diferentes mulheres
que ndo idénticas entre si, que podem ou ndo ser solidarias, cimplices ou opositoras).

Desse modo, podemos aferir a necessidade de discutirmos, em sala de aula, nas aulas
de filosofia no ensino médio, as questdes de género e seus marcadores de raca, classe, etnia e

sexualidade, considerando o que pensa Louro (2014, p. 68-69):

Os questionamentos em torno desses campos, no entanto, precisam ir além das
perguntas ingénuas ¢ dicotomizadas. Dispostas/os a implodir a idéia de um binarismo
rigido nas relagdes de género, teremos de ser capazes de um olhar mais aberto, de uma
problematizagdo mais ampla (e também mais complexa), uma problematizacdo que
tera de lidar, necessariamente, com as multiplas e complicadas combinag¢des de género,
sexualidade, classe, raga, etnia. Se essas dimensdes estdo presentes em todos os
arranjos escolares, se estamos nds proprias/os envolvidas/os nesses arranjos, ndo ha
como negar que essa ¢ uma tarefa dificil. Trata-se de por em questdo relacdes de poder
que compartilhamos, relagdes nas quais estamos enredadas/os e que, portanto, também
nos dizem respeito.

Sendo a escola, nas palavras de Foucault (2014), o dispositivo disciplinar é também
pela escola que podemos subverter. Portanto, podemos dizer que a quinta pergunta coloca-se

sobre as questdes de género, com o objetivo de trazé-las para o questionario (APENDICE A),
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possibilitando a problematizag¢do. Os resultados da aplicacdo destes questiondrios serd objeto

de andlise do quarto capitulo

4.3 OFICINAS FILOSOFICAS
4.3.1 Pensando a Oficina Filosofica

O Ensino de Filosofia como problema filos6fico ¢ uma questdo que vem sendo
vastamente estudada, discutida e praticada no tocante ao Ensino de Filosofia no Ensino
Basico. Questdes como: por que ensinar? Como ensinar? O que ensinar? Sao normalmente
perguntas postas aos docentes de Filosofia no Ensino Bésico. Essas perguntas também nos
levam as questdes como: o que ¢ filosofia? O que ¢ filosofar? Pode a ou o estudante do
Ensino Basico filosofar?

O esfor¢o em tentar responder o que ¢ filosofia, ao que nos parece, ¢ um esfor¢co que
ocorre no proprio ato de filosofar com as filosofas e os filosofos no decorrer da Histéria da
Filosofia. Desse modo, quando perguntarmos o que ¢ Filosofia, com ela, carrega-se, em certo
sentido, 0 modo de como ensinar filosofia. Se temos varios modos de filosofar, logo, ndo ha
uma unica Filosofia, mas Filosofias. Assim, podemos dizer que as Filosofias ndo sao um
conjunto de conhecimento pronto, um sistema acabado fechado em si mesmo. E, sim,
possivelmente, uma maneira de pensar e ¢ também uma postura diante do mundo.

Dito isso, diante dos varios modos de filosofar e das varias metodologias dos ensinos
em filosofias, utilizaremos, como modo metodoldgico, a oficina para a nossa a¢do nas aulas
de filosofia, ou seja no desenvolvimento da nossa pesquisa. Mas, o que ¢ oficina pedagogica?

Segundo Ribeiro, Ferreira (2001, p. 9):

Lugar onde se fazem consertos. Lugar onde se se fazem objetos. Inventar. Produzir.
Criar...fabricar conhecimentos a partir de situa¢des vivenciadas pelos participantes
individualmente. Produzir coletivamente conhecimento que possibilitam aprofundar
a reflex@o sobre a educagdo que nele se efetiva.

Para as autoras, a oficina ¢ o lugar de producdo, de criagdo e da fabricacdo. Segundo
elas, ¢ um lugar de criagdo, producao e fabricacao de conhecimento, ¢ o lugar da pratica.

Gallo (2012, p. 93) compreende que a oficina, nas aulas de filosofia no ensino médio,
¢ favoravel, pois se trata de um lugar de atividades praticas: “Nas aulas de filosofia, cada
aluno e todos os alunos precisam fazer a experiéncia de lidar com a filosofia. E por isso que
essa aula deve ser como um laboratério, lugar de experimentagdo, ou como disse antes, uma

oficina, lugar de atividades praticas”.
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Em uma obra organizada por Carvalho e¢ Cornelli (2013), intitulada Filosofia e
formagdo, Kohan problematiza pelos sentidos do ensino de filosofia e como a oficina de
pensamento pode ser uma possibilidade, dentro da compreensdo dele sobre filosofia, a

criadora de problemas e conceitos. Desse modo, Kohan, citado por Carvalho e Cornelli, expde:

Eis aqui um ponto essencial: a filosofia ¢ problema e conceito; ela vive de tragar
problemas e criar conceitos que tentem responder esses problemas que ela propria
deu a luz; assim, ela torna problematico o que era normal ou natural e busca pensar
conceitualmente essa problematicidade da experiéncia humana do mundo (Kohan,
apud Carvalho; Cornelli, 2013, p.76-77).

Ainda comenta Kohan sobre o ensino de filosofia: “Do que se trata ¢ de pensar,
problematizar, conceitualizar, a partir de si, com outros fazedores de problemas e conceitos”
(Kohan apud Carvalho e Cornelli, 2013, p.76-77). Portanto, para Kohan, o fazer filosofico ¢
uma possibilidade para o ensinar filosofico. Esse fazer, em certo sentido, ¢ especifico do

campo filosofico:

Contudo, a relag@o que se estabelece com cada uma delas ndo parece ser a mesma:

em filosofia é uma questdo principal que as dividas e as perguntas se
constituam em problemas, eles proprios insoliiveis e sobreviventes a todas as
tentativas de respostas; e os conceitos da filosofia sio sempre singulares,
perspectivos e inatuais como talvez ndo o sejam em outra disciplina (Kohan
apud Carvalho; Cornelli, 2013, p.78, grifo nosso).

Desse modo, podemos dizer que o ensino de filosofia difere dos outros componentes
curriculares por sua especificidade de dar a pergunta, a divida o movimento para a
problematizagdo, ou seja, de caminhar para a abertura do campo do saber no qual a filosofia
se coloca, como aquela que questiona o proprio saber.

Butler (2020), na obra Problemas de género, a qual estamos utilizando para pensarmos
o problema sobre o que ¢ a mulher (e, por consequéncia, as questdes de género no primeiro
capitulo da nossa pesquisa), em seu prefacio, traz a atividade da problematizagdo como
caracteristica da Filosofia. E a nossa fungdo ¢ descobrir a melhor maneira de criar problemas.
Ao mesmo tempo em que, para a pensadora, na infancia, criam-se problemas, seria
contrassenso, e ¢ nesse movimento de desregular a suposta ordem e poder que, para ela, o ato
de problematizar ¢ uma ato de rebeldia, ou seja, criar problemas configura-se em nao

satisfazer-se com leis dominantes. Argumenta Butler (2020, p. 7):

No discurso vigente em minha infancia, criar problema era precisamente o que nio
se devia fazer, pois isso traria problemas para nos. A rebeldia e sua repressdo
pareciam ser apreendidas nos mesmos termos, fenomeno que deu lugar a meu
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primeiro discernimento critico da manha sutil do poder: a lei dominante ameagava
com problemas, ameagava até nos colocar em apuros, para evitar que tivéssemos
problemas. Assim, conclui que problemas sdo inevitaveis e nossa incumbéncia ¢
descobrir a melhor maneira de crid-los, a melhor maneira de té-los.

Na elaboragdo de sua obra, a pensadora tentard compor o seu conceito. Assim
podemos compreender, com ela também, esse fazer filos6fico e ensinar filoséfico.

Segundo Kohan, a oficina de pensamento seria um modo de experimentar os
problemas e os conceitos, mas também o modo de criar problemas, de sentir, de transformar.
A oficina de pensamento ¢ movimento do pensamento. Sobre isso, comenta Kohan (apud

Carvalho; Cornelli, 2013, p. 79):

[...] quando aprendemos ¢ ensinamos filosofia em uma oficina, nosso proprio
pensamento esta afetado: ele se transforma, emerge diferente,clabora maneiras
proprias de criar e enfrentar as perguntas trabalhadas; algumas perguntas sdo
respondidas; surgem novas perguntas; outras sdo transformadas; certos problemas
filosoficos emergem com forca da elaboragao de algumas perguntas.

Podemos dizer que, em Kohan, a oficina de pensamento compoe-se de uma estética,
do movimento singular, atravessada pela pluralidade de vozes e de pensamentos, uma vez que
a composicao da oficina € o fazer coletivo, € pensar e repensar sob 0 mesmo espago e tempo.
E movimentar o pensamento, mas ¢ também o lugar de criar lagos, atravessamentos,

afinidades, escutas, desejo de pensar, lugares outros:

Numa oficina, o pensamento se abre a outros pensamentos e, entdo, das falas
irradiam ideias ¢ do atravessamento entre as ideias propostas novas ideias irrompem;
lagos afetivos se externalizam, criam e recriam no pensamento, com um filésofo,
com uma ideia, com uma pergunta, com outros afetos; a escuta permite dar atengdo
ao que ndo parecia importante ser pensado; alimenta-se o desejo de querer pensar
outra vez, de novo, mais outra vez o que tinhamos pensado tantas outras vezes sem
reparar no que agora percebemos como decisivo. Oficinando, pensamos e
repensamos o que parece o mesmo, ¢ de tanto ser pensado, torna-se diferente (Kohan,
apud Carvalho; Cornelli, 2013, p. 79).

Assim, podemos dizer que a oficina de pensamento ¢ esse modo de fazer a experiéncia
do pensamento, como o lugar da poténcia da problematizagdo, ¢ mostrar e demonstrar o lugar
da desnaturalizacdo, pelo fato de problematizar a problematizacdo. E esse desdobramento
sobre si mesmo que a oficina de pensamento se coloca.

Um ponto interessante no que Kohan (apud Carvalho; Cornelli, 2013) expde na
oficina do pensamento ¢ a coletividade do pensamento. Nao ¢ pensarmos de formas iguais,
mas pensarmos coletivamente, no movimento da escuta, da reflexdo, na analise do problema,

na realidade, na vivéncia e, assim, reformular problemas, pensar e repensar os problemas ja
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criados pelas fildsofas e/ou pelos filosofos, ou, ainda, criar problemas exatamente por estarem
em um lugar ainda ndo visto. Desse modo, a oficina de pensamento ¢ uma composi¢iao da
experiéncia do fazer democratico, o fazer composto por pensamentos plurais, assim como ja
expusemos no segundo capitulo da nossa discussdo na se¢do sobre corpo, género sexualidade
e a escola, quando evidenciamos que o filosofar ¢ uma ato politico. Ensinar filosofia € 0 modo
como suas metodologias colocam-se também sdo atos politicos.

Ao expormos isso, lembramos o que Rancicre, na obra O mestre ignorante (2020),
expde com o mestre Jacotot. Primeiro, o embrutecimento pela pedagogizagado, e Jacotot vai se
diferenciando como mestre da emancipacao, como aquele que aprende com seus estudantes,
uma vez que ignora aquilo de sabe. E, segundo, por ndo hierarquizar inteligéncias, fala
Ranciére (2020, p. 49) “Ha desigualdade nas manifestagoes da inteligéncia, segundo a energia
mais ou menos grande que a vontade comunica a inteligéncia descobrir e combinar relagdes
novas, mas nio ha hierarquia de capacidade intelectual”. E ainda: “E preciso aprender
qualquer coisa e a isso relacionar todo o resto, segundo esse principio: todas as inteligéncias
sdo iguais” (Ranciére, 2020, p. 141).

Ao que nos parece, a oficina de pensamento € mais ou menos esse movimento
rancieriano, um espago para todas e todos, onde o que € proposto ndo ¢ aquele que sabe, que
transmite para aqueles que ndo sabem, transferindo um saber pronto e acabado, mas um
espaco de diferentes manifestacdes dos saberes, uma vez que todas e todos sdo inteligentes.
Sob a vontade de saber por que os sujeitos ali permaneceram. E por esse movimento dado
pelo mestre ignorante que Ranciére diz que o método de Jacotot “ndo ¢ o melhor, mas
diferente” (Rancicre, 2020, p. 49).

Desse modo, a oficina de pensamento, sob a perspectiva Kohaniana, ¢ lugar em certo
sentido politico, bem como ontologico, epistémico, estético e ético, o espago possivel a todas
e todos, se considerarmos que a oficina de pensamento seria esse espago de transformagao dos
padroes de representacdo, interpretagdo e de comunicacdo, o que ira influenciar
significativamente a forma como nos posicionamos diante da realidade imposta pela

sociedade. Nesse sentido, segundo Kohan, a oficina de pensamento ¢ um convite:

Numa oficina de pensamento que concita a atengdo de seus membros, todos se
envolvem, participam de sua feitura, proporcionam textos, ideias, perguntas,
sugerem temas a serem incorporados. Certamente, nem todos participam da mesma
maneira, mas os problemas e o modo como sdo enfrentados dizem respeito a todos
(Kohan, apud Carvalho; Cornelli, 2013, p.79).
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Kohan, citado por Carvalho e Cornelli (2013), compreende que a oficina de
pensamento € um espago de convite para as problematizagdes e concetualizagdes. Assim, a/o
professora e ou professor de filosofia, as e os estudantes e os textos filosoficos sao convidados
para estar em um determinado tempo e espaco ¢ ali pensarem e repensarem os problemas e os
conceitos.

Na perspectiva de Gallo (2012), a oficina pode ser uma possibilidade que se aproxima
da realidade brasileira do ensino de filosofia no ensino basico, € a chama de oficina de
conceitos, momento no qual as e os estudantes experimentam lidar com a filosofia. Em certo
sentido, ele sugere que as oficinas de conceitos sejam uma espécie de laboratorio, o lugar de
experimentacdo. Argumenta Gallo (2013, p. 93): “Nas aulas de filosofia, cada aluno e todos
os alunos precisam fazer a experiéncia de lidar com a filosofia. E por isso que essa aula deve
ser um laboratorio, lugar de experimentacdo”. Gallo também chama de oficina filosofica.

Nesse sentido, Gallo (2012) expde que essa oficina de filosofia/oficina de
conceitos/pedagogia do conceito pode ser articulada em quatro etapas: sensibilizagdo;

problematizagdo, investigagdo; conceituagao:

[...] penso que a pedagogia do conceito poderia estar articulada em torno de quatro
momentos didaticos: uma etapa de sensibilizagcdo, uma etapa de problematizagdo;
uma etapa de investigacdo; e, finalmente, uma etapa de conceituagdo (isto é, de
criag@o ou recria¢ao do conceito) (Gallo, 2012, p. 95).

Essa proposta de articulacao da oficina de filosofia/oficina de conceitos/pedagogia do
conceito ¢ de criagdo de Gallo. Quanto a isso, Kohan sugere cada professora e cada professor
crie a sua: “é o proprio professor, o oficineiro que deve buscar sua propria maneira, seu estilo
de oficina, aquele que mais se ajusta a seus modos, a seu contexto e aos atores que fardo parte
dela”(Kohan, apud Carvalho e Cornelli, 2013, p.81).

Tanto Gallo (2012) como Kohan (2013) concordam que, nas aulas de filosofia no
ensino basico, as metodologias podem ser realizadas de diversas formas, mas havera algo que
talvez seja o elemento comum em todas elas: textos, problematizacdo e conceitos. Assim,
segundo Kohan, “Nao h4a uma maneira tnica ou melhor de fazer uma oficina de filosofia. Ha,
talvez, elementos comuns a todas elas: textos, problemas e conceitos. Podemos afirmar que
nao ha oficina de filosofia sem esses trés elementos” (Kohan, apud Carvalho e Cornelli, 2013,
p. 81).

Para Kohan (apud Carvalho, Cornelli, 2013), a oficina de pensamento ¢ um lugar que

exige um dispor-se, abrir-se, langar-se, numa certa disposi¢ao para a abertura, ou aberta a uma
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relacdo tdo livre e potente entre ensinar ¢ o aprender. Nesse sentido, para ele, ensinar e
aprender ndo conformam um processo continuo, unidirecional, antecipavel. Um deles, talvez
o mais dificil de todos os aprenderes para uma professora e/ou para um professor, ¢ nao
determinar ou controlar o que o outro aprende. Nas palavras dele, o que a professora-filosofa
e/ou professor-filosofo transmite numa oficina ¢, sobretudo, uma relagdo, uma inquietagao,

uma abertura:

Um professor de filosofia professa textos, problemas e conceitos. Tem coisas para
pensar e dizer. Nao se cala. Desafia. L. Pensa. Escreve. Pergunta. Argumenta.
Aprende a se calar. E a dizer novamente. Um aluno se alimenta dos textos,
problemas e conceitos. Escuta. E desafiado. Lé. Pensa. Escreve. Pergunta.
Argumenta. Aprende a falar. E a escutar diferentemente. A sua prépria maneira e
com seu estilo, professor ¢ alunos de filosofia aprendem a ler, a problematizar, a
criar conceitos para os problemas comuns que eles desejam pensar juntos (Kohan,
apud Carvalho; Cornelli, 2013, p. 83).

Portanto, a oficina de pensamento ¢ a possibilidade de viver a experiéncia do
pensamento, ¢ estar aberta e/ou aberto ao planejar-se, mas sem se antecipar, uma vez que esse
momento ndo ¢ algo calculado, medido, aferido. Ele pode sinalizar o lugar, o tempo, as
pessoas, os textos filosoficos, mas controlar as problematizagdes, conexdes, associagoes,
diferenciagdes, pensar e repensar? Isso nao ¢ possivel. E ¢ sob esse direcionamento que
apresentaremos nossas propostas de oficina de pensamento enquanto experiéncia do

pensamento nas aulas de filosofia na 3 série do ensino médio.

4.3.2 Planificando oficinas filos6ficas

As oficinas filos6ficas propostas e experimentadas nesta pesquisa, intitulada
Possibilidades de contribuigcoes das questoes de género, sexualidade e corpo para o Ensino
de Filosofia no Ensino Médio, sdo constituidas por seis momentos principais, que ndo seguem
necessariamente nas trés oficinas propostas, mas que compdem, seja em parte ou em sua
totalidade, esses momentos. Sao eles: sondagem/afetamento conceitual, convite de intera¢ao
ao excerto filosofico, criagdo do problema e/ou oferta do problema, possibilidades de
conceituagao, ressignificacdo de conceitos e recriacdo de problemas. Nomeamos cada oficina,
e a primeira oficina filos6fica ou oficina do pensamento chamamos de Feminismos. tecendo,
alinhavando e costurando nossos saberes; a segunda chamamos de Caixa de ferramenta no
uso do conceito género e sexualidade e, por ultimo, chamamos de Corpos, vivéncias e

expressoes de si.
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Dentro dessa perspectiva, foram pensadas trés oficinas, ligadas, em certo sentido, ao
problema da nossa pesquisa. Elas se comunicam entre si, mas sao independentes entre elas e
com momentos um pouco diferentes uma das outras. Como ja sinalizamos no paragrafo
anterior, mas ndo fogem do que compreendemos por oficina filosoéfica ou oficina de
pensamento, as quais trabalhamos com as turmas da 3? série A e B, ou seja, uma 3* série
matutina e a outra vespertina, na Escola Estadual Antonia Guedes Martins, no municipio de
Lagoa D’Anta/ RN, como ja mencionamos anteriormente.

Inicialmente, pensamos a primeira oficina filosofica, ou oficina de pensamento,
trazendo como componente norteador o conceito de feminismo, mas também pensando o
conceito mulher, em trés pensadoras de momentos e espagos geograficos diferentes: Simone
Beauvoir (2019), Nisia Floresta (2021) e bell hooks (2022). Nossa justificativa para a escolha
desses dois conceitos, de certa maneira, se d4 por alguns motivos. Um deles ¢ que, entre
muitas possibilidades de as pensadoras e pensadores pensarem os conceitos em discussao,
preferimos Beauvoir e hooks pela proximidade do nosso aparato tedrico, bem como por
trazerem diferentes vozes de lugares e momentos diferentes para ajudarmos a pensar os
conceitos mulher e feminismo. Assim, convidamos Floresta, pela relevancia para o feminismo
latino-americano. Outro ponto que destacamos ¢ a necessidade de pensarmos esses conceitos
no ensino médio dado, j& que essas questdes ja sdo postas por estudantes e, muitas vezes,
problematizadas por elas e eles.

Vale salientar que, sendo conceitos, mulher e feminismo, nada impede de pensarmos
os conceitos homem e masculinidade, mas sabemos do nosso limite do aporte tedrico.
Também temos ciéncia de que, na oficina filoséfica ou oficina de pensamento, ndo temos
controle dos problemas que irdo ser postos. O que vale ser lembrando € que esses conceitos
nos direcionam a problemas que nos afetam, no hoje, no aqui e no agora.

Assim, como ja falamos, na nossa primeira oficina intitulada de Feminismos: tecendo,
alinhavando e costurando nossos saberes (APENDICE B), é este o questionamento: Se
estamos nos reportando a palavra feminismos no plural, existe mais de um? Nos feminismos
ou no feminismo, so quem participa é a mulher? O que é feminismo? O que é a mulher?
Pensamos nessas questdes como convite a viver a experiéncia do pensamento sobre como
cada oficna se estruturou. Detalharemos na proxima sec¢ao

Dando seguimento as oficinas, nossa segunda, como ja expusemos, intitulou-se Caixa
de ferramenta no uso do conceito género e sexualidade (APENDICE C), com o
questionamento: sexualidade e género sdo iguais? Afinal o que é género? Quantos géneros

existem? Tomados por essas questdes, convidamos as e os estudantes a vivenciarem a
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experiéncia do pensamento. Para conversamos e pensarmos sobre esses conceitos,
convidamos a filosofa Judith Butler para nossa oficina, pois ela nos auxiliou a criar problemas,
recriar e a pensar com ela sobre conceitos de género e sexualidade.

Sabendo que as e os estudantes anseiam por questdes que envolvem, sexo, género,
sexualidade e corpo, uma vez que, como j4 mencionamos, a nossa turma para a realiza¢ao da
pesquisa sdo as 3% séries. Ainda na 1* série, realizamos uma atividade escrita, na qual
perguntavamos quais questoes elas e eles gostariam que as aulas de filosofia abordassem em
sala, e, em quase sua totalidade, esses conceitos ja mencionados foram citados pelas e pelos
estudantes. Logo, nossa oficina de pensamento tem como justificativa atender essa
curiosidade posta ainda na 1% série.

Outro ponto foi que algumas estudantes, ao final das aulas de filosofia e ainda ali pelos
corredores, nos abordaram com questdes sobre seus géneros e sexualidades serem
questionadas e até sofrerem violéncia por determinados comportamentos, ou o uso de roupas
e ou, ainda, pelas amizades que tinham. Deixar essas questdoes engavetadas ou perdidas nos
corredores ndo seria adequado, e, ao lermos Louro (2022), “os sentidos precisam estar afiados
para que sejamos capazes de ver, ouvir, sentir as multiplas de constituicdo dos sujeitos
implicadas na concepcdo, na organiza¢do e no fazer cotidiano escolar” (Louro, 2022, p.63).
Isso reverberava com mais intensidade essas questdes em noés e a necessidade de viver a
experiéncia do pensamento tomadas e tomados por essas questoes.

A terceira e ultima oficina filoséfica ou oficina de pensamento, chamamos de: Corpos,
vivenciais e expressées de si (APENDICE D), como convite para embarcarmos na experiéncia
do pensamento. Entendendo que o corpo passa por varios processos, transformacdes e
modificacdes, seja a infancia, a adolescéncia, a adulta e a senilidade. Essas sdo condi¢des do
tempo no corpo, mas, assim como a experiéncia, o género, a sexualidade, o saber, o gosto, a
forma, ele ocupa um lugar no mundo, mas o quanto o julgamos, ferimos, torturamos,
sofremos por uma forma corporea, seja por uma constru¢do cultural, seja por uma condigao.
Assim, s3o estes os questionamentos da oficina: o que é o corpo? O que pode o corpo?,
convidando-nos a pensar. Assim, podemos dizer que as oficinas estdo em consonancia, €
utlizamos o pensamento de Simone de Beauvoir, Judith Butler, Nisia Floresta, bell hooks e
Michel Foucault.

Enquanto oficinas de pensamentos, nosso objetivo foi criar espagos de experiéncias do
pensamento, atravessados por problemas que nos tocam e, sobretudo, que tocam as e os
estudantes, mas também de ressignificar conceitos. De problemas que atravessam a vida delas

e deles, significando, ou melhor, possibilitando o processo de ensino e aprendizado palpavel,
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real, proximo, significativo. E o que Gallo (2012) compreende por educagio menor, de uma

filosofia pratica:

O desafio, que de formas distintas nos colocam Nietzsche e Comte-Sponville,
consiste em criar formas de trabalhar a filosofia que n3o sejam meramente
enciclopédicas nem que, por um lado, caiam no vazio das opinides. Nem sejam
irremediavelmente chatas, nem um circo de debates vazios. Mas uma filosofia
pratica, um conjunto de ferramentas que os jovens percebam como essenciais
em sua luta sobrevivéncia cotidiana (Gallo, 2012, p.29-30, grifo nosso).

De problemas que elas e eles criem e recriem por estar vivendo-os. Assim, a
experiéncia do pensamento ganha corpo, sabor, cor e forma no pensamento, possibilitando-os
a partir da experiéncia do pensamento e o seu lugar no mundo. Sem nos afastarmos daquilo
que Kohan propde para a oficina de pensamento: “Mas, sim, uma linha que da sentido a uma
pratica: o que o professor-filosofo transmite numa oficina é,sobretudo, uma relacdo, uma
inquietacdo, uma abertura” (Kohan, apud Carvalho e Cornelli, 2013, p. 83).

Empregados por uma posi¢cdo no ensino de filosofia no ensino médio na perspetiva
aberta, que oferece um campo, mas nao apaga o horizonte, nem coloca cerca nele. Nosso
objetivo ndo se coloca como defini¢do no sentido de dar um fim, mas uma infinidade de

possibilidades no exercicio de experimentacdo do pensamento. Nesse sentido, vejamos o que

diz Gallo (2012, p. 40):

Por essas razdes, parece-me muito promissor ¢ produtivo tomar a filosofia como
atividade de criagdo conceitual para pensar e experimentar seu ensino. Essa
defini¢do nos permite tomar uma posi¢@o na filosofia e uma posigdo no ensino, uma
vez que, se a filosofia ¢ uma atividade de criag@o, ela nos remete, necessariamente,
para a nogdo de um ensino ativo, que convide para uma experiéncia do pensamento.

As oficinas filosoficas ou oficinas de pensamento possuem duracdo média de duas
horas-aula, equivalendo a duas aulas de 50 minutos cada uma. Vale salientar que, na grade de
carga hordaria curricular potiguar, as aulas de filosofia no ensino médio sdo de apenas uma
hora-aula de 50 minutos semanais por série, no modelo do novo ensino médio integral, no
Estado do Rio Grande do Norte. Como possibilidade de realiza¢dao das oficinas, solicitamos
aos colegas que compdem o horario escolar, ou antes ou depois da aula de filosofia, para
trocarmos e assim podermos realizar a oficina. Como ja expusemos, as oficinas carecem de
duas horas-aula, mas uma das oficinas, optamos por realizar em espagos outros. Por isso,
agendamos, em um dia fora da carga horaria semanal escolar. Assim, tivemos um sabado para

a realizagdo da oficina Corpos,vivéncias e expressoes de si.
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Quanto aos materiais utilizados, selecionamos os seguintes: retalhos de tecido, agulhas,
linhas, canetas de tecido, folhas de papel, canetas, lapis, pote de margarina, E.V.A., quadro,

lapis para quadro, tinta para pele, caixa de som, lapis de cores e excertos de textos filosoficos.

4.3 .3 Construindo a Oficina Filosofica

Neste espa¢o, esmiugamos como se deu o planejamento de cada oficina. Dessa forma,
expomos itinerarios de cada uma dessas, com todas as ciéncias de cunho relevante para o

presente trabalho.

4.3.4 Caminho da primeira oficina

Nossa primeira oficina filosofica ou oficina de pensamento (APENDICE B) tem por
objetivo analisar o conceito feminismo e mulher com e a partir das pensadoras Beauvoir,
hooks e Floresta, por via da oficina Feminismos: tecendo, alinhavando e costurando nossos

saberes, como temos no Quadro 1 a seguir.

Quadro 1 — Cronograma de atividades da oficina: Feminismos — Tecendo,
alinhavando e costurando nossos saberes
ORDEM ATIVIDADE DURACAO

1 — Atividade integradora; 10 min.

— Sondagem conceitual e das no¢des individuais sobre o conceito feminismo e
da relagdo dos oficineiros/estudantes com o tema,

— Exposicdo das atividades e materiais a serem realizados no decorrer da
oficina.

— Organizar a turma em circulo; 25 min.

2 — Exibigdo do video ““ eu ndo sou uma feminista”;

— Distribuir os excertos filosoficos envolvendo o conceito feminismo — Leitura
e analise dos excertos filosoficos.

3 — Socializagdo das problematicas norteados por acerca da tematica selecionada 20 min.
em vistas da criacdo de situagdes problemas;

— Criag@o de problemas e/ou aplicag@o de problemas;

— Exposicdo dos problemas.

4 — Espaco para a criagdo de conceitos em torno do feminismo; 20 min.

— Apresentacdo da ressignificagdo do conceito de feminismo ao fim do processo
exposto com apresentacdo material através da escrita ou de desenho no tecido.

5 Alinhavando, tecendo e vivendo a experiéncia do pensamento na produgdo 30 min.
coletiva da colcha de retalhos.
6 — Encerramento. 5 min.

Fonte: Elaboragao propria, 2023.

Como podemos observar no Quadro 1, indicamos cada atividade que vai compor os

caminhos de trabalho para a execu¢do da nossa oficina. Gostariamos de ja deixar claro que
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esse caminho foi um esbogo, pois, na sua execu¢do, pode sofrer alteragdes, uma vez que a
propria sala de aula possibilita essa dindmica, como a oficina, com condigdes subjetivas das e
dos participantes/estudantes das oficinas.

Nosso momento inicial foi dado pelo convite a participar da oficina e, em seguida, a
sondagem conceitual com a pergunta se ja ouviram falar em feminismo. Em seguida, a escuta
das falas e, entdo, a apresentacdo do titulo da oficina, Feminismo:Tecendo, alinhavando e
costurando nossos saberes, com a exposi¢ao dos materiais que seriam utilizados na oficina.
No segundo momento, exibiu-se o video Eu ndo queria ser feminista. Apds a exibicdo, ja
convidamos Beauvoir, hooks e Floresta para o nosso circulo, no qual pedimos que lessem os
excertos de texto, ja trazendo problemas para o nosso circulo.

Os excertos dos textos estdo na obra O segundo sexo (2019), de Beauvoir, no qual ela

expoe:

Ninguém nasce mulher: torna-se mulher.Nenhum destino bioldgico, psiquico,
econdmico define a forma que a fémea humana assume no seio da sociedade; é o
conjunto da civilizagdo que elabora esse produto intermediario entre o macho ¢ o
castrado que qualificam de feminino. Somente a mediagdo de outrem pode constituir
um individuo como um Outro/...]. O drama do nascimento, o da desmama
desenvolvem-se da mesma maneira para as criangas dos dois sexos; tém elas os
mesmos interesses, 0s mesmos prazeres; a suc¢ao €, inicialmente, a fonte de suas
sensagOes mais agradaveis (Beauvoir, 2019, p.11).

Optamos por esse trecho, por Beauvoir discutir e trazer-nos de modo propositivo a
discussdo do conceito mulher, a0 mesmo tempo em que o excerto pode possibilitar
problematizagdes. Devido ao fato de estarmos com trés recortes de textos, optamos por nao
nos estender nos excertos. Até nas proprias aulas de filosofia, ¢ complicado demorar nisso,
por se tratar de uma hora aula por semana, tempo insuficiente para trabalharmos de modo
mais significativo ou expressivo.

Em didlogo sobre essa problematizacdo, nesse contexto do conceito mulher e
feminismo, convidamos a pensadora Floresta, com a obra Direitos das mulheres e injustica
dos homens (2021), na qual ela discute a relacdo de poder dos homens sobre as mulheres,
problematiza as condigdes das reservas dos cuidados para as mulheres e até mesmo o designio

da existéncia da mulher para servir ao homem. Vejamos:

Se cada homem, em particular, fosse obrigado a declarar o que sente a respeito de
nosso sexo, encontrariamos todos de acordo em dizer que nds nascemos para seu uso,
que ndo somos proprias sendo para procriar ¢ nutrir nossos filhos na infancia, reger
em uma casa, servir, obedecer, e aprazer a nossos amos, isto ¢, a eles homens [...] Os
homens parecem concluir que todas as outras criaturas foram formadas para eles, ao
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mesmo tempo em que eles ndo forma criados sendo quando tudo isso se achava
disposto para seu uso (Floresta, 2021, p. 37).

E, por ultimo, convidamos a fildésofa hooks com o excerto da obra O feminismo ¢ para
todo mundo (2022). Nele, a filéosofa compreende o feminismo como um movimento para
cessar com o sexismo, ou seja, com as defini¢des e hierarquizagdes dadas as mulheres. Mas
hooks ndo se limita a pensar que o movimento feminista ou a possibilidade de cessar aos
sexismos caia somente sobre as mulheres. Pelo contrario: seu pensamento parte exatamente de
que o feminismo ¢ um movimento para todos. Ela expde que mulheres podem ser sexistas
tanto quanto homens, também por isso 0 movimento ser para todas e todos.

Ao que nos parece em hooks, a questdo ndo ¢ medir quem ¢ mais sexista, mulheres ou
homens. Sua abordagem ¢ apresentar elementos que possibilitem o entendido para o conceito
feminismo, trazendo para a propria teoria feminista as questdes de raga, classe e sexo. Desse
modo, o excerto que recortamos da obra trata-se do que hooks compreende sobre feminismo,
mas, a0 mesmo tempo, ela, em certo sentido, convida e alerta que o0 movimento feminista &

necessario, todas e todos se engajem para cessar com o sexismo. Eis 0 o excerto:

Eu queria que tivessem uma resposta para a pergunta “o que ¢ feminismo?”’ que ndo
fosse ligada nem a medo nem a fantasia. Queria que tivessem esta simples defini¢do
para ler repetidas vezes e saber que: “Feminismo ¢ um movimento para acabar com
sexismo, exploracdo sexista e opressao.” Adoro essa definicdo, que apresentei pela
primeira vez ha mais de dez anos em meu livro Feminist Theory: From Margin to
Center. Adoro porque afirma de maneira muito clara que o movimento ndo tem a ver
com ser anti-homem. Deixa claro que o problema é o sexismo. E essa clareza nos
ajuda a lembrar que todos noés, mulheres ¢ homens, temos sido socializados desde o
nascimento para aceitar pensamentos e acdes sexistas. Como consequéncia,
mulheres podem ser tdo sexistas quanto homens. Isso ndo desculpa ou justifica a
dominagdo masculina; isso significa que seria inocéncia e equivoco de pensadoras
feministas simplificar o feminismo e enxerga-lo como se fosse um movimento de
mulher contra homem. Para acabar com o patriarcado (outra maneira de nomear o
sexismo institucionalizado), precisamos deixar claro que todos nds participamos da
disseminacdo do sexismo, até mudarmos a consciéncia e o coracdo; até
desapegarmos de pensamentos ¢ agdes sexistas e substitui-los por pensamentos e
acdes feministas (hooks, 2022, p.13).

Feito isto, caminharemos para o terceiro momento, onde estamos chamando de
socializa¢do de problemas, ou seja, visto o video e lendo os excertos dos textos, convidaremos
as e ou os estudantes/participantes/oficineira/os a pensar problemas, partindo de suas
vivéncias, da sensibilizagdo pelo video, e da problematizacao e conceituagao dos excertos dos
textos, quais problemas sdo possiveis serem postos diante da discussdao? Esse momento
chamamos de criagdo de problemas ou aplicagdo de problemas.

Ap6s isto, convidaremos as e os estudantes/participantes/oficineira/os a compartilhar

seus problemas, e naquilo que for possivel solicitar que expliquem os caminhos que chegaram
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aos seus problemas e qual sentido esse problema traz para as e ou o0s
estudantes/participantes/oficineira/os. Para esse momento estamos chamando de exposicao de
problemas. Sob a luz de Louro (2022) “Na implementagdo dessas disposi¢des transgressivas
ou, pelos menos, questionadoras, provavelmente iremos nos confrontar com muitas e variadas
fontes de reagdo ou resisténcias, e talvez também encontremos aliados e parceiros” (2022,
p.129). Esse movimento de problematizar a problematizagcdo, ou seja, de problematizar o
porque de criar tal problema e se esse problema tem sentido para a € ou o
estudante/participante/oficineira/o ¢ para convida-las e convida-los a romper a educagdo
maior nas palavras de Gallo (2012) para aquilo dado pela ordem de execucdo do poder, mas
que elas e eles participem ativamente.

Para Louro (2022) atuar nesse movimento ¢ possibilitar uma pedagogia feminista,
onde esse movimento subverte a posi¢do da e ou do professsora/o como fonte de autoridade e
transmissora do saber, naquilo que ela compreende por uma educacdo de sentido, argumenta

Louro

Pensada como um novo modelo pedagdgico construido para subverter a posi¢do
desigual e subordinada das mulheres no espaco escolar, a pedagogia feminista vai
propor um conjunto de estratégias, procedimentos e disposigdes que devem romper
com as relagdes hierarquicas presentes nas salas de aula tradicionais. A voz do/a
professor/a, fonte da autoridade e transmissora inica do conhecimento legitimo, ¢é
substituida por multiplas vozes, ou melhor, ¢ substituida pelo didlogo, no qual
todos/as sdo igualmente falantes e ouvintes, todos/as sdo capazes de expressar
(distintos) saberes (Louro, 2022, p.117).

No quarto momento, dado ao movimento da cria¢do, da inven¢do, da concepgdo dos
problemas e dada a exposicdo dos problemas, convidaremos as e o0s
estudantes/participantes/oficineira/os a0 momento de criacdo de conceito em torno do
feminismo ¢ mulher. Dado ao momento de criar conceito, nossa compreensao para esse
momento dar-se pelo movimento de viver a experiéncia do pensamento, no que ja discutimos
na sessdo pensado a oficina filosofica deste capitulo, assim experimentando os excertos dos
textos esse movimento tanto da criagcao de problemas e criagdo conceitos colocassem muito
mais por experiéncia do pensamento, no sentido de percorrer com e a partir de Beauvoir,
hooks e Floresta como as mesmas criaram os problemas e os conceitos.

Assim, esse momento chamamos de ressignificagdo de conceito, para tanto dado a
possibilidade de criar o conceito e exposto, solicitaremos que iniciem a escrita ou o desenho
dos seus problemas e seus conceitos no retalho de tecido.

No quinto momento, convidaremos a iniciar a costura pelo alinhavo dos seus retalhos

com seus problemas e conceitos, ao posso que no final forme uma colcha de retalhos de cada
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série. Dado ao que compreende hooks (2022) sobre o feminismo esse movimento de todas e

todos, do pensamento e da acdo, o objetivo da construg¢do da colcha de retalho € tecer, é viver

movimento da experiéncia do pensamento artesanalmente, naquilo em que Hooks (2017) na

obra Ensinando a transgredir, fala da pedagogia engajada, de uma pedagogia holistica na

integracdo da mente, corpo e espirito, da pratica daquilo que experimentardo filosoficamente

e da acdo de tecer os pedagos que em certo sentido sdo pedacos das e dos

estudantes/participantes/oficineira/os, sujeitos em suas complexidades, argumenta hooks

(2017, p. 27):

E ainda:

Nestes vinte anos de experiéncia de ensino, percebi que os professores (qualquer que
seja sua tendéncia politica) ddao graves sinais de perturbagdo quando os alunos
querem ser vistos como seres humanos integrais, com vidas e experiéncias
complexas, e ndo como meros buscadores de pedacinhos compartimentalizados de
conhecimento.

Quando a educag@o ¢ a pratica da liberdade, os alunos ndo sio os unicos chamados a
partilhar, a confessar. A pedagogia engajada ndo busca simplesmente fortalecer e
capacitar os alunos. Toda a sala de aula em que for aplicado um modelo holistico de
aprendizagem serd também um local de crescimento para o professor, que sera
fortalecido e capacitado por esse processo. Esse fortalecimento ndo ocorrera se nos
recusarmos a nos abrir a0 mesmo tempo em que encorajamos os alunos a correr
riscos. Os professores que esperam que os alunos partilhem narrativas confessionais
mas ndo estdo eles mesmos dispostos a partilhar as suas exercem o poder de maneira
potencialmente coercitiva (hooks, 2017, p.35).

O sexto momento encerrou registros dos aspectos mais importantes e das dificuldades

ocorridas durante a experiéncia que visa pensar a criacdo dos problemas e dos conceitos ¢ a

leitura dos problemas e conceitos ¢ a visualiza¢ao da colcha de retalhos.

4.3.5 Caminho da segunda oficina

Nossa segunda oficina filosofica ou oficina de pensamento (APENDICE C) convida as

e os estudantes do ensino médio a reflexdo em torno do conceito género e sexualidade. Para

esse momento convidamos também a filosofa Judith Butler. Nossa segunda oficina intitulada:

Caixa de ferramenta no uso do conceito género e sexualidade Dessa forma, nossa segunda

oficina encontra-se disposta na seguinte configuragao:
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Quadro 2 — Cronograma de atividades da oficina: caixa de ferramenta
no uso do conceito género e sexualidade
ORDEM ATIVIDADE DURACAO

1 — Atividade integradora; 10 min.

— Sondagem conceitual e das nogdes individuais sobre o conceito género e
sexualidade e da relagdo dos oficineiras/os/estudantes com o tema,

— Exposi¢do das atividades e materiais a serem realizados no decorrer da

oficina.
— Organizar a turma em grupo de quatro oficineras/os/estudantes; 25 min.
2 — Distribuir os excertos filos6ficos envolvendo o conceito de género e
sexualidade na caixa de ferramenta filosofica; - Leitura e analise dos excertos
filosoficos.
3 — Socializagdo dos grupos norteados por indagacdes acerca da tematica 20 min.

selecionada em vistas da criagdo de situacdes problemas;

— Criag@o de problemas e/ou aplicagdo de problemas sobre e o registro destas
nas tiras a serem colocadas na caixa da ferramenta filoséfica;

— Troca entre as e os oficneiras/os/estudantes do seu grupo das problemas
criados.

4 — Dando a troca entre o grupo dos problemas; 30 min.

— Espago para a criagdo de conceitos em torno do género e sexualidade;

— Apresentacdo da ressignificacdo do conceito de género e sexualidade ao fim
do processo exposto com apresentacdo material através da escrita ou de
desenho;

— Troca entre os grupos da caixa de ferramenta;

— Recriagdo de problemas.

5 Partilha da experiéncia do pensamento 20 min.
— caixa de ferramenta filosofica.
6 — Encerramento. 5 min.

Fonte: Elaboragao propria, 2023.

O objetivo da oficina corresponde a compreender o conceito género e sexualidade e a
convidar aos estudantes a viver a experiéncia do pensamento a partir das problematizagdes de
género e sexualidade. Para iniciar o nosso primeiro momento chamado de sondagem
conceitual apresentaremos essas provocagdes iniciais: sexualidade e género sdo iguais?
Afinal o que ¢ género? Quantos géneros existem?

Ainda nesse momento aos estudantes/oficineiras/os/participantes estarem exposto para
aquilo que experimentaram sobre os conceitos em questdo, vamos escrever no quadro branco
de modo que fique exposto durante toda a oficina. Feito isto, apresentaremos o material a ser
trabalhado na oficina e dindmica da oficina.

No segundo momento organizaremos a turma em equipe composta de quatro
estudantes/oficineira/o/participante e distribuiremos a caixa de ferramenta composta por:
excertos de textos filosoficos e tiras de papel em branco. Ainda nesse momento convidaremos
aos estudantes/oficineras/os/estudantes a abrir, ler e analisar os excertos.

Como ja& mencionamos, convidamos a filésofa Butler com os excertos de textos
filosoficos da obra Problemas de género (2019) e Desfazendo género (2022). Optamos por

essas duas obras das quais, extraimos excertos pelo fato, em Problemas de género, a
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pensadora carregar uma marca muito propria para as discussdes de género, das quais ela
compreende o género como uma constru¢ao cultural e social, ao passo que o sexo nao ¢ a
condicdo pensada, dada pela Biologia como o que define homem ou mulher, uma vez que os
sujeitos estdo para além disso, mas essa institucionalizacdo da chamada heteronormatividade
encaixota os sujeitos, assim nesse sentido para a pensadora o sexo também ¢ uma producao
historica, cultural e social.

Desse modo, reportamos para o excerto em que ela argumenta que a producdo
historica cultural e social fabricou os sujeitos. Sua andlise ndo parte em torno de um campo
ético do que foi produzido culturalmente, mas como as relagdes de poder produziram os
sujeitos, ou seja, sua andlise ¢ critica frente ao produto das relagdes de poder, fabricando o
sujeito de tal maneira que seu corpo e seu desejo seja operacionalizado, diz Butler nos

excertos que discutiremos na oficina

[...] género ¢ o efeito de uma pratica reguladora que busca uniformizar a identidade
do género por via da heterossexualidade compulsoria. A forca dessa pratica é,
mediante um aparelho de produgdo excludente, restringir os significados relativos de
“heterossexualidade”, “homossexualidade” ¢ “bissexualidade”, bem como os lugares
subversivos de sua convergéncia e ressignificacdo [...] o género ¢é a estilizagdo
repetida do corpo, um conjunto de atos repetidos no interior de uma estrutura
reguladora altamente rigida, a qual se cristaliza no tempo para produzir a aparéncia
de uma substancia, de uma classe natural de ser (Butler, 2020, p. 69).

Falamos que sua andlise coloca-se em uma espécie de genealogia do género, € que sua
analise ¢ critica e que sua discussdo ndo necessariamente esta no campo do bem e do mal
dessa producao dos corpos, género e do desejo, mas como campo da criacdo de problemas e ¢
nesse sentido que podemos entender o movimento filos6fico butlerariano ¢ o lugar de criar
problemas e e criar problemas sob as estruturas de producdo dos géneros é criar um problema
para as estruturas reguladoras.

Portanto, o ato de criar problemas ¢ um ato filos6fico e como ato filosofico possibilitar
as ¢ os estudantes/oficineiras/os/participantes em sala de aula nas aulas de filosofia do ensino
médio ¢ uma ferramenta que possibilitara a desconstrucao dessas praticas.

Caminhando para segundo excerto da obra Desfazendo género (2022) onde ela
argumenta

Género ¢ o mecanismo pelo qual as no¢des de masculinidade e feminino sdo
produzidos e naturalizados, mas o género pode muito bem ser o dispositivo pelos
quais tais termos sido desconstruidos e desnaturalizados [...] Tal abordagem acaba
sempre provocando a pergunta: quantos géneros podem existir e como eles serdo
chamados? Porém, a disrup¢do do sistema bindrio ndo precisa nos levar a uma
igualmente problematica quantificacao de género (Butler, 2022, p.77).
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Butler compreende que, ao desconstruir o sistema binario de género, ndo devemos cair
na armadilha de tentar quantificar ou categorizar rigidamente todas as possiveis identidades
de género. Em vez de tentar colocar as pessoas em categorias fixas ou nimeros especificos, a
abordagem mais util pode ser reconhecer e aceitar a diversidade e fluidez das identidades de
género sem impor rétulos ou quantificagdes estritas.

E nesse sentido, enquanto o género pode ser usado para desafiar e questionar normas
estabelecidas, devemos ter cuidado para ndo criar novas formas de categorizagdo rigida. A
ideia é promover uma compreensao mais flexivel e inclusiva das identidades de género

Quanto ao excerto filosofico para o conceito sexualidade extraido também da obra

Problemas de género (2020) em que a filésofa argumenta:

Se a sexualidade ¢ construida culturalmente no interior das relagdes de poder
existentes, entdo a postulacdo de uma sexualidade normativa que esteja “antes”,
“fora” ou “além” do poder constitui uma impossibilidade cultural ¢ um sonho
politicamente impraticavel, que adia a tarefa concreta e contemporanea de repensar
as possibilidades subversivas da sexualidade e da identidade nos proprios termos do
poder. Claro que essa tarefa critica supde que operar no interior da matriz de poder
ndo ¢ o mesmo que reproduzir acriticamente as relagdes de dominagdo. Ela oferece a
possibilidade de uma repeti¢do da lei que ndo representa sua consolidagdo, mas seu
deslocamento (Butler, 2020, p. 65).

Butler argumenta que a sexualidade ndo ¢ algo que existe independentemente das
relagdes de poder. Em vez disso, a sexualidade ¢ moldada culturalmente dentro do contexto
das estruturas de poder e das normas sociais. Isso significa que o que consideramos
“normativo” em termos de sexualidade ¢ influenciado pelas relagdes de poder existentes.

Logo, Butler estd argumentando que a sexualidade ¢ moldada por relagdes de poder e
que buscar uma sexualidade fora dessas relagdes ¢ irrealista. Em vez disso, devemos explorar
como trabalhar dentro das normas e estruturas existentes para subverter e¢ transformar as
normas de poder e sexualidade.

No terceiro momento do qual estamos chamando de socializagdo, convidaremos aos
estudantes/oficineiras/os/participantes discutam e caminhem a partir dos excertos filosoficos
a criacdo de problemas, de modo que registrem nas tiras de papel seus problemas, escrito ou
desenhado. Feito isto, elas e eles iram troca as tiras/problemas entre si.

Seguido do terceiro momento da troca entre os membros dos grupos seus problemas,
as e os estudantes partiram do problema exposto na tira, criar o conceito em torno do género e
sexualidade, para esse momento chamamos de espago para criacao de conceito. Ao passo que
crie conceitos, hd a possibilidade de ressiginificacdo dos conceitos género e sexualidade que

configura-se na espécie de tomar o conceito exposto, degusta-lo, aprecid-lo, permitir que ele
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atravesse e dali ressignifique o conceito exposto através da escrita ou desenho. Dado esse
momento da criacao e ressignificagdo de conceito, as e 0s
estudantes/oficineiras/os/participantes irdo colocar de volta na caixa de ferramenta.

Feito isto, nessa etapa, os grupos entre si trocaram as caixas de ferramenta, assim feito
irdo abrir a caixa e cada membro da equipe ird pega uma tira com o problema e o conceito e a
partir deles e recriar problemas.

Em seguida partiremos para o quinto momento chamando de partilha da experiéncia
do pensamento, que significa a exposi¢do, a leitura do que foi feito nas tiras, criacdo
problemas/criagdo de conceito e ou ressignificacdo/recriagdo de problemas. E por ultimo, o

sexto momento que coloca-se como 0s registro e impressdes sobre a atividade realizada.

4.3.6 Caminho da terceira oficina

Nossa terceira e ultima oficina filosofica ou oficina de pensamento, titulada como:
Corpos, vivéncias e expressoes de si. Tem como objetivo, vivenciar a experiéncia do corpo
através da experiéncia do pensamento. Fomentar a experiéncia do pensamento sobre corpo,
género e sexualidade, haja vista que a escola ¢ composta por corpos, géneros e sexualidades.

Provocando e ja convidando a pensar, trouxemos a questdo: o que € o corpo? O que
pode o corpo? Para a nossa terceira oficina, convidamos a filésofa Beauvoir e o fildésofo

Foucault. A configuracdo da nossa oficina encontra-se da seguinte maneira:

Quadro 3 — Cronograma de atividades da oficina:
Feminismos — Corpos, vivéncias e expressoes de si
ORDEM ATIVIDADE DURACAO

1 — Atividade integradora; 10 min.

— Sondagem conceitual e das nogdes individuais sobre o conceito corpo
e da relacdo dos oficineiras/os/estudantes/participantes com o tema;

— Exposicao das atividades e materiais a serem realizados no decorrer da

oficina.
— Organizar a turma em circulo; 20 min.
2 — Distribuir os excertos filosoficos envolvendo o conceito corpo;
— Leitura e analise dos excertos filosoficos.
3 — Socializag@o dos grupos norteados por indagagdes acerca da tematica 20 min.

selecionada em vistas da criagdo de situagdes problemas;
— Criagdo de problemas e/ou aplica¢do de problemas sobre e o registros
destas;
— Exposicdo dos problemas.
4 — Espaco para a criagdo de conceitos em torno corpo; 15 min.
— Apresentacdo da ressignificagdo do conceito corpo ao fim do processo
eXposto.
5 — Vivéncia e experiéncia do pensamento; 30 min.
6 — Encerramento. 5 min.
Fonte: Elaboragao propria, 2023.
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Como ¢ possivel observar no Quadro 3, nossa oficina ¢ composta por seis momentos
dos quais iremos expor. O plano de aula em sua completude encontra-se no (APENDICE D),
mas antes de expor os momentos da nossa oficina, gostariamos de expor que essa oficina sera
realizada no municipio no Tibau do Sul no estado do Rio Grande do Norte, no Santuario
Ecologico de Pipa (ANEXO F), mas nossa atividade filoséfica estendera-se por assim dizer
durante todo o dia, a praia do Madeiro e no Chapadao de Pipa.

Optamos por esse formato por entender que a pratica filosofica pode acontecer
também em espacos outros e o segundo ponto a ser dito ¢ mesmo se tratando de uma
atividade composta das sete da manha as dezessete horas entendemos que para o proposito da
nossa pesquisa recortar o momento para a realizacdo da oficina filosofica seria necessario,
mas ao mesmo tempo entendemos atividade filosofica possivel em todos os momentos. O
movimento da oficina se dara com a chegada das e dos estudantes/oficineiras/os/participantes
ao espago de exposicdo do qual dispde o Santudrio Ecologico de Pipa, como ¢é possivel
visualizar no (ANEXO F). Para tanto, organizamos o espaco previamente com a colocagdo de
espelhos pendentes nas arvores, excertos os textos filosoficos nos cestos de palhas e os
materiais que iremos utilizar na oficina como pincel e tintas. Ao final da oficina sera realizada
sorteio com trés cadernos, onde o objetivo € possibilitar para aquilo que Foucault coloca como
o cuidado si, dentro do que expde entre alguns exercicios do ocupar-se de si, a escrita como
cuidado, ou seja, uma perpectiva de um ethos foucultiano.

Para se chegar ao local da realizacio da oficina, as e os
estudantes/oficineiras/os/participantes foram convidados a realizar uma trilha de pequeno
percurso guiado, pela trilha chamada de Voo do vaga-lume com a distancia de 200m (ANEXO
E ) para o nosso ponto de realizagdo da oficina. O percurso da trilha possibilitard a vista para
mar, bem como possivel apari¢ao de golfinhos, muito caracteristico naquela regido.

Assim, desse modo, nosso primeiro momento € composto pelo convite a participar da
nossa oficina, dado as provocagdes iniciais ja exposta, bem como a apresentacao dos materiais
que serao utilizados.

No segundo momento, acomodamos todas e todos de modo que se sentissem bem,
fosse em pé ou sentado. Em seguida, distribuimos os excertos dos textos filosoficos. O recorte
da obra que optamos, O segundo Sexo onde a filésofa Beauvoir expde: “O corpo &,
primeiramente, a irradiacdo de uma subjetividade, o instrumento que efetua a compreensao do
mundo” (Beauvoir, 2019, p.11). A filésofa estd argumentando que o corpo ¢ a subjetividade
estdo intrinsecamente ligados. A forma como sentimos, pensamos e experiénciamos o mundo

¢ profundamente influénciada pelo nosso corpo. Em outras palavras, o corpo ¢ tanto um
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reflexo da nossa subjetividade quanto um meio através do qual essa subjetividade se
manifesta e interage com o mundo.

E o segundo excerto de texto recortamos da obra Histéria da Sexualidade o terceiro
volume o cuidado si do pensador Foucault (2021), onde ele argumenta sobre o cuidado de si.
Dado ao que compreende Beauvoir no conceito sobre o corpo, Foucault nos ajuda a pensar o
cuidado de si ndo s6 como possibilidade do cuidado com o corpo, mas dos exercicios fisicos,
a satisfacdo na medida do possivel, as meditagdes, as leituras, as anotacdes que se tomam
sobre livros ou conversagdes ouvidas, ou seja, Foucault aponta caminhos possiveis para uma

pratica do cuidado de si. Desse modo, ele argumenta:

E a experiéncia de si que se forma nessa posse nio ¢ simplesmente a de uma forma
dominada, ou uma soberania exercida sobre uma forga prestes a se revoltar; ¢ a de
prazer que se tem consigo mesmo. Alguém que conseguiu, finalmente, ter acesso a
si proprio é, para si, um objeto de prazer]...] Dirige teu olhar para o bem verdadeiro;
sé feliz pelos teus proprios bens ( de tuo). mas, esses bens, de que se trata? De ti
mesmo e da tua melhor parte (Foucault, 2021.p 85-86).

Foucault esta explorando a ideia de que o prazer e bem-estar vém da nossa capacidade
de compreender e cuidar de nds mesmos. Ao atingir um nivel profundo de autoconhecimento
e autocuidado, encontramos uma satisfagdo genuina que baseia-se em quem realmente somos
e na nossa melhor parte, e ndo apenas em posses externas ou controle sobre o corpo. Sob esses
excertos convidaremos a leitura e analise.

No terceiro momento solicitaremos as ¢ os estudantes/oficineiras/os/participantes que
criem problemas e os exponha de forma oral ao grupo de modo que socializem seus
problemas e como chegaram na criagdo dos seus problemas. No quarto momento, chamado
de espaco para criagdo de conceitos em torno do corpo, convidaremos as € oS
estudantes/oficineiras/os/participantes a criarem conceitos, na possibilidade da ressiginifacao
do conceito corpo, e, ~do mesmo modo, convidaremos as e 0s
estudantes/oficineiras/os/participantes a exporem suas ressignificagdes de conceitos, de modo
que compartilhem de modo oral com todas e todos.

No quinto momento, exposta a criacdo de problemas bem como da ressignificagdo dos
conceitos, nesse momento chamando de vivéncias e experiéncia do pensamento,
convidaremos as e os estudantes/oficineiras/os/participantes a ouvirem duas cangdes
masculinidade, que ¢ uma composi¢do de Tiago lorc/Mateus Asato/Tomas Troia/Lux Ferreira,
interpretada por Thiago lorc e Triste, louca ou md, que ¢ uma composi¢do de Du ju
Strassacapa, interpretada pela banda Francisco el Hombre. De modo que utilizem essas

cangdes como fruigdes para seus proprios corpos, nao so viver a experiéncia do pensamento,
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mas senti-lo. Para aquilo que hooks chama de pedagogia engajada, em uma pedagogia da
liberdade, do compromisso ativo com o processo de autoatualizacdo. Para hooks, a
autoatualizacdo ¢ um processo de crescimento pessoal que envolve autoconhecimento,
cuidado e a superagio de opressdes. E uma jornada que se relaciona tanto com a realizagdo
individual quanto com a capacidade de viver e se relacionar de maneira significativa e

amorosa. Argumenta hooks (2017, p. 29):

A ideia da busca do intelectual por uma unido de mente, corpo e espirito tinha sido
substituida pela nocdo de que a pessoa inteligente ¢ intrinsecamente instavel do
ponto de vista emocional e s6 mostra seu melhor lado no trabalho académico. Isso
queria dizer que pouco importava que os académicos fossem drogados, alcootras,
espancadores de esposa ou criminosos sexuais; o Unico aspecto importante da nossa
identidade era o fato da nossa mente funcionar ou ndo, ou sermos capazes de fazer
nosso trabalho na sala de aula.

Desse modo, hooks questiona uma visdo reducionista da inteligéncia e sugerindo que
a saude e o carater pessoal dos académicos deveriam ser considerados igualmente importantes
quanto suas habilidades intelectuais e produtivas.

Dito isto, na execug¢ao das can¢des masculinidade e triste louca ou md , convidamos a
todas e todos a dancarem, a sentirem a musica a relacionar ao que realizaram na criagdo de
problemas e conceitos/resssiginificagdo de conceitos a expressarem caso queiram em pinturas
no corpo. Na possibilidade da reescrita, dos ressignificados, na recriagdo de problemas e
conceitos.

Encaminhar-nos-emos para o sexto momento, o qual estamos chamando de
encerramento, mas sem necessariamente ser o fim, na condi¢cdo de chamamento da avaliacao

da oficina, sendo possivel compartilhar a experiéncia da oficina filosofica.
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5 POSSIBILIDADES DE EXPERIENCIA DO PENSAMENTO POR MEIO DAS
OFICINAS FILOSOFICAS: RESULTADOS E DISCUSSOES

5.1 DIAGNOSTICO

Nosso objetivo, neste capitulo da dissertagdo, diz respeito a escola onde realizamos as
praticas filosoficas e as suas caracteristicas, sem toma-las como recorte a parte da realidade,
mas a partir dela e com ela, na vivéncia e na experiéncia, na tentativa de entender melhor e
explicar os fendmenos ou acontecimentos nas aulas de filosofia do ensino médio, bem como a
metodologia de analise utilizada, desenvolvimento das oficinas e a nossa conclusdo.

A escola Antonia Guedes Martins fica situada no municipio de Lagoa D’Anta, no
estado do Rio Grande do Norte. Segundo o ultimo censo realizado no ano de 2022 pelo IBGE
e a amostra de resultados disponibilizada em 2023, ha certa 6.654 habitantes. Para essa
populacao, ha uma unica escola em nivel de ensino médio no municipio, tanto publica como
privada. O municipio ndo oferece o ensino de filosofia no ensino fundamental I e II aos
estudantes. Sendo assim, as/os estudantes s6 t€ém acesso as aulas de filosofia no ensino médio.

A escola fica instalada na zona urbana do municipio, as e os estudantes
matriculadas/os na escola residem parte na zona urbana e parte na zona rural. Os rendimentos
dos responsaveis ¢ das e dos estudantes vém da agricultura, em especial, da produgdo de
mandioca. A regido ¢ conhecida como a melhor produtora de farinha de mandioca, da melhor
qualidade, no Nordeste, mas a fama fica para o municipio vizinho, onde apenas ¢ ensacado o
produto. Outra pequena parte dos rendimentos da populacao vem do funcionalismo publico
municipal.

E uma das escolas mais antigas do municipio, construida ha mais de 35 anos, com
recursos municipais. E somente depois de mais de 10 anos de funcionamento para o ensino
fundamental do municipio, foi disponibilizada exclusivamente para o ensino médio do Estado
potiguar. Com a obrigatoriedade da inclusdo do ensino de filosofia e sociologia no ensino
médio, Lei n° 11.684, de 2 de junho de 2008, em 2017, a escola recebeu uma docente com
formagdo especifica em licenciatura em filosofia para docéncia. Nesse periodo, a escola

encontrava-se assim, como se vé na Figura 1 a seguir.
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Figura 1 — Escola Antonia Guedes Martins

Foto: Murilo Tarcio

Fonte: Murilo Tarcio, 2017.

A estrutura da escola passou por algumas adaptacdes estruturais, como telhado,
fachada e banheiros adaptados, mas isso ainda ndo atende a necessidade estrutural de uma
escola em tempo integral. E esta a realidade na qual a escola se encontra. Sabemos que 0s
angulos das imagens nao estdo simétricos, € ndo € possivel visualizar a escola sob 0 mesmo
angulo da Figura 1, uma vez que se foi construindo no local no mesmo angulo da foto uma
edificagdo privada. O objetivo das imagens ¢ possibilitar uma visdo aproximada da escola na
qual as praticas filosoficas ocorrem, mas, ao mesmo tempo, tem-se um comparativo da

modificacdo estrutural fisica significativa (mas ainda nao suficiente) que ocorreu na escola.

» i
ITEI AR RARER

Fonte: Acervo da autora, 2023.
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A escola tem cinco salas de aula do chamado novo ensino médio potiguar
diuturnamante, exceto as turmas da 3% série, uma vez que a implementagdo ocorreu de modo
processual e gradativo, sendo esta a ultima série do ensino médio sob o modelo do semi-
integral potiguar. No turno da noite, ha turmas da EJA e do ensino regular do ensino médio.
Existe uma biblioteca (que acumula funcdes também de sala de professores e espago para
reunido), trés banheiros, sendo o um para funcionarios/as e estudantes que ndo se sentem
confortaveis para utilizar os banheiros designados para meninas e para meninos. Os banheiros
possuem chuveiros para banho, mas ndo existem divisorias entre os chuveiros. As e 0s
estudantes meninas e transgéneros sentem-se desconfortaveis pela exposi¢cdo dos seus corpos,
uma vez que, abrindo a porta do banheiro, ¢ possivel visualizar a area do banho. Existe, ainda,
uma secretaria, uma sala de dire¢ao, uma cozinha e um almoxarifado.

Como ja citamos, as e os estudantes t€m suas primeiras experiéncias com as aulas de
filosofia no ensino médio. Escolhemos as turmas da 3* série por alguns motivos, dentre estes,
o fato de as e os estudantes ja terem uma certa experiéncia com as aulas de filosofia. E, ainda,
porque, quando essas mesmas turmas estavam na 1* série, em uma atividade realizada com
elas e eles, solicitou-se saber quais questdes as turmas gostariam de abordar nas proximas
séries, e as palavras-chave que mais foram mencionadas foram sexo e sexualidade. Tudo isso
somado as questdes também ja citadas no primeiro capitulo desta dissertacdo ¢ mencionadas.
Assim, escolhemos as turmas da 3% série matutina da 3* série vespertina. Desse modo, tivemos
um campo propicio, uma abertura para a curiosidade e as possibilidades de discussao.

E importante destacar que nem todas e todos estudantes que passaram pela atividade
realizada ainda na 1% série permaneceram na escola, e ainda na 3* série. Exatamente por
questdes de subsisténcia, precisaram transferir-se de turno, outros de municipio e, por
consequéncia, de escola. Ja outras/os desistiram sem nenhuma justificativa, o que nos faz
supor, diante da realidade local, que engravidaram (no caso das meninas) e, no caso dos
meninos, por terem que trabalhar, para a propria subsisténcia ou para colaborar no sustento da
casa.

Vale destacar também que todos esses conjuntos de acontecimentos favoreceram para
a andlise do nosso objeto de pesquisa e a possibilidade de vivéncia filoséfica enquanto
experiéncia do pensamento, uma vez que estarmos partindo das provocagdes do grupo em

uma perspectiva holistica do ensino de filosofia, buscando, segundo hooks (2017, p.25):

Ensinar de um jeito que respeite e proteja as almas de nossos alunos ¢ essencial para
criar as condigdes necessarias para que o aprendizado possa comeca de modo mais
profundo e mais intimo. Ao longo de meus muitos anos como aluna e professora, fui
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inspirada sobretudo por aqueles professores que tiveram coragem de transgredir as
fronteiras que fecham cada aluno numa abordagem do aprendizado como uma rotina
de linha de produgao. Esses professores se aproximam dos alunos com a vontade e o
desejo de responder ao ser tnico de cada um, mesmo que a situacdo ndo permita o
pleno surgimento de uma rela¢ao baseada no reconhecimento mutuo.

Possibilitar a participacdo das e dos estudantes nesse sentido hooksdiano de uma
educacdo transgressora e engajada, significando e ressignificando o processo tanto de ensino

como do aprendizado, estando a/o docente incluida/o no processo de aprendente também.

5.2 DIAGNOSTICO DAS TURMAS ANTES DAS OFICINAS

Nosso objetivo, nesta sessdo do capitulo da dissertacdo, diz respeito a adquirir mais
informagdes sobre nossas/os estudantes do Ensino Médio, para fundamentos, estruturagdo e
criacdo de nossas oficinas. Assim, utilizamo-nos da aplicacdo de questionarios nas duas
turmas de estudantes do Ensino Médio investigadas, especificamente, nas séries matutina e
vespertina de 3* série do Ensino Médio Regular, somando 54 estudantes matriculados das
turmas citadas da escola da rede publica pesquisada, localizada no municipio de Lagoa
D’Anta— RN no ano de 2023.

Nesse sentido, deste quantitativo de 54 estudantes, tivemos o nimero de 47 estudantes
que aceitaram o convite e participaram desta pesquisa durante o més de dezembro de 2023.
Desses 54 estudantes matriculados, seis nao compareceram nesses ultimos meses do
calendario escolar potiguar na escola, trés justificaram que estariam indo para outro Estado
em busca de emprego e estavam abandonado a escola e, com os trés restantes, a escola nao
conseguiu entrar em contanto até¢ o final da pesquisa. Além disso, um estudante ndo quis
participar do questiondrio aplicado antes das oficinas.

Embora o uso dos questionarios ndo seja o ponto crucial de nossa investigagdo, ele é
tomado como ferramenta na tentativa de realizar uma sondagem em torno do Ensino de
Filosofia no Ensino Médio e como se da o lugar de fala da mulher nas discussdes de género
no componente curricular de filosofia e na vida das/os estudantes pesquisadas/os, para assim,
desenvolver nossas oficinas filosoficas, em vista do éxito na constru¢ao destas e a fim de
captar evidéncias conceituais. Isto €, os problemas e os conceitos os quais mais se adequam ao
meio pesquisado e que contribuam no processo de desenvolvimento das oficinas. Desta forma,
buscamos descrever e discutir o Ensino de Filosofia no Ensino Médio na perspectiva de
pensar no Ensino de Filosofia que possibilite abarcar diferentes vozes, ou ainda uma

pluralidades de vozes. E a partir disso que podemos repensar maneiras de propiciar algumas
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experiéncias filosoficas aos estudantes pesquisadas e pesquisados. Esse momento, no qual
iniciamos a aplicagdo do questionario, estamos chamando de primeiro momento.

Em particular, destacamos viver a experiéncia do pensamento entrelagada a atividades
praticas, como oficinas filosoficas, as quais envolvam os estudantes no universo da vivéncia
da experiéncia do pensamento, a fim de possibilitar a estes os afetos, duvidas, perguntas,
problemas, conceitos, ideias, projetos. Desse modo, a oficina aparece como experiéncia do
pensar, mas também da sensibilidade, bem como o convite para o pensar.

Como ja exposto, utilizamos o questionario (Apéndice A) com cinco questdes abertas
voltadas as questdes de género e do ensino de filosofia. Quanto ao total de estudantes que
optaram por responder ao questionario, consideramos um numero mediano de estudantes que

se voluntariaram a responder a nossa pesquisa, como podemos observar no quadro abaixo:

Quadro 4 — Quantitativo de estudantes matriculados e de estudantes
participantes do questionario antes das oficinas

Quantitativo de estudantes Quantitativo de estudantes participantes do
matriculados questionario antes das oficinas
3* série matutina — A 26 20
3% série vespertina — B 28 27

Fonte: A autora, 2024.

Podemos examinar, entdo, que 47 estudantes participaram deste diagnostico inicial em
torno do Ensino de Filosofia, isto é, mais de 80% das/os estudantes matriculadas/os
participaram da pesquisa. Considerando o éxito na aplicacdo deste primeiro momento,
destacamos que ambas as turmas demonstraram aceitagdo e interesse ao realizar a pesquisa.

No gréfico abaixo, podemos visualizar o nimero de estudantes participantes.

Grafico 1 — Numero de participantes que responderam

ao questiondrio antes das oficinas
30

25
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3

37 Série matutino 3° Série vespertino

Fonte: A autora, 2024.
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Sobre a importancia de investigar como se da o Ensino de Filosofia, percebemos que a
utilizacdo da ferramenta do questiondrio instiga as/os estudantes, por meio do anonimato, a
expressarem seus posicionamentos sem hesitar. Assim, pensamos que a pesquisadora docente
deve estar atenta as situacdes que forem expostas. buscando estruturar a criagdo de estratégias
que visem repensar as praticas educacionais presentes, tendo em vista o aperfeicoamento das
praticas em torno do Ensino de Filosofia. Ressaltamos, sobre esse processo investigativo, a
utilizagdo dos questionarios, sobre os quais Gil (2008, p. 122) enumera algumas contribuigdes,

afirmando que o questionario:

[...] ) possibilita atingir grande ntimero de pessoas, mesmo que estejam dispersas
numa area geografica muito extensa, ja que o questionario pode ser enviado pelo
correio; b) implica menores gastos com pessoal, posto que o questionario ndo exige
o treinamento dos pesquisadores; c¢) garante o anonimato das respostas; d) permite
que as pessoas o respondam no momento em que julgarem mais conveniente; ¢) ndo
expde os pesquisadores a influéncia das opinides e do aspecto pessoal do
entrevistado.

Fazendo relagdo também com essa compreensdao em torno do uso de questionario,
ressaltamos que, em uma das séries, havia um estudante neurodivergente, e sua possibilidade
de participagdo estava viavel, uma vez que a escrita seria uma das suas habilidades e
competéncias. Desse modo, destacamos a importancia da voz ativa de todas e de todos,
permitindo que seus pontos de vista sejam ouvidos, promovendo o didlogo, a vivéncia
filosofica e a experiéncia do pensamento.

Organizamos nossas analises dos questionarios por turno, para que pudéssemos
analisar cada turma com suas particularidades, observacdes e compreensdes. Sobre as analises
quantitativas, utilizamos palavras-chave como marcadores. Vale destacar também que a
quantidade de palavras-chave deu-se por mengdes, e nao por quantidade de participantes.

No que diz respeito aos itens pesquisados, o questionario que utilizamos enquanto
medida de coleta de dados que fomenta nossa pesquisa, apresenta, inicialmente, a questdo das
diferencas entre homens ¢ mulheres: Quais diferengas existem entre homens ¢ mulheres?
Sobre isso, destacamos o resultado de nossa coleta quanto a compreensdao dos estudantes

participantes as seguintes informacdes da 3* série matutina e, em seguida, a série vespertina:
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Quadro 5 — Compreensao dos estudantes participantes — 3 série matutina

3% série matutina — 20 participantes
Diferengas fisicas, hormonais, esteredtipos, preconceitos, forma de pensar, agir, na 28 mengodes
sensibilidade, emogdo e variagdo de percepgdo individual.
Desigualdade no trabalho, na sociedade, nos cargos € nos salarios 8 mengdes
Reconhecimento das capacidades das mulheres, mas enfatizando a igualdade de direitos. 5 mengdes
Obstaculos enfrentados pelas mulheres devido a gravidez ¢ a maternidade. 3 mengdes
Consideragdo das atitudes machistas dos homens. 3 mengdes

Fonte: A autora, 2024.

Logo, observamos que os destaques para a diferenca entre mulheres e homens se
colocam sob as questdes bioldgicas, psiquicas e emocionais. As diferencas sociais, trabalho,
cargos e salarios sdo destacados como segunda diferenca. A gestacdo e a maternidade
aparecem como marcadores de diferenca e, por fim, diferenca nas a¢des de preconceito e
machismo.

Para a 3% série vespertina, a questdo apresentada aparece da seguinte maneira:

Quadro 6 — Compreensdo dos estudantes participantes — 3% série vespertina
3 série vespertina — 27 participantes
Diferengas genitais, forca fisica, no cuidado com a beleza, na responsabilidade, 53
nos detalhes, na vaidade, na forma de expressao da fala, na coragem, na defesa mengoes
do perigo, na postura, nas habilidades do pensamento, no modo de agir, na
educagdo, no comportamento, na coordena¢do motora e nos hormonais.

Diferengas sociais do trabalho, dos cuidados, afazeres domésticos, no cuidado 24

da/os filha/os, cargos e salarios. mencdes

Desigualdade de género, discriminacdo e preconceito contra a mulher. 8
mengoes

Fonte: A autora, 2024.

A tabela apresenta as questdes bioldgicas, emocionais, comportamentais, psiquicas,
fisicas e educacionais como um dos marcadores da diferenga entre mulheres. As questdes
sociais, trabalho e afazeres domésticos entram como segundo marcador e, por fim, a diferenca
quanto a discriminagdo e ao preconceito que ocorrem contra a mulher.

Em ambas as séries, podemos destacar pontos congruentes das mengdes, como as
questdes bioldgicas, psiquicas e emocionais. Para tanto, nos questiondrios, foi mencionada,
inimeras vezes, a diferenca das mulheres e dos homens por seus 6rgdos genitais, com as
palavras pénis e vagina sendo os marcadores definidores para ser mulher ou homem. Nessa
perspectiva, pensamos que as marcas historicas e as ciéncias sdo marcadores de um
pensamento definidor de comportamentos dos sujeitos de controles de corpos, o que Foucault
(2021) chama de dispositivos do biopoder. A partir desse pressuposto, Foucault (2021)

estabelece a hipotese de que, nas sociedades, existe controle, selecdo, organizagdo e
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redistribuicdo na producdo do discurso, cuja consequéncia remete a conspiragdo de poderes
que se materializam na dominagao.

Dada a singularidade de cada sujeito, hierarquizamos marcadores, como o género, para
operacionalizar o poder por meio do citado marcador e, assim, construir ¢ controlar as
subjetividades deste. Compreendemos que as marcas desse discurso estdo inseridos na escola,
uma vez que esta encontra-se no espaco social. Desse modo, se o discurso do biopoder foi
construido, podemos desconstruir e reconstruir possibilidades outras, ndo para relacionar-se
sob outra forma hierarquiza¢ao de poder, mas de possibilitar modos outros de tornar-se
mulher, homem, pessoa.

Ja as palavras trabalho, saldrio, cargo, trabalho doméstico e cuidado aparecerem
também em ambas as séries como diferenciador entre mulheres e homens. Beauvoir (2019)
entende que a situagdo econdmica para a mulher se transforme, e esse fator foi € permanece o
fato primordial de sua evolugdo. Mas, enquanto nao tiver encaminhado as consequéncias
morais, sociais, culturais e outras que anuncia e exige, a nova mulher ndo podera surgir.

Holanda (2020) apresenta uma de suas discussdes, a economia feminista e a economia
do cuidado (em grande parte, exercidas pelas mulheres), caracterizadas pelo cuidado de
outrem ¢ a invisibilidade desta atividade, pela ndo remuneragdo deste e pela falta de criagdo
de politicas publicas voltadas a essa questdo. Sobre isso, coloca Holanda (2020)>

Propde [Holanda] que o trabalho de cuidado seja colocado no centro das estratégias
politicas, que por sua vez devem fomentar as agdes comunitarias. Reivindica a

democratizagdo do uso do tempo, para permitir que também as mulheres tenham
tempo do 6cio (Holanda, 2020, p. 231).

Terceira mencao de palavras-chave em comum das séries pesquisadas consiste em:
discriminacao, desigualdade, preconceito e machismo, como diferenciadores de género. Nos
questionarios, expos-se que a diferenga entre mulheres e homens ¢ que as mulheres sofrem
muito com a discriminagdo, desigualdade, preconceito e com o machismo.

Por fim, as mengdes a gravidez e maternidade aparecem na 3* série matutina. A
perspectiva de género nos possibilita abordar a maternidade em suas multiplas facetas. Ela
pode ser abordada tanto como simbolo de um ideal de realizacdo feminina, como também
simbolo da opressao das mulheres, ou simbolo de poder das mulheres, e assim por diante,
evidenciando as inimeras possibilidades de interpretagdo de um mesmo simbolo. Além disso,
ela pode ser compreendida como constituinte de um tipo de organizacao institucional familiar,
cujo nucleo central articulador ¢ a familia. E, mais ainda, foi possivel compreendé-la como

um simbolo construido histdrico, cultural, social e politicamente resultado das relagdes de
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poder e dominacdo. Esta abordagem contribuiu para a compreensdo da maternidade no
contexto cada vez mais complexo das sociedades contemporaneas.

Os resultados obtidos até agora servem de motivagdo para que proponhamos, na
oficina filoséfica, um momento de reflexdo ao tratarmos sobre o conceito de mulher. Portanto,
criar estratégias que nos auxiliem em nossas aulas, acessos de significar e ou ressignificar. De
modo geral, procuramos discutir a possibilidade de contribui¢gdes em torno do Ensino de
Filosofia, buscando, por meio dela, tornar esse espagco um ambiente mais convidativo aos
estudantes e que tenhamos a participagdo diretamente delas e deles, almejando introduzir o
debate em torno da vivéncia da experiéncia do pensamento, além de indicar os tipos de temas
e problemas que podem ser de maior interesse.

Dando continuidade a andlise do questionario, nossa segunda questdo problematiza a
seguinte pergunta: vocé observa diferenca no exercicio de trabalho entre homem e mulher?
Justifique.

Da 3* série matutina dos 20 participantes, 18 responderam que SIM, um respondeu que

depende do ponto de vista, e um outro, algumas vezes,

Grafico 2 — 3% série matutina (20 participantes) — Vocé observa diferenca
no exercicio de trabalho entre homem e mulher? Justifique.
@ Sim

@ Dependendo do ponto de vista

B Algumas vezes

20%

Fonte: A autora, 2024.

E possivel visualizar no grafico que 90% dos participantes, quando perguntados se
observavam diferenga no exercicio do trabalho entre homens e mulheres, responderam que
sim. 5% respondeu que depende do ponto vista, uma vez que alguns trabalhos sdo mais faceis
para os homens, por exemplo, o trabalho no campo, mas que isso ndo significa que as
mulheres ndo possam exercer a funcdo. Ja os 5% expde que, algumas vezes, pois ja existem

fungdes que ndo eram ocupadas por mulheres, e hoje ja o sdo.



110

Podemos observar que, nesse panorama geral, os participantes sinalizam que ha
diferenga no exercicio do trabalho entre homens e mulheres. Esses marcadores nos sugerem
pensarmos a partir das aulas de filosofia, discussdes que favorecam a experiéncia do
pensamento. Vale ressaltar que os participantes da pesquisa estdo situados em um espago de
producdo de agricultura, onde a divisdo do trabalho ¢ marcada pela forga fisica, ja que, na
concepgdo dessa realidade, o trabalho que demanda forca fisica ¢ atribuido ao homem, e o
trabalho de limpeza desse produto, a mandioca, fica para as mulheres.

As atribuicdes dessa diferenca sinalizada pelos participantes foram: desigualdade de
saldrio, discriminagdo, desvalorizacdo dos trabalhos exercidos pela mulheres, desigualdade de
tempo de trabalho ndo remunerado exercido pelas mulheres, dificuldade de contratagdo para
mulheres (esta questdo foi sinalizada pelos participantes, apontando para a gestacdo ¢ a
ematernidade como marcadores da diferenca). Além disso, a hierarquizacao do esteredtipo de
género para o exercicio em determinada fun¢do, menos oportunidade de liderancga exercida
por mulheres e a desigualdade da distribuigdo e responsabilidade do lar. E possivel visualizar

as mengdes pontuadas no quadro abaixo:

Quadro 7 — Compreensdo dos estudantes participantes — 3% série matutina

3% série matutina — 20 participantes
Desigualdade salarial. 11 mengoes
Discriminagao e desvalorizagdo das mulheres no mercado de trabalho. 9 mengdes
Maior exigéncia de trabalho para as mulheres. 4 mengodes
Dificuldade de contratagdo para as mulheres. 3 mengdes
Desigualdade de oportunidades. 3 mengdes
Servigo doméstico e trabalho ndo remunerado. 3 mengdes
Estereotipos de género. 3 mengdes
Valorizacdo do trabalho masculino em detrimento do feminine. 2 mengdes
Menos oportunidades de lideranca para mulheres. 1 mengdes
Desigualdade na distribuigdo de tarefas e responsabilidades no lar. 1 mengdes

Fonte: A autora, 2024.

As informagdes coletadas nesta questdo nos fazem lembrar o pensamento das marcas
da estrutura socio-historica brasileira, podendo ser vista no pensamento de Nisia Floresta na

obra Direitos das mulheres e injustica dos homens (2021), no qual argumenta:

Se cada homem, em particular, fosse obrigado a declarar o que sente a respeito de
nosso sexo, encontrariamos todos de acordo em dizer que nds nascemos para o seu
uso, que ndo somos proprias sendo para procriar ¢ nutrir nossos filhos na infancia,
reger uma casa, servir, obedecer, ¢ aprazer a nossos amos, isto ¢, a eles homens.
Tudo isso ¢ admiravel € mesmo um mugulmano ndo poderd avangas mais ou meio
de um serralho de escravas. Entretanto, eu ndo posso considerar esse raciocinio
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sendo como grandes palavras, expressdes ridiculas e empoladas, que ¢ mais facil
dizer do que provar (Floresta, 2021, p. 37).

A colonizagao brasileira aponta também para as marcas da colonizacao das mulheres,
a nao possibilidade de estudar, o ndo conhecimento das ciéncias, a escravizagdo das mulheres
africanas, a dizimagdo de mulheres indigenas — tudo isso sinaliza as marcas histdricas
expostas no questionario.

E ainda sob essa perspectiva historica, mas também de pensamento e praticas,
Hollanda (2020) expde que, no contexto neoliberal, a visibilidade das mulheres na América
Latina n3o exclui as condigdes de desigualdade no mercado de trabalho, onde sofrem
discriminagdo salarial. Ou seja, no contexto neoliberal, o papel das mulheres foi
reconfigurado de forma que elas sdo cada vez mais responsaveis por aspectos que antes eram
cobertos pelo Estado. No entanto, essa “viabilizagdo” das mulheres como participantes ativas
no desenvolvimento ndo veio acompanhada de um aumento no reconhecimento ou na
implementagdo de politicas sociais que atendam efetivamente as suas necessidades. Em vez
disso, elas acabaram assumindo responsabilidades adicionais sem o devido apoio institucional.

Expde Hollanda:

No contexto neoliberal, a viabilizacdo das mulheres como sujeitos no
desenvolvimento n3o implicou que obtivessem o reconhecimento das politicas
sociais, mas que se encarregassem das politicas sociais abandonadas pelo Estado. Os
efeitos mais fortes das desregulacdo imposta pelos programas de ajuste estrutural,
condicionantes para a América latina nos anos de crise da divida externa, recairam
sobre as mulheres. Elas tiveram de se encarregar da geracdo de autoemprego e de
submeter-se a condi¢des de desigualdade no mercado de trabalho, onde sofriam
discriminagdo salarial. Ao mesmo tempo, com as economias voltando-se para a
exportagdo, a alimentagdo familiar - tradicionalmente a cargo das mulheres
assumiram uma carga trilha. Apesar da suposicdo de que as mulheres agora eram
“incluidas no desenvolvimento”, a modificacdo patriarcal dentro da familia e no
espago publico adotou outra forma, iniciando um novo ciclo de empobrecimento
feminino e feminizacdo da pobreza, ancorado nas economias de subsisténcia
(Hollanda, 2020, p. 223).

Apesar da suposicao de que as mulheres eram incluidas no desenvolvimento, a
modificacdo patriarcal iniciou um novo ciclo de empobrecimento feminino e feminizagdo da
pobreza.

Na 3? série do turno vespertino, dos 27 participantes, 26 afirmam que ha diferenca no
exercicio do trabalho entre homens e mulheres, ¢ um participante nao entende que ha
diferenga no exercicio do trabalho entre ambos. No grafico abaixo, ¢ possivel visualizar as
percentagem de participantes que afirmam e negam a diferenga no exercicio do trabalho entre

homens e mulheres:
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Grafico 3 — 3% série vespertina (27 participantes) — Vocé observa diferenca
no exercicio de trabalho entre homem e mulher? Justifique

@ Sim
B Nio

96.3%

Fonte: A autora, 2024.

E possivel observar, no grafico, a percentagem de 96,3% que afirmam a diferenga no
exercicio do trabalho, e 3,7% nao observa diferenca. E interessante destacar: o 3,7% entende
que as mulheres podem exercer as mesmas tarefas que o homem no ambiente trabalho, “isso
de mulher ndo poder fazer ¢ puro discurso dos homens”. Nessa resposta, ¢ possivel visualizar
a compreensdo de igualdade que o participante expde, mas atribui ao discurso dos homens a
cria¢do da desigualdade.

Das respostas afirmativas entre a observagdo no exercicio de trabalho entre homens e
mulheres, as justificativas concentram sua maior parte na disparidade do trabalho nao
remunerado nas atividades do lar, bem como na atividade do cuidado, que ¢ atribuido a

mulher. Para esta questdo, os participantes destacam o cuidado com os filhos. Vejamos:

Quadro 8 — Compreensao dos estudantes participantes — 3" série vespertina

3? série vespertina — 27 participantes
Mulheres realizam mais trabalho ndo remunerado em casa e o trabalho doméstico e de 16
cuidados ¢é associado principalmente as mulheres. mengdes
Desigualdade salarial entre homens e mulheres. 11
mengoes
Mulheres enfrentam oportunidades limitadas de carreira, discriminagao e dificuldades 5
pessoais. mengoes
Estereotipos que limitam a capacidade intelectual das mulheres no trabalho. 5
mengoes
Discriminagdo e preconceito na sele¢@o e no reconhecimento das habilidades das mulheres 5
no trabalho. mengdes
Desigualdade de direitos e espago no trabalho entre homens e mulheres. 5
mengoes
Homens tém mais facilidade em encontrar emprego e sdo escolhidos pela forga. 4
mengoes
Discriminag@o na selegdo de trabalhos mais pesados para mulheres. 4
mencoes
Trabalhos que ndo exigem dificuldades sdo atribuidos as mulheres. 2
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mengoes
Mulheres sdo vistas como fazendo trabalhos mais leves e os homens trabalham em areas 2
mais pesadas e Maioria dos trabalhos perigosos sdo ocupados por homens. mencdes

Fonte: A autora, 2024.

Diante dessas informagdes coletadas, podemos relacionar ao pensamento de Beauvoir
(2019), segundo a qual hd dois modos de atividades postas no sistema: as atividades
produtivas, aquelas da produgdo e transformagdo dos recursos, para as quais, ao final da
atividade, atribui-se um valor (o salario). J4 a reproducdo ¢ aquela feita para manter e
conservar aquilo que ja existe. Ou seja, a atividade reprodutiva busca criar as condigdes
basicas para que possa acontecer e para que a sociedade possa se manter.

Hollanda (2020), na perspectiva da economia feminista e economia do cuidado,
compreende que o trabalho ndo remunerado realizado no ambito do lar gera valor economico
na medida em que mantém a forca de trabalho das pessoas desse lar. Ora, para Hollanda
(2020), a economia do cuidado identifica a necessidade do cuidado de meninos e meninas,
pessoas doentes, com capacidades diferentes ou idosas, como uma das necessidades humanas
mais importantes para viver uma vida em plenitude, relacionada com a dignidade que, no
entanto, foi completamente ignorada pelo discurso politico ¢ pelo reducionismo economista
do desenvolvimento. Mas a sugestdo ¢ construir igualdade no dominio privado, bem como na

destruicdo da carga de trabalho dentro e fora do lar. Argumenta Hollada (2020, p. 230):

A economia feminista ndo apenas pretende viabilizar esse valor econdémico com
metodologias de contabilizacdo nacional, mas também criar consciéncia sobre a
superexploracao das mulheres, que, embora em tempos recentes participem de forma
acrescenta no trabalho domestico. Como demonstram as pesquisas de uso do tempo,
inclusive nas sociedades industrializadas do norte, a totalidade do trabalho nio
remunerado realizado em uma economia nacional é maior do que o volume total do
trabalho remunerado. Na América latina, o servi¢o publico de cuidados ¢ minimo, o
que piora essa superexploracdo e¢ lhe da forte traco de classe, dado que conseguir
cuidado depende do poder da contratagdo de servigos privados. O objetivo, entdo, é
construir igualdade no ambito privado e na distribuicdo de carga de trabalho tanto
dentro como fora do lar.

Mas, ainda assim, Beauvoir (2019) compreende que o trabalho em si mesmo nao
possibilita a liberdade da mulher, uma vez que acessar as possibilidades do mercado de
trabalho ndo designa a liberdade, a transcendéncia, a constitui¢do do sujeito para a mulher. O
direito politico, por si s6, ndo ¢ garantia do tornar a ser, uma vez que, ndo necessariamente,
para aquela mulher que sai para trabalhar, sair de casa, no campo das atividades reprodutivas,
ndo ¢ garantia, ja que, na maior parte da relacdo com o trabalho, hd uma rela¢do de exploragao,
e uma exploracdo ndo necessariamente liberta ninguém. Segundo Beauvoir (2019, p.231),

“Nao se deve entretanto acreditar que a simples justaposicdo do direito de voto a um oficio
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constitua uma perfeita libertagdo: hoje o trabalho ndo ¢ liberdade”. Ainda que as mulheres
trabalhem, ha a atividade reprodutiva atribuida ao destino dela, além da dupla, da tripla,
quadrupla e outras tantas jornadas.

As experiéncias proporcionadas as mulheres sao bem diferentes das dos homens.
Nesse sentido, Beauvoir ( 2019) exemplifica: uma mulher ndo conseguird tornar-se um Katka
nem um Van Gogh pelas experiéncias ndo proporcionadas. Entdo, se os direitos ndo foram
capazes de libertar na pratica, se o trabalho nio foi capaz de libertar e transcender, qual a
proposta sugerida por Beauvoir (2019)?

Para ela, a transformacdo da estrutura seria a rota de fuga. Se a condicdo econdmica
modificada das mulheres que adentram no trabalho ndo foi suficiente, sua proposta consiste

na educagdo, como € possivel observar em seu pensamento:

Se desde a primeira infincia a menina fosse educada com as mesmas exigéncias, as
mesmas honras, as mesmas severidades as mesmas licengas que seus irmaos,
participando dos mesmos estudos, dos mesmos jogos, prometida a um mesmo futuro,
cercada de mulheres e de homens que se lhe afigurassem iguais sem equivoco, o
sentido do "complexo de castragdo" e do "complexo de Edipo" seria profundamente
modificado (Beauvoir, 2019, p.551).

Diante do que argumenta Beauvoir (2019), se a Educacdo estd nesse lugar de
construcdo, desconstrucdo e reconstrucdo das mulheres e dos sujeitos, ¢ por causa dessa
perspectiva que a nossa pesquisa quer tratar o Ensino de Filosofia como a possibilidade de
convidar as e os estudantes a pensar a partir da experiéncia do pensamento. Ou seja: se é pela
educagao que mulheres e homens sao formados, ¢ também por ela que podemos transformar.

Ainda sobre as mengoes sinalizadas pelas/os estudantes e a atribui¢do de determinados
exercicios de trabalho que demandem forca fisica, estes sdo atribuidos aos homens. O
sinalizador dessa questdo tomada por esse problema, um tanto quanto provocador, ¢ que os
meninos questionam a importancia das mulheres de exercerem essas atividades porque
entendem ser possivel que a atividade reprodutiva seja dividida com eles. Ora, eles entendem
que esse exercicio, configurado na ideia de masculinidade, se exercido pelas mulheres,
possibilita a condicdo dos homens no exercicio das atividades do lar.

Nesse aspecto, ¢ interessante perceber que os participantes nao s6 problematizam as
questoes, por assim dizer, “femininas”, mas também as questdes de “masculinidade”. E aqui,
mais uma vez, destacamos a importancia do ensino de filosofia para as questdes de género, na
vivéncia da experiéncia do pensamento, como aquele movimento que possibilita, nas

palavras de Louro (2022), a iniciativa ou proposta de desestabilizagdo dos atuais arranjos
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sociais que podem significar novas e produtivas aliangas, podendo resultar em outros modos
de analise e de intervengdo, capazes de alterar as complexas relagdes sociais de poder.
Retomando a analise do questionario, quando perguntados sobre a compreensao de ser

homem ou mulher, as mengdes destacadas na 3? série do turno matutino foram:

Quadro 9 — Compreensdo dos estudantes participantes — 3% série matutina

3? série matutina — 20 participantes

Mulheres como guerreiras e fortes. 13 mengdes
Mulheres como porto seguro e lar de amor. 4 mengodes
Mulheres enfrentando desafios na sociedade. 4 mengdes
Homens como provedores , protetores, descobridores e investigadores. 4 mencgdes
Reconhecimento da capacidade de qualquer pessoa exercer uma funcgéo. 3 mengdes
Desafios enfrentados pelas mulheres na sociedade. 2 mengdes
Mulheres sendo limitadas na realizag¢@o de seus desejos. 1 mengéo

Fonte: A autora, 2014.

A palavra mulheres foi mencionada da 28 vezes. A compreensdo de ser mulher
colocada por estes participantes sinaliza caracteristicas como guerreira, forte, porto seguro, lar
de amor.

Os participantes dessa série ndo mencionaram a palavra naturalidade ou natureza, mas
¢ possivel visualizar as caracteristicas de docilidade e cuidado com o lar como a compreensao
que os mesmos tém de mulher. Para Beauvoir, este seria o destino feminino, os esteredtipo de
género, apesar de, na obra O Segundo Sexo (2019), ela ndo se utilizar da palavra género,
sendo esse termo so utilizado posteriormente, como, por exemplo, no pensamento filosoéfico
de Judith Butler (2020). Mas o fato ¢ que essa identidade de género recai para uma
“essencialidade feminina”, a mulher guerreira, a que tudo suporta, a que salva o outro de todo
o mal pelos cuidados, a que luta por sua familia, filhos. E, se ¢ mae de pessoa com deficiéncia,

essa ‘essencialidade” ¢ ainda mais pesada. Pensa Butler (2020, p. 39):

A discussdo que abre este capitulo argumenta que esse gesto globalizante gerou
certo numero de criticas da parte das mulheres que afirmam ser a categoria das
“mulheres” normativa e excludente, invocada enquanto as dimensdes ndo marcadas
do privilégio de classe e de raga permanecem intactas. Em outras palavras, a
insisténcia sobre a coeréncia e unidade da categoria das mulheres rejeitou
efetivamente a multiplicidade das intersegdes culturais, sociais e politicas em que ¢
construido o espectro concreto das “mulheres”.

Para Beauvoir, a no¢ao de naturalidade, “essencialidade” é uma forma de defini¢ao e
de dominacao sobre, construida no contexto historico da realidade ocidental. E interessante

pensarmos como essas mengdes, expostas pelas e pelos estudantes de “essencialidade” da
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mulher ainda se apresentam no ideério delas e deles, configurando a ndo mulher que ndo seja
guerreira, forte, porto seguro e lar de amor. E exatamente essa “essencialidade” que Beauvoir
coloca em questdo: “Assim, a passividade que caracterizard essencialmente a mulher
"feminina" ¢ um traco que se desenvolve nela desde os primeiros anos. Mas € um erro
pretender que se trata de um dado biologico: na verdade, ¢ um destino que lhe ¢ imposto por
seus educadores e pela sociedade” (Beauvoir, 2019, p.24).

A ideia de que as mulheres devem ser fortes, em um “lar de amor” pode ser usada para
justificar a opressdo das mulheres, pois impde sobre elas a responsabilidade exclusiva pelo
cuidado dos outros e pela manutencdo do lar. Isso pode resultar em uma sobrecarga de
trabalho emocional e doméstico para as mulheres, limitando suas oportunidades outras.

Se partimos para Butler (2020), ¢ preciso repensarmos o status mulher como sujeito do
feminino distingdo sexo/género, na perspectiva do ideario heterossexual normativo de mulher.
Se pensarmos essas mengoes expostas pelas e pelos estudantes de mulher, essas caracteristicas
as identificam?

Ao coloca-las em um unico molde de guerreira ou porto seguro, ignoram-se as
experiéncias ¢ identidades diversas das mulheres. Beauvoir enfatiza a importancia de
reconhecer a multiplicidade de experiéncias das mulheres, e, nessa mesma linha de
pensamento, hooks (2021) também compartilha que a filosofa acrescenta os marcadores de
classe e raca. Se, em Beauvoir, a pensadora ja sinaliza a importancia de reconhecer a
multiplicidade das mulheres e o marcador de classe ja aparecia, j& que ela entende que ndo ¢
somente pelo trabalho que a mulher se liberta, em hooks (2022, p. 23), “O feminismo como
estilo de vida introduziu a ideia de que poderia haver tantas versdes de feminismo quantas
fossem as mulheres existentes”. O marcador de raga ¢ acrescido, assim, pensar a mulher sob o
viés de unica faceta ¢ cair em ideario de mulher. Para ambas as pensadoras, trata-se de um
grande problema.

Como ja falamos anteriormente, a quantidade de mengdes da palavra mulheres
apareceu em destaque nas respostas das pesquisadas e dos pesquisados. No entanto, a palavra
homens apareceu em segundo lugar nas mengdes. Assim como a “essencialidade feminina”
foi posta, a do homem como provedor, protetor, descobridor e investigador ¢ do mesmo modo.
Beauvoir (2019), Butler ( 2020) e hooks (2022) sinalizam uma problematizacao dessa
universalidade, que ndo se compde de sexo/género, heteronormatividade, classe e raca.

Ja na 3% série do turno vespertino, as palavras homem ¢ mulher aparecem quase em
iguais meng¢des. Chegamos a essa quantidade a partir das linhas que contam a quantidade de

mengdes, somada as outras linhas que mencionam a palavra-chave homem ou mulher. Desse
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modo, a palavra mulher foi mencionada 60 vezes, para 54 vezes a men¢do homem, mas o

modo de mengdes diferencia quanto a compreensao de ser homem e mulher. Vejamos:

Quadro 10 — Compreensao dos estudantes participantes — 3* série vespertina

3 série vespertina — 27 participantes

Homens tém menos pressdo e julgamentos na sociedade do que as mulheres. 13
mengoes
Ambos os géneros tém papéis fundamentais na sociedade, sem um, a 10
humanidade ndo prospera. mengdes
Homens séo associados a responsabilidades como provedor ¢ lideranga, 9
enquanto mulheres cuidam da casa. mengdes
Mulheres sofrem com multiplas responsabilidades e sdo julgadas por serem 9
mulheres. mengdes
Ser homem ¢ visto como mais livre e facil do que ser mulher. 8
mencoes
Homens tém mais seguranga ao andar nas ruas, enquanto mulheres correm 3
risco de assédio. mengdes
Homens séo associados a caracteristicas fisicas como altura e voz grossa. 3
mencgoes
Ser homem ¢ associado a ter carater, respeito e ser provedor da familia. 3
mencoes
Homens séo vistos como autoritarios e tentam se destacar sobre as mulheres. 3
mencoes
Homens tém opinido a frente das mulheres e sdo mais dominantes. 2
mengoes
Homens sdo associados a caracteristicas biologicas, sociais e culturais. 2
mengoes
Mulheres sdo vistas como guerreiras que lutam todos os dias. 2
mengoes
Mulheres sdo capazes de ocupar e ser o que desejam na sociedade. 2
mengoes
Mulheres sdo associadas a forga e superagdo, apesar dos estereotipos sociais. 2
mengoes
Ser mulher ¢ ser prestativa, forte e se reconhecer como uma mulher incrivel. 2
mengoes
Ser homem envolve vontade, atitude, coragem e disciplina, com 2
responsabilidades diferentes das mulheres. mencdes
Ha uma associagdo entre a mudanga de atitude dos homens ao ter familia € o 1
esforgo no trabalho. mengao
Mulheres sdo vistas como sensiveis e fortes a0 mesmo tempo. 1
mencao
Mulheres s@o capazes de construir seu proprio império, apesar dos desafios 1
sociais. mengao
Mulheres sdo vistas como prestativas e capazes de se reconhecer como 1
incriveis. mengao

Fonte: A autora, 2024.

As ideias apresentadas pelas/os pesquisadas/os mencionam a relagao pela qual elas e

eles compreendem o homem e a mulher. E interessante porque eles e elas compreendem pela

relagdo que fazem entre o homem e a mulher, os homens vivem sob menos pressao que as

mulheres. Ora, compreendem que a mulher ¢ privada de liberdade, e, em suas respostas, a

liberdade foi mencionada como o direito de ir e vir sem sofrer nenhum assédio, ou ainda a
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liberdade pelos quais os seus responsaveis/pais/maes lhes permitem sair para dar uma volta,
viajar, entre outros. Para essa questdo, tivemos 13 meng¢des mencionando a palavra homem, e
a exigéncia de um limite de liberdade recai para a mulher.

As mengoes apresentadas sobre o homem sao: associados a responsabilidade, provedor,
lideranca, ser livre, mais seguranca ao andar na rua, caracteristicas fisicas, alto, voz grossa,
carater, respeitoso, provedor da familia, autoritario. Quanto as mulheres, t€m opinido, atitude,
coragem e disciplina.

Na maioria das respostas das/os pesquisadas/os da 3% série do turno vespertino, a
compreensdo de homem ou mulher ndo se d4 apenas a partir de uma explicacdo na
compreensdo de homem ou mulher, mas de compreender um em relagdo ao outro. Por
exemplo, ser homem consiste em ter mais liberdade que a mulher, € ter responsabilidade, ser
lider e provedor, enquanto mulher cuida de casa.

Podemos observar, entdo, que a compreensao de ser da-se pelo outro, e, nesse sentido,
Butler (2020) aborda que o poder criou o homem e a mulher, e essa relacdo de poder entre
homem e mulher parece operar na producgdo dessa estrutura, mesmo entendendo que o campo
de discussdo de Butler (2020) desbrava-se para a propria producdo da estrutura bindria,
heterossexualidade e a heteronormatividade compulséria. Estamos destacando o pensamento
butleriano sobre a producdo do homem e da mulher como producdo de poder de discurso
relacional, mas que torna o ser homem uma referéncia para definir o ser da mulher.

Outro ponto destacado pelas e pelos estudantes pesquisadas e pesquisados dessa série
¢ a relacdo de igualdade, importancia e desenvolvimento da sociedade quando mencionam a
importancia do respeito aos géneros ¢ dos quais ambos os géneros tem papéis fundamentais
na sociedade, sem os quais a humanidade n3o prospera. Quando mencionada essa
compreensdo, a abordagem era de que, mesmo havendo a disparidade entre um e outro, seja
na questdo da liberdade, no uso de roupas, nos aspectos fisicos, biologicos e do
comportamento, todas e todos sdo capazes de ser o que desejam. Ou seja: ainda que, na
perspectiva butleriana, a produg@o da estrutura binaria da heterossexualidade seja compulsoria,
as mengoes expostas pelas pesquisadas e pelos pesquisados colocam-se na possibilidade de
todas e todos serem capazes de ser o que desejam. Isso nos faz refletir acerca de uma ética do
cuidado de si, em poténcia do tornar-se aquilo que deseja.

Nesse sentido, Foucault na obra Historia da sexualidade: o cuidado de si (2021),
problematiza intensamente a aphorodisia, que seria, por assim dizer, atos, gestos, contatos,
que proporcionam uma certa forma de prazer. E aqui entendendo o prazer como desejo

enquanto poténcia de vida. Afirma Foucault (2021, p. 85) que
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[...] e a experiéncia de si que se forma nessa posse ndo ¢ simplesmente a de uma
for¢a dominada, ou de uma soberania exercida sobre uma forga prestes a se revoltar;
¢ a de um prazer que se tem consigo mesmo. Alguém que conseguiu, finalmente, ter
acesso a si proprio é, para si, um objeto de prazer. Ndo somente contenta-se com o
que se ¢ ¢ aceita-se limitar-se a isso, como também ““ apraz-se” consigo mesmo.

Dito isso, por causa das mengdes expostas pelas pesquisadas e pelos pesquisados
sobre a necessidade e a importancia de todas e todos serem capazes de ser o que desejam,
nossa pesquisa quer tratar o Ensino de Filosofia como uma pratica na qual se discutam as
questdes das mulheres e/ou de género, em uma perspectiva de uma ética (ethos) do cuidado de
si.

Portanto, podemos destacar dois pontos, um mencionado pela 3* série matutina, uma
certa “essencialidade” da mulher, e o outro mencionado pela 3* série vespertina de ser o que
se deseja tornar-se, os quais serdo retomados nas pardgrafos posteriores sobre as oficinas
filosoficas.

Dando sequéncia as questdes presentes no nosso diagnodstico, temos como quarta
pergunta: a que vocé atribui a invisibilidade da mulher? Sobre esta questdo, percebemos, no
contexto geral, a maior parte dos estudantes/participantes da 3* série do turno matutino
entendendo que a falta de reconhecimento pela sociedade seja a causa da invisibilidade da

mulher, como podemos analisar no quadro abaixo:

Quadro 11 — Compreensao dos estudantes participantes — 3 série matutina

3? série matutina — 20 participantes

Falta de reconhecimento pela sociedade. 11
mencoes

Ao nio se colocar no lugar das mulheres e compreender a luta. 4
mencoes

Ao direito e ao governo no ndo combate 4 desigualdade de género e a invisibilidade da 3

mulher. mengdes

Desvalorizagdo das mulheres em todos os campos em que estdo inseridos. 3
mengoes

Patriarcado, desigualdade salarial, falta de representatividade, discriminagdo e preconceito. 1
mencao

Fonte: A autora, 2024.

Outras meng¢des sdo citadas, como: o ndo se colocar no lugar das mulheres e nao
compreender a luta feminina — quatro mengdes; no direito e ao governo pelo ndo combate da
desigualdade de género e a invisibilidade da mulher — trés menc¢des; a desvalorizagdo das
mulheres em todos os campos em que estdo inseridas — trés mengoes e, por fim, o patriarcado,

a desigualdade salarial, a falta de representatividade, discriminagdo e preconceito.
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Interessante analisar essas mengdes, uma vez que houve uma variedade de contextos, e,
ao que nos parece, esses contextos sdo vividos por elas e eles, no tocante a inviabiliza¢ao da
mulher. Butler, em Problemas de Género (2020), entende que o patriarcado, as estruturas
sociais, o machismo, entre outros mencionados pelas e pelos estudantes participantes da
pesquisa, sdo dispositivos de relagcdes de poder, ¢ sabemos que esse olhar ¢ bem foucaltiano.

A pensadora argumenta:

Quando o feminismo buscou estabelecer uma relagdo integral com as lutas contra a
opressdo racial e colonialista, tornou-se cada vez mais importante resistir a estratégia
epistemologica colonizadora que subordinava diferentes configuragdes de
dominacdo a rubrica de uma nocao transcultural de patriarcado (Butler, 2020, p.72).

Ja a 3* série turno vespertino destaca o mercado de trabalho e o trabalho doméstico
como causas da invisibilidade da mulher. Logo  abaixo, encontra-se a falta de
representatividade e o machismo, seguida da religido, da sociedade e do esporte. E, por ltimo,

a invisibilidade estd presente em varios contextos ¢ deve ser combatida, como apresenta o

quadro:
Quadro 12 — Compreensao dos estudantes participantes — 3* série vespertina
3 série vespertina — 27 participantes

Ao mercado de trabalho e ao trabalho domestico. 18
mencoes

A falta de representatividade e o machismo. 8
mencoes

A religido, a sociedade e o esporte. 8
mengoes

A invisibilidade da mulher est4 presente em varios contextos e deve ser combatida 8
mengoes

Fonte: A autora, 2024.

As mencgdes apresentadas pelas e pelos estudantes participantes dessa turma e turno
nos colocam uma série de possibilidades da invisibilidade da mulher.

Expostas essas mengdes pelas e pelos estudantes, apresenta-se a invisibilidade das
mulheres pelas condigdes do mercado de trabalho, o trabalho doméstico, a falta de
representatividade, o machismo, a religido, o esporte, a sociedade, ou melhor, a estrutura
social e em varios contextos. Por isso, a nossa pesquisa quer tratar o Ensino de Filosofia para
aquilo que hooks (2022) destaca: que o trabalho ndo ¢ garantia de visibilidade, as condigdes
de trabalho, salérios, entre outros. Sem contar o que ¢ exercido em atividades do lar. E, nos

casos de cuidado, este ndo ¢ ainda entendido como trabalho em especial de mulheres

trabalhadoras. Argumenta hooks (2022, p. 81): “[...] aprendi com minha propria experiencia
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que trabalhar por salarios baixos ndo libertava as mulheres pobres de classe trabalhadora da

dominagdo masculina”. E ainda:

Hoje, a maioria das mulheres sabe o que algumas de nds sabiamos quando o
movimento comegou, que o trabalho ndo iria necessariamente nos libertar, mas que
esse fato ndo muda a realidade de que a autossuficiéncia econdmica ¢ necessaria
para a libertacdoo das mulheres. Quando falamos em autossuficiéncia como
libertadora em vez de trabalho, precisamos dar o proximo passo e falar sobre qual
tipo de trabalho ¢ libertador (hooks, 2022, p. 82-83).

Gostariamos de chamar a atencdo para a mencdo da invisibilidade da mulher no
esporte. O municipio no qual a escola esta inserida ¢ destaque no cenario de exportacdo de
jogadores de futebol, seja para times brasileiros, seja até para times estrangeiros. Mas, para as
mulheres, ndo ha incentivos.

Outra menc¢ao sinalizada pelas e pelos estudantes participantes foi a necessidade de
combater a invisibilidade, elas e eles ndo mencionam o como fazer isso, mas, no questionario,
deixam clara a necessidade de combater a invisibilidade das mulheres.

E importante destacar, entre ambas as séries, que as mengdes foram bem diversificadas
mas, como ja falamos, elas sinalizam o que Foucault (2021) compreende de relagdes de poder
e que, segundo Butler (2020), compreende que os marcadores de género nos deixam claras
essas relacgoes.

Dando continuidade as questdes presentes no nosso diagnostico, temos a quinta e
ultima pergunta em seu contetido, sobre as contribui¢des das aulas de filosofia, possibilitando
que se pense sobre as questdes de género. A pergunta feita no questionario: quais as
contribuicdes das aulas de filosofia possibilitam vocé pensar sobre as questdes de género?
Sobre esta, observamos uma diversidade de mengdes ao processo de ensino e aprendizagem

de filosofia no ensino médio, como podemos ver no quadro abaixo:

Quadro 13 — Compreensdo dos estudantes participantes — 3* série matutina

3% série matutina — 20 participantes

As aulas de filosofia favorecem uma base teorica e critica para pensar questdes de género. 3
mengoes

Refletir mais sobre questdes de género para proporcionar um conhecimento melhor. 2
mengoes

Contribuicdo das aulas de filosofia para conhecer questdes de género. 2
mengoes

Discussdo sobre género e sexualidade como parte da construgdo do respeito e da diferenga. 2
mencoes

Importancia de refletir sobre quem se € e a cultura relacionada ao género. 1
mencao

Necessidade de promover uma compreensdo mais ampla sobre as questdes de género. 1
mencao
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Género como aspectos sociais atribuidos ao sexo. 1
mengao
Conscientizagdo sobre a realidade que as mulheres enfrentam. 1
mencao
Reflex@o sobre a desigualdade de género na sociedade. 1
mencao
Discussdo sobre respeito a diversidade de género na sociedade. 1
mencao

Fonte: A autora, 2024.

A 3% série do turno matutino destacou os verbos: refletir; contribuir; discutir; promover;
favorecer; conhecer; proporcionar e conscientizar. Foram os verbos destacados pelas e pelos
estudantes participantes, para as contribuigdes das aulas de filosofia as questdes de género.

Como ja expusemos na sessdo anterior, as € os estudantes desse municipio no qual a
escola estd inserida ndo tém contato com a filosofia no ensino fundamental. Ou seja: a
experiéncia com a filosofia coloca-se no ensino médio. E interessante observar que elas e eles
entendem a filosofia como ac¢do, como uma pratica de vida. Outra questdo ¢ que sinalizam a
importancia de se refletir, contribuir, discutir, promover, favorecer, conhecer, proporcionar e
conscientizar as questdes de género nas aulas de filosofia.

J& na 3% série vespertina, mencionam que as aulas de filosofia possibilitam pensar as
questdes de género sob a perspectiva do refletir, abrindo novas possibilidades, conhecimento,

aceitacdo, questionamentos e desmistificacao. E possivel observar no quadro abaixo:

Quadro 14 — Compreensdo dos estudantes participantes — 3" série vespertina

3? série vespertina — 27 participantes
Refletir sobre o género. 20
mencoes
A importancia das aulas de filosofia para abrir a novas possibilidades. 9
mengoes
Ao conhecimento do corpo. 5
mengoes
Sexualidade. 4
mengoes
Aceitacdo e respeito. 3
mengoes
Reflexdo sobre as diferencas. 2
mengoes
Questionamento de nogdes. 1
mencgao
Desmitificando tabus. 1
mencao

Fonte: A autora, 2024.

Por esses pontos mencionados pelas pesquisadas e pelos pesquisados expostos sobre

as aulas de filosofia possibilitarem pensar as questdes de género sob a perspectiva de refletir,
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do abrir novas possibilidades, o conhecimento, a aceitacio, o questionamento ¢ a
desmistificacdo, a nossa pesquisa quer tratar o Ensino de Filosofia conforme Carvalho (2020)
compreende: como atividade do filésofar, mobilizando o pensamento acerca da diversidade e

de diferentes modos de ser, problematizando a universalidade. Assim:

As questdes de género igualmente terminam por mobilizar o pensamento acerca da
existéncia de diversos e diferentes modos de sentir e de criar a realidade e de se
sentir € de se criar. Sentir a realidade é cria-la ou criar uma de suas facetas, uma de
suas dimensdes, sentir o proprio corpo € ja crid-lo ou criar uma de suas
performances, manifestar esteticamente o que se sente na vivéncia da realidade e do
seu proprio corpo ¢, portanto, um problema filos6fico (Carvalho, 2020, p. 143).

Desse modo, pensar aquilo que a nossa pesquisa propoe para o Ensino de Filosofia, no
tocante as questdes de género, possibilita a vivéncia da experiéncia do pensamento
relacionado aos problemas e aos conceitos filosoficos, a propria experiéncia vivida. Ou seja,
em certo sentido, possibilitar os estudos das questdes de género no Ensino de Filosofia ¢
também possibilitar pensar sobre a vida cotidiana.

E interessante perceber que, em ambas as séries, ha interesse das e dos estudantes, e
elas e eles sinalizam a tarefa filosofica sobre as questdes de género e essa inferéncia das
mengdes ao suporte tedrico enquanto atividade do movimento de didlogo com fildsofas, e/ou
pensadoras, e filosofos e/ou pensadores e que as questdes estdo para além do sexo. Mas, como
mencionado por elas e eles, o corpo, a sexualidade, o respeito, a quebra de tabus e, em certo

sentido, a pedagogia do cuidado’ sdo pontos que carecem ser pensados nas aulas de filosofia.

5.3 OFICINAS

Dentro dessa perspectiva, de pensar o Ensino de Filosofia enquanto uma atividade
voltada para a experiéncia do pensamento, na proxima secdo, trataremos do contato dos

estudantes do Ensino Médio com as Oficinas Filosoficas, as quais, segundo nossa

5 A pedagogia do cuidado, refere-se ao pensamento de Michel Foucault na coletdnea da obra A histéria da
sexualidade 3: O cuidado de si. Onde a pedagogia do cuidado coloca-se como uma pratica do cuidado de si.
Uma pratica no cuidado si que define-se fundamentalmente como um modo de viver em sociedade Nesse
sentido, cuidado de si ¢ uma atitude com relagdo a si, mas, acima de tudo, com relagdo aos outros, com relagao
ao mundo; uma forma de atengdo, de olhar para a interioridade imanente. E ainda uma observagao sobre o que
se pensa; ndo ¢ s6 uma atencao voltada para si, ¢ também uma série de acgdes, pelas quais se purifica, se
modifica, por meio das quais se transformam e transfiguram as coisas. Estas a¢des sdo técnicas de exame de
consciéncia, de memorizagao do passado, etc. Foucault volta-se seus estudos para os gregos e estoicos e assim
extrai a pedagogia do cuidado como “o mestre ¢ aquele que cuida do cuidado que o sujeito tem de si mesmo”.
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compreensdo, operam por meio da produgdo coletiva em que se demonstram suas
experiéncias do pensamento.

Desse modo, no que condiz descrever a finalidade desta se¢do, trazemos a exposi¢ao e
a discussdo em torno da experiéncia do pensamento no uso de Oficinas Filosoficas no Ensino
Meédio.

Esta experiéncia, por sua vez, desenvolveu-se nas 3* séries, uma no periodo matutino
e a outra vespertino, na Escola Antonia Guedes Martins, no municipio de Lagoa D’ Anta/RN,
unica escola publica de ensino médio no municipio, no decorrer do més de dezembro de 2023,
por meio da realizagdo das Oficinas Filosoficas, que tiveram, como problemas filoséficos, o
feminismo, género e sexualidade e cuidado de si e corpo. Prosseguiremos com o detalhamento
destas experiéncias nesta secao.

Faremos, a partir de agora, apresentagdo das trés Oficinas Filosoficas. A primeira
oficina filosoéfica chama-se Feminismos: tecendo, alinhavando e costurando nossos saberes,
tendo como problema filoséfico o que ¢ feminismo e quem dele participa. Convidando
Simone de Beauvoir, Judith Butler e Nisia Floresta. A segunda oficina foi chamada de Caixa
de ferramenta no uso géneros e sexualidades com e a partir de Judith Butler. Nosso problema
filosofico: o que ¢ o género? Quantos géneros existem? Para a nossa roda de de conversa,
trazemos a filésofa Butler. Ja a terceira e ultima oficina, chamamos Corpo, vivéncias e
expressoes de si, tendo como problema filosofico: o que pode o corpo? O que € o cuidado de
si? Para essa oficina, dialogaremos com a filésofa Simone de Beauvoir e o filosofo Michel

Foucault.

5.3.1 Parte I — Primeira Oficina

Nossa primeira Oficina Filosofica, Feminismos: tecendo, alinhavando e costurando
nossos saberes, ocorreu no dia 6 de dezembro de 2023. Utilizamos a sala de aula, ou seja, o
espaco escolar como lugar de realizagdo da oficina com as 3% séries, uma matutina e outra
vespertina. Buscamos discutir o conceito de feminismos.

Escolhemos a problematizacdo a partir das respostas do questionario diagnostico.
Partimos com a filésofa Simone de Beauvoir (2019), que problematiza o conceito de mulher,
e seguimos convidando bell hooks (2022), pensando o que ¢ o feminismo, se ha feminismo ou
feminismos e tentando problematizar os marcadores em que colocam o conceito mulher, raga
e classe. E, para pensarmos a partir do solo brasileiro e compreender o contexto historico-

filosofico, convidamos Nisia Floresta (2021) para juntar-se a nds nessa problematizagao.
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Seguimos esse caminho por compreender que esse suporte tedrico nos ajudou a pensar
as mencgdes levantadas pelas e pelos estudantes a partir da vivéncia delas e deles. Mas,
sabendo que ha suportes tedricos, outras e outros, partimos delas pelo fato de dialogarem
como o contexto geografico social, pois nossa preocupacao era também convidar pensadoras e
pensadores que estdo proximos a nds, porém essa escolha ndo necessariamente significa a
negacdo de suporte tedricos outras e outros.

Para essa atividade, ja que se trata de uma producdo de uma colcha de retalhos,
solicitamos, nas aulas anteriores, que trouxessem uma roupa — ja sem uso — delas e deles e que
pudesse ser cortada. Para essa atividade, o nosso objetivo era de pertencimento, mas que, caso
algum estudante ndo trouxesse a atividade, ndo estaria comprometida, ja que, previamente,
haviamos adquirido tecidos para essa atividade. Ainda sobre este ponto, a intencdo era que
houvesse a troca das roupas trazidas para atividade, sendo transformadas em retalhos.

Situando o contexto cronologico, para a grade curricular potiguar do novo ensino
médio, as aulas do integral s3o compostas por uma hora-aula em todo o ensino médio integral
€, no ensino noturno, apenas a 1* série tem duas horas-aula de filosofia por semana. Como se
trata, no nosso caso, do ensino médio diurno, as aulas sao compostas por uma hora-aula e
nossas oficinas sao compostas de duas horas-aulas. Cordialmente, solicitamos aos docentes
das aulas seguintes para disponibilizar seu horario, no intuito de podermos realizar as oficinas
e, evitando, assim, quebra cronoldgica, uma vez que a proposta da propria oficina ¢
possibilitar a producdo de algo ao final da oficina, sem interrup¢do. Desse modo, a realizacao
da oficina deu-se sob essa condigao.

Assim, nossa primeira oficina teve inicio as 9:30, com a turma da 3% série matutina,
contando com 20 estudantes, e as 13 horas com a 3 série vespertina, com 28 estudantes.
Gostariamos de lembrar algo j& mencionado anteriormente, mas que, nesse contexto, €
importante destacar: as ¢ os estudantes foram convidados a participar da pesquisa e, assim
como nas proprias aulas de filosofia, todas e todos sdo convidados a participar das aulas e,
neste caso, da oficina, e ndo foi diferente. Desse modo, para iniciar, lembramos, mais uma
vez, o convite a participacao.

Ao chegarmos a sala de aula onde realizamos a oficina, deparamos com as cadeiras
enfileiradas, como de costume. Buscamos transformar este espago em forma circular, para,
assim, deixarmos que todos pudessem visualizar ¢ ouvir as colegas e os colegas durante a
oficina. Estruturando o espaco da sala de aula desse modo, a ideia foi oportunizar o espago

para o desenvolvimento da atividade filosofica, j4& que entendemos o circulo como
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possibilidade de circulagdo do pensar, da palavra, do ouvir, da vivéncia e da experiéncia. E

possivel observar na imagem a forma como organizamos:

Figura 3 — Circulo do pensar, da palavra, do ouvir, da vivéncia e experiéncia
T

.d
Fonte: Acervo da autora, 2023.

Com os problemas iniciais resolvidos, temos, de fato, o inicio desta primeira
experiéncia, a qual comeca com a apresentacdo da oficina e com o questionamento inicial,
sendo indagado aos estudantes se ja pensaram, em algum momento, sobre o feminismo. Muito
empolgados, nomeiam o que, para elas e eles, estd associado ao feminismo. As palavras
destacadas por elas e por eles foram: militancia, igualdade e respeito, empatia, sororidade,
respeito e agressdo. Perguntamos de quais fontes observaram essas palavras, € nos relataram

que foi pelas redes sociais, televisao e livros. Observemos a imagem abaixo:

Figura 4 — Palavras destacadas sobre o feminismo
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Fonte: Acervo da autora, 2023.
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Preocupamo-nos em saber de onde vinham as palavras relacionadas ao feminismo para,
mais tarde, introduzir os excertos de textos filoséficos como fontes na produgdo da
experiéncia do pensamento.

Para trazer recursos outros de sensibilizagdo e problematizacdo apds esse momento,
iniciamos a exibicdo do video Eu ndo queria ser feminista. Sabendo que as e os estudantes
faziam uso do celular, socializamos o /ink de acesso ao video, utilizamos o notebook e a caixa
de som também como suporte para que todas e todos visualizassem. Observamos, nesse
momento, o interesse pelo video, por se tratar de video com o chamado Slam®, um movimento
literario surgido no Estados Unidos na década de 1980, que chegou ao Brasil nos anos de
2008. Uma espécie de batalha, com caracteristicas da valorizagdo da palavra, da oralidade e
da diversidade, mas, sobretudo, uma literatura de rua. Os espacos do Slam tém suas regras de
tempo de poesia e autorais, muitas vezes, até improvisado com temas livres, mas, no Brasil,
os temas que mais se destacam sdo os Slam das Minas, onde apenas mulheres podem batalhar;
Slam Marginalia, onde apenas travestis, pessoas trans e género-dissidentes podem batalhar;
Slam do Corpo, protagonizado por surdos, ouvintes e intérpretes, ¢ Slam des Surdes, onde
apenas pessoas surdas batalham, ndo havendo intérprete. Algo bem diferente da realidade
cultural delas e deles. E, quando questionados sobre o que os fez ficarem interessados no
video, as respostas foram: pela forma diferente de apresentagdo e pelo tema.

E possivel entender esse interesse das e dos estudantes pelo modo como Louro aponta
para uma educacdo de género e sexualidade, por modos outros de desestabilizacdo e
subvertidas, como foi apresentado pelo Slam, dado pelo seu proprio formato, que nasce nas
ruas, como um modo artistico, mas também politico. Assim também como a pensadora
compreende as desestabilidade das forgas de poder, isso implica operar com base nas proprias
experiéncias pessoais e coletivas.

E, nesse sentido, Louro defende que, para, efetivamente, perceber e combater as
desigualdades, precisamos cultivar uma sensibilidade critica que combine informacao,
conhecimento, desejo e disposi¢do politica. Isso envolve estar atento as formas de
desigualdade, basear-se em experiéncias e utilizar as andlises tedricas para orientar e informar
as acoes.

Se existe algo que pode ser comum a essas iniciativas talvez seja a atitude de

observacdo e de questionamento — tanto para com os indicios das desigualdades
como para com as desestabilizagdes que eventualmente estdo ocorrendo. Esse

® Como sugestdo de leitura indicamos os artigos. Disponivel em: 10348-Texto do artigo-15300138-2-10-
20200529.pdf.Acesso em:15, abril, 2024. Disponivel em: Slam a vez de dizer.pdf. Acesso em: 15, abril, 2024.


file:///D:/Downloads/10348-Texto%20do%20artigo-15300138-2-10-20200529.pdf
file:///D:/Downloads/10348-Texto%20do%20artigo-15300138-2-10-20200529.pdf
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"afinamento" da sensibilidade (para observar e questionar) talvez seja a conquista
fundamental para a qual cada um/uma e todos/as precisariamos nos voltar.
Sensibilidade que supde informagdo, conhecimento e também desejo e disposicdo
politica. As desigualdades s6 poderdo ser percebidas — e desestabilizadas e
subvertidas — na medida em que estivermos atentas/os para suas formas de
producdo e reproducdo. Isso implica operar com base nas proprias experiéncias
pessoais e coletivas, mas também, necessariamente, operar com apoio nas analises e
construgdes teodricas que estdo sendo realizadas (Louro, p.125, 2014).

Ainda partindo do caminho da discussao de Louro, onde encaminhamos para os
questionamentos, as problematizag¢des, perguntamos se, partindo do video, seria possivel criar
um problema, ou seja, elaborar perguntas diante do tema em questdo. E os problemas postos
pela turma foram: o que ¢ ser mulher, o contexto historico-politico de influéncia para o
feminismo, direitos das mulheres e se género e sexo sdo a mesma coisa, como ¢ possivel

observar na Figura 5, abaixo:

Figura 5 — Contexto historico-politico de influéncia para o feminismo
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Fonte: Acervo da autora, 2023.

Apos esse convite para elaborar problemas a partir do que escutaram, observamos que
isso teve um efeito provocador, pois, no momento seguinte, esses problemas subsidiaram o
convite para recriagdo e criagdo de problemas para a atividade seguinte a partir dos excertos
de textos filosoficos. E € sobre esse momento que iremos relatar no proximo paragrafo.

Compreendemos a importancia de viver a experiéncia do pensamento com e a partir
dos problemas filosoficos postos pelas filosofas e pelos filosofos, e pensar nossos problemas
com elas e eles nos possibilita o filosofar e a apropriagdo dos nossos problemas, como

podemos verificar em Celetti (2009, p. 20):

O filésofar se apoia na inquietude de formular e formular-se perguntas e buscar
respostas (o desejo de saber). isso pode sustentar-se tanto no interrogar-se do
professor ou dos alunos e nas tentativas de respostas que ambos se deem, bem como
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no de um filésofos de deram sdo, paradigmaticamente, suas obras filosoficas. Mas ¢
muito diferente “explicar” as respostas que, em um contexto historico e cultural
determinado, um filésofo se deu, do que os estudantes e o professor tentarem se
apropriar dos questionamentos desse filosofo, para que essas respostas passem a ser,
também, repostas a problemas proprios. O perguntar filosoéfico €, entdo, o elemento
constitutivo fundamental do fildsofar e, portanto, do * ensinar filosofia”.

Desse modo, pedimos que as e¢ os estudantes lessem os excertos filosoficos,
verificando, a partir do primeiro momento da criagdo de problemas, se 0s mesmos problemas
criados por eles (estudantes) foram os mesmos das filosofas apresentadas.

De forma oral, comegaram a relatar que, mesmo em contextos historicos diferentes, os
problemas e as questdes discutidas nos textos pelas filosofas ainda faziam parte da realidade
delas e deles e que algumas das questdes problematizadas pelas pensadoras ndo foram
questdes pensadas por elas e eles (estudantes), por exemplo: o que € o feminismo? O que € ser
homem? Mesmo nesse contexto historico de muitos anos de luta, por que a mulher ainda sofre?

Partindo desse movimento de perceber os problemas elaborados (apds o video de Slam,
Eu ndo queria ser feminista) e acrescentando, a partir dos excertos fildsofos, solicitamos a
materializagdo desses problemas, nos recursos propostos, ou seja, solicitamos que recriassem
e/ou criassem suas questdes agora materializando nos recursos propostos, no retalho de tecido.
Para tanto, relataremos esse momento, os materiais utilizados e as imagens desse momento
nos proximos paragrafos.

Como dissemos, convidamos as € os estudantes a materializarem esse movimento da
experiéncia do pensamento no retalho de tecido, s6 para relembrar a escolha desse tipo de
recurso para a oficina e sair do habitual do papel e caneta. Pensar também a partir da nossa
ancestralidade nordestina. Em nossas investigagcdes, ndo sabemos a origem desse tipo de
recurso, mas sabemos que eles fazem parte da memoria e, até hoje, estd em uso. Por se tratar
de uma escola que fica situada no interior do Estado, essa memoria ainda ¢ utilizada por
mulheres que ficam sentadas na frente de suas casas realizando essa atividade de tecer a partir
dos retalhos uma colcha, chamada de colcha de retalhos.

Assim, munidos de seus problemas, ou questdes e/ou perguntas, entregamos o retalho
de tecido e caneta para tecido, para que pudessem escrever seus problemas, como podemos

ver na imagem:
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Figura 6 — Escrita no retalho

Fonte: Acervo da autora, 2023.

Foi interessante esse momento, porque elas e eles relataram nao sentir dificuldade em
recriar e/ou criar problemas, ja que, desde o inicio da atividade, ja estavam exercitando essa
proposta, mas a dificuldade foi escrever no tecido, porque, dependendo do tipo de tecido,
precisaria da ajuda de outrem para segurar o retalho de tecido para escrever, mas isso nao foi
algo que impossibilitou a atividade.

Essa observagao do estudante para a atividade nos fez refletir exatamente na proposta
final da materializacdo da atividade, ja que esses retalhos seriam costurados. Como retalhos
sdo pedagos de tecido, ou seja, sdo parte de algo a ser construido mais tarde coletivamente,
essa percepc¢ao nos possibilitou refletir que, sendo a experiéncia do pensamento algo singular,
a ajuda, o suporte ou o meio pode fazer parte do processo sem deixar que outro também viva a
experiéncia do pensamento. Ou seja, € um movimento singular, mas que ndo impede ¢ até
possibilita a participagdo, possibilitando também a participag¢ao coletiva. Como ¢é possivel ver
nas imagens abaixo. A imagem a nossa esquerda mostra a realizacdo da materializacdo da
pergunta a ser escrita no tecido, e, nessa imagem, ¢ possivel observar cada estudante
realizando a sua materializacdo. Outro ponto também que podemos observar ¢ o tipo de
retalho de tecido com o qual estdo realizando a atividade. Ja a imagem a nossa direita mostra

exatamente a e o estudante auxiliando para a escrita no retalho de tecido.
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Figura 7 — Escrita no retalho: 3 movimento da pergunta

Fonte: Acervo da autora, 2023.

Ap6s a recriacdo e/ou criacdo dos problemas e das perguntas materializadas no retalho
do tecido, pedimos agora que tentassem responder a partir dos excertos filoséficos os quais
podiam auxiliar nas suas respostas para suas questdes. Questdes que observamos ser as
mesmas ou um pouco diferentes daquelas tratadas pelas pensadoras nos excertos filosoficos,
lembrando que os excertos filos6ficos foram de Beauvoir, da obra O segundo sexo ( 2019),
hooks, com a obra O feminismo é para todo mundo ( 2022) e Floresta, com a obra Direitos
das mulheres e injustica dos homens (2021).

Mesmo sendo excertos filosoficos e utilizando-se apenas de pequenas partes das obras,
fizemos questdo de levar as obras, ou seja, os livros, para que as e os estudantes tivessem esse
contato fisico com o livro, que tivessem a vivéncia com as obras concretamente. Nessa
vivéncia, ao ver o volume de paginas de certa obra, observaram o volume de conteudo que foi
trazido para a Oficina. Uma estudante perguntou se € necessario ler tudo para fazer uma
pesquisa, para entender ou até mesmo estudar. Essa pergunta nos provocou até mesmo a
pensarmos sobre a nossa pesquisa: preciso ler tudo para fazer uma pesquisa? Essa pergunta,
claro, sempre fez parte desde o inicio de qualquer atividade de pesquisa, € nossa proposta nao
¢ se limitar no tempo para a pesquisa. Mas as institui¢des carecem de prazos, entdo, tudo ¢
demais para um curto tempo, e talvez a vida inteira seja até insuficiente. Entdo, esse momento

fez-nos pensar o proprio movimento socratico, que ¢ reconhecer nossa ignorancia, mas sem
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nos desvincular da sua busca, o que, em certo sentido, ¢ a atividade filoséfica. Mas como
responder a uma estudante do Ensino Médio, sem parecer enfadonha a atividade, de modo que
a convide a continuar? Foi, entdo, que nos lembramos de Foucault (2021), a partir de quem
pudemos entender o desejo como vontade de vida. E a possibilidade de resposta que nos veio
foi, sendo o desejo a poténcia de vida, se for de seu desejo, sim. Argumenta Foucault (2021, p.

299):

Ora, através dessas modificacdes de temas preexistentes pode-se reconhecer o
desenvolvimento de uma arte da existéncia dominada pelo cuidado de si [...] Ela
acentua igualmente a importdncia em desenvolver todas as pratica se todos os
exercicios pelos quais pode-se manter o controle sobre si, e chegar, no final das
contas, a um puro gozo de si.

Na imagem abaixo, podemos visualizar a materializacdo da atividade solicitada. Aqui
temos a pergunta/problema com o movimento de pensar e repensar as questdes com a
sensibilizacdo do Slam (Eu ndo queria ser uma feminista) e os excertos de textos filosoficos,
com a resposta partindo exatamente desses recursos. O retalho filosofico traz: Por que o
patriarcado ainda se precisa fazer presente em um pais considerado livre
intelectualmente? Por que, em uma construcio historica, nosso pensamento ¢ moldado
nessa idealizacido de “machismo”, que somente 0 homem pode tudo. Portanto, com o
avanco intelectual da sociedade e essa ideia de ser livre, as mulheres ainda siao limitadas

em como se comportar na sociedade.

Fonte: Acervo da autora, 2023.
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Nessa outra imagem, ¢ possivel visualizar a seguinte pergunta/problema ¢ a seguinte

resposta: O que ¢ ser mulher? Nio é ser, e sim se tornar, buscando conhecimento e

vivéncia. Querendo direitos.

Figura 9 — Escrita no ret

>

alho: movimento da pergunta ¢ da resposta

Fonte: Acervo da autora, 2023.

Esse movimento da pergunta enquanto possibilidade do pensar, sendo percebido e
recolocando-se enquanto movimento do pensar com e a partir dos excertos de textos
filosoficos, possibilita um caminho filos6fico pedagdgico. A ou as perguntas que movem o
pensar podem ser as mesmas perguntas € o quanto essa experiéncia do pensar possibilita
respostas outras. Segundo Cerletti (2009), esse movimento onde se encontra a resposta
iniciada pela pergunta ¢ o fildésofar que se sustenta no incomodo de formular e formular-se

perguntas e buscar respostas. Afirma Cerletti (2009, p. 20):

O filésofar se apoia na inquietude de formular e formular-se perguntas e buscar
respostas (o desejo de saber). Isso pode sustentar-se tanto no interrogar-se do
professor ou dos alunos e nas tentativas de respostas que ambos se deem, bem como
no de filésofo e suas respostas.

Uma espécie de teia em que se coloca a pergunta que pode ser a mesma em qualquer
tempo e singularidade. Ela como fio, linha e tecedura de caminhos outros, de poténcia que
aquele fio €, tece respostas outras e outras, mas também para perguntas outras.

Pois bem, finalizando esse momento da atividade em que responderam as suas
questodes, propusemos que costurassem os retalhos de tecido, de modo a unir e formar uma

colcha de retalhos. Foi-lhes entregue, nesse momento, agulha e linha, para que pudessem
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costurar e unir os retalhos, chamados por elas e por eles de retalhos filoséficos. Apos a colcha
ficar pronta, chamaram-na de “Coberta de Razao”.
Nas imagens abaixo, sera possivel observar o momento da costura, da unido entre

retalhos. Podemos observar que ha tanto meninos qaunto meninas costurando.

Figura 10 — Alinhavando os retalhos e pensamentos

/1

Fonte: Acervo da autora, 2023.

Tratado-se da tematica da Oficina Filoséfica Feminismos: tecendo, alinhavando e
costurando nossos saberes, nas imagens, ¢ possivel observar tanto meninos como meninas
costurando. Segundo hooks (2022, p. 13), o “ feminismo ¢ um movimento para acabar com o
sexismo, exploracdo sexista e opressdo”. Essa atividade possibilitou a visualizagdo da
desconstru¢do daquilo que ¢ atribuido a menina, a costura, e observamos nessa atividade a
realizagao por todas e todos.

Voltando ao ponto de quando questionados sobre a nomenclatura dada, de retalho
filosofico, uma estudante respondeu que aquele retalho, anteriormente, era uma blusa ja sem
uso para ela, e que ali passou a ser um retalho carregado do seu pensamento. E, por se tratar
de uma atividade na aula de filosofia, o nome retalho filosofico fazia sentido, e, desse modo,
os outros estudantes também concordaram e assim nomearam.

Nesse momento da atividade, observamos a cooperagdo entre todas e todos e a
preocupagdo com os encaixes dos retalhos de tecido para que, esteticamente, a colcha saisse

bonita. Nesse sentido, observamos nao s6 a possibilidade de experiéncia do pensamento,



135

como também o cuidado de costurar formas, problemas, pensamentos e vivéncia da
experiéncia do pensamento. Nesse movimento da atividade, lembramo-nos da discussdo de
Schnorr, Menezes, Matos (2020) no texto Alinhavos de pensamentos e vida: Filosofia,

Feminismos e Libertagdo. Segundo as autoras:

Alinhavamos nesta escrita como metafora visa expressar inacabamentos, tessituras
indefinidas na inteng¢do de pensarmos sobre o pensar ¢ talvez pensar de outro modo.
No oficio de costureiras alinhavar é ato provisorio, preparo para a costura final é
medida que se vai modelando a pega que finalmente tomara significado ao habitar
no corpo. O alinhavar ¢é tecer e ndo ha sentidos na costura se seu produto ndo ocupar
corpos, assim como ndo ha sentido no filésofar se este ndo ocupar corpos
engendrado modos de vida. Nao ha sentidos em filosofias que se pretendem de
libertacdo se suas criagdes ndo habitarem corpos, ndo banharem subjetividades no
exercicio concreto da libertagdo. Se este que fazer ndo contempla as mulheres ndo ¢
libertagdo (Scnorr; Menezes; Matos, 2020, p. 63).

Nessa perspectiva de Schnorr, Menezes, Matos (2020), se um produto da costura nao
ocupar corpos, nao fard sentido a costura. Metaforicamente relacionado com o ato filosofico,
se a experiéncia do pensamento nio serve para corpos, ela ndo fard sentido.

Vejamos a atividade finalizada, como € possivel verificar na imagem que segue.

Figura 11 — Parte da colcha de retalho (retalho filos6fico) 3° série matutina

—

Fonte: Acervo da autora, 2023.

A imagem acima refere-se a turma da 3* série matutina. Como podemos verificar, cada

retalho de tecido (retalho filosofico) esta compondo a colcha de retalhos “Coberta de Razio”
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ainda em construcdo, pois iriamos unir essa parte ao restante da 3* série vespertina. Na

imagem abaixo, segue a composi¢do construida por ambas as séries.

Figura 12 — Parte da colcha de retalho (retalho filosofico) 3° série vespertino
~ —

Fonte: Acervo da autora, 2023.

Cada retalho constitui a atividade realizada por cada estudante e a colcha de retalhos ¢
a unido desses retalhos. Como j4 mencionamos, apos pronta, j4 que, ainda na realizacdo da
atividade do retalho com as perguntas e as respostas, uma estudante chamou de retalho
filosofico, nesse momento, uma das estudantes, vendo a colcha pronta, relatou sua vivéncia
infantil, uma vez que lembrou-se da sua avo. Ela costumava ver sua avo realizando essa
atividade. Quando perguntada sobre qual semelhanga e qual diferenca tinha aquela colcha, a
estudante relatou que, ao iniciar a atividade, foi discutida a questdo do feminismo, realidade
de relagdo de poder vivida por sua avd, da qual ela ndo dava conta, mas que a colcha de
retalho remetia a ela. E seu intuito era, em certo sentido, trazer essa ancestralidade com o
novo sentido de ser mulher. Aquela colcha ja ndo era o unico destino, mas o meio de a
estudante experimentar o pensar. Assim, para ela, aquela colcha tinha relagdo com a razio,
tanto no sentido da palavra razdo como acdo do pensar, como de estar certa em pensar sobre o
feminismo e seus desdobramentos. Perguntamos a turma se eles concordaram com aquele
nome “Coberta de Razao0”, e todas e todos afirmaram que sim.

Ainda diante desse relato da estudante e sabendo que, tradicionalmente, a costura, em
especial a costura manual, ¢ uma atividade relacionada a mulheres. Um outro estudante do
género do masculino relatou sua inabilidade com a linha e a agulha, mas que, diante do
desenvolvimento da atividade, viu-se envolvido tanto pela discussdo como pela forma de

como foi realizada, uma vez que se esperava uma atividade em folha de papel, e realizar a
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atividade trazendo um blusa dele, possibilitando o pensar e a escrita no que antes era dele,
trouxe-lhe a ideia de pertencimento. Em suas palavras, “o feminismo ¢ também problema
meu’.

Apos a produgdo da atividade em cada turma, e deixando exposto na sala de cada
turma, as e os estudantes solicitaram que unissem as duas colchas, tornando-a uma tnica
colcha de retalhos, “Coberta de Raz2o0”. E, assim, em outro momento (no momento do clube)’.
Tempo esse entre o turno matutino e vespertino, logo apds o almogo, momento em que ambas

as turmas participam do clube. E assim ficou a colcha de retalhos, ou melhor, a “Coberta de

Razao”.

Figura 13 — Materializacdo da experiéncia do pensamento no retalho
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Fonte: Acervo da autora, 2023.

7 Essa ¢ uma resolucdo especifica do Estado do Rio Grande do Norte De acordo com a Portaria SEI N°837/2023
— SEEC/GS em seu artigo 15, que orienta a distruibi¢do da horaria da e do docente das quais podem ser
compostas pela s APEs que ¢ ¢ um recurso que possui uma intencionalidade pedagogica que corrobora a
Proposta Pedagodgica do Ensino Médio Integral do RN com foco no fortalecimento dos Projetos de Vida dos
nossos estudantes. Portanto, ¢ importante que a Equipe Escolar prime por esse tempo pedagogico,
desenvolvendo-o com qualidade e empenho, da qual podem ser compostas por clubes, seja de cultura, esporte e
lazer. Sugestao de leitura, disponivel em: Orientagdes Relatério APE 240206 081625 (1).pdf. Acesso em: 13
jul. 2023.


file:///D:/Downloads/Orienta%C3%A7%C3%B5es%20Relat%C3%B3rio%20APE_240206_081625%20(1).pdf
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Figura 14 — Materializacdo da experiéncia do pensamento no retalho

Pt N

Fonte: Acervo da autora, 2023.

Podemos dizer que a proposta filoséfica metodoldgica da Oficina de Pensamento
realizada nas 3" séries matutina e vespertina, possibilitou a experiéncia do pensamento e a
materializagdo dessa experiéncia por meio dos recursos do video Slam (Eu ndo queria ser
uma feminista) e os excertos dos textos filosoficos com o produto final, a colcha de retalho
“Coberta de Razdo”. A atividade foi bem-sucedida sob a expectativa da proposta e da
realizacdo? Podemos dizer que, sim, mas ndo queremos quantificar essa experiéncia do
pensamento sob os modelos conteudistas da escola institucional que temos, uma vez que a

nossa proposta ndo atende a uma pratica uniforme, mas possibilidades plurais.
5.3.2 Parte II — Segunda Oficina

A segunda oficina filoséfica teve o tema Caixa de ferramenta no uso dos conceitos
géneros e sexualidade. Tomando como referéncia a filosofa Judith Butler, nossa discussao

circulou pelas obras Problemas de género (2020) e Desfazendo género (2022).
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Tomamos esse referencial por algumas questdes, uma delas ja questionada vérias
vezes pelas e pelos estudantes do ensino médio. Quando situamos historicamente a filosofa ou
o filosofo, quase sempre, situamos alguém que ja faleceu. Essa materializagdo do individuo
vivo € algo sempre questionado por elas e eles, mas essa ndo foi a Gnica decisdo da escolha, ja
que a filésofa encontra-se viva.

E importante destacar esses pontos que, para nos, nio foram cruciais, mas gostariamos
de expor, uma vez que sdo questionamentos trazidos pelas e pelos estudantes, mas nossa
escolha primordial tratou, sobretudo, das mencdes destacadas no questiondrio diagndstico
realizado antes das oficinas, bem como das questdes trazidas nas proprias aulas de filosofia.

Os proximos paragrafos tratardo do relato dessa segunda oficina filoséfica, como ja
mencionamos, nas turmas da 3% série do ensino médio, nos turnos matutino e vespertino.

Antes da realizacao da oficina propriamente dita, solicitamos que as e os estudantes
trouxessem potes vazios de margarina. O objetivo dessa solicitagdo era confecionar uma
espécie de caixa de ferramentas. Prontamente, esse material foi trazido para as aulas, e
utilizamos 0 momento dos clubes de artes. E um momento entre meio dia e treze horas, ou
seja entre o final do almogo e o inicio do turno vespertino. O clube ¢ uma solicitacdo da
estrutura semi-integral potiguar. Esse momento poderia ser usado como clube de leitura,
atividades fisicas, entre outras, ¢ a escolha das e dos estudantes, desde o inicio do segundo
semestre de 2023, foi o clube de artes, no qual realizam pinturas em telas, costuras para
producao de fuxico, entre outros. Entdo, utilizamos esse momento para a confe¢ao da caixa de
ferramenta.

O material utilizado foi: E.V.A, tesoura e cola quente. Na imagem abaixo, é possivel
visualizar a caixa de ferramenta pronta. A cor do E.V.A ndo foi algo escolhido, era a unica

cor disponivel no momento.

Figura 15 — Caixa de ferramenta filosofica

Fonte: Acervo da autora, 2023.
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Ap6s a confegdo, colocamos os excertos dos textos filosoficos — conceitos de género e
sexualidade dentro da caixa de ferramenta e alguns papéis em branco. Outro ponto que
também pré-organizamos foi o horario.

Sabe-se que, dentro da grade curricular potiguar, a aula de filosofia dispde de uma
hora semanal de 50 minutos. Como, para essa atividade, iriamos necessitar de mais tempo,
devido ao fato de a estrutura da atividade carecer de um tempo a mais, nos, previamente,
solicitamos aos professores das aulas seguintes a troca das aulas das semanas seguintes por
aqueles horarios. Nossa articulagao para esse momento nos foi até preocupante, pois a rede
estadual de ensino havia passado, nos meses de margo e abril de 2023, por uma greve docente,
cuja reivindicagdo era pelo cumprimento do ajuste do piso salarial docente do ano, cujo
reajuste o governo parcelou em dez meses, mas com inicio de pagamento somente no ano
posterior, ou seja, a partir de maio de 2024.

Outra questdo preocupante, frente ao calendario escolar potiguar do ano de 2023 pds-
greve, era ocorrerem as oficinas ainda no ano escolar, uma vez que inimeros estudantes da
Escola Antonia Guedes Martins residiam na zona rural do municipio, e o transporte escolar ¢
feito pela prefeitura, conflitando, assim, os calendarios, uma vez que o calendario da rede
estadual de ensino iria até fevereiro de 2024, havendo um grande risco de muitos estudantes
ndo participarem das aulas. Desse modo, nossa articulagdo dos horarios para a realizagdo das
oficinas foi assim planejada, frente a essa realidade. Outra questdo que gostariamos de expor
sao os dias consecutivos da realizagdo dessas duas oficinas, exatamente pelas questdes
expostas neste paragrafo. Expressos esses pontos, nosso relato concentra-se na realizagao,
execucao e conclusdo dessa segunda oficina nos paragrafos seguintes.

Nossa atividade foi realizada no dia 07 de dezembro de 2023 nos turnos matutino e
vespertino, nas turmas da 3* série do ensino médio. Ao entrar na sala, convidamos as € 0s
estudantes a participarem da aula e informamos que a atividade estaria voltada para a oficina
filos6fica com o tema Caixa de ferramenta no uso dos conceitos géneros e sexualidade.
Todas e todos aceitaram participar. Como ¢ de costume, organizamos as cadeiras de acordo
com a atividade realizada em aula e, para aquela atividade, solicitamos que formassem grupos
de quatro estudantes, de modo que as mesas e cadeiras ficasse de frente uns para outros. Apds
a organizacdo do espaco, iniciamos a atividade, como ¢é possivel observar nas duas imagens

logo abaixo.
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Figura 16 — Divisdo em grupos para a realizacao da atividade filosofica

b

Fonte: Acervo da autora, 2023.

Gostariamos de destacar que, dentro do espago organizando e/ou desorganizado,
colocamos em uma mesa as obras que iriamos utilizar. Essa pratica tem o objetivo de
aproximar as obras filosoficas das e dos estudantes, uma vez que a escola, em sua estrutura
fisica, dispde de uma biblioteca, mas que, na realidade, ¢ um espago multiuso, ¢ as obras que
se encontram 14 ndo sdo obras de fildsofas e filosofos. Na rede estadual de ensino potiguar, ha,
uma vez por ano, a feira de livros, quando a equipe pedagogica solicita das e dos professores
uma lista de obras necessarias. Habitualmente, solicitamos obras filoséficas, mas,
infelizmente, nessas feiras nao t€m essas obras. O livro que foi adquirido numa dessas
oportunidades foi o Mundo de Sofia, do autor Jostein Gaarder, do universo filoséfico. Por
sinal, um livro bastante solicitado pelas e pelos estudantes.

Com os grupos formados, foi entregue a caixa de ferramenta, de modo que cada grupo
estava composto por quatro estudantes. Para inicio de conversa, perguntamos o porqué da
caixa de ferramenta. O que ha dentro de uma caixa de ferramenta? Foram respondendo que,
normalmente, uma caixa de ferramenta contém ferramentas, e o objetivo delas é concertar
algo, construir, demolir ou até mesmo desconcertar algo. Solicitamos que abrissem as caixas e
observassem o que havia nela, ¢ as e os estudantes responderam que algumas folhas e
excertos de textos. Em seguida, questionamos: qual a relagdo daqueles instrumentos na nossa
caixa de ferramenta com a caixa de ferramenta contendo martelo, chave de fenda, entre outros?

Uma estudante respondeu que o pensamento pode ser uma ferramenta. Falamos que
sua resposta estava em condi¢cdes de possibilidades proximas da proposta da caixa de
ferramenta e expusemos a proposta da utilizagdo da caixa de ferramenta, esclarecendo que a

perspectiva pela qual estavamos utilizando a caixa de ferramenta aproximava-se da percepgao,
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nas proprias palavras de Foucault, de que seus conceitos sdo como ferramentas. Como expde

Foucault em entrevista dada e posteriormente organizada por Roger - Pol Droit:

Meu discurso ¢, evidentemente, um discurso de intelectual e, como tal, opera nas
redes de poder em funcionamento. Contudo, um livro ¢ feito para servir a usos nao
definidos por aquele que o escreveu. Quanto mais houver usos novos, possiveis,
imprevistos, mais eu ficarei contente. Todos os meus livros, seja Histéria da
loucura seja outro podem ser pequenas caixas de ferramentas. Se as pessoas
querem mesmo abri-las, servirem-se de tal frase, tal ideia, tal analise como de uma
chave de fenda, ou uma chave-inglesa, para produzir um curto-circuito, desqualificar,
quebrar os sistemas de poder, inclusive, eventualmente, os proprios sistemas de que
meus livros resultaram... pois bem, tanto melhor! (Foucault, 2006, p. 52).

E, para apresentar um pouco quem ¢ esse filésofo, realizamos uma breve exposi¢ao.

Michael Foucault ¢ um filésofo contemporaneo que se dedicou a reflexdo entre poder
e conhecimento. Ele compreende que os conceitos se configuram como ferramentas para se
operarem frente a multiplas realidades. Realidades essas também do aqui e do agora. Em suas
palavras, seus livros podem ser utilizado para desmontar os sistemas de poder. Se as pessoas
querem mesmo abri-las, servirem- se de tal frase, tal ideia, tal analise como de uma chave de
fenda, ou uma chave-inglesa, para produzir um curto-circuito, desqualificar, quebrar os
sistemas de poder, inclusive, eventualmente, os proprios sistemas de que seus livros resultam,
pois bem, tanto melhor. E nesse sentido que a caixa de ferramenta podera nos auxiliar nessa
atividade da aula de filosofia. No nosso caso, na oficina filosofica.

Exposto isso, a estudante que, no inicio das interrogagdes, havia falado que o
pensamento poderia ser uma ferramenta menciona que sua ideia fez sentido diante da
exposicdo, mas que o pensamento, em certo sentido, € uma ideia, o conceito pode agir no
pensamento. Mesmo utilizando a concepc¢do foucoultiana da caixa de ferramenta naquela
oficina, ndo iriamos utilizar os textos de Foucault, mas de Judith Butler, uma filésofa que se
encontra viva e que ja veio ao Brasil.

Em seguida, escrevemos, no quadro branco, as palavras géneros e sexualidade e
pedimos as e aos estudantes que falassem quais outras palavras, a partir de suas vivéncias,
estdo ligadas a esses dois conceitos. Na 3 série matutina, as palavras destacadas foram:
identidade, bissexualidade e pré-conceito, 1ésbica, desrespeito e trans, travestis, fresco e
inclusdo. J& na 3" série vespertina, as palavras citadas foram: feminismo, homossexualidade e
masculino, machismo e pré-conceito, identidade, homofobia e¢ sexo, homem, mulher e
heterossexualidade, bissexualidade.

E possivel observar que as palavras mencionadas por ambas as turmas sio bem

semelhantes e que suas vivéncias, a partir dos conceitos género e sexualidade, vao desde a
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concepgdo de inclusdo no que se refere a condigdo de género e sexualidade como a exclusao.
E, nesse aspecto, segundo Butler (2020), a linguagem em si mesma ¢ um instrumento, mas
que podem ser misdginas em suas aplicagdes, como podemos observar no argumento de

Butler (2020, p. 58):

Para Wittig, a linguagem ¢ um instrumento ou utensilio que absolutamente ndo ¢
misdégino em suas estruturas, mas somente em suas aplicacdes. Para Irigaray, a
possibilidade de outra linguagem ou economia significante é a tnica chance de fugir
da “marca” do género, que, para o feminino, nada mais é do que a obliteragdo
miségina do sexo feminino.

No movimento seguinte da atividade, problematizamos algumas questdes, como: o que
¢ género? O que ¢ sexualidade? Quantos géneros existem? A partir desse movimento de
pensarmos essas questdes, pedimos que as e os estudantes abrissem a caixa de ferramenta e
pegassem os dois excertos de textos filosoficos que se encontravam ali. Pedimos que lessem
os excertos (Apéndice C) e tentassem pensar a partir das trés questdes que estavam escritas no
quadro.

Ap6s a leitura, solicitamos se seria possui responder as trés questdes problematizadas e
expostas no quadro, e alguns estudantes responderam que sim. Entdo, voltamos a pergunta: o
que ¢ género? E um estudante respondeu que o género ¢ um modelo a ser seguido, e esse
modelo ¢ dado através do ser homem ou ser mulher. Outra estudante completou que isso ¢
chamado de heteronormatividade. Perguntamos se alguém saberia ou ja havia ouvido essa
palavra. E a mesma estudante respondeu que leu em um post no Instagram. Essa palavra
chamou sua atencao, foi buscar o que seria, e, segundo suas pesquisas, tratava-se exatamente
do que seu colega havia falado a partir do excerto do texto filoséfico, que a
heteronormatividade seria o modelo ensinado a partir do que vestir, do que comer, como
sentar e at¢ do que falar. Perguntamos se o excertos — ferramentas — que estavam em suas
maos traziam pistas para essa fala da colega. Responderam que sim, e pedimos para localizar
no excerto, ¢ um estudante mencionou exatamente o trecho: “é¢ o efeito de uma pratica
reguladora que busca uniformizar a identidade [...] o género ¢ a estilizagdo repetida do corpo,
um conjunto de atos repetidos no interior de uma estrutura reguladora altamente rigida”
(Butler, 2020, p. 69).

Assim, expusemos que essas praticas, na concepcao da filosofa Butler (2020),
colocam-se sob essa perspectiva: nossos corpos sdo marcados por essas praticas reguladoras
que acabam sendo cristalizadas no tempo ¢ naturalizadas. E, no nosso contexto, a

naturalizacdo do “modelo” de ser homem ou mulher, a chamada binariedade. Desse modo,
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acabamos nomeando quais corpos, géneros e sexualidade sdo “normais” ou “anormais”. Dito
isso, podemos compreender como essas cristalizacdes e naturalizacdo refletem nos aspectos
politico, ético, ontologico no modo de ser.

Seguimos para as proximas problematizacdes. Nesse momento, trazemos a questdo:
quantos géneros existem? Um estudante nos trouxe o excerto filosofico da obra Desfazendo
género (2022), que expde: “para a filosofa Judith Butler a quantidade nido é a principal
questdo”. Acrescentamos os seguintes pontos, sendo, nesse sentido, para Butler, o género uma
construgdo social, e essa construcao se deu sob a forma binéaria, homem e mulher, em que
ambos performatizam aquilo que discutimos anteriormente, sobre 0s nossos corpos quanto as
nossas roupas, forma de falar, o que comer. Isso ¢ uma performance, ou seja, um modo que
nos foi ensinado, através das relacdes de poder. Butler propde uma abordagem mais fluida e
ndo bindria do género. Como forcadamente fomos ensinados, reconhecemos a multiplicidade
de identidades e experiéncias de género. Desse modo, Butler nos convida a refletir sobre as
complexidades e diversidades de identidades humanas.

Apobs a exposi¢do, uma estudante perguntou: “Se a filosofa Butler entende que o
género ¢ uma construcdo bindria, porque ela ainda continua chamado de género?”
Convidamos a turma a pensar essa questdo, e um estudante pediu que voltdssemos ao excerto
do texto, mencionando que podemos ver essa questdo quando ela expde: “[...] o género pode
muito bem ser o dispositivo pelos quais tais termos sdo desconstruidos e desnaturalizados”
(Butler, 2022, p.77). Ou seja: se € pelo termo género que fomos “naturalizados”, serd também
por ele que podemos desconstruir ¢ desnaturalizar. Finalizada essa discussao, fomos para
outras questoes.

Convidamos, em seguida, as e os estudantes a pensarmos a questdo: o que ¢
sexualidade? Pedimos que voltassem aos excertos dos textos filosoficos e, a partir deles,
poderiamos pensar essa problematica. Como dividimos a turma em grupos de quatro
estudantes no maximo, um desses grupos expds que, assim como o género, a sexualidade ¢
uma constru¢do social, pois, segundo Butler, sendo a sexualidade uma constru¢ao
culturalmente produzida no interior das relagdes de poder, ela também nao precisa obedecer a
essa ordem de poder. Outro grupo rebate, perguntando: em que sentido quais sexualidades
fogem dessa ordem?

Expusemos, nesse momento, que a sexualidade estd no campo do comportamento e
desejos, ndo exclusivamente desejos para o ato sexual, mas os desejos no sentido mais amplo,
como o gosto por determinada cor, por tal perfume, entre outros. Outro grupo manifesta-se

falando sobre a cor, atribuindo o gosto e o uso das cores, antes mesmo do nascimento, com 0s
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chamados cha revelagdo: se for menina, € rosa; se for menino, ¢ azul. Assim, todo o enxoval
terd cores de acordo com o que, culturalmente, sdo atribuidos a meninas e a meninos.
Perguntamos se os outros grupos gostariam de expor algo mais, e nenhum dos grupos
solicitou a fala.

Exposto, discutido, pensando e possivelmente repensado, o quadro branco ficou assim

na 3? série matutina:

Figura 17 — Perguntas-problema sobre género e sexualidade na 3° série matutina

Fonte: Ace da autra, 2023.

Figura 18 — Perguntas-problema sobre género e sexualidade na 3° série vespertina

Fonte: Acervo da autora, 2023.

Na primeira imagem, veem-se as palavras relacionadas na perspectiva dos estudantes,
ligadas aos conceitos de género e de sexualidade, as problematizagdes feitas na oficina e o
modo como, de cerca maneira, expusemos os conceitos discutidos da 3* série matutina. Ja a
segunda imagem corresponde as mengdes e discussdo exposta no quadro da 3* série vespertina.

Até esse momento, expusemos os didlogos construidos, as falas e formas, na

possibilidade de pensarmos os conceitos género e sexualidade, convidando a filésofa Butler
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para a nossa oficina do pensamento. Nos proximos paragrafos, iremos relatar como foi o
desenvolvimento das atividades com as outras ferramentas em potencial nas caixas de
ferramentas dadas aos grupos. Estamos chamando de ferramentas em potencial os papéis em

branco, como podemos ver na imagem abaixo:

Figura 19 — Ferramentas em potencial

Fonte: Acervo da autora, 2023.

Para tormarem-se o que estamos chamando de “ferramenta”, a qual ficara assim:

Figura 20 — Ferramenta filosofica

Fonte: Acervo da autora, 2023.

Ou seja, a “Caixa de ferramenta filosofica” sera entregue, e, dentro dela, estardo os
excertos dos textos filosoficos e as folhas em branco. E, ao final das atividades, elas e eles
devem entregar a “Caixa de ferramenta filosofica” com os excertos dos textos filoséficos e
com os papéis que, nesse momento, devem conter uma possivel pergunta, resposta e uma
pergunta.

Apbs a exposicdo ¢ a discussdo desse primeiro momento, iniciamos o segundo

momento. Pois bem. Solicitamos que cada grupo abrisse novamente as caixas de ferramentas
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e pegasse os papéis em branco, distribuido a cada estudante. Em seguida, convidamos as e os
estudantes a pensarem questdes, problemas, perguntas a partir do que discutimos
anteriormente, ou seja, qual questdo vocé sente necessidade de entender, ou tem curiosidade,
ou ainda que gostaria de reformular e ainda repensar? E, assim, solicitamos que escrevessem

no papel tais perguntas. Como € possivel visualizar nas imagens abaixo:

Figura 21 — Convite a pensar a partir das questoes materializadas
nas ferramentas em potencial

Fonte: Acervo da autora, 2023.

Figura 22 — Producao das questdes nas ferramentas em

A
Fonte: Acervo da autora, 2023.

Passado esse momento, solicitamos que trocassem em Si, n0 mesmo grupo, suas
perguntas. Em seguida, convidamos as e os estudantes a respondem, ou melhor, a tentarem

responder aquela questdo, uma vez que, naquele momento, aquela questdo tenha passado a ser
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sua também, e, com auxilio, poderiam utilizar-se das outras ferramentas que estivessem na
caixa.

Em seguida, com tudo finalizado nesse momento, solicitamos que colocassem, dentro
da caixa de ferramenta, as suas agora ferramentas e juntassem as outras. Pedimos a cada
grupo para nomear a sua caixa de ferramenta e entregamos uma etiqueta adesiva para que
pensassem, escrevessem e colassem nelas. Os nomes das caixas de ferramentas dados pelos
grupos da turma da 3* série matutina foram: “Os loucos da filosofia, “Os bons” e “Just not
US”, “Construgao” ¢ “Amor a sabedoria”. Ja na turma da 3* série vespertina, foram: “Os
anormais”, “Wimx club”, “Think”, “Thougent” e “Gender”. Antes de irmos para o proximo
momento, perguntamos o porque da escolha de cada nome aos respectivos grupos.

Da turma do turno matutino, o grupo chamado “Os loucos da filosofia” respondeu que
escolheram esse nome, por se tratar de uma discussdo que incomoda ainda algumas pessoas
no sentido do pré-conceito ao falar de género e sexualidade e, ao mesmo tempo, que as
perguntas, os excertos filosoficos provocaram e os tiraram da zona de conforto do pensamento.
Elas e eles escolheram “Os loucos da filosofia” para sua caixa de ferramenta porque era assim
que estavam se sentido. O grupo intitulado “Os bons” relatou que colocaram esse nome por
serem bons em tudo que fazem e por gostarem das aulas de filosofia, uma vez que ¢ uma aula
que os traz para mais perto da realidade deles. O grupo chamado de “Just not US” relatou que
essa palavra just em inglé€s tem muitos significados, mas, no contexto da atividade, querem
dizer: “nés ndo seremos pegos de calca curta”. Assim, ndo serdo pegos em apuros na
discussdo de género e sexualidade. O grupo chamado de “Constru¢do” relatou que escolheu
esse nome por acreditar que estdo em construgdo, ¢ toda boa construcdo necessita de boas
ferramentas. Logo a caixa de ferramenta iria se chamar Construg¢do. Por tltimo, o grupo do
“Amor a sabedoria” se refere a memoria das aulas da 1* série, quando compreenderam o
significado da palavra filosofia.

J& a turma do turno vespertino iniciou pelo grupo “Os anormais”, O grupo relatou que
a inspiracdo do nome veio da filosofa Butler, pois, se as relagdes de poder produzem como
padrao os normais, eles seriam os anormais, desobedecendo aos discursos de poder e
desconstruindo-os. O grupo intitulado “Wimx club” falou que esse nome vem de uma série de
uma plataforma de streaming, cujo enredo se configura da luta de fadas e princesas contra o
poder, e a relacdo desse nome com a atividade era que, em certo sentido, trata-se da luta pelas
relagdes de poder. O grupo “Think” mencionou que essa palavra, quando traduzida do inglés
para o portugués, significa pensar. Para elas e eles, a caixa de ferramenta teria essa funcao de

fazerem pensar. O grupo “Thougent” relatou que, quando também traduzida do inglés para o
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portugués, a expressao significa pensamos. Segundo elas ¢ eles, essa palavra estd associada a
atividade filosofica. E, por tltimo, o grupo “Gender” explicou que ¢ uma palavra em inglés e,
quando traduzida para o portugués, significa género, conceito tal sendo discutindo em sala.

Passado esse momento, convidamos os grupos a trocarem suas “Caixas de
ferramentas filosoficas”. Feitas as trocas, pedimos que cada estudante pegasse uma ferramenta
criada, ou seja, a folha escrita com a pergunta e a resposta, criando ou recriando, a partir delas,
outra pergunta. Por exemplo, o grupo “Thougent” trocaria a sua “Caixa de ferramenta
filosofica” com o grupo “ Gender”. E as caixas continham os excertos dos textos filoséficos
mais a folha de cada participante do grupo, contendo uma pergunta e uma possivel resposta. E,
a partir da pergunta e da possivel resposta, cada estudante deveria problematizar, ou seja, criar
outro problema a partir do que se coloca em cada “papel”, ou melhor, em cada “potencial
ferramenta”.

Nessa parte da atividade, percebemos um pouco de dificuldade das e dos estudantes,
uma vez que pensar a partir de problemas e respostas para elas e eles causava um certo grau
de provocagao um pouco maior do que daquele primeiro momento. Para tanto, sentimos essa
dificuldade, mas, convidadas e convidados a mais esse desafio, elas e eles seguiram a
proposta e a realizaram, executando a atividade conforme solicitado. Ou seja: ap6s a troca da
“Caixa de ferramentas filosoficas™ e realizada a elaboragdo da pergunta a partir da pergunta e
da possivel resposta do primeiro momento, compartilhamos o que todas e todas realizaram, ou

3

seja, a “ Ferramenta” ganhou forma, com pergunta, resposta e pergunta®. Portanto, nesse
momento, cada grupo foi convidado a ler suas ferramentas criadas naquela Oficina. As letras
A, B e C sdo as atividades da 3? série matutina, € as D, E e F sdo as atividades da 3* série

vespertina. Vejamos:

8 Esse momento lembrou-nos de uma formagdo continuada pela Secretaria de Educagio e Cultura do Estado do
Rio Grande do Norte em julho do ano de 2023, com o tema Diversidade e Direitos humanos na construgio de
um Curriculo Inclusivo para a Educagdo de Jovens e Adultos, em que professor Dr. Walter Kohan abre a
formagdo continuada com o tematica Alfabetizagdo Filosofica e Diversidade. Realizamos uma atividade em
que a pergunta era levada, estando em maior potencia, que consistia em um grupo realizar uma pergunta, mas
outro grupo s6 responder com outra pergunta. Esse movimento levou-mos a um estagio de pergunta, em certo
sentido, a um estado de poténcia de perguntas.
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Quadro 15 — Questionamentos dos estudantes

Como podemos melhorar o convivio entre diferentes géneros e sexualidades?
Podemos melhorar o convivio entre diferentes géneros e sexualidades

Estudante A provendo a educagdo inclusiva. O respeito mutuo a desconstrugdo de
estereodtipos e a igualdade de direito para todas e todos. Podemos desconstruir
modelos de géneros?

Por que o género continua sendo um problema na sociedade? Segundo Butler,

Estudante B o0 género ¢ ainda um problema pelas relagdes de poder. Qual a importancia de

se ter um género?

Estudante C

O que ¢é género? O que ele representa para a nossa sociedade? E como ele ¢é
visto? O género ¢ efeito de uma pratica reguladora que buscam uniformizar a
identidade de género por via da heterossexualidade compulséria. Sendo género
homem e mulher, o que é ser homem ¢ o que é ser mulher?

Por que tem mais de dois género?
Porque sempre estamos em construc¢do, entdo, o que sou hoje, posso ndo ser

Estudante D amanha e isso ndo precisa ter necessariamente uma qualificagdo.
Como as normas de género afetam a forma como as pessoas exploram sua
sexualidade?
Como ¢ construida a sexualidade?
E construida culturalmente no interior das relagdes de poder existente, entdo a
Estudante E postulacdo de uma sexualidade normativa que esteja “antes”, “ fora” ou “além”
do poder uma impossibilidade cultural e um sonho politicamente impraticavel.
O que ¢ sexualidade?
E possivel existirem varios géneros, por qué?
Estudante F Porque existem uma variedade de pessoas, ou seja, sujeitos, mesmo as relagdes

de poder operacionalizando na produgdo de macho e fémea, ha uma outra
ordem a pluralidade e desobediéncia? O que é identidade de género?

Fonte: A autora, 2024.

Desse modo, pensamos que, no movimento de criar e recriar, construir e

desconstruir problemas, abrir possibilidades, seria importante levantar questdes relacionadas a

como promover um Ensino de Filosofia que provoque as e os estudantes quanto as situagdes

em seu cotidiano, criando conexdes dos problemas vivenciados por eles com os pensamentos

filosoficos presentes na Filosofia. Nesse sentido, segundo Butler (2020, p. 7):

No discurso vigente em minha infincia, criar problema era precisamente o que nao
se devia fazer, pois isso traria problemas para nos. A rebeldia e sua repressao
pareciam ser apreendidas nos mesmos termos, fenomeno que deu lugar a meu
primeiro discernimento critico da manha sutil do poder: a lei dominante ameagava
com problemas, ameagava até nos colocar em apuros, para evitar que tivéssemos
problemas. Assim, conclui que problemas sdo inevitaveis e nossa incumbéncia ¢
descobrir a melhor maneira de cria-los, a melhor maneira de té-los.

Diante do movimento e da experiéncia da atividade, sabemos que apresentar todas as

“Ferramentas” realizada pelas e pelos estudantes ¢ algo de muita riqueza. Mas, pela extensao

da atividade, resolvemos expor seis “Ferramentas” produzidas por elas e eles. As trés

primeiras imagens tratam da 3* série matutina, e as trés seguintes, da 3" série vespertina:
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Figura 23 — As trés ferramentas da 3* série matutina

Fonte: Acervo da autora, 2024.

Figura 24 — As trés ferramentas da 3" série vespertina
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Fonte: Acervo da autora, 2024.

Possibilitar a vivéncia da experiéncia do pensamento no Ensino de Filosofia,
nesse sentido, ¢ transgredir e reexistir com corpos os modos operantes, fazer da nossa
existéncia um ato politico. A primeira imagem corresponde a atividade realizada com a 3?
série matutina, e a segunda imagem corresponde a 3* série vespertina. Desse modo, ambas as

imagens correspondem a materializa¢do da proposta da Oficina:

Figura 25 — Caixa de ferramenta filosofica da 3* série
matutina
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Fonte: Acervo da autora, 2024.
Figura 26 — Caixa de ferramenta filosofica da 3 série vespertina

Fonte: Acervo da autora, 2024.

Passado esse ultimo momento da proposta da Oficina Filosofica, acreditamos que as
vozes, as falas, as escutas e os corpos das nossas ¢ dos nossos estudantes foram expressos, € a
experiéncia filos6fica com Oficinas Filoséficas oportunizou a todas e todos se expressarem,
falarem e ouvirem, intentando um olhar para o Ensino de Filosofia enquanto um viés mais
proximo de suas vivéncias, além de vislumbrarmos as discussdes de género e sexualidade.
Mesmo sendo o ultimo movimento da oficina, finalizamos sem ser o definitivo, mas com a
possibilidade do movimento da experiéncia do pensamento retornar, repensar. A proposta de
deixar a pergunta é convite, a0 mesmo tempo, para possibilitar perguntas e respostas outras,
ou seja, a experiéncia do pensamento enquanto movimento e sobretudo para as questdes de

género no Ensino de Filosofia.

5.3.3 Parte III — Terceira Oficina

A nossa terceira e ultima oficina filosofica teve como tema: corpos, vivéncias e
expressoes de si. Diferentemente das outras duas oficinas realizadas, optamos para além do
muro da escola. A oficina foi realizada em uma parte ecolégico no municipio de Tibau do Sul,
na Praia de Pipa, no Estado Rio Grande do Norte. Escolhemos esse espaco pela possibilidade
visual com a natureza, uma vez que a perspectiva da atividade tinha como objetivo o cuidado

de si e as expressdes de si pelo corpo.
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Tivemos o auxilio para a logistica do transporte parte pela Secretaria de Educagdo
Municipal de Lagoa D’Anta e parte da Secretaria de Educagdo, Cultura e Esporte do Estado
do Rio Grande do Norte, por meio da Diretoria Regional de Ensino. Pela dire¢do escolar, as
refeigcdes, e contamos com o auxilio das e dos professores da institui¢do de ensino da Escola
Antonia Guedes Martins, para que a atividade fosse realizada. Como foi previamente
planejada, foi possivel a realizagdo, mas, se ndo tivesse sido possivel a realizacdo dessa
atividade nesse espaco, a escola estaria como suporte para tal, sem necessariamente
comprometer a analise.

Nossa proposta nessa oficina partiu muito mais de reflexdes, com muito mais
provocagdes do que um espago para respostas prontas ¢ acabadas. Nossa oficina seguiu o
caminho da pergunta como ato potente de transformacgdo. Desse modo, nos propusemos a
interpelar: o que € o corpo? O que sdo os corpos nas sociedades? O que pode o corpo? O que
podem os corpos em coletividade?

O corpo organiza ¢ se organiza frente ao espago (ao caos, a realidade), revela a
experiéncia, a vivéncia os valores e as escolhas na vida. A composi¢do, a localizagdo ¢ a
atuacao dos nossos corpos, ao que nos parece, obedece (ou, por muito tempo, obedeceu) a
uma hierarquia, a um controle, a um disciplinamento, como expde Foucault na obra Vigiar e
Punir (2022): “Esses métodos que permitem o controle minucioso das operagdes do corpo,
que realizam a sujeicao constante de suas forcas e lhes impdem uma relagdo de docilidade
utilidade, sao o que podemos chamar as “disciplinas™’ (Foucault, 2022, p.135).

Optamos por essa vivéncia nesse espaco por compreender que o ensino de filosofia
possibilita a pratica do cuidado de si na perspectiva foucaultiana em qualquer lugar e ou
lugares outros. Segundo o filosofo, “aprender a viver a vida inteira era um aforismo citado por
Séneca e que convida a transformar a existéncia numa espécie de exercicio permanente; e
mesmo que seja bom comegar cedo, ¢ importante jamais relaxar” (Foucault, 2021, p.63). Ou
seja: possibilitar o exercicio da experiéncia do pensamento é possibilitar uma ética do cuidado
de si, enquanto movimento.

Por se tratar de uma atividade extra-muro escolar, ou seja, em outra localidade,
juntamos ambas as turmas da 3" séries. Pensamos que essa unido nao alterou a proposta da
oficina, uma vez que ambas as turmas eram bem introduzidas, sem grandes problemas ou
conflitos.

Outro ponto que podemos destacar foi a animagdo das e dos estudantes ao saberem
que a oficina seria realizada em um parque ecologico com a integracdo de banho de mar e

visita a0 Chapaddo de Pipa. Alguns estudantes relataram que ndo conheciam o espaco, e
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outros que ainda ndo haviam conhecido o mar. Ou seja, ainda ndo haviam vivenciado a
experiéncia do banho de mar, seja pela condi¢do financeira da familia, seja pela falta de
oportunidade.

Desse modo, nossa oficina foi realizada no dia 9 de dezembro de 2023 as 10 horas.
Mesmo sendo acompanhada desde a saida da escola até o retorno, reservamos um periodo
para a atividade coletiva, uma vez que, por se tratar de um espago com trilhas, banho de mar e
visita ao Chapadao de Pipa, a proposta era também possibilitar uma conexao com a natureza,
aos sons da natureza, com a respiragdo. Um encontro e reencontro de si, ou seja, possibilitar o
cuidado de si.

Logo na chegada ao parque, as 9 horas, reunimos todas e todos e convidamos as ¢ os
estudantes a realizarem a trilha até o espago onde iriamos realizar a atividade. Logo apos a
atividade, informamos que iriamos a Praia do Madeiro e ao Chapadao de Pipa. Convidamos
as e os estudantes a iniciarem a atividade com a caminhada.

Previamente, organizamos o espago com espelhos pendurados nos troncos das arvores
e os excertos dos textos filosoficos (APENDICE D). Para essa oficina, utilizamos Beauvoir
(2019) e Foucault (2021) na entrada do espaco em quenga de coco, e ainda colamos nos
alpendres do espago. Também colocamos a colcha de retalhos (Coberta de Razdo) como
movimento de pensarmos 0s nossos Corpos.

Com a chegada das e dos estudantes ao espago, convidamos que sentassem onde se
sentissem a vontade e convidamos a relatar a vivéncia da trilha, momento para descansar.
ApoOs esse momento, convidamos as ¢ os estudantes a levantarem e observarem o espago, 0s
elementos que ali estavam. E, a partir desse movimento, propusemos o exercicio da busca
pela tematica da oficina. Alguns estudantes facilmente trouxeram conceitos, como corpo ¢
cuidado si. E, assim, apresentamos o tema da nossa oficina: corpos, vivéncias e expressoes de
si. A imagem superior a esquerda corresponde ao inicio da trilha. A segunda imagem superior
a direita corresponde a metade da trilha, com vista para a praia a dos Golfinhos, e a imagem
inferior central corresponde a chegada das e dos estudantes ao local proposto para a realizacao

da atividade filosofica.
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5

Fonte: Acervo da autora, 2023.

Em seguida, problematizamos: o que ¢ o corpo? Alguns estudantes iniciaram suas
falas pela marcas do seus proprios corpos. Pelo preconceito da cor da sua pele, pelas estrias,
celulite, por suas roupas, por seu cabelo, por sua sexualidade, pelo género, ou seja, as relagdes
de poder que o corpo sofreu e sofre. Expusemos que essa seria uma as marcas da relagdo de
poder no corpo e, mais uma vez, convidamos as e os estudantes a reflexao: o que ¢ o corpo?

Um estudante expressou que o corpo ¢ uma manifestacdo e, como manifestacdo, esta
em movimento, porque existem momentos e corpos infantis, adultos e idosos. Perguntamos se
mais alguém gostaria de falar e nos encaminhamos para convidar as e os estudantes a leitura

dos excertos dos textos filosoficos.



157

Iniciamos a leitura pausada do excerto do texto filoséfico de Beauvoir (2020). Em
seguida, convidamos as e os estudantes a refletirem. Desse modo, o que podemos
compreender a partir de Beauvoir sobre o que é o corpo? E interessante como as e 0s
estudantes sentiram-se ainda mais provocados ao ler os excertos, como o excerto auxilia o
movimento do pensamento, uma vez que, a partir desse momento, todos queriam falar de uma
vez s0. Em certo sentido, € até bonito viver esse acontecimento.

Figura 28 — Terraco onde foi realizada a oficina filosofica

Fonte: Acervo da autora, 2023.

Feito isto, organizamos as falas e iniciamos a escuta. Uma estudante iniciou
apresentando que, segundo Beauvoir (2020), o corpo ¢ um modo relacional consigo mesmo,
com o outro e com o mundo, ¢ um aparecer, ou seja, ndo se esconder, estar presente. Ja outra
estudante falou que, segundo Beauvoir (2020), o corpo ¢ algo que nos forma, mas que ndo nos
define, j& que ele ¢ um instrumento que efetua a compreensdo do mundo. J4 outro estudante
perguntou o que ¢ a subjetividade. Sdo interessantes esses movimentos. O ensino de filosofia
possibilita esses movimentos da experiéncia do pensamento ¢ como a poténcia do pensamento
¢ viva quando dialogada com o textos filosoficos e pela busca dos conceitos.

Quanto a subjetividade em Beauvoir (2005), podemos dizer tratar-se de um
movimento livre e sensivel aberto fora de si. Fora porque ainda ndo somos, ja que, para ela,
nos tornamos. Logo, ainda ndo sou o outro de si, mas ainda é enquanto poténcia desejo.
Assim, a subjetividade como liberdade ¢ um movimento concreto e singular, embora a

liberdade seja circunstancial.
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Em seguida, expusemos que, nesse sentido, para Beauvoir, o corpo ndo é sé a carne,
mas ¢ a presenca fenomenoldgica. Nao s6 aquilo que olha, que obedece, que sofre, ndo ¢ um
objeto, mas ¢ a abertura espontdnea a partir da qual se vinculam materialmente sujeito e
mundo. Apds essa exposi¢cdo, uma estudante expds que podemos concluir que a filosofia nao
esta fora da vida e que, em certo sentido, a filosofia ¢ vida, estd presente em nos, que
pensamos e sentimos. A vivéncia desse momento, nessa caminhada, fez a estudante encontrar
elementos como o espelho, possibilitando que ela olhasse para si, fazendo-a arrepiar-se e
concluir que pensar ndo ¢ s6 na cabega ou no cérebro, como muitos atribuem, mas pensar ¢
algo que acontece em todo corpo no mundo.

Dando continuidade a atividade da oficina, convidamos o filosofo Foucault (2021)
para o nosso espaco e convidamos as e os estudantes a caminharem na leitura com a seguinte
provocacgao: o que pode o corpo? Finalizada a leitura, relembramos a questao, ¢ um estudante
menciona que o excerto do texto expde o cuidado de si, onde ter o cuidado de si, ndo no
sentido da dominagcdo para gerar uma revolta, mas o cuidado de si enquanto um prazer
consigo mesmo. E insistimos na provocagao, e outro estudante expds que o corpo se desvela e,
nesse sentido, a partir de Foucault, ¢ cuidar de si.

Expusemos que esse cuidado foucaultino ¢ um cuidado enquanto pratica, ou seja, esta
no caminho da ética, da acdo em que a experiéncia de si coloca-se no campo de olhar para si,
ndo para dominar ou exercer somente a soberania sobre si, mas alguém que finalmente tem
acesso a si e sente prazer, deleita-se. Nas palavras do Foucault, “ele nasce em nds em nods
mesmos” (Foucault, 2021, p. 85). E ainda: “[...] mas, essa soberania amplia-se numa
experiéncia em que a relacdo consigo assume a forma ndo somente de uma dominagdo, mas
de um gozo sem desejo e sem perturbacao” (Foucault, 2021, p. 87). Ou seja, ndo ¢ o desejo,
enquanto falta, mas o prazer do encontro da verdade, ndo pela falta, mas pela poténcia.

Essa pratica do cuidado de si em, outras palavras, como um modo de viver, ¢ ir muito
além da possibilidade de fixar regras de conduta: consiste em modificar o seu proprio modo
de ser, fazendo da sua vida uma arte de autoconducao. Fazer da propria vida uma estética da
existéncia, ou seja, construir a vida com plasticidade e beleza adquire um significado politico,
porque, na medida em que hd uma acao de criagdo de estilos de ser para si mesmo, levado a
cabo um exercicio de mudanga para si, entende-se como uma pratica de liberdade que nao ¢
outra coisa sendo a criacdo de si mesmo. Nas palavras de Foucault, “dirige teu olhar para o
bem verdadeiro; sé feliz pelos teus proprios bens (de tuo). Mas, esses bens, de que se trata?

De ti mesmo e de tua melhor parte” (Foucault, 2021, p. 86).
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Em seguida, uma estudante problematizou: nossos corpos sdo politicos? E outro
estudante expressou que, diante do que discutimos, sim, porque 0s nossos corpos também
servirdo de instrumento das relagdes de poder. Diante desse contexto, convidamos as e os
estudantes a ouvirem a musica Masculinidade, de composi¢ao de Tiago lorc / Mateus Asato /
Tomas Troéia / Lux Ferreira, interpretada por Thiago lorc, e a musica Triste, louca ou ma, de
composi¢ao de Du ju Strassacapa, interpretada pela banda Francisco el Hombre.

Apos esse momento, convidamos as e os estudantes a relacionarem a letra das musicas
aos conceitos discutidos. Alguns estudantes mencionaram que, em ambas as musicas, €
possivel visualizar as relagdes aos excertos dos textos filosoficos. Na musica Masculinidade,
as palavras destacadas por elas e eles foram: opressdes, cuidar, cuidado e masculinidade; ja
na musica 7Triste louca ou ma, as palavras foram: mulher, recusar, carne.

Assim, segundo as suas falas, na musica Masculinidade, a palavra (conceito) cuidado
aparece sob outro sentido, o cuidado para “nao deixar de ser homem”. Mas, em certo sentido,
esse homem ¢ uma construcao cultural vazia de si mesmo, a opressao do corpo, da roupa e das
emogdes. A palavra cuidar na musica pede uma agao de cuidado de si, as relagdes de poder da
heteronormatividade, em que esse modelo de homem ¢é esvaziado, ele € o que as relagdes de
poder produziram, mas ele ndo ¢ ele mesmo. Nesse sentido, a pessoa é projetada a odiar-se.

Na musica Triste louca ou ma, suas falas caminharam por compreender que, na
musica, a mulher ¢ apresentada pelo olhar do homem e pelas marcas do patriarcado, que sao
dispositivos das relagdes de poder. A opressdo e a recusa pelo cuidado de si, operacionalizado
tentando definir o género, a sexualidade e o corpo. A musica apresenta no refrio que o
homem (o outro) ndo te define, a carne nao te define, vocé € seu proprio lar. Isso se relaciona
muito bem com os excertos filosoficos, uma vez que ¢ o cuidado de si que resiste. E
concluimos, mas sem querer finalizar, que os conceitos de corpo, de cuidar ¢ de cuidado
ganham outro sentido, ou seja, sdo ressignificados, como a propria cangdo expoe: “a vida
reinventa/queima o mapa/tracar de novo a estrada” (Francisco, 2016).

Em seguida, sob essa perspectiva do ressignificar, do cuidado de si e do corpo,
convidamos as e os estudantes a vivenciarem, de modo pratico, o discurso da Arte,
notadamente, por meio dos didlogos mediados tanto pelos excerto dos textos filosoficos como
pelas musicas que comportaram significados, intensividades das e dos estudantes. Elas e eles
foram convidados a vivenciar a experiéncia do movimento desde o andar, a movimentagao
por meio de dangas, com a escuta de musicas, com a fruicdo de pinturas, com palavras,

poemas ou até mesmo a ndo palavra, ja que a propria presenga do corpo fala. Ficamos abertas
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e abertos a outras possibilidades, a cang¢des, poemas, composi¢des, performances tanto
referenciais como autorais.

Nesse momento, a possibilidade foi de oportunizar para que nossos corpos falassem,
interatuassem, se autotocassem, que ocupassem espagos, presencas, movimentos, que se
permitissem viver a experiéncia da corporalidade. A imagem abaixo corresponde a op¢ao que
as ¢ os estudantes realizaram, diante do convite para que pudessem fazer o que os fizesse

confortaveis, e a opgao delas e deles foi a pintura no corpo

Fonte: Acrvo da autora, 2025.

Passado esse momento, ainda na perspectiva de possibilitar a palavra, a escrita,
sorteamos quatro cadernos, para que, posteriormente, se utilizassem desse recurso como fonte
de escrita de poemas, cangdes, frases, desenhos ou possibilidades outras que estivessem
ligados a nossa Oficina Filoséfica. A imagem abaixo corresponde a um dos quatros cadernos

sorteados entre as e os estudantes:
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gF_igura %0 — Um dos quatro cadernos sorteados

-

Fonte: Acervo da autora, 2024.

Como falamos no inicio desta se¢do, a nossa Oficina teve um tempo cronologico e
Kairolégico, um medido no tempo ora vivido enquanto presente vivencial e existencial, de
modo que pudéssemos relatar. Mas a extensdo da ultima atividade reverberou na ocupagao
dos nossos corpos na Praia do Madeiro, no Chapadao de Pipa, ressignificando as marcas dos
corpos, desvelando-nos e reescrevendo-nos.

A imagem a seguir corresponde a presentacdo de um dos momentos descritos acima,
no Chapadao de Pipa. As e os estudantes pediram que tirassemos a foto com a colcha de
retalhos “Coberta de Razdo”, uma vez que aquele elemento compds uma das atividades

realizadas, e eles quiseram trazer aquele momento para aquele espago.

Figura 31 — Colcha de retalhos “Coberta de Razao” Chapadao de Pipa

S

Fbt: A d utra, 223.
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Por fim, pudemos considerar que a vivéncia com a utilizagdo dos recursos, isto ¢, do
uso de oficinas filosoficas, possibilitou desenvolver, no espaco das aulas de Filosofia,
momentos que possibilitaram as estudantes e os estudantes a viverem a experiéncia do
pensamento e, sobretudo, sentir a filosofia como pertencente, como saber que possibilita a
construgdo, a desconstrucdo e a reconstrug¢do de si, na ocupagao dos espagos por seus corpos,
a criar e recriar possibilidades outras nas questdes de género e sexualidade. Corpos e

subjetividades que poderdo resistir ao tempo e as relagdes de poder.

5.4 DIAGNOSTICO APOS AS OFICINAS

Sabendo da importancia da verificagdo das analises em uma pesquisa, quando se trata
de acontecimentos fenomenologicos, quantificar e qualificar sdo de uma complexidade
tamanha. No inicio deste capitulo, mencionamos que esses dados ndo sao determinantes para
definir os impactos das metodologias, das propostas e das reflexdes do ensino de filosofia no
ensino médio, mas ndo podemos abrir mao desse verificador, haja vista a importancia dos
métodos cientificos para a pesquisa. Desse modo, tentaremos, nos proximos paragrafos,
apresentar os dados das analises apds as oficinas filos6ficas no ensino de filosofia no ensino
médio e qual impacto das discussdes de género e do lugar de fala da mulher foi possivel
possibilitar as e aos estudantes da Escola Antonia Guedes Martins nas turmas da 3? série dos
turnos matutino e vespertino.

Assim como organizamos na sessdo do diagnostico antes das oficinas filosoficas,
utilizaremos as mesmas estratégias para a analise, com o uso de tabelas e grafico para
demonstragdo dos resultados. Organizamos também nossas analises dos questiondrios por
turno, para que pudéssemos analisar cada turma com suas particularidades, observagoes e
compreenssoes. Sobre as andlises quantitativas, utilizamos palavras-chave como marcadores.
Vale destacar também que a quantidade de palavras-chave deu-se por mengdes, € ndo por
quantidade de participantes.

Nesse sentido, relembrando do quantitativo de estudantes, estando 54 estudantes
matriculados nas 3* série, tivemos o nimero de 48 estudantes que aceitaram o convite e
participaram desse segundo momento da pesquisa durante o més de dezembro de 2023.
Desses 54 estudantes matriculados, seis nao compareceram nesses ultimos meses do
calendario escolar potiguar na escola, trés justificaram que estariam indo para outro Estado,
em busca de emprego, e estavam abandonado a escola, e, com os trés restantes, a escola nao

conseguiu entrar em contanto até o final da pesquisa. O estudante que, no primeiro
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questionario, ndo aceitou participar, apds as oficinas filosoficas, aceitou, totalizando 85,7%
das e dos estudantes matriculados.

Como iremos observar nos demonstrativos abaixo, obtivemos a participagdo de todas e
todos estudantes as quais e os quais estavam presentes diariamente na escola e nas aulas de
filosofia. Observamos que, na aplicagdo do primeiro questiondrio, o estudante que nao
desejou participar espontaneamente antes mesmo de realizarmos o convite para a execucao,
dispds-se a realiza-lo, levando-nos a concluir que gostou das Oficinas. As orientagdes da
importancia da pesquisa, possivelmente, fizeram-no participar da segunda aplicacdo do
questionario.

Logo, o grafico abaixo ¢ composto pelo quantitativo de estudantes que participaram
tanto das Oficinas Filosoficas como da aplicagdo do segundo questiondrio, ou seja, o

uestionario apos as Oficinas da 3? série matutina e da 3* série vespertina:
q p

Grafico 4 — Numero de participantes que responderam ao questionario apos as oficinas
30

25

20

3% Série matutino 37 Série vespertino

Fonte: A autora, 2024.

Quadro 16 — Quantitativo de estudantes que responderam
ao questionario antes e depois das oficinas

Quantidade de | Quantidade de estudantes Quantidade de estudantes
estudantes participantes do participantes do questionario
matriculados questionario antes das apos as Oficinas Filoséficas
Oficinas Filoséficas
3% série matutina 26 20 20
3% série vespertina 28 27 28

Fonte: A autora, 2024.

O quadro que segue abaixo sinaliza para a questdo sobre quais diferencas existem
entre homens e mulheres. As mengdes levantadas pelas e pelos estudantes mudaram do
primeiro questionario em ambas as turmas, ou seja, antes das oficinas filosoficas. No segundo
questionario, o que foi destacado nas diferengas entre mulheres e homens foram diferencas

sociais, culturais, educacionais e de direito. As diferencas fisicas, bioldgicas e do corpo caem
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para o terceiro lugar das mengdes postas pelas e pelos estudantes. Outras questdes apareceram,
como a discussdo sobre o género e a quebra de paradigmas sobre o género, como ¢ possivel

observar no quadro abaixo:

Quadro 17 — Quais diferengas existem entre homens e mulheres?

3% série matutina — 20 participantes
Diferengas socio, cultural ¢ de direito 30 mengdes
Desigualdade de género 17 mengdes
Diferengas bioldgicas e anatomicas 15 mengdes

Fonte: A autora, 2024.

Quadro 18 — Quais diferengas existem entre homens e mulheres?

3 série vespertina — 28 participantes
Diferengas entre a educacdo 48 mengoes
Reflexdo sobre o género 35 mengoes
Diferencas entre o conhecimento do proprio corpo 30 mengdes
Diferengas na aceitagdo e respeito 15 mengdes
Diferengas na desmistificagdo dos tabus 9 mengdes
Diferenga na violéncia género 9 mencdes

Fonte: A autora, 2024.

Para a segunda questdo, na observagdo da diferenca no exercicio de trabalho entre
homens e mulheres, observamos que ndo houve diferencas significativas nas respostas, mas
observamos mengdes que antes ndo foram destacadas, tendo sido possivel observar nessa
segunda aplicagdo, apds as oficinas. Questdes como a discriminagdo do género no emprego,
desigualdade na representacdo por género e julgamento das escolhas das mulheres, como

podemos observar nos quadros abaixo:

Quadro 19 — Vocé observa diferenca no exercicio de trabalho
entre homens e mulheres? Justifique.

3% série matutina — 20 participantes
Desigualdade de género no mercado de trabalho 41 mengdes
Desvalorizagao do trabalho feminino 12 mengdes
Discriminag@o de género no trabalho 10 mengdes
Diferenga salarial entre género 8 mengoes
Julgamento das escolhas das mulheres 8 mencgdes

Fonte: A autora, 2024.




Quadro 20 — Vocé observa diferencga no exercicio de trabalho

entre homens e mulheres? Justifique.
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3? série vespertina — 28 participantes

Desigualdade salarial 30 mengoes
Desvalorizagdo do trabalho feminino 20 mengdes
Ocupagao de cargos por género 18 mengdes
Discriminagdo de género no emprego 10 mengoes
Trabalho domestico ndo remunerado 10 mengoes
Diferengas no tratamento no mercado de trabalho 7 mengdes
Desigualdade na representacdo 7 mencgdes
Expectativas sociais e esteredtipos de género 7 mencgdes

Fonte: A autora, 2024.

Desse modo, podemos observar uma reelaboracdo do pensamentos das/os

estudantes, que entendemos resultou da contribui¢ao das discussdes realizadas a partir de

conceitos para construir suas respostas.

Caminhando para a questdo da compreensdo de ser homem e do ser mulher,

observamos que, em ambas as turmas, a meng¢ao diferengas fisicas foi pouco ou quase nao foi

mencionada, e sim a constru¢ao de ser homem ou mulher como o processo das relagdes de

poder, como podemos visualizar nos quadros abaixo.

Quadro 21 — Descreva sua compreensao de ser homem ou mulher

3% série matutina — 20 participantes

Ser mulher ou homem ¢ uma construgdo da relagdo de poder 38 mengdes
Desafios e julgamentos enfrentados pelas mulheres 20 mengdes
Lutas das mulheres por liberdade e igualdade 10 mengdes

Fonte: A autora, 2024.

Quadro 22 — Descreva sua compreensao de ser homem ou mulher

3? série vespetina — 28 participantes

Relagdes de poder 31 mengoes
Desigualdade de género 9 mengdes
Necessidade de respeito e reconhecimento 9 mencdes
Falta de politicas publicas 7 mencgdes
Complexidade do problema 3 mencdes

Fonte: A autora, 2024.
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Para a questdo em que vocé atribui a invisibilidade da mulher, na comparacao
dos questionarios, observamos uma grande diferenca nas respostas, uma vez que, nas
respostas do primeiro questionario, atribuia-se as questdes politicas, e agora observamos,
entre essa questao, as relagdes de poder, o machismo, o trabalho e o contexto historico das
mulheres. Como optamos por analisar por meng¢des, gostariamos de destacar, nessa questao,
que muitos estudantes, ao atribuir a invisibilidade da mulher, responderam que a luta contra a
invisibilidade das mulheres é uma luta de todas e todos. Para tanto, iremos visualizar as

mengdes destacadas pelas e pelos estudantes nos questionarios apos as oficinas filosoficas.

Quadro 23 — A que vocé atribui a invisibilidade da mulher?

3% série matutina — 20 participantes

Machismo e preconceito de género 16 mengdes
Relagdes de poder 14 mengdes
Responsabilidade desproporcional 10 mengdes
Falta de reconhecimento e valoriza¢ao 10 mengdes
Desigualdade salarial 5 mengdes
Histoérico de cercamento e limitagdes 5 mengdes

Fonte: A autora, 2024.

Quadro 24 — A que voce atribui a invisibilidade da mulher?

3 série vespertina — 28 participantes

Relagdes de poder 31 mengoes
Desigualdade de género 9 mengdes
Necessidade de respeito e reconhecimento 9 mengdes
Falta de politicas publicas 7 mengdes
Complexidade do problema 3 mengdes

Fonte: A autora, 2024.

E, por ultimo, na questdo referente as contribuigdes das aulas de filosofia que
possibilitam a pensar sobre as questdes de género, as e os estudantes ja haviam sinalizado que
ela possibilita o pensar e a reflexdo. No entanto, na segunda aplicacdo do questionario,
visualizamos novas perspetivas para as aulas de filosofia. Sabemos da importincia e da
relevancia que as andlises metodologicas tém para uma pesquisa, mas ao ouvir, ao final da
aplicagdo do segundo questionario, que as aulas de filosofia fizeram difereng¢a na vida do
estudante, esses dados quantitativos e qualitativos se ampliam, uma vez que discutir sobre
algo que toca a vida, a realidade, traz-nos um sentido para o processo de Ensino das aulas de

Filosofia. Ainda possibilitou, entre alguns pontos, sentido para o nossa pesquisa, tornando-a
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viva e pulsante. Mas, vejamos, no quadro, abaixo o que as e os estudantes mencionam sobre

as possibilidades de contribuicdo das aulas de filosofia para as questdes de género:

Quadro 25 — Quais as contribui¢des das aulas de filosofia possibilitam
vocé pensar sobre as questoes de género ?

3% série matutina — 20 participantes
Compreensdo, entendimento da sexualidade e género 22 mengdes
Conhecimento e respeito ao proprio corpo e o cuidado de si 20 mengdes
Reflex@o sobre identidade de género e desconstrucdo de esteredtipos de género 12 mengdes
Questionamentos e relevancia das discussdes de género 12 mengdes

Fonte: A autora, 2024.

Quadro 26 — Quais as contribui¢des das aulas de filosofia possibilitam
vocé pensar sobre as questoes de género ?

3% série vespertina — 28 participantes

Aprender a pensar e a melhoria da forma de pensar as questdes de género e as relacdes de 46 mengdes
poder
Desenvolvimento pessoal, auto-descoberta, importincia de conhecer a si mesmo, 32 mengdes

reconhecimento da singularidade e do corpo, aceitag@o e cuidado de si

Reconhecimento e respeito a multiplicidade e identidade de género 31 mengdes

Desconstrugao de estereodtipos de género 12 mengdes

Fonte: A autora, 2024.

Podemos concluir que o somatdério de elementos (observagdes, questionarios e
producdes) ¢ indicativo do éxito da proposta, demonstrando, assim, as possibilidades das

discussdes de género no ensino de filosofia no ensino médio.
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6 SEM ENCERRAR

Rememorar os caminhos que me trouxeram até aqui possibilitou-me refletir sobre o
que fui, o que sou € 0 que posso tornar-me. A questdo € s6 o que fizeram de mim, mas o que
agora posso fazer de mim. Depois de ter discutido com Simone de Beauvoir e Judith Butler,
ajudou-me a pensar a plurivocidade de ser mulher, a pensar a maternidade, a atribuicao de
cuidadora da mulher, os feminismos, a pratica docente, a escola, compreendendo, assim, a
compreender o Ensino de Filosofia como o lugar de criar problemas e conceitos, do lugar de
pensar as questdes de género e como isso pode ser uma possibilidade de pensarmos formas
outras do Ensino de Filosofia no Ensino Médio.

Viver a experiéncia filosofica para com os estudantes possibilitou-me aprender a
aprender, a escutar, a sentir 0 pensamento com o corpo, a viver a experiéncia do pensamento
carregado de vidas. Para além da experiéncia filosofica em sala de aula, foi em, casa com
meus filhos, vivendo a experiéncia filosofica, seja com meu filho de 11 anos de idade com
deficiéncia fisica e intelectual, participando das orientagdes e, ao chegar em casa, indo “criar
sua experiéncia filosofica com 4gua, sabdo e pensamentos e, nas suas pausas silenciosas,
quando pergunto o porqué do siléncio, responder que estd “ na experiéncia do pensamento,
experimentando o pensamento”, nas palavras dele. E, com minha filha de 19 anos de idade, a
discutir os conceitos filosoficos sobre as questdes de género € a pensarmos a nossa propria
condicao de ser mulher.

Foram vivéncias que possibilitaram pensar o Ensino de filosofia para além do muro da
escola, para além das condigdes fisicas e intelectuais das pessoas, a pensar no Ensino de
Filosofia como um exercicio errante e possivel a qualquer lugar, a qualquer pessoa e que nos
levam a criar problemas, o que pode a experiéncia do pensamento?

Nossa pesquisa pode contribuir para as e os docentes e profissionais de Ensino no
campo conceitual e possivel condi¢ao da pratica das oficinas filosoficas ou de pensamento em
sala de aula do Ensino Basico, a pensar o lugar de fala das mulheres e as questdes de género,
para repensarmos o Referencial Curricular do estado do Rio Grande do Norte/ Potiguar como
Curriculo que abarque as questdes de género e que se utilize de fildosofas que pensam os
problemas filosoficos, € ndo s6 o contexto historico das mulheres na Filosofia.

A pesquisa sobre o Ensino de Filosofia, o lugar de fala das mulheres e as questdes de
género pode ser uma darea rica e relevante para uma pesquisa de doutorado. Esse campo
oferece varias possibilidades de exploracdo, como examinar como as questdes de género sdao

abordadas nos Curriculos de Filosofia, e se ha uma representacdo adequada de filésofas e
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teorias feministas. Investigar como a inclusdo de perspetivas de género no Ensino de Filosofia
afeta a compreensdo e o engajamento das e dos estudantes com a experiéncia filosofica.
Analisar a historia das mulheres na Filosofia e como a auséncia do espaco pode influenciar a
percepcao do campo curricular. Investigar as experiéncias das mulheres que ensinam filosofia
e como elas enfrentam desafios relacionados ao género no ambiente escolar. Estudar como
diferentes correntes da Filosofia feminista s3o integradas e discutidas nos curriculos de
Filosofia do Ensino Médio. Essa area de pesquisa nao so6 ¢ relevante para a Filosofia, para o

Ensino de Filosofia, mas também pode contribuir para debates mais amplos.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG IIPZZHAEA
HOSPITAL UNIVERSITARIO ALCIDES CARNEIRO - HUAC é
Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos - CEP CE
Rua: Dr. Chateaubriand, s/n°, Sdo José. ?
CEP: 58400-396. [HUAC WuFce|
Tel: 2101 — 5545, cep@huac.ufcg.edu.br

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Professora responsavel: Lidiane Brito do Nascimento

Orientador responsavel: Prof. Dr. Flavio de Carvalho

Prezado estudante, este questiondrio faz parte de uma das etapas da pesquisa de mestrado
intitulada: Pensando o lugar de fala das Mulheres no Ensino de Filosofia, na Escola Estadual
Anténia Guedes Martins, no municipio de Lagoa D’Anta-RN, da qual vocé ¢é participante.
Serdo feitas algumas perguntas que vocé podera responder de forma livre. Nao ha respostas
certas ou erradas. Vocé€ ndo sera identificado e apenas os pesquisadores responsaveis terao
acesso a esse material. Desde ja, agradecemos a sua participacao.

1- Quais diferengas existem entre homens e mulheres?

2- Vocé observa diferenca no exercicio de trabalho entre homens e mulheres? Justifique.

3- Descreva sua compreensdo de ser homem ou mulher.

4- A que vocé atribui a invisibilidade da mulher?
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5- Quais as contribuigdes das aulas de filosofia possibilitam vocé pensar sobre as questdes de
Género?
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APENDICE B - PLANO DE AULA DA OFICINA FILOSOFICA FEMINISMOS:
TECENDO, ALINHAVANDO E COSTURANDO NOSSOS SABERES

Unidade Escolar: ESCOLA ESTADUAL ANTONIA GUEDES MARTINS
Ano / semestre | 2023/ | Turma: 3 Turno: diurno
. 2
letivo:
Docente: Lidiane Brito do Nascimento
C. Curricular: Filosofia

Oficina Filoséfica - Feminismos: tecendo, alinhavando e costurando nossos saberes

Problema filosofico

Na dimensdo da discussdo de género, da sexualidade, do corpo e da educacgdo estas
constituem como campo epistemologico filosoéfico. Os feminismos ¢ uma area que abarca
essas dimensdes. Compreender sua historia, mas sobretudo o pensar e o repensar, o criar € 0
recriar sdo atividades diaria dos feminismos. Se estamos nos reportando a palavra feminismos
no plural, existe mais de um? Nos feminismos ou no feminismo s6 quem participa ¢ a mulher?

O que ¢ feminismo? O que ¢ a mulher?

Conceito filosofico

Feminismo enquanto movimento filoséfico que ndo se restringe as questdes da sexualidade

feminina e masculina mas, a problemas de género.

Objetivos

* Investigar o conceito (categoria) de feminismo e/ou feminismos ¢ mulher com e a partir de
Simone de Beavoiur, Bell Hooks ¢ Nisia Floresta.

* Construir suporte conceitual para os problemas filos6ficos propostos na oficina.

* Confecionar a partir do suporte conceitual no tecido por meio de problemas e conceitos € ou
desenhos, costurando, alinhavando e tecendo os saberes com as/os outra/os oficineira/os

produzindo uma colcha de retalhos do saber filosofico feministas.



Duracio da oficina

2 aulas de 50 minutos Cada

Pré-requisitos
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Experiéncias e vivéncias estardo como pré-requisitos para a execu¢do da oficina, seus olhares,

suas percegdes acerca do que € feminismo e ou feminismos, sobre o que escutam, o que falam e

o que pensam. A leitura previa do excerto filosofico e trazer um pedago de tecido do qual pode

ser uma roupa usada ou qualquer outra peca, desde que possa ser utilizada e cortada.

Conteudo

Sabendo que o tempo de hora/aula ¢ de 50 minutos utlizaremos duas horas/aulas, de maneira

que termos que otimizar o tempo, uma vez que a hora/aula na grade curricular do Estado do

Rio do Grande do Norte ¢ de uma hora/aula do componente curricular de Filosofia no ensino

médio integral.

ORDEM

ATIVIDADE

DURACAO

- Atividade integradora;

- Sondagem conceitual e das nogdes individuais
sobre o conceito feminismo ¢ da relacdo dos
oficineiros/estudantes com o tema;

- Exposicdo das atividades e materiais a serem

realizados no decorrer da oficina;

10 min.

- Organizar a turma em circulo;

- Exibi¢do do video “ eu nao sou uma feminista”

- Distribuir os excertos filosoficos envolvendo o
conceito feminismo - Leitura e analise dos excertos

filosoficos.

25 min.

- Socializacdo das problematicas norteados por

20 min.
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acerca da tematica selecionada em vistas da criacao
de situacdes problemas; - Criagdo de problemas e/ou

aplicagdo de problemas; - Exposi¢ao dos problemas.

4 - Espaco para a criagdo de conceitos em torno do | 20 min.
feminismo e mulher;

- Apresentacdo da ressignificagdo do conceito de
feminismo e mulher ao fim do processo exposto com
apresentacdo material através da escrita ou de

desenho no tecido/retalho;

5 Alinhavando, tecendo e vivendo a experiéncia do | 30 min.
pensamento na producdo coletiva da colcha de

retalhos.

6 - Encerramento. 5 min.

Propostas da oficina

* MOMENTO 1: (10 MINUTOS)

v Expor as atividades e materiais a serem realizadas no decorrer da oficina — Apresentagdo
detalhada da oficina, seus objetivos e etapas, seguidos da distribui¢do de materiais de excertos
filosoficos.

v Resgate das nogdes individuais sobre o feminismo; — Apds esse momento, buscaremos
introduzir o oficineiro/estudante no processo dialdgico, por meio da exposicio das ideias que
elas e eles possuem acerca do feminismo, bem como a inser¢do de outros conceitos similares
ou opostos ao conceito norteador ¢ do compartilhamento de experiéncias e impressoes da/os
oficineiro/estudantes acerca dos problemas sobre o feminismo nas suas diferentes perspetivas
solicitar que os oficineiros/estudantes partido de suas vivéncias e experiéncias enuncie o que
compreendem por feminismo; escrever no quadro o que a turma for nomeando.

* MOMENTO 2: (25 MINUTOS)

v Exibir o video “ eu ndo queria ser feminista”; interpretar e problematizar o video
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v solicitar que leiam de modo individual os excertos dos textos filosoficos — obras
Segundo sexo - Beauvoir - O feminismo ¢ para todos - Hooks- O direito das mulheres e

injustica dos homens - Floresta - (ANEXO ).

* MOMENTO 3: (20 MINUTOS)

v’ Socializagdo do grupo por indagagdes acerca da tematica selecionada em vistas da criagao
de situacdes problemas — Nesta etapa da oficina trazemos conceito central da oficina
orientados por meio do seguinte problema filoséfico: o feminismo ¢ s6 coisa de mulher? Ha
feminismo ou feminismos? O que ¢ feminismo?

v’ Criagdo de problemas ¢/ou aplicagao de problemas sobre a tematica e os registros destas —
Nesta etapa os participantes terdo a liberdade para colocarem os problemas que elas e eles
conseguiram criar ou aplicar acerca dos excertos trabalhados. Para isto, elas e eles devem
pensar um problema como algo que esteja proximo dele, algo que o desperte, que o toque.
Solicitaremos que escrevam suas problemas/perguntas no pedago de tecido entregue no inicio
da oficina, para usarmos na etapa a seguinte . Nessa parte da oficina o professor/mediador
pode destacar um pouco do processo historico filosofico das pensadoras, assim como cada
uma delas chegaram ao conceito de feminismo , em suas respetivas trajetorias.

* MOMENTO 4: (20 minutos)

v Exposi¢ao dos problemas — Momento destinado para a socializagdo dos problemas criados
por cada oficineiras/os/estudante, em que temos as exposi¢oes dos motivos que levaram eles a
formularem tal problema, com as apresentagdes dos problemas. Desse modo, compreendendo
que todo conceito nasce por meio de um ou mais problemas, dando sequéncia, partimos para o
momento de criacdo dos conceitos, no qual os oficineiras/os/estudantes irdo buscar, assim
como as pensadoras, resolverem os problemas. E interessante que cada uma e cada um deles
estejam envolvidos com os problemas criados como algo que desperte, em cada uma e um
deles, o interesse, e o desejo de conhecer.

v’ Espago para a criagdo de conceitos — O primeiro passo no processo de pensar a criagao dos
conceitos ¢ possibilitar aos oficineiras/os/estudantes o processo de sondagem conceitual, isto
¢, orientar aos oficineiras/os/estudante a fazer uso de todas as ferramentas disponibilizadas até
o momento, indicando que o mesmo retorne aos momentos iniciais da oficina, ao periodo em
que elas e eles expdem suas opinides em torno da que elas eles compreendem feminismo; ¢
importante também que cada participante tenha contato com o excerto filoséfico e procure
entender como cada pensadora se relaciona com os conceitos, para que assim, elas e eles

possam se envolver com os conceitos ao ponto de apontarem novos problemas para aquele
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conceito filoséfico, mas agora problemas que sdo seus, que estdo em sua realidade, seu
cotidiano; por fim, apds a posse do problema buscaremos tentar responder esses problemas,
por meio do debate com os elementos apresentados até o momento estabelecer novas
ressignificagdes ao conceito. Estes serdo construidos pelos participantes a partir de seus
caminhos trilhados e da orientagdo de seus proprios pensamentos, promovendo um novo
significado do conceito até entdo distante da e do oficineiras/os/estudante, para algo que esteja
proximo aelaea ele.

v/ Apresentagdo da ressignificacdo do conceito ao fim do processo exposto — Apds pensar
como se da o movimento de criagdo de conceitos, frente aos problemas criados por cada
oficineiras/os/estudante, teremos o momento da escrita ou da apresentacdo através de
desenhos, na qual cada oficineiras/osestudante expde de modo as problematizagdes criadas,
seus questionamentos, em geral, no qual as novas compressdes em torno do processo de
criacdao de conceitos abordados utilizando do outro lado do tecido para essa atividade

* MOMENTO 5: (40 minutos)

v — Dada a ressignificagdo do conceito de feminismo ao fim do processo exposto,
solicitaremos que cada oficineiras/os/estudante coloco o “ pedago de tecido” no centro para
compor a formato da colcha para iniciar a costura dos pedagos de tecido formando uma colcha
de retalhos. Apods a produgdo teremos a oportunidade de materializagdo do produto da oficina,

0s quais trardo a compreensao final dos estudantes sobre o tema abordado.

*MOMENTO 6: (05 minutos)
v/ Encerramento — Agradecimentos e registros dos aspectos mais importantes e das
dificuldades ocorridas durante a experiéncia que visa pensar a criagdo dos problemas e dos

conceitos.

Estratégias e recursos

Lapis para tecido, tecido, agulha, linha, data show, caixa de som , notebook, quadro e pincel

Referéncia

Beauvoir, Simone. O segundo sexo. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2019

hooks, Bell. O feminismo é para todo mundo. Rosa dos tempos: Rio de Janeiro, 2022;
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Floresta, Nisia. O direito das mulheres e a injustica dos homens. Natal: Offset, 2021

Thedoro, Tawane. Eu nao queria Ser Feminista. Slam Resisténcia, 9 de fev, 2021.
Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=TUtWCloEKd8&ab channel=SlamResist%C3%A Ancia.
Acesso em: 05 de Outubro de 2023.

Excertos de textos filosoficos

“Ninguém nasce mulher: torna-se mulher.Nenhum destino bioldgico, psiquico, econdomico
define a forma que a fémea humana assume no seio da sociedade; ¢ o conjunto da civiliza¢ao
que elabora esse produto intermediario entre o macho e o castrado que qualificam de feminino.
Somente a mediacdo de outrem pode constituir um individuo como um Qutro/...]. O drama do
nascimento, o da desmama desenvolvem-se da mesma maneira para as criangas dos dois
sexos; t€m elas os mesmos interesses, 0s mesmos prazeres; a sucgao €, inicialmente, a fonte
de suas sensac¢des mais agradaveis” ( Beauvoir, 2019, p.11).

“Se cada homem, em particular, fosse obrigado a declarar o que sente a respeito de nosso sexo,
encontrariamos todos de acordo em dizer que nds nascemos para seu uso, que nao Somos
proprias sendo para procriar e nutrir nossos filhos na infancia, reger em uma casa, servir,
obedecer, e aprazer a nossos amos, isto ¢, a eles homens [...] Os homens parecem concluir que
todas as outras criaturas foram formadas para eles, a0 mesmo tempo em que eles ndo forma
criados sendo quando tudo isso se achava disposto para seu uso” ( Floresta, 2021, p.37)

“ Eu queria que tivessem uma resposta para a pergunta “o que ¢ feminismo?” que nao fosse
ligada nem a medo nem a fantasia. Queria que tivessem esta simples definicdo para ler
repetidas vezes e saber que: “Feminismo ¢ um movimento para acabar com sexismo,
exploragdo sexista e opressdo.” Adoro essa definicdo, que apresentei pela primeira vez ha
mais de dez anos em meu livro Feminist Theory: From Margin to Center . ** Adoro porque
afirma de maneira muito clara que o movimento ndo tem a ver com ser anti-homem. Deixa
claro que o problema ¢ o sexismo. E essa clareza nos ajuda a lembrar que todos nds, mulheres
e homens, temos sido socializados desde o nascimento para aceitar pensamentos e agdes
sexistas. Como consequéncia, mulheres podem ser tdo sexistas quanto homens. Isso ndo
desculpa ou justifica a domina¢do masculina; isso significa que seria inocéncia e equivoco de
pensadoras feministas simplificar o feminismo e enxergé-lo como se fosse um movimento de
mulher contra homem. Para acabar com o patriarcado (outra maneira de nomear o sexismo
institucionalizado), precisamos deixar claro que todos nos participamos da disseminagao do
sexismo, até mudarmos a consciéncia e o coragdo; até¢ desapegarmos de pensamentos e agdes
sexistas e substitui-los por pensamentos e agdes feministas” (books, 2022, p.13)
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APENDICE C - PLANO DE AULA DA OFICINA FILOSOFICA CAIXA DE
FERRAMENTAS NO USO DO CONCEITO GENERO E SEXUALIDADE

Unidade Escolar: ESCOLA ESTADUAL ANTONIA GUEDES MARTINS
Ano / semestre | 2023/ | Turma: 3 Turno: diurno
. 2
letivo:
Docente: Lidiane Brito do Nascimento
D. Curricular: Filosofia

Oficina Filosofica - Caixa de ferramenta no uso do conceito género e sexualidade.

Problema filosofico

A filosofia ¢ conhecida por criar problemas. Ela é convidada por varias areas do saber a criar
e recriar conceitos, mas quando falamos em corpos, feminismos, géneros, sexos, sexualidades,
identidade de géneros, orientagdo sexuais seria essas questdes um problema filosofico?
Partiremos da resposta afirmativa, assim problematizaremos, sexualidade e género sdo iguais?

Afinal o que ¢ género? Quantos géneros existem?

Conceito filosofico

Género ¢ uma performance normativa construida a partir da cultura e do poder. A sexualidade
¢ um dispositivo de controle do qual utiliza-se da performace, de técnicas e tratados de uma
pratica sexual, do qual nomeiam as praticas hierarquizando, excluindo e patologizando as

praticas e por consequenciais os sujeitos e 0s corpos.

Objetivos

*Compreender o conceito (categoria) de género e sexualidade com e a partir de Judith Butler.
*Convidar a/os estudantes a viver a experiéncia do pensamento a partir das problematizag¢des

de género e da sexualidade.

Duracio da oficina

2 aulas de 50 minutos Cada



Pré-requisitos

183

A/os oficinera/os serdo convidados a ler previante o excerto do texto filosofico a ser discutido

na oficina. Levar uma caixinha de margarina higienizada e personalizada.

Conteudo

Sabendo que o tempo de hora/aula ¢ de 50 minutos utlizaremos duas horas/aulas, de maneira

que termos que otimizar o tempo, uma vez que a hora/aula na grade curricular do Estado do

Rio do Grande do Norte ¢ de uma hora/aula do componente curricular de Filosofia no ensino

médio integral.

ORDEM

ATIVIDADE

DURACAO

- Atividade integradora;

- Sondagem conceitual e das nogdes individuais
sobre o conceito género e sexualidade e da relagdo
dos oficineiras/os/estudantes com o tema;

- Exposi¢ao das atividades e materiais a serem

realizados no decorrer da oficina;

10 min.

- Organizar a turma em grupo de quatro
oficineras/os/estudantes;

- Distribuir os excertos filosdficos envolvendo o
conceito de género e sexualidade na caixa de
ferramenta filosofica; - Leitura e analise dos excertos

filosoficos.

25 min.

- Socializagdo dos grupos norteados por indagagdes
acerca da tematica selecionada em vistas da criacao
de situacdes problemas; - Criagdo de problemas e/ou
aplicagdo de problemas sobre e o registro destas nas

tiras a serem colocadas na caixa da ferramenta

20 min.
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filosofica; - Troca entre as e 0s
oficneiras/os/estudantes do seu grupo das problemas

criados.

4 - Dando a troca entre o grupo dos problemas; 30 min.
- Espaco para a criagdo de conceitos em torno do
género e sexualidade; - Apresentacdo da
ressignificagdo do conceito de género e sexualidade
ao fim do processo exposto com apresentagdo
material através da escrita ou de desenho; - Troca
entre os grupos da caixa de ferramenta; - Recriagdo

de problemas

5 Partilha da experiéncia do pensamento - caixa de | 20 min.

ferramenta filosofica

6 - Encerramento. 5 min.

Propostas da oficina

* MOMENTO 1: (20 MINUTOS)

v Expor as atividades e materiais a serem realizadas no decorrer da oficina — Apresentagdo
detalhada da oficina, seus objetivos e etapas, seguidos da distribui¢do de materiais de excertos
filosoficos.

v/ Resgate das nogdes individuais sobre o conceito género e sexualidade e da relagdo dos
oficineiros/estudantes com a tematica — Apds esse momento, buscaremos introduzir o
oficineiro/estudante no processo dialdgico, por meio da exposi¢do das ideias que elas e eles
possuem acerca do conceito género e sexualidade, bem como a inser¢do de outros conceitos
similares ou opostos ao conceito norteador e do compartilhamento de experiéncias e
impressdes dos estudantes acerca dos problemas de género e sexualidade nas suas diferentes
perspetivas.

* MOMENTO 2: (15 MINUTOS)
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v Organizar a turma em equipes — Cada equipe devera ser composta por no maximo 5 (cinco)
componentes. Cabe ao professor/mediador organizar e oportunizar para que todos os
oficineiros/estudantes se organizem de modo que ocorra a participagdo de todos.

v Entregar a “caixa de ferramentas” com os trés fragmentos filosoficos envolvendo o
conceito de género e sexualidade — Apos definidos as equipes em grupos, cada equipe podera
dispor dos excertos filosoficos da obras Problemas de género e Desfazendo gé€nero - Butler
(ANEXO).

v Leitura ¢ analise do(s) excertos filosoéficos — Em posse dos excertos filosoficos, cada
equipe ficard responsdvel pela leitura e interpretacdo dos fragmentos pelos membros da
equipe.

* MOMENTO 3: (20 MINUTOS)

v Socializagdo dos grupos norteados por indagagdes acerca da tematica selecionada em
vistas da criagao de situagdes problemas — Nesta etapa da oficina trazemos conceito central da
oficina orientados por meio do seguinte problema filoséfico: sexualidade e género sdo iguais?
O que ¢ género? Quantos géneros existem?

e do compartilhamento de experiéncias dos grupos e de suas impressdes acerca do excertos
filosoficos.

v’ Criagdo de problemas ¢/ou aplicagao de problemas sobre a tematica e os registros destas —
Nesta etapa os participantes terdo a liberdade para colocarem os problemas que elas e eles
conseguiram criar ou aplicar acerca dos excertos trabalhados. Para isto, elas e eles devem
pensar um problema como algo que esteja proximo dela/es, algo que os despertem, que a/os
toquem. Solicitaremos que escrevam seus problemas/perguntas nas tiras de papel entregue ao
grupo no inicio da oficina, para usarmos na etapa a seguir € que as mesmas sejam colocadas
na “caixa de ferramenta” do grupo. Nessa parte da oficina o professor/mediador pode destacar
um pouco do processo histdricofilosofico da pensadora, assim como ela chegou ao conceito
do género e sexualidade , em suas respectivas trajetorias.

* MOMENTO 4: (30 minutos)

v Exposi¢ao dos problemas — Momento destinado para a socializagdo dos problemas criados
por cada equipe, em que temos as exposicoes dos motivos que levaram eles a formularem tal
problema, com as apresentagdes dos problemas. Desse modo, compreendendo que todo
conceito nasce por meio de um ou mais problemas, dando sequéncia, partimos para o
momento de criacdo dos conceitos, no qual os oficineiros/estudantes irdo buscar, assim como

as filésofas e os filosofos, resolverem os problemas. E interessante que cada um deles esteja
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envolvido com os problemas criados como algo que desperte, em cada uma ¢ um deles, o
interesse, e o desejo de conhecer.

v’ Espago para a criagdo de conceitos — O primeiro passo no processo de pensar a criagao dos
conceitos € possibilitar aos oficineiros/estudantes o processo de sondagem conceitual, isto &,
orientar o oficineiro/estudante a fazer uso de todas as ferramentas disponibilizadas até o
momento, indicando que o mesmo retorne aos momentos iniciais da oficina, ao periodo em
que elas e eles expdem suas opinides em torno da que elas eles compreendem por género e
sexualidade; ¢ importante também que cada participante tenha contato com o excerto
filosofico e procure entender como cada filésofa e filosofo se relaciona com os conceitos, para
que assim, elas e eles possam se envolver com os conceitos ao ponto de apontarem novos
problemas aquele conceito filosofico, mas agora problemas que sdo seus, que estdo em sua
realidade, seu cotidiano; por fim, apds a posse do problema buscaremos tentar responder esses
problemas, por meio do debate com os elementos apresentados até o momento estabelecer
novas ressignificagdes ao conceito. Estes serdo construidos pelos participantes a partir de seus
caminhos trilhados e da orientagdo de seus proprios pensamentos, promovendo um novo
significado do conceito até entdo distante da e do oficineiro/estudante, para algo que esteja
proximo aelae a ele.

v/ Apresentagdo da ressignificagdo do conceito ao fim do processo exposto — Apds pensar
como se dd o movimento de criagdo de conceitos, frente aos problemas criados por cada
equipe, teremos 0 momento da escrita ou da apresentagdo através de desenhos, na qual cada
equipe expoe de modo as problematizagdes criadas, seus questionamentos, em geral, no qual
as novas compressdes em torno do processo de criagdo de conceitos abordados.

* MOMENTO 5: (30 minutos)

v/ — Dada a ressignificagdo do conceito de genero e sexualidade ao fim do processo exposto,
solicitaremos que cada grupo elabore um pequeno depoimento que pode tanto ser registrado,
como desenho ou escrita. Ap6s a producdo teremos a oportunidade de materializagdo do

produto da oficina, os quais trardo a compreensao final dos estudantes sobre o tema abordado.

9.5 MOMENTO 5: (30 minutos)

v Partilha da experiéncia do pensamento — Dada a ressignifica¢do do conceito de género e
sexualidade ao fim do processo exposto, solicitaremos que cada grupo compartilhe como
elaborou seus problemas e recriou os conceitos, uma vez que a materializacdo dessa

experiéncia estard na producdo da “caixa de ferramenta”. ApoOs a produgdo teremos a
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oportunidade de materializagdo do produto da oficina, os quais trardo a compreensao final dos
oficineiros/estudantes sobre o tema abordado

*MOMENTO 6: (5 minutos)

v Encerramento — Agradecimentos e registros dos aspectos mais importantes ¢ das
dificuldades ocorridas durante a experiéncia que visa pensar a criacdo dos problemas e dos

conceitos.

Estratégias e recursos

Embalagem de margarina, EVA, caneta, papel oficio colorido, canetas hidrocor e colegao.

Referéncia

Butler, Judith P. Problemas de género. Rio de Janeiro:civilizacdo brasileira, 2020

Butler, Judith P. Desfazendo género. Sao Paulo:Unesp, 2022;

Excerto filosofico

Problemas de género - Judith Butler

“...] género € o efeito de uma pratica reguladora que busca uniformizar a identidade do
género por via da heterossexualidade compulséria. A forca dessa pratica ¢, mediante um
aparelho de produgdo excludente, restringir os significados relativos de ““ heterossexualidade”,
“ homossexualidade” e “bissexualidade”, bem como os lugares subversivos de sua
convergéncia e ressignificagdo [...] o género ¢ a estilizacdo repetida do corpo, um conjunto de
atos repetidos no interior de uma estrutura reguladora altamente rigida, a qual se cristaliza no

tempo para produzir a aparéncia de uma substancia, de uma classe natural de ser. “ ( Butler,

2020, p. 69)

“ Se a sexualidade ¢ construida culturalmente no interior das relagdes de poder existentes,
entdo a postulagdo de uma sexualidade normativa que esteja “ antes”, “fora” ou “além” do

poder constitui uma impossibilidade cultural € um sonho politicamente impraticavel, que adia
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a tarefa concreta e contemporanea de repensar as possibilidades subversivas da sexualidade e
da identidade nos proprios termos do poder. Claro que essa tarefa critica supde que operar no
interior da matriz de poder ndo ¢ o mesmo que reproduzir acriticamente as relagdes de
dominacdo . Ela oferece a possibilidade de uma repeticdo da lei que ndo representa sua

consolidagdo, mas seu deslocamento.”( Butler, 2020, p. 65)

Desfazendo género- Judith Butler

“Género ¢ o mecanismo pelo qual as no¢des de masculinidade e feminino sdo produzidos e
naturalizados, mas o género pode muito bem ser o dispositivo pelos quais tais termos sao
desconstruidos e desnaturalizados [...] Tal abordagem acaba sempre provocando a pergunta:
quantos géneros podem existir € como eles serdo chamados? Porem, a disrup¢do do sistema
binario ndo precisa nos levar a uma igualmente problematica quantificacdo de género.”

( Butler, 2022, p.77)
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APENDICE D - PLANO DE AULA DA OFICINA FILOSOFICA CORPOS,
VIVENCIAS E EXPRESSOES DE SI

Unidade Escolar: ESCOLA ESTADUAL ANTONIA GUEDES MARTINS
Ano / semestre | 2023/ | Turma: 3 Turno: diurno
. 2
letivo:
Docente: Lidiane Brito do Nascimento
E. Curricular: Filosofia

Oficina Filosofica - Corpos, vivéncias e expressoes de si

Problema filosé6fico

Sabendo que o corpo passa por varios processos € modificagdes, a infancia, a adolescéncia, a
adulta e a velhice essas sdo condigdes do tempo no corpo, mas assim como a experiéncia, o
género, a sexualidade, o saber, o gosto, a forma, ele ocupa um lugar no mundo, mas o quanto
o julgamos, ferimos, torturamos, sofremos por uma forma corpérea seja por uma construcao
cultural, seja por uma condi¢do, desse modo podemos problematizar, o que ¢ o corpo? O que

pode o corpo?

Conceito filosofico

Subjetividade aberta e em construgdo, pléstico, ¢ a forma da qual aparecemos no mundo e

pelo qual apreendemos o mundo e nos relacionamos com ele.

Objetivos

Vivenciar a experiéncia do corpo. Fomentar a experiéncia do pensamento sobre corpo, género
e sexualidade, sobretudo pensando o espaco escolar como espago adequado para isso, haja
vista que a escola ¢ composta por corpos, géneros e sexualidades. Utilizaremos nossos corpos

como discursividade para essa vivéncia e experiéncia do pensamento.

Duracio da oficina




Das 9:30 da manha as 11:10 - 2 horas aulas de 50 min.

Pré-requisitos

Estar presente no encontro

Contéudo
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Sabendo que o tempo de hora/aula ¢ de 50 minutos utlizaremos os horéarios das 09:30 da

manha até¢ as 11:10 da tarde, de maneira que termos que otimizar o tempo, uma vez que a

hora/aula na grade curricular do Estado do Rio do Grande do Norte ¢ de uma hora/aula do

componente curricular de Filosofia no ensino médio integral.

ORDEM

ATIVIDADE

DURACAO

- Atividade integradora;

- Sondagem conceitual e das nogdes individuais
sobre o conceito corpo e da relagdo dos
oficineiras/os/estudantes/participantes com o tema;

- Exposi¢ao das atividades e materiais a serem

realizados no decorrer da oficina;

10 min.

- Organizar a turma em circulo;
- Distribuir os excertos filosoficos envolvendo o
conceito corpo; - Leitura e analise dos excertos

filosoficos.

20 min.

- Socializa¢do dos grupos norteados por indagagdes
acerca da tematica selecionada em vistas da criacao
de situacdes problemas; - Criagdo de problemas e/ou
aplicagdo de problemas sobre e o registros destas; -

Exposic¢ao dos problemas.

20 min.

- Espaco para a criagdo de conceitos em torno corpo;
- Apresentagdo da ressignificagdo do conceito corpo

ao fim do processo exposto.

15 min.

-Vivéncia e experiéncia do pensamento

30 min.

- Encerramento.

5 min.
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Procedimentos da oficina - Descricio dos procedimentos metodolégicos para

execucio das atividades propostas.

* MOMENTO 1: (20 MINUTOS)

v Expor as atividades e materiais a serem realizadas no decorrer da oficina — Apresentagdo
detalhada da oficina, seus objetivos e etapas, seguidos da distribui¢do de materiais de excertos
filosoficos.

v  Atividade integradora — Inicialmente, pedir que os oficineiros/estudantes que passeiem
pelo espaco e observem as imagens (Anexo) dispostos no espago impresso ¢ analisem os
elementos que constitui o espago. Esse movimento pretende possibilitar os participantes o
olhar a diferentes grupos de imagens que, de certa maneira, estejam relacionados a tematica .
v Resgate das nogdes individuais sobre o conceito corpo ¢ da relagdo dos
oficineiros/estudantes com o tema — ApoOs o contato sensorial, buscaremos introduzir o
oficineiro/estudante no processo dialdgico, por meio da exposi¢do das ideias que elas e eles
possuem acerca do conceito corpo, bem como a inser¢ao de outros conceitos similares ou
opostos ao conceito norteador e do compartilhamento de experiéncias e impressdes dos
estudantes acerca do corpo nas suas diferentes perspectivas.

* MOMENTO 2: (15 MINUTOS)

v/ Organizar a turma para que todas e todos acomodem-se bem ao espago . Cabe ao
professor/mediador organizar e oportunizar para que todos os oficineiros/estudantes se
organizem de modo que ocorra a participagdo de todos.

v  Distribuir dois fragmentos filosoficos envolvendo o conceito de corpo e cuidado de si —
Apds acomodado todas e todos, podera dispor dos fragmentos da obra a “Histéria da
Sexualidade: O cuidado de si - Foucault” e o “Segundo sexo - Beauvoir (ANEXO ).

v Leitura e analise do(s) excertos filoso6ficos — Em posse dos textos filosoficos, cada equipe
ficard responséavel pela leitura e interpretacdo dos fragmentos pelos membros da equipe, os
participantes poderdo escolher um ou os dois fragmentos para essa da oficina.

* MOMENTO 3: (20 MINUTOS)

v Socializagdo dos grupos norteados por indagagdes acerca da tematica selecionada em
vistas da criag@o de situagdes problemas — Nesta etapa da oficina trazemos conceito central da
oficina orientados por meio do seguinte problema filoséfico: o que pode o corpo? O que € o
corpo ? Desse modo, trazemos o conceito de corpo e cuidado de si, e do compartilhamento de

experiéncias dos grupos e de suas impressdes acerca do excertos filosoficos. v/ Criagdo de
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problemas e/ou aplicagdo de problemas sobre a tematica e os registros destas — Nesta etapa os
participantes terdo a liberdade para colocarem os problemas que elas e eles conseguiram criar
ou aplicar acerca dos excertos trabalhados. Para isto, elas e eles devem pensar um problema
como algo que esteja proximo dele, algo que o desperte, que o toque. Sugerimos que esse
processo seja registrado, para usarmos na etapa a seguir. Nessa parte da oficina o professor
pode destacar um pouco do processo historicofiloséfico de cada pensador, assim como cada
um deles chegaram ao conceito do corpo e cuidado de si, em suas respectivas trajetorias.

* MOMENTO 4: (30 minutos)

v Exposi¢ao dos problemas — Momento destinado para a socializagdo dos problemas criados
por cada equipe, em que temos as exposi¢oes dos motivos que levaram eles a formularem tal
problema, com as apresentagdes dos problemas. Desse modo, compreendendo que todo
conceito nasce por meio de um ou mais problemas, dando sequéncia, partimos para o
momento de criacao dos conceitos, no qual os estudantes irdo buscar, assim como as filosofas
e os filosofos, resolverem os problemas. E interessante que cada um deles esteja envolvido
com os problemas criados como algo que desperte, em cada uma e um deles, o interesse, € 0
desejo de conhecer.

v’ Espaco para a cria¢do de conceitos — O primeiro passo no processo de pensar a criagdo dos
conceitos € possibilitar aos estudantes o processo de sondagem conceitual, isto é, orientar o
estudante a fazer uso de todas as ferramentas disponibilizadas até o0 momento, indicando que o
mesmo retorne aos momentos iniciais da oficina, ao periodo em que eles expdem suas
opinides em torno da que eles compreendem por corpo e cuidado de si; dando sequéncia deve-
se orientar que eles busquem realizar uma analise das imagens contidas no espago; ¢
importante também que cada participante tenha contato com o excerto filoséfico e procure
entender como cada filésofa e filésofo se relaciona com os conceitos, para que assim, eles
possam se envolver com os conceitos ao ponto de apontarem novos problemas aquele
conceito filoséfico, mas agora problemas que sdo seus, que estdo em sua realidade, seu
cotidiano; por fim, apds a posse do problema buscaremos tentar responder esses problemas,
por meio do debate com os elementos apresentados até o momento estabelecer novas
ressignificagdes ao conceito. Estes serdo construidos pelos participantes a partir de seus
caminhos trilhados e da orientagdo de seus proprios pensamentos, promovendo um novo
significado do conceito até entdo distante da e do oficineiro/estudante, para algo que esteja
proximo aelaea ele.

v/ Apresentagdo da ressignificacdo do conceito ao fim do processo exposto — Apds pensar

como se da o movimento de criagao de conceitos, frente aos problemas criados por cada
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equipe, teremos 0 momento das colocagdes destes para o publico, na qual cada equipe expde
de modo as problematiza¢des criadas, seus questionamentos, em geral, no qual as novas
compreensdes em torno do processo de criacdo de conceitos abordados.

* MOMENTO 5: (30 minutos)

v vivéncia e experiéncia do pensamento — Dada a ressignificacdo do conceito de corpo ¢
cuidado de si ao fim do processo exposto, convidaremos cada oficineiro/estudante viva a
experiéncia do movimento desde o andar, a movimentagao através de dangas, com a escuta de
musicas, com a fruicdo de pinturas, com palavras ou até mesmo a ndo palavra, ja que a
propria presenca do corpo fala. Uma das sugestdes de musica “masculinidade”, que ¢ uma
composicdo de Tiago lorc / Mateus Asato / Tomdas Troia / Lux Ferreira, interpretada por
Thiago lorc e “Triste, louca ou ma”, que ¢ uma composicdo de Du ju Strassacapa,
interpretada pela banda Francisco el Hombre. Apos a producdo teremos a possibilidade de
materializagdo do produto da oficina, os quais os oficineiras/os/estudantes/participantes terao
vivenciado a experiéncia do pensamento e a experiéncia do pensando sentida.

*MOMENTO 6: (5 minutos)

v Encerramento — Agradecimentos e registros dos aspectos mais importantes e das
dificuldades ocorridas durante a experi€ncia que visa pensar a criagdo dos problemas e dos

conceitos.

Estratégias e recursos

Caixa de som, pendrive, tintas para pintar o corpo,pincel, pregador, papel oficio.

Referéncia

Beauvoir, Simone. O segundo sexo. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2019

Foucault, Michel. Historia da sexualidade, v. 3. o cuidado de si. Paz e Terra: Rio de Janeiro,
2021.

Iorc, Thiago. Masculinidade. Cidade: 2021. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=V5GUxCQ8rl4&ab_channel=TIAGOIORC. Acesso em
29 de Abril de 2023.

Francisco, el Hombre. Triste, louca ou ma. La Habana. 2016. Disponivel em:
https://br.video.search.yahoo.com/search/video?fr=mcafee&ei=UTF-
8&p=tristet+louca+outm%C3%A1&type=E210BR91199G0#action=view&id=1&vid=d59ad
338e7b361b343bafc1f47c1480d. Acesso em: 04 mar. 2022.

Excerto filosofico



https://www.youtube.com/watch?v=V5GUxCQ8rl4&ab_channel=TIAGOIORC.
https://br.video.search.yahoo.com/search/video?fr=mcafee&ei=UTF-8&p=triste+louca+ou+m%C3%A1&type=E210BR91199G0
https://br.video.search.yahoo.com/search/video?fr=mcafee&ei=UTF-8&p=triste+louca+ou+m%C3%A1&type=E210BR91199G0
https://br.video.search.yahoo.com/search/video?fr=mcafee&ei=UTF-8&p=triste+louca+ou+m%C3%A1&type=E210BR91199G0
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O segundo sexo

“O corpo ¢, primeiramente, a irradiagdo de uma subjetividade, o instrumento que efetua a
compreensdo do mundo” (Beauvoir, 2019, p.11)

A historia da sexualidade. V. 3 o cuidado de si.

“ E a experiéncia de si que se forma nessa posse ndo ¢ simplesmente a de uma forma
dominada, ou uma soberania exercida sobre uma forca prestes a se revoltar; ¢ a de prazer que
se tem consigo mesmo. Alguém que conseguiu, finalmente, ter acesso a si proprio €, para si,
um objeto de prazer[...] Dirige teu olhar para o bem verdadeiro; sé€ feliz pelos teus proprios
bens ( de tuo). mas, esses bens, de que se trata? De ti mesmo e da tua melhor parte” ( Foucault,
2021.p 85-86)

ANEXO A - TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL
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COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS - CEP C
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG ( :

‘ ' HOSPITAL UNIVERSITARIO ALCIDES CARNEIRO — HUAC ?:

ALY Wi W A S

E E Antonia Gt

.ua. Ver Sevenno G
Lagoa D'anta RN
Aln de of

TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL

po— DN O

Eu, Bernardo Lima Sena, gestor da Escola Estadual Antonia Guedes
Martins, no municipio de Lagoa D’Anta-RN, autorizo o desenvolvimento da pesquisa
intitulada: *“ Pensando o lugar de faladas Mulheres no Ensino de Filosofia” naEscola
Estadual Anténia Guedes Martins, que sera realizada entre os dias 01/03/2023 a

31/08/2023, tendo como pesquisadora coordenadoraLidiane Brito do Nascimento.

Lagoa D’Anta-RN, 29/12/2022

BY! W;O)‘.df\f' ngfna, de @wop

Assinatura

Sut 01412022

ANEXO B - TERMO DE ASSENTIMENTO
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TERMO DE ASSENTIMENTO

Eu, , menor,

estou sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada, Pensando o lugar de fala das
Mulheres no Ensino de Filosofia. Este estudo tem como objetivo Investigar a presenga das
Mulheres no Ensino de Filosofia no Ensino Médio;Relacionar o Curriculo de Filosofia do
Ensino Médio com a necessidade de refletir o lugar das Mulheres na Filosofia e seu lugar de
fala; Compreender o conceito(categoria) de Mulher a partir de Simone de Beauvoir
dialogando com a Judith Butler; Discutir a relagdo entre o curriculo no Ensino de Filosofia e
discussdes de Género; Elaborar elementos que possam favorecer a discussdo sobre o lugar de
fala da Mulher no Curricular do Ensino de Filosofia no Ensino Médio.
Fui informado (a) pelo (a) pesquisador (a) Prof. Lidiane Brito do Nascimento, domiciliada na
Rua: Hilton Carneiro Mota, 125, bairro Aluizio Campos, municipio de Campina Grande-PB,
telefone (83)987856530. Email:lidianevaiagrecia@gmail.com de maneira clara e detalhada de
todas as etapas da pesquisa. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novos
esclarecimentos e o meu responsavel podera modificar a decisdo de participar se assim o
desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que aceito participar
do estudo, sabendo que tenho liberdade de recusar a responder qualquer questionamento sem
que haja qualquer de prejuizo seja ele fisico, psicologico ou financeiro, bem como de retirar
meu consentimento a qualquer momento.

Se me sentir prejudicado (a) durante a realizagdo da pesquisa, poderei procurar
o Comité de Etica em Pesquisa — CEP para esclarecimentos no endereco abaixo descriminado:
Comité de Etica em Pesquisa — CEP/ HUAC
Rua.: Dr. Carlos Chagas, s/ n,
Sao José, Campina Grande — PB,
E-mail.: cep@huac.ufcg.edu.br,
Telefone.: (83) 2101 — 5545.

Campina Grande-PB, 03de Janeiro de 2023.

Lidiane Brito do Nascimento

Pesquisador (a) Responsavel



mailto:cep@huac.ufcg.edu.br
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(Digitar Nome)

Assinatura do voluntario/ menor
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ANEXO C - TERMO DE COMPROMISSO DAS(0OS) PESQUISADORAS(ES)

u UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE P

HOSPI:I'AL UNIVERSITARIO ALCIDES CARNEIRO
Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos - CEP
Rua: Dr. Carlos Chagas, s/ n, Sfo José. CEP: 58107 — 670.

Tel: 2101 — 5545, E-mail: cep@huac.ufeg.edu.br.
TERMO DE COMPROMISSO DAS(OS) PESQUISADORAS(ES)

Por este termo de responsabilidade, nés abaixo—assinados, Lidiane Brito do Nascimento
¢ Flavio de Carvalho, respectivamente, orientanda e orientador da pesquisa intitulada
“PENSANDO O LUGAR DE FALA DAS MULHERES NO ENSINO DE
FILOSOFIA”, assumimos cumprir fielmente as diretrizes regulamentadoras emanadas
da Resolugdo CNS N° 510/2016, normativa regulatoria para as Ciéncias Humanas e
Sociais (CHS)e suas normatizagdes complementares, homologadas nos termos do
Decreto de delegagdo de competéncias de 07 de abril de 2016, visando assegurar os
direitos e deveres que dizem respeito & comunidade cientifica, ao (s) sujeito (s) da

pesquisa e ao Estado.

Reafirmamos, outrossim, nossa responsabilidade indelegivel e
intransferivel, mantendo em arquivo todas as informagdes inerentes a presente pesquisa,
respeitando a confidencialidade e sigilo das fichas correspondentes a cada sujeito
incluido na pesquisa, por um periodo de 5 (cinco) anos apds o término desta.

Apresentaremos sempre que solicitado pelas instincias envolvidas no
presente estudo, relatério sobre o andamento da mesma, assumindo o compromisso de:

® Preservar a privacidade dos participantes da pesquisa cujos dados serdo
coletados;
e Assegurar que as informagdes serdo utilizadas Gnica e exclusivamente para a

execugo do projeto em questio;

Pégina Lde 2
Enderego: rua: Dr. Carlos Cnhagas, §/n, $30 José: Campina Grande- PB.
CEP/ HUAC - Comite de Enca em Pesquisa cam Sares Humanos

E-mail, cep@huac.ufcg.edu.br/ huaccep@gmail.com. telefone: (83) 2101-5545



199

ANEXO D - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UFCG - HOSPITAL
UNIVERSITARIO ALCIDES %"Wﬂﬂp
CARNEIRO DA UNIVERSIDADE asil
FEDERAL DE CAMPINA
GRANDE / HUAC - UFCG

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PENSANDO O LUGAR DE FALA DAS MULHERES NO ENSINO DE FILOSOFIA
Pesquisador: Lidiane Brito do nascimento

Area Tematica:

Verséo: 1

CAAE: 67315523.8.0000.5182

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.033.495

Apresentacao do Projeto:

Trata-se de pesquisa referente a elaboragdo de dissertagdo de mestrado vinculada ao Programa de
Mestrado Profissional em Filosofia, da Universidade Federal de Campina Grande, que visa estudar

Objetivo da Pesquisa:

A pesquisa apresenta dois objetivos primarios: Investigar a presenca das Mulheres no Ensino de Filosofia no
Ensino Médio; Relacionar o Curriculo de Filosofia do Ensino Médio com a necessidade de refletir o lugar
das Mulheres na Filosofia e seu lugar de fala.E como objetivos secundarios: Compreender o
conceito(categoria) de Mulher a partir de Simone de Beauvoir dialogando com a Judith Butler; Discutir a
relacd@o entre o curriculo no Ensino de Filosofia e discussdes de Género; Elaborar elementos que possam
favorecer a discussdo sobre o lugar de fala da Mulher no Curricular do Ensino de Filosofia no Ensino Médio.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

A pesquisadora indica que a "pesquisa pode causar algum tipo de constrangimento e mudanca de
comportamento nos participantes envolvidos devido a aplicagdo de questiondrios, debates e na oficina. No
intuito de prevenir qualquer constrangimento ou mudanga de aspecto dos e das estudantes, enfatizarei os
objetos de pesquisa e apresentarei garantias de sigilo e seguranga das informagdes colhidas nos
questionarios, bem como a garantia de condugéo

Enderego: CAESE - Rua Dr. Chateaubriand, sin.
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dos didlogos que fardo parte do trabalho de forma coerente e imparcial, a mostrar a importancia do dialogo
na construcdo coletiva de uma pratica de educacéo sobre o pensa o lugar de fala das mulheres no Ensino
de Filosofia". E como Beneficios: Possibilitar a reflexdo do lugar de fala e do pensar das mulheres,
demostrando as possibilidades da discussdo de Genéro bem como da diversidade, no Ensino Médio.E na
possibilidade de inclusdo no curriculo de Ensino de Filosofia potiguar mulheres filosofas como fonte teorica".

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa terd como amostra 12 alunos da 3? série do Ensino Médio, que participaram da coleta de dados
por meio de questionarios, debates e oficinas.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagéo obrigatoria:

Como a pesquisa tem como amostra, estudantes da Educacao Basica, portanto, em idade inferior a 18 anos,
com excegdes, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido deve ser assinado pelos pais e/ou
responsaveis. Sendo assim, o TCLE deve ser refeito para contemplar este critério legal.

Recomendagdes:

Sem recomendacdes

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:

Sem pendéncias

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informacdes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 14/02/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_2057800.pdf 20:58:20
Brochura Pesquisa | brochura.pdf 30/01/2023 |Lidiane Brito do Aceito
22:37:24 |nascimento

Projeto Detalhado / | projeto_detalhado.pdf 30/01/2023 | Lidiane Brito do Aceito

Brochura 22:28:46 [nascimento

Investigador

Orgamento Detalhamento.pdf 30/01/2023 |Lidiane Brito do Aceito
22:22:20 |[nascimento

Cronograma CRONOGRAMA pdf 30/01/2023 |Lidiane Brito do Aceito
22:17:54 [nascimento

Outros DECLARACAO_DE_VINCULO.pdf 30/01/2023 | Lidiane Brito do Aceito
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CEP: 58.107-670

UF: PB Municipio: CAMPINA GRANDE
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ANEXO E — SANTUARIO ECOLOGICO DE PIPA

OUTRAS TRILHAS

CAMINHO DO CHORRO (100m) GRAU 1 Pegueno
\ tira guatn’ que leva o visitanie da *sala de espera® ao
— nn outran Ihe s chance de testar
sew preparo fiss nhadas malores

VOO DO VAGA-LUME (200m) - GRAU 2 Tnilha em
n ague comemorandoe o pegu inseto que ¢ o
friticriro das naites escuras do inverno.  Termina na

L a do Velho Castelo

CAMINHO DO CAMALEAO (600m)  GRAU 4 Como
' prre o nome, € uma trilha com muitas mudancas de
cor, clima. visual # demais pontos de interesse

. w CAMINHO DO SOIM (1kim) ~ GRAU 4 Trilha longa e
-0 reada & beira da falésia com belas vistas da *Baia
de o%" Leva o visitante até o Jurdim Botanico

BALTO DO GOLFINHO (200m) - GRAU 4 Uma
opartunidade de encher os olhos com paisagens que
mals parecem miragens! O Mirante do Suspiro ¢ o
melhor local para se observar os famosos golfinhos
Atualmente, o Jardim Botinico estd em vias de reforma.

m. CIRCUITO DAS AGUAS (200m) - GRAU 3 Um lago,
cascata, riacho e pintano artificial servem para mostrar
a flora e fauna tipicas de ambientes aquaticos, além de

it O% animais £ passaros silvestres

bs‘p

REGRras DE

COMPORTAMENTO
NA FLORESTA

Pedimos a gentleza de respeitar este Codigo,
cuja finalidade ¢ garantir a sua propria seguranga,
bem como ewitar possivers danos ao meio ambiente

L Usar roupas adequadas
2 Niio trazer consigo seu amimal de estimagiio,
mesmo com coletra
3. Ndo desviar das trills, nio adentrar na mata, tampouco
fentar subir em droores ou descer para a praia pelas falésias
4. Observar a sinalizagido; respeitar as cercas,
corrimios ¢ demais medidas de seguranca
5. Ajudar @ manter o Santudrio limpo, jogando livo
sempre no cesto ¢ participando da coleta seletiva
6. Tomar cuidado para ndo provocar incéndios
7. Nda perseguir nem molestar os
animais silvestres; nio fazer barulho evcessivo
8. Seguir as orientagdes da nossa equipe ¢ as
recomendagdes nos folhetos ¢ site do Santuirio
9. Andar devagar e prestar atengio para nio bater nos galhos,
tropegar ou sofrer outros acidentes
10. Respeitar a vida da floresta ¢ demonstrar consideragio
pelas pessoas que nela traballam; favor nio retirar
plantas, animais ou objetos do Santuirio,

Pedimos especialmente aos pais
para supervisionar os seus filhos
nos locais proximos as falésias,

Horirio

Solicitamos quc os visitantes voltem da praia
até as 16h e retornem & entrada antes das 17h
para permitir o fechamento dos portoes.

Obrigado pela visital
Volte Sempre!
SANTUARIO ECOLOGICO DE PIPA
Praia de Pipa - Tibau do Sul/RN - CEP 59.178-000

Tel: (84) 9 9601-2970 (Tim) - escriténo em Natal
(84) 9 9982-8044 (Tim) ©

@ davimhassettaoutlook.com
£ www.pipa.com.br/santuario_ccologico
£j Santuario Ecologico de Pipa (@ santuarioecopipa
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O homem trabalhando em
harmonia com a natureza

Santuario
Ecologico de Pipa

Aberto diariamente
(inclusive finais de semana e feriados)

das 7:00 as 17:00 horas

Ultimo ingresso as 16:00

BEM VINDO A0 SANTUARIO!

uano Ecologico de Pipa permitem conhecer a Mata
deste, be ymo contemplar paisagens de singular
do mais de 20km de praias e falésias

o desenho de
pree o ao local
ente o visitante
minhada mais

cadn uma sir
nto folclone
auto guiads  Geral
roteirn que inchui varias tri

pelas seguintes tnll
naledo) tem extensd
citglients minutos, se for percorm

Cuipapos

a his pressas

qual depende do
o8 de manutengio
“Regras de €
folhieto e
identes e manter a harmonia do local

oopeTacio
mento na
) para

[ GRAUS DE DIFICULDADE DAS TRILHAS ]
CedcnT 3 T 2 1 3 [ L& [ ool

SANHARAO

PONTA DO
MADEIRO

OCEANO ATLANTICO

arare
et

-
e AR Rveie

TRILHAS PRINCIPAIS

Trilha lu

CAMINHO DO JACU (200in) - GRAL 2
e arcjada que passa pela parte mas elevada da Chacara
doMadeiro, 60m acima do nivel do mar

CAMINHO DA JIBOIA (340m) - GRAU 3 Tritha
serpentina que desce até o recanto mais ermo da floresta,
antes de subir para um encontro emocionante.

Passagem encantadora por um tinel de vegetacdo onde o
visitante parece estar brincando de esconde-esconde
com o mar

ESCADA DO VELHO CASTELO (90m) - GRAU 4. Ao som
crescente da arrebentagio, esta escada leva da escura
Toca da Caipora até o deslumbrante mirante Prainha.

;
’-—
f VEREDA DA MOGCA BRANCA (400m] - GRAU 3

inosa

[ SANTUARIO ECOLOGICO DE PIP

PRAIA DO CAMNTO
- aain Dam GOLFHIOS )

-~ -

RASTRO DO TATU (150m)
S volta a entrada, vencendo a ladeira de maneira suav

INGAZEIRA

www.ecopipa.com.br g

LEGENDA
Elll ESTRADA DE ASFALTO
[ ESTRADA DE TERRA
@ ESTACIONAMENTOS

D ESCADARIAS
TRILHAS

< Gracioso caminho
\ que contorna as falesins da ponta do Madeiro, revelando
vistas magnificas, ora para o sul, ora para o norte.

~ PASSEIO DA PEROBA [300m) - GRAU 1

CAMINHO DOS PIRATAS (100m) - GRAU 4. Inchu a
emocionante escada de corda pelaqual se alcanca a enseada
do Madeiro, propicia para banho do mar

Leva o visitante de
Evita
icarro,

GRAU 3

© risco associado com a subida pela estrada d
usada por veiculos




