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O resgate da memoria coletiva e da historia da
comunidade negra ndo interessa apenas aos
alunos de ascendéncia negra (...). Além disso,
esta memoria ndo pertence somente aos negros.
Ela pertence a todos, tendo em vista que a
cultura da qual nos alimentamos cotidianamente
é fruto de todos os segmentos étnicos que, apesar
das condigoes desiguais nas quais se
desenvolvem, contribuiram cada um de seu modo
na formagdo das riquezas economica e social e
da identidade nacional.
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RESUMO

A Lei n° 10.639/2003, que torna obrigatorio o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, completou 21 anos em janeiro de 2024. No entanto, sua implementagdo ainda
ocorre, em grande parte, por iniciativas individuais de professoras e professores, sem a devida
sistematizagdo curricular formal pelas instituicdes de ensino. Assim, este estudo teve como
objetivo compreender o lugar da Lei n° 10.639/2003 no ambito dos Cadernos de Atividades
Complementares (CACs) enquanto curriculo formal para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental da rede ptblica de ensino do municipio de Sousa - PB. Os CACs se apresentam
como recurso didatico, mas devido as exigéncias por parte do municipio para utilizd-lo, acaba
se configurando enquanto um curriculo formal que molda as praticas pedagogicas no contexto
pesquisado. Especificamente, a pesquisa se prop0s a identificar, nos CACs, os elementos que
indicam possiveis abordagens pedagogicas da referida Lei; analisar os componentes
curriculares dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental onde o ensino da tematica “Historia e
Cultura Afro-Brasileira ¢ Africana™ ¢ proposto (direta e/ou indirctamente) a partir dos CACs;
e investigar as lacunas existentes no curriculo em relagdo a efetivacao da Lei 10.639/2003 em
Sousa - PB. No que se refere a metodologia, a pesquisa adotou uma abordagem qualitativa,
fundamentando-se a partir da analise documental dos CACs utilizados no municipio. Para
analise dos dados, valemo-nos de elementos da Andlise de Conteudo proposta por Bardin. Os
resultados mostraram que, apesar de algumas abordagens pontuais com maestria, ainda ha
uma caréncia significativa na integragdo sistematica do contetido aqui tratado, aplicado no
curriculo formal da educagdo municipal de Sousa - PB. A andlise revelou que no curriculo
analisado hd mengdes superficiais sobre a diversidade étnico-racial e referéncias mais
pontuais a cultura africana. Entretanto, essas abordagens ainda sdo (muito) limitadas e ndo
tratam do conhecimento da populacdo negra. Foi possivel verificar que, embora os CACs
contemplem a tematica em alguns momentos, essa proposta ocorre de forma mitigada. Os
componentes curriculares acabam por referenciar a cultura africana tdo somente em alusdo a
datas comemorativas ou/em atividades isoladas e nao centralizadas ao protagonismo da
populacdao negra. A pesquisa identificou, ainda, que uma das principais lacunas se faz na
auséncia de diretrizes curriculares adotadas pela educagao municipal de Sousa, que auxiliem a
equipe docente a planejar e aplicar praticas consistentes sobre a tematica do Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Palavras-chave: Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira ¢ Africana; Educagao
antirracista; Curriculo formal; Cultura étnico-racial; Sousa-PB.



ABSTRACT

Law No. 10.639/2003, which makes the teaching of Afro-Brazilian and African History and
Culture mandatory, turned 21 in January 2024. However, its implementation still occurs
largely through individual initiatives of teachers, without proper formal curricular
systematization by educational institutions. Thus, this study aimed to understand the place of
Law No. 10.639/2003 within the scope of the Complementary Activity Notebooks (CACs) as
a formal curriculum for the Initial Years of Elementary Education in the public education
system of the municipality of Sousa - PB. The CACs present themselves as a didactic
resource, but due to the requirements on the part of the municipality to use them, they end up
being configured as a formal curriculum that shapes pedagogical practices in the context
researched. Specifically, the research proposed to identify, in the CACs, the elements that
indicate possible pedagogical approaches of the referred Law; to analyze the curricular
components of the Early Years of Elementary School where the teaching of the theme “Afro-
Brazilian and African History and Culture™ is proposed (directly and/or indirectly) based on
the CACs; and to investigate the gaps in the curriculum in relation to the implementation of
Law 10.639/2003 in Sousa-PB. Regarding the methodology, the research adopted a
qualitative approach, based on the documentary analysis of the CACs used in the
municipality. To analyze the data, we used elements of the Content Analysis proposed by
Bardin. The results showed that, despite some specific approaches with mastery, there is still a
significant lack in the systematic integration of the content discussed here, applied in the
formal curriculum of the municipal education of Sousa-PB. The analysis revealed that in the
analyzed curriculum there are superficial mentions about ethnic-racial diversity and more
specific references to African culture; however, these approaches are still (very) limited and
do not address knowledge of the black population. It was possible to verify that, although the
CAC:s contemplate the theme at times, this proposal occurs in a mitigated way. The curricular
components end up referencing African culture only in allusion to commemorative dates
or/and in isolated activities that are not centralized to the protagonism of the black population.
The research also identified that one of the main gaps is the absence of curricular guidelines
adopted by the municipal education system of Sousa that help the teaching team to plan and
apply consistent practices on the theme of Teaching Afro-Brazilian and African History and
Culture.

Keywords: Teaching of Afro-Brazilian and African History and Culture; Anti-racist
education; Formal curriculum; Ethnic-racial culture; Sousa-PB.



RESUMEN

La Ley n° 10.639/2003, que hace obligatoria la ensefianza de Historia y Cultura Afrobrasilena
y Africana, cumpli6 21 afios en enero de 2024. Sin embargo, su implementacion todavia se
produce, en gran medida, a través de iniciativas individuales de los docentes, sin las debidas
formalidades. sistematizacion curricular por parte de las instituciones educativas. Asi, este
estudio tuvo como objetivo comprender el lugar de la Ley n° 10.639/2003 en el ambito de los
Cuadernos de Actividades Complementarias (CAC) como curriculo formal para los Afos
Iniciales de la Educacion Primaria en la red de educacion publica de la ciudad de Sousa — PB.
Los CAC se presentan como un recurso didactico, pero por las exigencias del municipio para
utilizarlo, terminan configurdndose como un curriculo formal que moldea las practicas
pedagodgicas en el contexto investigado. Especificamente, la investigacion se propuso
identificar, en los CAC, los elementos que indican posibles enfoques pedagogicos de la citada
Ley; analizar los componentes curriculares de los Afios Iniciales de la Ensefianza Primaria
donde se propone (directa y/o indirectamente) la ensefianza del tema “Historia v Cultura
Afrobrasilefia y Africana” desde los CAC: e investigar las lagunas existentes en el curriculo
en relacion a la implementacion de la Ley 10.639/2003 en Sousa-PB. En cuanto a la
metodologia, la investigacion adoptd un enfoque cualitativo, basado en el analisis documental
de los CAC utilizados en el municipio. Para analizar los datos se utilizaron elementos del
Analisis de Contenido propuestos por Bardin. Los resultados mostraron que, a pesar de
algunos enfoques especificos con el dominio, todavia hay una falta significativa en la
integracion sistematica de los contenidos aqui discutidos, aplicados en el curriculo formal de
la educacion municipal de Sousa-PB. El andlisis reveld que en el curriculo analizado existen
menciones superficiales a la diversidad étnico-racial y referencias mas especificas a la cultura
africana, sin embargo, estos enfoques son aun (muy) limitados y no abordan los
conocimientos de la poblacion negra. Se pudo comprobar que, si bien los CAC contemplan la
tematica en ocasiones, esta propuesta se da de forma mitigada. Los componentes curriculares
terminan referenciando la cultura africana solo en referencia a fechas conmemorativas y/o en
actividades aisladas y no centradas en el protagonismo de la poblacion negra. La
investigacion también identificO que una de las principales lagunas es la ausencia de
directrices curriculares adoptadas por la educacion municipal de Sousa que ayuden al equipo
docente a planificar y aplicar practicas consistentes en el tema de Ensefianza de la Historia y
la Cultura Afrobrasilefia y Africana.

Palabras clave: Ensefianza de Historia y Cultura Afrobrasilefia y Africana; Educacion
antirracista; CV formal; Cultura étnico-racial; Sousa-PB.
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1. INTRODUCAO

A educagdo — um processo intencional e continuo da forma¢do humana, que visa o
desenvolvimento integral do individuo, abrangendo aspectos cognitivos, sociais, emocionais €
culturais; e, em especial, a educagdao escolar, como ferramenta necessaria para a formagao
humana — exige constante reflexdo sobre as diferengas que compdem a sociedade, dentre elas,
as diferengas étnico-raciais que se destacam frente a diversidade cultural. A diversidade
cultural no Brasil, quando olhamos pelas lentes da educacdo, demanda praticas pedagogicas
inclusivas, que valorizem as histérias e contribui¢des dos diversos grupos sociais, em especial
da populagdo negra, em virtude dos exatos 388 anos de escravizagao dos corpos das pessoas
negras no Brasil.

Nesse sentido, para que a diversidade e as diferencas sejam consideradas nas praticas
pedagdgicas, os movimentos sociais negros tiveram papel fundamental na luta por igualdade,
pressionando para uma educagao que reconhecesse a pluralidade cultural do pais (Domingues,
2007). Foi nesse contexto que surgiu a Lei de n° 10.639/2003, que alterou a Lei de Diretrizes
¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB de 1996), tornando obrigatorio o ensino da histéria e
cultura africana e afro-brasileira nas escolas (Brasil, 2003). Em 2008, enquanto resultado das
acoes dos movimentos sociais indigenas, a Lei 10.639/2003 foi modificada pela Lei
11.645/2008, que traz a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura africana, afro-
brasileira e indigena nas escolas (Brasil, 2008).

Quanto aos desdobramentos da Lei 10.639/2003 como legislacdo pioneira, podemos
citar as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a Educagdo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histoéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Brasil, 2004), bem
como o Plano Nacional de Implementacdo (PNI) das referidas diretrizes que estabelecem
propostas de como abordar as questdes étnico-raciais nos curriculos da educagdo basica
(Brasil, 2009).

Apesar de o Brasil ser o pais com a maior populacdo negra fora do continente

africano®, ainda enfrenta uma série de desafios para erradicar o racismo e promover uma

2 Os dados que apontam que mais de 50% da populagdo brasileira se identifica como negra (pretos e pardos) vém
do Censo Demografico de 2010, sendo confirmados por pesquisas mais recentes, como a PNAD Continua de
2019, também realizada pelo IBGE. De acordo com a PNAD de 2019, 56,1% dos brasileiros se autodeclararam
negros (pretos ou pardos), reforgando o Brasil como o pais com a maior populagio negra fora da Africa. Ainda
de acordo com o IBGE, mais de 50% dos brasileiros se identificam como negros (pretos ou pardos), o que reflete
ndo apenas a diversidade racial do pais, como também evidencia os desafios para erradicar o racismo estrutural e
alcangar maior equidade social.
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sociedade mais equitativa para essa populacdo, a qual representa mais de 50% da populacao
brasileira (de acordo com o Censo Demografico, representava, em 2019: 51,6%, 2020: 53,7%,
2021: 50,7% e 2022: 55,4%). Nesse cenario, a Lei 10.639/03 surge como uma iniciativa
necessaria, uma reparagdo histérica com o objetivo de ressignificar a educagdo e, por
extensdo, a sociedade.

Nesse sentido, autoras como Nilma Lino Gomes, em sua obra intitulada A Lei
10.639/03: Diretrizes e desafios para a educac¢do antirracista (Gomes, 2020), e Petronilha
Beatriz Gongalves e Silva, em Educacdo e Relagcoes Etnico-Raciais no Brasil: Avancos e
Desafios (Silva, 2019), t€ém contribuido com pesquisas sobre a importancia da implementagao
dessa lei no curriculo escolar, discutindo os avangos e os desafios enfrentados ao longo do
tempo. Além disso, organizacdes como o Movimento Negro Unificado (MNU) e centros de
pesquisa sobre educacao e relacdes étnico-raciais, como o Centro de Estudos das Relagcdes de
Trabalho e Desigualdades (CEERT?), destacam que, apesar de a Lei 10.639/03 ter sido
saudada como um marco significativo por movimentos sociais negros e seus aliados (mesmo
que 21 anos depois), sua implementagdo ainda enfrenta barreiras para se consolidar como
pratica efetiva e consistente nas escolas brasileiras.

No entanto, diversos entraves tém dificultado a aplicacao efetiva da lei. Embora tenha
havido avancos na oferta de qualificagdes e cursos voltados a histéria e cultura africana e
afro-brasileira (a exemplo das formagdes de semestre, voltadas a ouvir as principais
inquietudes dentro da sala de aula durante o ano letivo, geralmente ministradas e ofertadas
pelas secretarias de educagdo, as quais nao discutem ou contemplam a Lei 10.639/03), ainda
h4 uma caréncia significativa de profissionais qualificados/as para atuar nesse campo.

A importancia de pesquisadores comprometidos com essa area reside na capacidade de
diversificar e mapear essas discussoes, formando novos docentes com uma base critica mais
solida para desenvolver metodologias que contemplem os segmentos historicos e culturais
abrangidos pela lei nas diversas areas do conhecimento e niveis de ensino (Silva, 2022; Silva;
Maknamara, 2024).

Nos ultimos anos, varias dissertagcdes, a exemplo de Joelson Alves Onofre em A4 Lei
10.639/03 e seus desdobramentos em uma escola quilombola (Onofre, 2014); teses como a de
Valderlei Furtado Leite, em Diversidade cultural e racial: desdobramentos da lei 10639/2003
nas prdticas escolares do Estado de Sdo Paulo (Leite, 2010); livros, como A Lei numero

10.639/2003 — pesquisa e debates: formagdo de professores e relagoes étnico-raciais

3 Acesso em: https://www.ceert.org.br/.
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(Coelho, 2014) e artigos cientificos, acabaram por abordar casos que revelam a
implementagdo da Lei 10.639/03, tanto no ambito da formacao docente, quanto na analise dos
curriculos escolares. Esse aumento de interesse reflete ndo apenas a relevancia continua da
tematica, como também os esfor¢os para aprofundar a aplicacdo da lei.

Dentre outros exemplos de trabalhos publicados sobre a tematica, destacamos, em
2020, o trabalho de mestrado da autora Fernanda Oliveira dos Santos (2021), intitulado 4
implementagdo da Lei 10.639/03 na educagdo basica: desafios e possibilidades. A pesquisa
analisou como a lei tem sido incorporada nas praticas pedagogicas e o papel da formagao
continuada de professores (Santos, 2021). Gleiciane Aparecida da Silva (2022), em sua tese
de doutorado Formagdo de professores e a implementagcdo da Lei 10.639/03 nas escolas
publicas brasileiras, investigou a formagdo de professores e as dificuldades enfrentadas para
integrar o conteudo afro-brasileiro no cotidiano escolar (Silva, 2022).

Uma obra organizada por Araujo e Silva (2021), publicada pela Editora da
Universidade de Pernambuco (Edupe), também traz um conjunto de capitulos que discutem
avancos da implementacdo da Lei 10.639/2003, sobretudo no Ensino das Ciéncias da
Natureza, apontando, também, desafios enfrentados por escolas e instituicdes de ensino
superior no Brasil. Na mesma linha de estudo, Oliveira Junior e Silva (2023) organizaram a
obra Educagdo para as Relacées Etnico-Raciais e suas miiltiplas dimensées no contexto
brasileiro, que, de forma geral, convida-nos a refletir criticamente se, de fato, estamos
educando para as relagdes étnico-raciais em nossas escolas e universidades, mediante a
proposta da Lei 10.639/2003.

Essa crescente produ¢do académica e o aumento de materiais disponiveis demonstram
uma mudanca significativa em relacdo a situacdo inicial apos a promulgacao da lei, quando a
falta de pesquisas e recursos pedagogicos era frequentemente apontada como um obstaculo
para fundamentar as praticas relacionadas a aplicagdo da Lei.

Quando pensamos no caso do curriculo escolar e os impasses para garantia da
implementagdo da legislagdo em questdo, podemos pensar que a relagdo entre os debates
politicos e educacionais ¢ constante, como evidenciado nas recentes discussdes sobre a nova
base curricular proposta em 2017, intitulada Base Nacional Comum Curricular (BNCC), para
a Educacao Basica. Observa-se, em alguns casos, um sutil silenciamento da aplicagdo efetiva
da Lei 10.639/03, com algumas escolas alegando que o assunto ndo se alinha a seus projetos
politico-pedagodgicos ou ndo € necessario.

Essa resisténcia reflete a persisténcia de uma sociedade que ainda lida com a

discriminacdo e o racismo, incapaz de ver todos os grupos com equidade e valorizar o
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conhecimento sobre a historia e cultura afro-brasileira. As dificuldades de implementagao da
lei nas instituicdes escolares também estdo ligadas a necessidade de desconstruir o mito da
Democracia Racial* (Pereira, 2012), a escassez de materiais didaticos especificos, que
reforgam a cultura africana, métodos de ensino adequados e politicas ptblicas afirmativas. No
caso dos materiais didaticos, faz-se necessario considerar que esta lacuna se preenche em
paralelo a discussao, a partir da formacao de professores das multiplas areas do conhecimento
(Silva, 2022).

E essencial reconhecer que a Lei 10.639/03 se estrutura como um marco necessario e
forte para a educacdo brasileira, referenciando-se enquanto um simbolo de anos de luta e
resisténcia dos movimentos negros. Desde o inicio da colonizacdo do Brasil, o povo europeu
acabou por reforcar uma visdo de superioridade frente aos povos dominados; e a lei, como
destaca Silva (2013), vai além de meros ajustes curriculares: ela busca, justamente, corrigir
imagens distorcidas da populagdo negra, destacando suas principais contribuigdes,
fundamentais para a formagao da populagao brasileira.

Diante disso, ressaltamos que o interesse por essa pesquisa surgiu através da
aproximacao do autor com as discussdes que envolvem a educagdo das relagdes étnico-raciais,
na condi¢do de professor regente de uma sala da Educagdo Bdsica (anos iniciais do Ensino
Fundamental), no municipio de Sousa - PB. Partiu, também, dos estudos desenvolvidos nas
disciplinas de Historia da Educagdo I e Historia da Educagdo II, ministradas pela professora
Dra. Hercilia Maria Fernandes, no ambito do Curso de Pedagogia da UFCG, campus
Cajazeiras, que buscava desenvolver um olhar critico para as formagdes e metodologias de
ensino e da visdo da escola como principal responsavel pela centralizagdo e formagdo do
discente como individuo autonomo.

Houve, ainda, uma avaliagdo na disciplina de Fundamentos e Metodologias do Ensino
de Geografia, a qual fora, também, ministrada pela referida docente; em que apresentei um
artigo cientifico que foi debatido e trabalhado no campo das relagdes étnico-raciais, a0 mesmo
tempo em que emergiu, também, de uma reflexdo oriunda de um projeto de pesquisa
correlacionado ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (PIBIC/2021-

UFCQG), coordenado pela professora Dra. Hercilia Maria Fernandes. O projeto findou

40 "mito da democracia racial" ¢ uma ideologia difundida no Brasil, principalmente no século XX, que afirma a
existéncia de uma convivéncia harmoniosa entre diferentes racas, sugerindo que o racismo no pais seria menos
acentuado ou inexistente em comparacgdo a outras na¢des. Esse conceito foi amplamente desafiado por estudiosos
como Florestan Fernandes ¢ Abdias do Nascimento, que argumentaram que, embora o Brasil tenha promovido a
miscigenagdo, as desigualdades raciais persistem de maneira profunda, especialmente para a populacdo negra,
sendo o mito uma forma de ocultar o racismo estrutural presente na sociedade brasileira (Fernandes, s/p, 1972).
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proporcionando um contato mais profundo com a temadtica da educagdo e, consequentemente,
com as relagdes étnico-raciais, reforcando o interesse em investigar e discutir a
implementagdo da Lei 10.639/03 na educagdo. No tocante a isso, reafirmo que, mesmo o autor
reconhecendo-se como pessoa branca, ndo poderia deixar de atribuir e considerar a
necessidade, enquanto docente em constante formagdo, de discutir essa realidade, no que
tange o ambito educacional.

Sou® praticante da religido de matriz africana, o Candomblé, e do culto a Jurema
Sagrada. Carrego uma ancestralidade que advém da populag¢ao negra, dos corpos escravizados
que existiram neste plano e pisaram neste solo, os quais foram trazidos da Africa contra a sua
vontade e desenvolveram uma luta de resisténcia que perpassou seus conhecimentos € se
autenticou enquanto cultura, ciéncia, tecnologia, culindria e a propria crenca. Foi através da
universidade, também, que pude refletir sobre essa pratica mais humanista e sobre a
valorizagdo da populagdo e das culturas afrodiasporicas e/ou afrodescendentes,
compreendendo a necessidade da investigacdo e da disseminagdo desses conhecimentos na
instituicdo escolar, desde os anos iniciais da educacao basica.

Foi através de docentes, a exemplo da professora Dra. Belijane Marques Feitosa (a
qual leciona na UAE-CFP-UFCG e no curso de Pedagogia), que acabei enriquecendo a minha
pesquisa, realizando leituras pertinentes, a exemplo do livro Pedagogia de Terreiros: pela
decolonizagdo dos saberes escolares (Macedo, et al, 2019), e de sua propria reflexao docente
dentro das discussocs de suas disciplinas sobre “qual o humano e docente que ha em nos?”.

Como exemplos de autores que acabam trazendo uma problematica ao tema das
religides de matriz africana e da disseminagdo num viés de educagdo intercultural,
referenciamos Lincoly Jesus (2021) na obra Exu nas escolas — uma proposta educacional
antirracista, um livro que objetiva mudar e desfazer-se de conhecimentos disseminados na
educacdo basica que ainda refletem praticas dotadas de uma eurocentricidade, ndo estando em
conformidade com a cultura africana em sua integralidade. De acordo com Ramos (2022), o

livro:

Apresenta uma perspectiva de desenvolvimento para que a sala de aula vire uma
encruzilhada, isto é, um ponto de reflexdo e convergéncia onde educadores e
estudantes possam conceber o conhecimento em dinamicas circulares. Pensar e

5 E preciso considerar que o respectivo trabalho ser4 apresentado, em grande parte, com a escrita em primeira
pessoa do plural, refletindo a coletividade da produgdo académica (relagdo autor e orientador cientifico).
Entretanto, em determinados momentos, acabo por escrever em um tom mais pessoal, dialogando diretamente
com as autoras e os autores, trazendo a discussdo tedrica as minhas experiéncias na educagdo basica e as
vivéncias pessoais, com o intuito de trazer luz a discussdo, no que concerne a aspectos praticos e contextuais
relevantes ao tema.
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repensar as praticas pedagogicas das escolas ¢ algo urgente, em um pais onde o
racismo religioso destrdi templos de fé e ataca maes, pais e filhos de santo (Ramos,
2022, s/p).

Conforme a educagao intercultural, Miguel Melo Ifadired (2024) traz importantes
reflexdes nos trabalhos intitulados Didatica no Ensino Superior: Dilemas, tessituras e
enfrentamentos sob o foco da educagdo intercultural e da educac¢do popular em saude € o
artigo Reflexoes Interculturais no ensinar do Direito a partir de wuma didatica
afrorreferenciada, também de 2024. Ambos os trabalhos dialogam com a perspectiva
intercultural, tanto da educacdo popular, quanto na educagdo popular em saude na 6tica da
didatica, e acaba por aproximar investigacdes advindas de estudos que valorizam o respeito e
a diversidade cultural presentes no contexto de heterogeneidade docente e discente das
instituigdes atuais, o qual ¢ recheado de grande heterogeneidade e diversidade (étnico-racial,
religiosa, género, classe social, geracional e pessoas com deficiéncia). Trata-se de mais um
referencial tedrico que subsidia as discussdes no campo da Educagao para as Relagdes Etnico-
Raciais (ERER) (Ifadired, 2024a; Ifadireo, 2024b).

Concernentemente, a realizacdo da investigagdo ¢ ainda motivada pelo entendimento
de que, ao se observar a valorizagdo historica da cultura negra sendo levada a um viés de
(des)formulagdo que interfere nas condigdes de existéncia dos sujeitos, em seu sentido
profundo e verdadeiro, a pessoa negra vem sendo extremamente impactada pelas inimeras
expressoes da desvalorizagdo do curriculo historico, da falta de pertencimento, e, por
consequéncia, temos o desafio de aprofundar nossos estudos e pesquisas no campo tematico
pertinentes a valoriza¢do dessa cultura e povo.

Partindo dessa consideragdo, ¢ possivel dar énfase a educacdo das relagdes étnico-
raciais como um importante instrumento para o conhecimento sobre si € sobre o outro, para o
cumprimento do respeito a diversidade social e cultural existentes em todo o territorio
brasileiro, viabilizando o fortalecimento e a ascensdo das identidades que emergem numa luta
antirracista.

A respeito disso, Gomes (2017) destaca que todas os educadores deveriam conhecer a
aprovacdo e normatizacdo da Lei n® 10.639/03, pois a partir desse conhecimento, ¢ possivel
elaborar caminhos para superagdo do racismo e fortalecimento da identidade, inclusive por
meio dos curriculos escolares, sobretudo os formais. Concebemos curriculo formal a partir de
Silva (2002) e Paraiso (2023) como sendo o documento que foi planejado formalmente para
ser trabalhado nos diferentes contextos escolares e campos disciplinares de um determinado

curso que, no nosso caso, trata-se da Educacdo Bdsica, mais especificamente os anos iniciais
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do Ensino Fundamental, por ser o nivel de ensino em que o autor desta pesquisa atua no
municipio de Sousa-PB.

Além do engajamento do autor neste nivel de ensino, corroboramos com Silva (2022),
quando defende a necessidade das questdes étnico-raciais embasadas na Lei 10.639/2003
serem mobilizadas desde os primeiros anos de escolarizacdo das criangas, tendo os anos
iniciais do Ensino Fundamental como nivel de ensino promissor para esta discussdo, visando
uma educacdo antirracista. A educagdo antirracista, segundo Pinheiro (2021), consiste na
educacdo que busca reverter o racismo que se estrutura na sociedade enquanto ideologia de
cunho discriminatério que inferioriza a populagdo negra e, por vezes, tem tratado essa
populagdo na condi¢ao ontologica de escrava.

A educagdo publica municipal da cidade de Sousa-PB utiliza como curriculo formal os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que orientam de forma geral o ensino nas diversas
disciplinas e anos escolares. Além desses parametros, a rede municipal adota os Cadernos de
Atividade Complementar de Portugués e Matematica (CACs), desenvolvidos pelo grupo
Lyceum (Consultoria Educacional). Esses cadernos acabam substituindo os livros didaticos
tradicionais e servindo como referéncia principal para a formagdo dos anos iniciais, ocupando
um espaco que ultrapassa a fungdo de recurso didatico e assumindo o lugar de um curriculo
formal. Os CACs s3o projetados a partir de uma andlise criteriosa, visando proporcionar
conhecimentos e desenvolvimentos prévios e superficiais dos contetidos previstos no
curriculo escolar, focando na fluéncia e no desenvolvimento das habilidades basicas em
leitura, escrita e matematica.

Embora esses cadernos sejam uma ferramenta pratica para a organizacao do ensino,
sua aplicacdo pode se limitar a superficialidade dos contetidos abordados, considerando que
sdo voltados para uma abordagem mais simplificada e inicial dos temas. Dessa forma, surge a
nossa questdo de pesquisa: Qual o lugar da Lei n® 10.639/2003 no 4mbito dos Cadernos de
Atividades Complementares (CACs) enquanto curriculo formal para os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental da rede publica de ensino do municipio de Sousa-PB?

De tal maneira, elencamos como objetivo geral da pesquisa compreender o lugar da
Lei n° 10.639/2003 no ambito dos CACs enquanto curriculo formal para os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental da rede publica de ensino do municipio de Sousa - PB, especificamente
em relacdo a promocdo do Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Os
objetivos especificos consistem em: a) identificar, nos CACs, os elementos que indicam
possiveis abordagens pedagogicas da referida Lei; b) analisar os componentes curriculares dos

Anos Iniciais do Ensino Fundamental em que o ensino da tematica “Histéria e Cultura Afro-
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Brasileira e Africana™ ¢ proposto (direta e/ou indiretamente) a partir dos CACs; ¢) investigar
as lacunas existentes no curriculo em relacdo a efetivacdo da Lei 10.639/2003 na educacao
municipal de Sousa-PB.

Além da introdugdao, o presente Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) esta
estruturado em quatro capitulos principais: o capitulo inicial aborda o referencial teorico,
concentrando-se na discussao da Lei n° 10.639/2003 e sua relagdo com o curriculo formal da
Educacio Basica. E apresentado um breve histérico da lei, discutindo os desafios enfrentados
para sua implementacdo nas escolas, destacando tanto os avangos, quanto os retrocessos. O
conceito de curriculo foi examinado como um espagco de poder, explorando diferentes
vertentes, como o curriculo nulo e oculto, com énfase no curriculo formal e na necessidade de
integrar a tematica da lei. No mais, é discutida a Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, abordando as diretrizes curriculares e os
documentos que apoiam sua implementacdo e os desafios dos cursos de formacao inicial e
continuada de professores em relagdo a abordagem da lei e as suas diretrizes.

Subsequentemente, acabamos discutimos a metodologia da pesquisa, em que sdo
apresentados a abordagem, o tipo de pesquisa, o campo de estudo, o instrumento para coleta
de dados e a técnica utilizada para a analise.

O terceiro e ultimo capitulo traz os resultados e discussdo, contendo trés sessoes que
estdo diretamente relacionadas aos trés objetivos especificos do TCC. Em seguida,
apresentamos as consideracdes finais do trabalho e a lista de referéncias bibliograficas

consultadas para a producao da pesquisa.
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2. REFERENCIAL TEORICO

Como apresentado anteriormente, este capitulo consiste na discussdo do referencial
teorico, com enfoque na Lei 10.639/2003 e no debate sobre curriculo formal na Educagdo

Basica, bem como na ERER nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

2.1 A Lei 10.639/2003 e o curriculo da Educac¢ao Basica

A promulgacdo da Lei n° 10.639/2003 ¢ um avanco importante em contexto nacional,
pois exigiu a inclusdo obrigatéria do ensino da histdria e cultura afro-brasileira e africana no
curriculo escolar (Brasil, 2003). Meio decénio depois, tal legislagdo foi modificada pela Lei
11.645/2008, a qual considerou a obrigatoriedade de ensinar a Historia e Cultura Afro-
Brasileira, Africana e Indigena (Brasil, 2008°). Essa legislagio visa corrigir uma lacuna
necessaria na educagdo brasileira, que por muitas vezes ignora — ou marginaliza — as
contribuigdes dos africanos e afrodescendentes para o nosso processo historico. Embora a lei
tenha sido um passo necessario para promover a diversidade no curriculo formal, sua
implementagdo efetiva ainda enfrenta pertinentes desafios nos dias atuais.

Tais desafios se exemplificam na resisténcia a mudanca por parte dos discentes e
instituicdes; a escassez de recursos adequados e a evidente necessidade de formacao
continuada para docentes. Apesar de um considerado avango na inser¢ao dos temas voltados a
historia e cultura afro-brasileira, em muitos casos, esses contetidos sdo tratados de forma rasa
ou sem um direcionamento necessario, em vez de serem introduzidos de maneira mais
aprofundada e consistente ao longo do curriculo formal e das séries, conforme assinala Silva
(2019):

A integragdo da histéria e cultura afro-brasileira ainda ¢ frequentemente tratada
como um topico isolado, sem que se faca uma transversalidade eficaz entre as
disciplinas, o que impede uma verdadeira transformagdo no entendimento da
contribui¢do afro-brasileira na formacdo da identidade nacional (Silva, 2019, p.
102).

O curriculo formal, enquanto documento normativo, define todos os contetidos que
serdo adotados nas escolas (Paraiso, 2023). Todavia, o curriculo ndo ¢ apenas um conjunto de
conteudos, ¢, também, uma andlise das relagdes de poder e das prioridades educacionais da

sociedade (Silva, 2002). Vérias ideias de curriculo, a exemplo do curriculo oculto e o

¢ Embora a Lei 11.645/2008 modificou a Lei 10.639/2003, reconhecemos a necessidade e importincia de tratar
das questdes dos povos indigenas, entretanto, consideraremos nesta pesquisa a legislagdo de 2003 por ser
pioneira e cujo foco esta direcionado para a populagdo negra.
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curriculo nulo, acabam por demonstrar como certos conteudos e vivéncias podem ser
marginalizados ou invisibilizados. O curriculo nulo consiste no conjunto de normas e valores
que estdo implicitos nas atividades escolas; entretanto, ndo sdo mencionados pelos docentes
de forma evidente (Paraiso, 2023). Por sua vez, Paraiso (2023) advoga que o curriculo nulo ¢
constituido pelos conhecimentos que estdo ausentes das propostas de curriculos formais e das
praticas docentes nas escolas. O curriculo formal, enquanto curriculo que abrange todas as
atividades e contetidos planejados para serem trabalhados em sala, deve ser cuidadosamente
elaborado para garantir que temas como a diversidade étnico-racial sejam abordados e se
integrem a educacao cotidiana.

E preciso que a formagdo (inicial ou continuada) dos professores se fagca de uma
preparacdo adequada para lidar com a diversidade e implementar a Lei 10.639/2003 de forma
eficiente (Silva, 2022). A elaboragdo (e o uso) de materiais didaticos contextualizados, bem
como a promogao de espagos de didlogo sobre questdes raciais sdo mais que necessarias para
apoiar uma abordagem educacional inclusiva e respeitosa.

Concernentemente, consideramos que a reorganizagdo do curriculo escolar/formal para
incorporar a diversidade étnico-racial em um viés de promoc¢do de uma educagdo mais
inclusiva, ¢ um processo de alta complexidade, que envolve a revisdo e readaptacdo das
praticas pedagogicas, a inclusdo de temas relevantes de maneira abrangente e o
comprometimento com a formagao continuada dos docentes.

Faz-se necessario um emparelhamento de ideias para que os alunos, imersos em suas
proprias realidades e vivéncias, sintam-se parte desse curriculo escolar e do Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) das instituicdes escolares. Para tal, ¢ fundamental promover uma
articulacdo entre o contetdo programatico, as praticas pedagogicas e as
experiéncias/vivéncias dos estudantes, garantindo que o PPP contemple e acabe por refletir
uma correlagdo da escola com a comunidade, abragando essas realidades e as incluindo para
ressignificacdo do curriculo escolar.

Essa abordagem exige a participagdo ativa desses discentes, dos professores, gestores
e familias na elaboracdo e na execucdo plena do PPP, fortalecendo o sentimento de
pertencimento e relevancia do ambiente escolar na formagao cidadd e no desenvolvimento
pessoal do todo. E de suma importancia frisar esses pontos, pois os modelos de curriculos
tradicionais, de modo geral, ndo incluem outras visdes, sendo as que sdo repassadas desde o
periodo de colonizacdo. Portanto, os métodos de ensino na Educagdo Basica se justificam

pelas relagdes que podem oferecer aos estudantes. Aprender, conhecer, ser, entender e ver o
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meio em que se vive sdo alguns dos beneficios que se pode proporcionar ao corpo discente e
fazer com que, mais do que aprender no local em que vivem, sintam-se pertencidos a ele.

O Ensino da Historia e Cultura Afro-diaspdrica e/ou Afrodescendentes subsidia
praticas pedagbgicas antirracistas, ou seja, praticas que educam para as relagdes étnico-raciais
e que andam na contramao do racismo estruturado socialmente (Silva, 2022).

Benedito, Carneiro e Portella (2023) realizaram uma pesquisa acerca da atuacdo das
Secretarias Municipais de Educacdo do Brasil, no tocante ao ensino de histéria e cultura
africana e afro-brasileira, conforme dispde a Lei 10.639/2003. A pesquisa ¢ vinculada ao
Geledés: Instituto da Mulher Negra e ao Instituto Alana,” em parceria com a Imaginable
Futures e com apoio institucional da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao
(Undime) e da Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educac¢ao (Uncme).

Como principais achados, as autoras destacam que:

A diversidade cultural é o tema citado pelos gestores como o mais importante de ser
trabalhado nas escolas. Temas relacionados a “poder”, como construcdes de
privilégios historicos e letramento sobre questdes raciais, sio menos priorizados. A
maioria das secretarias avalia como satisfatorio o conhecimento e apropriacdo de
diferentes atores da rede em relagdo a tematica. De acordo com as secretarias, os
principais desafios para a implementagdo da Lei 10.639/03 sdo: auséncia de apoio;
falta de conhecimento sobre como aplicar o ensino; baixo engajamento e/ou
desinteresse dos profissionais nas escolas (Benedito; Carneiro; Portella, 2023, p.
61, grifo nosso).

As questdes étnico-raciais podem ser trabalhadas na escola por meio do estudo da
diversidade cultural; entretanto, como precisamente destaca a pesquisa, a auséncia de apoio,
bem como da falta de conhecimento de professores para abordagem do tema nos momentos
de ensino configuram desafios para implementacao da tematica disposta na LDB. Esses dados
corroboram a pesquisa de Silva (2022) e Silva e Maknamara (2024), quando os autores
descrevem que os curriculos formais dos cursos de formagdo inicial e continuada de
professores precisam fornecer subsidios formativos para que esses profissionais possam ter
minimas condi¢oes de ensinar a histéria e cultura afro-brasileira e africana. Para isso, o
curriculo formal da escola precisa ir ao encontro desses profissionais, para que a tematica seja
tratada como objeto de conhecimento de forma contextualizada nas diversas areas e niveis de
ensino da Educac¢ao Basica.

Para uma incorporacdo de contetidos que promovam uma educacdo antirracista, faz-se

necessario o uso da Lei 10.639/2003 como material colaborativo e refor¢o metodoldgico. No

" Geledés: Instituto da Mulher Negra e o Instituto Alana sdo organizagdes que trabalham no campo dos Direitos
Humanos e em defesa dos Direitos de Bebés, Criangas e Adolescente. Esse campo de agdo foi o que aproximou
as duas instituigdes para uma agenda em comum: a garantia de uma educagdo publica e de qualidade (Benedito;
Carneiro; Portella, 2023, p. 5).
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tocante a publicacdes académicas que relacionem o curriculo escolar com a referida Lei, ¢
possivel localizar tanto artigos, quanto trabalhos de conclusdo de curso — monografias,
dissertacdes e teses — a exemplo de titulos tratados na introducdo deste trabalho.

Nascimento e Pereira (2024) nos mostram o abismo existente entre o curriculo formal
das institui¢des de ensino da educagdo basica e o curriculo em agdo (enquanto o curriculo que
configura as aprendizagens dos estudantes em sala de aula). Essa incompatibilidade nao
deveria existir, tendo em vista a existéncia da Lei, cuja proposta nos instiga a construir um

curriculo intercultural.

Entende-se que, pela Lei 10.639/2003, o curriculo tradicional eurocéntrico ¢
contestado e reivindica-se um curriculo mais fiel ao retrato do povo brasileiro. Nesse
sentido, as discussdes do curriculo na contemporaneidade advogam a necessidade de
se incluir as vozes de todas as culturas (Nascimento; Pereira, 2024, p. 9).

Os autores apontam para uma critica fundamental ao curriculo entendido como
tradicional, o qual se estrutura numa perspectiva dotada de eurocentricidade, que,
historicamente, minimizou e/ou excluiu as contribui¢des das culturas afrodiasporicas e/ou
afrodescendentes e indigena. Ao defender um curriculo que reside na reflexdo voltada a
diversidade cultural do Brasil, Nascimento e Pereira ecoam o principio transformador
reforgado na Lei 10.639/2003, a qual busca reparar essa lacuna histérica por meio da inclusdo
da historia e da cultura afro-brasileira, pan-africana, afro-americana e africana nas escolas.
Pode-se destacar, também, que essa transformacdo curricular exige um rompimento com o
paradigma monocultural e a ado¢cdo de uma pedagogia que reforca a pluralidade e que
valorize as multiplas identidades que compdem a sociedade brasileira, refor¢ando-se em um
dialético afrorreferenciado.

Gomes (2012, p. 102) reitera a descolonizacao dos curriculos para a promog¢ao de uma
educacdo antirracista. Para a autora, “descolonizar os curriculos ¢ mais um desafio para a
educagdo escolar”, pois “muito ja denunciamos sobre a rigidez das grades curriculares, o
empobrecimento do carater conteudista dos curriculos, a necessidade de didlogo entre escola,
curriculo e realidade social [...]".

A descolonizagdo dos curriculos, conforme propde Gomes (2012), ¢ um caminho para
uma educagdo que vai além de meros conteudos formais, promovendo, mediante isso, uma
formagdo cidadd emancipada. Esse movimento requer uma reformulagdo curricular que finde
ndo apenas incluindo as vozes de todas as culturas, mas que possibilite, também, oferecer uma
educacdo inserida nas demandas de justica social e no combate ao racismo, reafirmando a

escola como um espago democratico e representativo de todos os povos.
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Portanto, reformular o curriculo escolar para incorporar plenamente as contribuicdes
historicas e culturais das minorias ndo apenas consiste em um ato de justica social, como
também em uma necessidade educacional, politica e ética. Isso requer ndo somente a inclusdo
de conteudos programaticos, como uma revisao profunda das praticas pedagogicas e dos
materiais didaticos, de modo a garantir que todas as criangas e jovens brasileiros tenham
acesso a uma educagdo que respeite e valorize sua propria identidade e a diversidade que
compde nossa sociedade.

Aos poucos, vamos avancando na implementacdo do ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana. Segundo Gomes (2012, p. 102). “¢ importante considerar que ha
alguma mudanga no horizonte. A for¢a das culturas consideradas negadas e silenciadas nos
curriculos tende a aumentar cada vez mais nos ultimos anos”. Concordamos com a autora
quando acessamos pesquisas desenvolvidas por autores como Brito e Soares (2020a), que
analisaram o lugar da Lei 10.639/2003 no curriculo da Bahia e observaram que esses
curriculos vém demonstrando caminhos que promovem uma educagdo antirracista a partir do
trabalho com “projetos e abordagens voltados para a reflexdo sobre as diferencas ¢ as
diversidades presentes no nosso pais, principalmente com a populacdo negra e indigena™
(Brito; Soares, 2020b, p. 1422).

Durante os estagios realizados no curso de Pedagogia do CFP da UFCG, percebi o
receio e a falta de preparo de alguns professores nos Anos Iniciais da Educacdo Basica, no
tocante a abordagem de questdes étnico-raciais em sala de aula. Muitos deles admitiram nao
ter familiaridade com o tema e demonstraram desinteresse em inclui-lo em suas praticas
pedagogicas. Na atualidade, isso figura um desacordo com o que é proposto nas universidades
desde o ingresso de estudantes negros que, de acordo com o Censo Demografico (2023),
tiveram seu ingresso por cotas aumentado em 167% nas universidades, o que nos leva a
refletir o impacto das agdes afirmativas na democratizagdo do acesso a universidade ao longo
dos anos. Esse cenario reflete uma realidade mais ampla descrita por Gomes (2012), que
aponta para a dificuldade historica das escolas em lidar com questdes étnico-raciais € com a
diversidade, sendo frequentemente espagos de reprodugdo do racismo estrutural.

A falta de praticas pedagogicas focadas na ERER ndo apenas priva os alunos do
conhecimento necessario para compreender a diversidade cultural do pais, como também
falha em desafiar e combater esteredtipos que perpetuam preconceitos e discriminagdo. E
preciso compreender a pratica pedagdgica como um processo coletivo, construido no
ambiente escolar por meio da interacdo entre diversos atores sociais: gestores, professores,

alunos e funciondrios.
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Dessa forma, a responsabilidade social de implementar as diretrizes estabelecidas pela
Lei n° 10.639/2003 ndo deve ser centralizada apenas nos professores, mas integrada ao
curriculo escolar e ao PPP da instituicdo. As praticas pedagdgicas voltadas para a ERER
devem proporcionar uma reflexdo critica sobre os direitos historicamente negados a
populagdo negra.

Portanto, para efetivar uma educagdo verdadeiramente inclusiva e antirracista, €
fundamental que as escolas invistam na formacao da sua equipe profissional, desenvolvendo e
adotando materiais didaticos que reflitam a diversidade étnico-racial brasileira, integrando,

também, as tematicas raciais de forma explicita e transversal em seus PPP.

2.2 Educacio para as Relagoes Etnico-Raciais nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

A Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais tem se consolidado como um pilar
indispensavel a constru¢gdo de um ambiente educacional mais justo e inclusivo.
Compreendemos a ERER a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), para a
Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana como sendo a educacdo que promove aprendizagens para o convivio entre pessoas
de diversas etnias e/ou ragas a partir da socializagdo de suas historias e culturas e da reflexao
sobre a realidade social desigual em que se encontram as pessoas no Brasil, sobretudo as
pessoas negras (Brasil, 2004).

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a abordagem da ERER ¢ crucial para
formar criangas conscientes e respeitosas mediante as diversidades étnicas e raciais desde
cedo. Essa educacdo ndo apenas contribui para a igualdade de oportunidades, mas também
para a constru¢do de uma sociedade mais coesa e equitativa. Com relacdo a abordagem da
ERER nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Cruz e Justino (2020, p. 221) indicam
avancos quando sdo mobilizadas questdes étnico-raciais com as criangas dos primeiros anos
do Ensino Fundamental, com destaque para o “aumento da autoestima por meio da afirmacio
de identidade e a necessidade de trabalhos contemplando a tematica ao longo de todo o
Ensino Fundamental™,

A implementagdo da ERER no curriculo escolar brasileiro estd fortemente respaldada
por uma série de documentos legais e diretrizes curriculares. A Lei n°® 10.639/2003 e a Lei n°
11.645/2008 sao fundamentais para assegurar a presenca da tematica étnico-racial nas escolas,
embora haja desafios e obstaculos, conforme destacados no topico anterior deste referencial

teorico. As DCNs de ERER, como também o Plano de Implementacdo das Diretrizes
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Curriculares de ERER, que detalha a aplicagdo dessas leis no Ensino Fundamental, orientam
as institui¢des educacionais na inclusao sistematica desses conteudos (Brasil, 2004; 2009).

A Resolugao CNE/CP 1/2004, que estabelece as DCNs de ERER, ¢ um documento
extremamente necessario que guia a formagdo e a pratica pedagogica de professores e a
elaboracdo dos curriculos escolares. Essas diretrizes destacam a necessidade de uma
abordagem transversal dos temas étnico-raciais, integrando-os nao apenas nas disciplinas
especificas, mas em toda a pratica pedagogica (Brasil, 2004). Implica-se dizer que os
conteudos relacionados a diversidade étnica e racial devem ser abordados de forma continua,
em diferentes contextos ao longo do curriculo.

A formacgdo docente tem sido apontada como uma das principais vivéncias
desafiadoras para a implementacdo eficaz das diretrizes acerca da ERER. Parafraseando
Oliveira (2020, p. 85), "a auséncia de uma formacdo critica ¢ aprofundada sobre as leis e
diretrizes de ERER nos cursos de formacao docente resulta na perpetuagao de estereotipos e
na inadequagdo ao tratar de questdes de diversidade racial, o que demonstra a necessidade
urgente de reavaliar as estratégias de formagao dos educadores™.

Existe a falta de uma formacdo mais critica e aprofundada sobre as leis e diretrizes
relacionadas ao Ensino da ERER nos cursos de formagdo de professores, o que acaba
contribuindo para a manutencdo de estereotipos raciais € para o tratamento inadequado de
questdes de diversidade racial nas instituicdes escolares. Sem uma base solida e reflexiva
sobre o tema, os docentes acabam reproduzindo visdes distorcidas ou simplistas sobre a
diversidade racial, prejudicando a construcdo de um ambiente escolar mais inclusivo e
respeitoso. Nesse viés, a autora destaca a necessidade de repensar, ressignificar e aprimorar a
formagdo dos professores, objetivando capacitd-los para o tratamento correto com as
complexidades que residem nas questdes raciais.

Essa lacuna na formacdo docente reforca a necessidade de ajustes e de rupturas nos
curriculos para que os profissionais inseridos na educagdo estejam aptos a exercer uma
educacdo mais inclusiva e antirracista. Faz-se necessario refletir acerca da contribuicao
africana nas Américas, fazendo-nos questionar até que ponto os africanos aqui inseridos nao
criaram uma cultura nova, mais americana ¢ brasileira do que africana, como propdem Mattos
e Abreu (2006, p. 55). Destacam-se, nessas reflexdes, as especificidades da presenga africana
no Brasil escravista e como surgiram culturas originais e mais dindmicas, que, a medida que
influenciaram, foram também influenciadas significativamente pelas culturas aqui existentes
(a época, indigenas e europeias). Essa reciprocidade raramente ocorreu de forma simétrica,

considerando que as culturas geradas pela presenca africana e afrodescendente no Brasil
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continuam, mesmo que atualmente, ocupando um espago em uma sociedade que ainda os
marginalizam e os desvalorizam no contexto social, muitas vezes valorizado somente pelo
viés da folcloriza¢dao do que ¢ considerado exotico ou pitoresco.

As DCNs ecoam dessa compreensdo, ao centralizarem a abordagem das culturas
africanas e afro-brasileiras de maneira mais ajustada a realidade. Todavia, ¢ crucial que
problematizemos algumas das concepgdes expressas neste documento. No contexto historico,
a abordagem das culturas afro-brasileiras frequentemente se limita ao folclore, priorizando o
que ¢ visto como tradicional e mais resistente a mudancgas, em detrimento da diversidade de
praticas e manifestacoes culturais construidas ao longo da historia pelos africanos e seus
descendentes no Brasil. Silva (2022) denuncia e problematiza a ERER, que se limita a
folclorizagdo da populacdo negra. Segundo o autor, é preciso promover uma Educagdo
Etnico-Racial Critica que olhe para a populagdo negra e para os povos indigenas como grupos
de intelectuais que promovem cultura, ciéncias e tecnologias.

As DCNs de ERER enfatizam um "modo proprio de ser, viver e pensar" manifestado
em celebracdes como congadas, mogambiques, ensaios, maracatus, rodas de samba, entre
outras (Brasil, 2004, p. 22), arriscando ndo apenas considerar essas manifestagdes como
pontos nevralgicos de uma cultura a ser valorizada e legitimada, mas, também, de perder, em
um contexto historico, sua evolugdo presente na historicidade e sua conexao continua com
lutas politicas e sociais contemporaneas, sujeitas a alteracdes de significado ao longo do
tempo (Abreu; Mattos, 2008).

Compreender os interesses politicos por tras do "desenvolvimento historico mitificado
da mie-Africa", tratado como um elemento unificador de identidade e resisténcia ¢ essencial.
No entanto, devemos nos conscientizar dos riscos envolvidos nessa abordagem, que tanto
simplifica, como distorce as complexidades das culturas africanas e afro-brasileiras em suas
variaveis formas de expressao e adaptagcdo ao contexto do Brasil.

Homogeneizag¢do e mitificagdo cultural, idealizagdo ¢ vitimizagdo histéricq sdo,
assim, lados de uma mesma moeda, usada para vender uma imagem de Africa
que muitas vezes ndo considera as contradigdes, heterogeneidades e conflitos
que fazem parte de processos historicos diversos, vivenciados tanto no

interior do proprio continente quanto nas relagdes estabelecidas com outros
povos (Lopes, 1995, p. 36).

Além disso, hd o constante risco de supor uma historia da Africa desvinculada das
narrativas de outros continentes, ou até mesmo de simplesmente inverter os polos de uma
abordagem eurocéntrica criticada, sem desafiar a 16gica que a sustenta. Embora seja um fato

que a histéria africana esteve — e, em grande medida, ainda estd — ausente dos curriculos
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tanto da Educacdao Bésica, quanto do Ensino Superior, sua inclusdao requer abordagens que
ndo apenas a contextualizem, mas que também a conectem de forma processual e relacional,
assim como qualquer outro conteudo educacional.

Reconhecer uma visdo fortalecida e importante da historia africana e afro-brasileira
pode responder ao momento politico de confronto ao racismo, mas deve-se estar alerta a ténue
fronteira entre celebragio auténtica e idealizagdo/mitificacdo. E crucial ndo apenas direcionar
o foco para sujeitos, grupos e espagos tradicionalmente marginalizados ou desqualificados,
mas também evitar simplificagdes que des-historicizem suas experiéncias e contribuicoes.

Em conformidade com Pereira (2022), € preciso ir além, reafirmando-se em uma ideia

de resisténcia, a partir do que ele referencia de Exu nas Escolas:

Nesse sentido, Exu nas Escolas apresenta a Exuistica na possibilidade de
descolonizagdo didatico-metodologica dos processos educativos na escola,
centrando forgas para a potencializacdo do desenvolvimento cognitivo dos(as)
estudantes, por meio de praticas pedagogicas que sejam transgressoras da educagdo
bancéria, conteudista e normatizadora. Guiado por exu, esse processo provoca
ruptura nos padrdoes eurocéntricos da colonialidade, patriarcado e fetichismo
capitalista que adoecem, alienam e manipulam a raga humana. Exu convida a
adentrar nessa encruzilhada epistémica, afirmando que esse espaco ¢ um Territdrio
de resisténcia ancestral, tracando infinitas possibilidades dadas por Exu, para que a
escola contemple os Exus que nos habitam (Pereira, 2022, p. 148).

Na verdade, o negro africano e afro-brasileiro ¢ um sujeito que estd profundamente
enraizado em sua comunidade e contexto histérico, sendo protagonista de sua propria historia,
assim como todos os demais individuos. Ele ¢ parte integrante da historia e da cultura
nacional do Brasil. A Africa, por sua vez, ¢ um continente vasto e multicultural. Cunha Junior
(2004, p. 249), ao discutir sobre a historia africana e os afrodescendentes na cultura brasileira,
destaca que “a Africa ¢ o continente de mais antiga ocupacio pelos seres humanos. tendo sido
o lugar de desenvolvimento de grande parte do conhecimento da humanidade™. Por esse e por
varios motivos, a populacao negra deveria estar bem representada nas diversas instancias
educacionais ¢ sociais, em virtude da “nossa existéncia e participagdo constante em todos os
setores da cultura. em todos os momentos da historia” (Cunha Junior, 2004, p. 254).

Os negros africanos trazidos ao Brasil foram arrancados de suas origens e submetidos
a escraviddo de maneira brutal. Foram violentamente reprimidos em suas praticas culturais,
impedidos de exercer sua propria religido, dentre outras atrocidades cometidas pelos
colonizadores brancos, que os dominaram de forma coercitiva ¢ desumana. Mesmo a Igreja
Catolica, que se op0Os a escravizagao dos povos nativos (e que buscava converter a fé crista),
tinha uma postura distinta quando se tratava da escravidao negra.

Em suma, "a Igreja ndo impunha restri¢des a utilizacdo de mao-de-obra escrava vinda

da Africa, chegando inclusive a se beneficiar desse comércio" (Faria, 2018, p. 32). Diversas
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teorias foram elaboradas para justificar a escravizagdo negra, incluindo a ideia de que "os
africanos e seus descendentes eram considerados impuros, o que justificava a necessidade de
escraviza-los para sua redengdo espiritual” (Faria, 2018, p. 32). E importante destacar que "a
escola, ao reproduzir os valores da sociedade em que estamos inseridos, muitas vezes se torna
o0 espaco onde o racismo se manifesta" (Cerqueira, 2020, p. 14).

Na sala de aula, a historia da escraviddo ¢, usualmente, apresentada com uma visao
eurocéntrica (geralmente no ensino de Histéria), pautada na dor em rememorar um passado
escravocrata que colocou os corpos negros em condicdo ontoldgica de subalternidade,
contribuindo para que os alunos negros nao se sintam adequadamente representados naquele
conteido. Muitas vezes, o escravizado era retratado como um ser submisso, sendo
transformado de agente historico a mero objeto, incapaz de influenciar a sociedade. Coexiste
uma perpetuagdo duradoura na sociedade brasileira, e a forma como essa questdo ¢ abordada
em sala de aula pode reforcar ou desafiar esteredtipos racistas. A Lei 10.639/03 surge como
uma resposta necessaria a essas questdes, com vistas a fundamentar uma pratica de Educagao
Etnico-Racial Critica (Silva, 2022).

Consequentemente, docentes ainda continuam a perpetuar representagdes
estereotipadas e simplificadas do continente africano em suas aulas, restringindo a Africa a
imagens de animais selvagens, guerras, pobreza, fome e doencas contagiosas. Em
contrapartida, a necessidade de romper com essas representacdes leva alguns professores a
enfatizar apenas aspectos positivos da historia e cultura africanas, refletindo uma dualidade
apontada pelo historiador Carlos Lopes, que observou tendéncias historiograficas ora
inferiorizando, ora exaltando a superioridade africana. Na obra intitulada Africa em
Transformagdo: Desenvolvimento Economico e Mudang¢a Social, publicada em 2019, o autor
afirmou que "a historiografia sobre a Africa oscilou entre uma visdo inferiorizante do
continente, associada a guerras e pobreza, ¢ uma visdo de exaltacdo, que por vezes idealiza
aspectos da cultura e historia africanas, sem abordar suas complexidades" (Lopes, 2019, p.
47).

De tal maneira, as abordagens sobre o continente africano que predominam em muitas
escolas de educacao basica revelam a dificuldade de acesso a informagdes ¢ dados historicos
que permitam apresentar a complexidade e a diversidade das situagdes sécio-historicas do
continente africano ao longo do tempo. Livros didaticos, amplamente utilizados na educagdo
escolar brasileira sdo uma das principais fontes de leitura para professores em varias regioes

do pais, apresentando lacunas na abordagem do continente africano, além do fato de
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excluirem consideravelmente todo o sofrimento desses povos nas condigdes exploratorias em
que foram submetidos no periodo de escravidao.

Ao discutir as metodologias para o ensino da cultura e da histéria da populagdo negra
no Brasil, ¢ essencial fazer um breve apanhado histérico dos conflitos enfrentados por essa
populagdo ao longo da construg¢ao da historia do pais. Enganados e arrancados de suas terras
no continente africano, o povo negro foi trazido para o Brasil e submetido a condigdes de
trabalho insalubres, humilhagdes e puni¢des violentas, a servico das elites coloniais.

Diante dessa opressdo, a qual perdurou por séculos e ¢ comumente conhecida como
escraviddo, ocorreram inumeros silenciamentos e apagamentos das raizes culturais e da
historia desse povo (processo de coloniza¢do). Contudo, nem todos os escravizados reagiram
de forma pacifica as atrocidades a que foram submetidos. Suas formas de resisténcia e luta
sao fundamentais para a historia do Brasil. Como principal simbolo de resisténcia, destacam-
se as formagdes dos quilombos®, onde os escravizados reconstruiram suas tradigdes culturais e
se organizaram politicamente. Essas comunidades representaram espacos de preservagao
cultural e de autonomia, sendo um testemunho da resisténcia e resiliéncia dos povos africanos

e afro-brasileiros na constru¢ao da identidade nacional.

Ap0s a “abolicdo” da escraviddo. em 13 de maio de 1888, a populagio negra fora
deixada em situa¢do de rua, sem direitos e amparo social. Sendo assim, ndo ¢
possivel compreender essa iniciativa como um ato compassivo do Estado Brasileiro.
Diversos grupos de negros e negras, enquanto ex-escravizados e fugitivos, se
organizavam politicamente, com o apoio de intelectuais e demais membros da
sociedade civil na luta pelos ideais abolicionistas. Compreendendo esse fendmeno
social, destacamos a populagdo negra, escravizada, como protagonista nesse
processo (Silva, et al., s/d, p. 6).

Para a populacdo negra, o “fim” da escraviddo designou a criacdo de novas formas de
sobrevivéncia. Em resumo, as pessoas negras batalhavam, agora, na busca por dignidade e
pela conquista de um espago/lugar na sociedade. Pode-se afirmar que a “liberdade™ concedida
a essa populagdo foi extremamente limitada e excludente (a histoéria fala por si). Os direitos
basicos ao exercicio da cidadania e recursos basicos de humanidade mais uma vez lhes foram

negados e, dentre esses direitos roubados, enfatizo o direito a educacao.

8 A resisténcia dos escravizados no Brasil se manifestou de diversas maneiras ao longo dos séculos de
escraviddo. Além das fugas, que deram origem aos quilombos— comunidades autossustentaveis formadas por
escravos fugitivos —-o0s escravizados também resistiam através de revoltas, sabotagem, preservacdo de suas
tradigdes culturais e religiosas, dentre outras formas de insubordinagdo. Essas a¢des desafiavam diretamente o
sistema opressor ¢ demonstravam a resiliéncia e a determinagdo dos escravizados em manter sua dignidade e
identidade, apesar dos esforgos sistematicos de silenciamento e apagamento cultural. Essas formas de resisténcia
sdo0 cruciais para compreender a complexidade da escraviddo no Brasil e o impacto duradouro das lutas dos
escravizados na formagao da sociedade brasileira.
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Ap6s anos de exclusdao social e direitos negados, Silva e Araujo (2005, p. 73)
destacam que, na década de 20, uma pequena parcela dessa populacdo negra no Brasil, que
conseguiu, através de muita insisténcia o acesso a escolarizacdo, se mobilizou e deu inicio a
mais um sistema de resisténcia.

Foi a partir dessas mobilizagcdes que houve as primeiras tentativas de reinvindicacdes
sociais, surgindo movimentos negros no pais. Silva e Aratjo (2005, p. 73) relatam que esses
movimentos tiveram grande repercussdo na década de 20 e buscavam a igualdade de direitos e
uma educagdo ampla que proporcionasse a populacdo negra a participacdo nos eventos
culturais, sociais, politicos e econdmicos em curso. Em resumo, todas essas manifestagcdes de
conscientizagdo, integracdo social e unido estavam embasadas em discursos em prol da
valorizacdo do negro — respeito, prestigio e honorabilidade — bem como da ascensdo social
através da educacao.

Diante de todo esse movimento, ndo se pode esquecer de destacar a essencialidade da
Frente Negra Brasileira, movimento negro brasileiro fundado em 16 de setembro de 1931,
que, através da mobilizag@o, buscava a inclusdo social em sua totalidade, bem como o fim da
discriminacdo racial e a valorizag¢ao da cultura afro-brasileira.

Outro marco importante consiste na criagdo do Teatro Experimental do Negro, na
década de 40, uma companhia teatral brasileira (1944-1961) que foi liderada por Abdias do
Nascimento, conhecido atualmente como intelectual negro de extrema relevancia para os
estudos no campo das relagdes étnico-raciais, incluindo a educagdo. Esses dois grupos se
comprometeram na busca por uma educacdo que viabilizasse desenvolver e valorizar a
historia e a cultura do Continente Africano e da populacdo negra, como tentativa de combate a
segregacao racial nos espagos escolares (Domingues, 2007).

Conforme anteriormente mencionado, a luta do movimento negro resultou na
aprovacdo da Lei 10.639/2003. A partir da existéncia e da aplicabilidade da referida Lei nos
contextos de educacgdo escolar, também foi instituido o Dia Nacional da Consciéncia Negra,
em 20 de novembro, dia que faz alusdo (e homenageia) a morte do lider quilombola Zumbi
dos Palmares. A partir do ano de 2024, o Dia Nacional da Consciéncia Negra se torna feriado
nacional no calendario brasileiro, sendo uma data marcada pela luta contra o preconceito
racial no Brasil.

Nas escolas, o 20 de novembro por vezes ndo passa de uma data comemorativa que
acaba folclorizando a sua real inteng¢do educativa. Quando olhamos para os niveis de ensino,
como ¢ o caso dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° Ano), identificamos

praticas pedagodgicas pautadas em narrativas de sofrimento que rememoram a escravizagao de
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corpos negros no Brasil. Para Silva (2022), essa conduta “educativa™ acaba por minimizar a
proposta de ensinar a Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, pois ¢ necessario
potencializar as narrativas que envolvem a populag¢ao negra. Para o autor, € preciso promover
uma Educagio FEtnico-Racial Critica, visando educar professores e estudantes a
(re)conhecerem e enxergarem a populagdao negra como intelectuais e promotores de ciéncias e
tecnologias. E preciso mobilizar e problematizar uma narrativa positiva desse povo (Silva,
2022).

Mediante o exposto, ¢ imprescindivel que nos, enquanto docentes, evidenciemos, nos
ambientes escolares, o conhecimento social e essencial a formacao individual dos educandos,
a cultura e a histéria afro-brasileira e africana como componente formador da sociedade
brasileira. As DCNs de ERER precisam fazer com que os discentes e o professorado — negros
e/ou brancos — se sintam, de toda forma, valorizados. Sendo assim, salientamos que a ERER
nada mais ¢ do que a reeducacao das relagdes entre negros e brancos (Brasil, 2004).

Oliveira e Costa (2024) realizaram um estudo sobre a educacao antirracista enquanto
abordagem das relagdes étnico-raciais na docéncia dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
na cidade de Recife, em Pernambuco. Na obtencdo dos resultados, os autores enfatizam que
os professores participantes da pesquisa reconheceram a relevancia em desenvolver praticas
pedagogicas que voltam a educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais nesse nivel de ensino.
Todavia, destacam a caréncia em haver um letramento cientifico para os profissionais da
educacdo, a exemplo dos professores. No mais, “constatou-se uma caréncia de formacgdo
continuada sobre o tema, o que evidencia a necessidade urgente de programas de formagao
especificos e recursos educacionais que eduquem os professores a abordar [...] as relacdes
étnico-raciais” (Oliveira; Costa, 2024, p. 21).

Para aprofundarmos a discussdo sobre a ERER nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, temos como exemplo pesquisas que destacam abordagens praticas e teoricas
sobre o referido tema. Estudos realizados por Silva e Santos (2023) ressaltam que “a ERER
nos Anos Iniciais deve ser abordada de forma transversal, permeando todas as disciplinas,
para garantir que os estudantes compreendam a diversidade étnico-racial como um aspecto
fundamental de sua formacdo cidadd™ (Silva; Santos, 2023, p. 35). Eles apontaram, ainda, a
importancia de integrar essa abordagem de forma continuada aplicada ao curriculo, em vez de
tratar apenas de eventos limitados, a exemplo do Dia da Consciéncia Negra.

Nesse contexto, um estudo de Mendes (2022) evidencia que praticas pedagogicas
voltadas a ERER, quando j4 inseridas nos primeiros anos escolares, acabam tendo um impacto

mais significativo na formagdo da identidade e na promog¢ao de uma cultura de respeito e
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valorizagdo da diversidade. A autora argumentou que “a inserc¢io de conteudos relacionados a
historia e cultura afro-brasileira nos Anos Iniciais ndo s6 amplia o repertorio dos alunos, como
também contribui para o enfrentamento de preconceitos ¢ estigmas™ (Mendes, 2022, p. 52).

Além disso, Costa (2021) também reforca que as estratégias pedagogicas para ERER
devem, por vezes, incluir o uso de materiais didaticos adequados e a promogao de atividades
que estimulem o debate critico sobre as relagdes raciais em todo o Brasil. De acordo com a
autora, "¢ essencial que os professores sejam capacitados para lidar com a complexidade
desse tema, promovendo nao somente a valorizagdo da cultura afro-brasileira, mas indo além,
no combate ao racismo desde os primeiros anos de escolarizagdo™ (Costa, 2021, p. 78).

Através dos dados de uma pesquisa de Gomes (2012), a Lei 10.639/2003 tem sido
considerada pelos sistemas de ensino e tem sido necessaria a aplicagdo de praticas
pedagbgicas nas instituigdes educacionais. No entanto, isso tem ocorrido de maneira
disfuncional, sem uma regularizacdo positiva, alterando-se em graus diferenciados de
intensidade, sustentabilidade, importancia e necessidade.

Para o desdobramento da Lei 10.639/2003, foi elaborado o documento “Orientagdes ¢
Acdes para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais™, do Ministério da Educagiio, Secretaria
da Educagao Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (Brasil, 2006). A partir desse
documento, encontram-se orientagdes para a promog¢ao da ERER nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, com a inten¢do de subsidiar o trabalho pedagdgico nas escolas para a
construcdao de uma pedagogia antirracista e integrada.

Para tal, Brasil (2006) propde que as instituicdes passem a adquirir recursos adequados
para o trato com as questdes que se referem as relagdes étnico-raciais, a exemplo da oferta de
uma biblioteca com acervo compativel com a tematica, disponibilizagdo de folhetos, gravuras
e demais materiais que apresentem as relagdes étnico-raciais envolvendo a populagdo negra e
os povos indigenas, filmes que abordem a tematica, brinquedoteca com bonecos negros, jogos
pedagdgicos que valorizem a cultura da populacao negra e uma decoragao multiétnica (Brasil,
20006, p. 68).

O trato pedagogico dessas questdes no cotidiano escolar precisa ser continuo,
colocando essa questdo racial como conteudo multidisciplinar durante todo o ano. As etapas e
modalidades de ensino, tendo o devido reconhecimento e valorizacdo das contribui¢ées do
povo negro nas areas € nos campos de conhecimento; abordar as situagdes de diversidade
étnico-racial e a vida cotidiana nas salas de aula dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
combatendo as posturas etnocéntricas para que se possa descontruir estereotipos e

preconceitos atribuidos ao grupo negro; incorporar como conteudo do curriculo escolar a
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histéria e a cultura desse mesmo povo, sempre em conformidade com a Lei 10.639/2003;
recusar o uso de material pedagogico contendo imagens estereotipadas do negro, como
postura pedagogica voltada a desconstrugdo de atitudes preconceituosas e discriminatorias, a
fim de se construir coletivamente alternativas pedagdgicas com suporte de recursos didaticos

adequados ao trabalho com a tematica da ERER (Brasil, 2006).
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo apresenta o percurso metodolégico do trabalho, com foco na abordagem
e tipo de pesquisa, em aspectos relacionados a cidade de Sousa-PB. Trata, também, do
documento analisado enquanto curriculo formal e da técnica empregada para analise dos

dados.

3.1 Da abordagem e tipo de pesquisa

A presente pesquisa se atribui de uma abordagem qualitativa, fundamentando-se na
necessidade de explorar e compreender a complexidade dos fendomenos estudados de maneira
detalhada e contextualizada. De acordo com Minayo (2019), a pesquisa qualitativa ¢ essencial
para captar as nuances € a riqueza dos contextos e experiéncias humanas, permitindo uma
analise mais profunda dos dados coletados. Além disso, Oliveira (2020) reforca que essa
abordagem se dissocia das demais pela sua capacidade de gerar um entendimento mais
abrangente e interpretativo dos temas investigados, uma vez que ela se concentra em aspectos
subjetivos e interativos.

Gil (2022) também reconhece que a pesquisa qualitativa € particularmente util para
tratar de fendmenos sociais em seus contextos naturais, desenvolvendo dados pertinentes e
que podem ser “inviaveis” por metodologias de tratamento quantitativas. Assim, a escolha por
essa abordagem reflete um compromisso com a obtengdo de uma visdo mais rica €
significativa do problema apresentado, alinhada com as melhores praticas e conceitos
defendidos na literatura metodologica.

No que se refere ao tipo de pesquisa, elege-se a pesquisa documental frente ao objeto

de estudo e dos objetivos de pesquisa que requerem um olhar atento para o curriculo formal
da rede municipal de educagdo da cidade de Sousa - PB. A escolha pela pesquisa documental
se justifica pela necessidade de examinar documentos oficiais (Cadernos de Atividades
Complementares) que refletem a implementacao (ou nao) da Lei 10.639/03 no curriculo
escolar, com énfase na educagdo basica. Conforme reconhece Bastos (2014), a pesquisa
documental € crucial para a analise de documentos como fontes primarias, permitindo, assim,
uma compreensdo detalhada das praticas e politicas educacionais através de registros formais.
De acordo com Silva (2016), a pesquisa documental oferece uma visdo mais
aprofundada das normas e diretrizes que orientam a pratica educativa, o que € necessario para
avaliar a eficacia e a aderéncia as politicas publicas. De tal modo, a utilizacdo dessa

abordagem possibilita uma investigagdo mais minuciosa dos referidos conteudos e das
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estratégias adotadas, proporcionando uma visao clara sobre a implementacgdo e os impactos da

legislacdo no contexto educacional.

3.2 Sousa-PB: terra de gente feliz

O locus da pesquisa se centraliza no municipio de Sousa, localizado no alto sertdo do
estado da Paraiba, a cerca de 438 km da capital Jodo Pessoa. Sousa ¢ uma cidade que mistura
um charme historico (baseado nos primeiros inquilinos, os dinossauros) com um crescimento
dindmico voltado a urbanizagdo. A cidade ainda ¢ conhecida como a "Capital do Sertdo", rica
em pontos turisticos e culturais, urgindo a sua importancia historica e o seu papel crescente no
cenario educacional brasileiro.

Entre os principais pontos turisticos do municipio, destaca-se o Museu do Sertao, que
oferece um mapeio cronologico da vida no sertdo nordestino, referenciando tanto a cultura
local, quanto os desafios enfrentados pelos habitantes da regido a época. Outro destaque sdo
as Pinturas Rupestres da Serra do Teixeira, um sitio arqueoldgico que remonta hd muitos anos
e oferece uma magica visao das antigas civilizagdes que habitaram as adjacéncias durante o
tempo (que se tem registro). A Catedral de Nossa Senhora dos Remédios, a qual possui uma
arquitetura rica em detalhes e historia religiosa que marca a fé local, também ¢ um ponto de
interesse para visitantes e moradores — lugar onde se referencia, a priori, o Milagre
Eucaristico.

A cidade também ¢ conhecida por suas festas tradicionais, a exemplo do Sao Jodo de
Sousa, que atrai turistas e promove a cultura local através de dangas, musicas e comidas
tipicas — tendo atracdes em nivel de cantores nacionalmente famosos. Essas celebragdes
refletem e enaltecem a heranga cultural de Sousa e a sua capacidade de manter vivas as
tradicdes. Sousa se destaca, também, como um importante centro regional, com uma rica
historia, fundada em 1766, e elevada a categoria de vila em 1800.

Atualmente, possui 28 escolas municipais voltadas aos anos iniciais do Ensino
Fundamental, atendendo aproximadamente 7.500 alunos no ano de 2024, segundo dados do
Censo do mesmo ano. O corpo docente ¢ formado pela média de 250 professores (efetivos e
comissionados), que atuam na promoc¢do do ensino fundamental. O municipio tem
demonstrado esforgos para melhorar a qualidade da educacdo no tocante as avaliagdes de
rendimento externo, como evidenciado pela campanha "PRA CIMA IDEB SOUSA" em 2023,
que buscou motivar a comunidade escolar ao aumento do Indice de Desenvolvimento da

Educacao Basica (IDEB).
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E preciso enfatizar, também, que os recentes esforgos de modernizagdo e reformulagio
das praticas educacionais tém trazido mudancas consideraveis. A adocdo de novas
metodologias pedagdgicas e o foco na formagdo continuada dos professores tem contribuido
para a melhoria da qualidade educacional, uma educacdao voltada as praticas de ensino e
conteudos mais tradicionais. Como exemplo dessa problematica, tem-se o Educar Pra Valer,
que se atribuiu ao municipio e acabou por ingressar uma nova oOtica do que se entende por
educar e ensinar — a partir dos CACs e dos cadernos de fluéncia, buscam incorporar praticas
que se dizem eficazes e adaptativas para atender as necessidades dos alunos em um cenario
educacional em constante evolugao.

A cidade tem, também, investido na moderniza¢ao de suas escolas e na atualizacao de
seu material didatico, visando proporcionar uma educacdo mais inclusiva e diversificada. Sao
reconhecidos a introducdo de tecnologias e o desenvolvimento de projetos pedagdgicos
inovadores que t€ém como prioridade praticas desportivas e desenvolvimento tecnologico,
refletindo uma mudanca consideravel no que se refere aos métodos e estruturas antigos. Tais
métodos visam ndo apenas aprimorar o processo de ensino e aprendizagem, como também
imergir os alunos em uma realidade de mundo globalizado.

Apesar de reconhecer tais investimentos na infraestrutura educacional e na formacao
de professores (além do esfor¢o para discutir — e considerar — a integragao da diversidade e
valorizacdo cultural no curriculo), os modelos ¢ métodos de ensino e avaliagdo ainda nao
enaltecem completamente essa cultura emergente. Segundo Freire (1996), a educacdo deve ser
um processo dindmico e adaptativo, que constantemente revisa e ajusta suas praticas para
incorporar novas realidades culturais e sociais. O comparativo entre os antigos modelos
educacionais e as abordagens mais atuais revela uma necessidade continua de evolugao, para
que a educagdo possa, de fato, incorporar e valorizar a diversidade cultural presente nas
comunidades, conforme destaca a abordagem intercultural proposta por Bourdieu (2007).

A educagdo em Sousa tem sido uma prioridade para o governo estadual, com o
governador Jodo Azevédo inspecionando obras e destacando os investimentos continuos em
infraestrutura e formagao de professores no municipio, além de amplo espago construido para

essas formagdes, como € o caso do Centro de Formagao de Professores de Sousa (Figura 1).
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Figura 1: Prefeito Tyrone Inaugura Centro de Formagdo Continuada de Professores em Sousa.
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Fonte: Blog do Paulo Pereira; foto de Paulo Pereira, 2023.

A Secretaria de Educacdo de Sousa, em colaboragdo com as equipes escolares, tem
trabalhado para implementar programas inspirados em modelos de sucesso’, como o de
Sobral, no Ceard, conhecido nacionalmente pelos avancos educacionais, especialmente apos
os desafios impostos pela pandemia de Covid-19. Em 2023, Sousa registrou um IDEB de 5,2
para os anos iniciais, um progresso notavel, mas ainda abaixo das metas estabelecidas,

indicando a necessidade de continuidade e intensificacdo dos esfor¢os educativos.

3.3 Do documento analisado

O estudo sobre a aplicagdo da Lei 10.639/03 no curriculo formal realizou-se em uma
instituicdo da zona rural, distrito da Lagoa dos Estrelas, localizada no municipio de Sousa,
Paraiba, aplicada a realidade dos anos iniciais do Ensino Fundamental. A referida escola
funciona em horario vespertino, atendendo a uma comunidade majoritariamente composta por
familias de agricultores e de trabalhadores da rede privada, que residem em dareas rurais e
sitios circunvizinhos. A escola busca promover uma educac¢dao de qualidade, mesmo diante
das adversidades socioecondmicas enfrentadas por sua comunidade escolar, com familias que
possuem como Unica fonte de renda o Beneficio do Bolsa Familia, ou dependem/contemplam

o Beneficio de Prestacao Continuada (BPC) de algum parente/prole.

° Embora reconheca que precisa ser feita uma avaliacdo critica do processo, de modo a adaptar os programas a
realidade do municipio, fugindo de uma mera reproducio de algo pronto e acabado.
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Desde a pandemia da Covid-19, o municipio de Sousa e, consequentemente, a
instituicdo, adotaram o modelo de curriculo formal a partir do programa "Educar Pra Valer"
(EPV), do grupo Lyceum — uma empresa voltada a metodologias ativas de Sobral, Ceara. Esse
modelo ¢ reconhecido por suas diretrizes curriculares focadas na (e para) a melhoria do ensino
basico, por meio de estratégias pedagdgicas comprovadas (da cidade/estado base), sendo
estruturado em 4 (quatro) cadernos de atividades voltados as disciplinas de Lingua Portuguesa
e Matematica — dividido em 1 caderno por bimestre (totalizando 4 cadernos), além de contar
com um caderno especifico para a promog¢ao da fluéncia leitora — partindo de textos grandes e
pequenos para analisar tempo de leitura, precisdo e prosodia. Esses “materiais didaticos™ sdao
utilizados sistematicamente para guiar o processo de ensino e aprendizagem, objetivando
elevar os niveis da proficiéncia dos discentes nessas areas fundamentais — e tidas como
(Gnicas) essenciais — ou a qual se deve doar o maior nimero de tempo na sala de aula.

No que concerne a trajetoria do grupo Lyceum, grupo origindrio de Sobral, Ceara, faz-
se necessario reconhecer a evolugdo de um modelo educacional que se tornou referéncia
nacional e internacional. O municipio de Sobral ¢ amplamente reconhecido pelos avangos
significativos em seus indicadores educacionais, servindo como bergo para o desenvolvimento
de praticas pedagogicas eficazes para o restante do pais. A partir dessa logica, o grupo
Lyceum surge com a missdo de replicar tais ferramentas nas outras regides do Brasil,
implementando, em algumas delas, o programa Educar Pra Valer. Esse programa acaba por
tentar reproduzir as praticas educacionais comprovadas em Sobral as especificidades de Sousa
- PB, destacando-se pela tentativa de aplicagdo de métodos (mais) inovadores e pela
promocao de uma educagao de exceléncia, focada na equidade e inclusdo social.

Os cadernos de atividades desenvolvidos pelo Lyceum, em particular, sdo mais voltados
para o desenvolvimento da leitura e da compreensao textual, aspectos criticos tratados como
precisos para o sucesso académico e a formacao integral do alunado. O objetivo central do
grupo Lyceum, de acordo com o proprio site da empresa, € promover a melhoria continua do
que se tem enquanto educacdo publica, reduzindo as desigualdades educacionais e mantendo
0 compromisso para que todos os alunos, independentemente de sua origem socioecondmica,
tenham acesso a um ensino de alta qualidade.

A estrutura dos Cadernos de Atividades (CACs) utilizados na escola ¢ organizada ndo
como um recurso didatico, mas como um curriculo formal, pois baliza as praticas pedagdgicas
da escola. Esses cadernos incluem textos, atividades, exercicios de fixacdo e propostas de

leitura que buscam desenvolver as competéncias dos alunos em Lingua Portuguesa e
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Matematica. Consequentemente, apresentam uma divisdo evidente em unidades tematicas,
permitindo uma progressao logica e coerente no aprendizado.

Embora o material seja publico e tenha o objetivo de beneficiar a educagdo também
publica, adendo para algumas limitagdes impostas pelos direitos autorais, que acabam por
restringir a reproducdo integral desses CACs no presente trabalho. Essa situagdo levanta
questdes pertinentes sobre a acessibilidade e a transparéncia na disseminagdo desses materiais
didaticos, ja que um recurso educacional concebido para ser utilizado de forma ampla ndo
pode ser reproduzido livremente para questionamentos ou consideragcdes. Tal paradoxo
desafia do que se trata a educacdo publica, a qual deveria ser sindnimo de inclusdo e livre
acesso ao conhecimento. Reiteramos, inclusive, que em alguns municipios adeptos ao EPV e,
consequentemente, aos Cadernos de Atividades do grupo Lyceum, os alunos ndo podem levar
o referido material para casa ao fim do dia letivo, tendo de ficar em posse do professor, em
seu armario, numa tentativa de impedir a reproducao das atividades presentes nos CACs por

terceiros.

Figura 2: Capa escaneada do Caderno de Atividade 2 do 4° ano.
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-
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CADERNO DE 2 t
ATIVIDADES

Fonte: Scribd, 2022.

19 Disponivel em: https:/pt.scribd.com/document/741773095/4-Ano-Caderno-2-LP-Aluno-2022-1. Acesso em
26 de Out. de 2024.
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Considerando os direitos autorais dos CACs, ndo foi possivel trazer imagens dos
exemplares desses materiais/curriculos, no tocante as atividades diretas presente nesses
cadernos. A metodologia desta pesquisa considerou a necessidade de recriar partes dos CACs
para garantir a analise critica e a reflexdo sobre esse material enquanto curriculo formal da
educagdo municipal de Sousa-PB, respeitando as diretrizes da Lei 10.639/2003 ¢ a
diversidade cultural. Nota-se, na capa do CAC, a imagem de uma menina negra, o que pode
indicar a ideia de inclusdo e a sensagdo de pertencimento dos alunos negros que
eventualmente tenham posse de tais cadernos. Todavia, figura um exemplo isolado,
considerando que poucos exercicios tratam da pessoa negra ou de seu protagonismo e

contribuicao para a historia e construgao do Brasil.

2.4 Da técnica de analise de dados

Para andlise dos dados, utilizamos alguns elementos da técnica de Andlise de
Conteudo, conforme proposta por Bardin (2012), que permite a identificacdo de categorias no
material analisado. Essa técnica proporcionou uma leitura critica do contetido identificado nos
documentos sobre a implementacdo da Lei 10.639/2003, fato que constitui o0 nosso objeto de
pesquisa.

Entende-se que tal abordagem permite uma interpretagdo dos dados coletados,
facilitando a identificacdo em padrdes e significados mais subjacentes dos materiais em
analise. Os procedimentos sugeridos por Bardin incluem a leitura flutuante, que consistiu em
uma familiarizagdo com o acervo (CACs), proporcionando ao pesquisador uma visdo mais
ampla do contetido. Essa leitura inicial ajudou a identificar temas/ideias centrais que balizam
a analise de dados. A partir da leitura flutuante, delineamos algumas categorias de analise, a
saber: Elementos curriculares e a Lei 10.639/2003; Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana nos Anos Iniciais;, e Lacunas presentes no curriculo. No contexto da presente
pesquisa, essas categorias se estruturam nos topicos dos resultados e das discussdes.

A etapa seguinte envolveu a leitura do material coletado para extracdo do conteudo e
posteriormente fazer as inferéncias, que consistiram na construcdo de relagdes e discussdes
entre as categorias de andlise identificadas e o referencial tedrico. Essa fase permitiu uma
compreensdo mais aprofundada do caso pesquisado. Por fim, a interpretacdo dos dados
buscou elaborar conclusdes sobre as informagdes aqui analisadas, considerando o contexto e

os objetivos da pesquisa.
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E relevante destacar que a anélise dos dados desta pesquisa se apoiou nos elementos
da Analise de Conteudo, proposta por Bardin, mas ndo necessariamente se utilizou da técnica
de andlise de dados em sua totalidade. Expliquemos: ¢ preciso considerar que a Andlise de
Contetidos envolve um conjunto de etapas sistematicas que acabam incluindo a leitura
flutuante, a categorizagdo dos dados que ocorre mediante identificagcdo de unidades de
contextos e de registros, a codificacdao e a analise de temas e padrdes presentes dos materiais
(inferéncias e interpretagdes). No entanto, cada pesquisa ¢ dotada de suas proprias
especificidades, e, no caso da nossa pesquisa, a aplicacdo dos procedimentos de Bardin foi
adaptada as necessidades do estudo, limitando-se ao que analisdvamos, considerando o tipo de
material aplicado e os objetivos da pesquisa. Essa técnica acabou sendo adaptada, pois tende a
ndo se envolver numa analise tdo rigorosa ou trabalhar a partir de um conjunto de dados muito

especificos, como sdo os cadernos de atividade do municipio de Sousa-PB.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo, apresentamos os resultados e a discussdo da pesquisa realizada, no
tocante ao curriculo formal do municipio de Sousa - PB, estruturando-se em pontos
especificos, configurados enquanto categorias de analise, para melhor compreensdao do
exposto. No topico 3.1, sdo analisados os Cadernos de Atividades Complementares, de modo
a identificar como eles expressam a aplicacdo da Lei n° 10.639/2003 enquanto curriculo
formal e trabalham em conformidade para a valorizacdo da historia e da cultura afro-brasileira
e africana — ou ndo. O tdpico 3.2 analisa os componentes curriculares dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, discutindo a efetividade — ou a falta dela — e os desafios encontrados
para a implementacdo dos contetdos voltados a diversidade cultural, mesmo que de forma
limitada — ou a cargo individual da docéncia local. Por fim, o tdpico 3.3 apresenta, mediante a
investigacao realizada, as lacunas existentes no curriculo formal para a efetivacao da Lei

10.639/2003.

4.1 Elementos curriculares e a Lei 10.639/2003 nos Cadernos de Atividades
Complementares

O ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na educagdo basica,
conforme tratado pela Lei 10.639/2003, é um aspecto necessario € de suma importancia para
assegurar a valorizacdo da diversidade cultural no curriculo formal escolar. No municipio de
Sousa-PB, a proposta curricular busca integrar essa tematica aos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Entretanto, tal tema ¢ tratado tdo somente a partir das formativas oferecidas
periodicamente pelo grupo Lyceum — e de forma isolada/secunddria ao objetivo dessas
formagdes, culminando em uma dispersdo da necessidade do tema, o que torna vago e se
resume ao didlogo individual de cada docente — a partir de seu interesse particular pela
tematica (ou nao). Em resumo, hé4 desafios significativos na implementagdo efetiva da lei na
realidade educacional/escolar investigada.

Ao analisarmos os Cadernos de Atividades, compostos por 4 volumes de Lingua
Portuguesa ¢ 4 de matematica, divididos cronologicamente por bimestres ¢ enumerados em
ordem crescente, ¢ possivel identificar que alguns elementos (e exercicios) que poderiam
apontar para possiveis abordagens pedagdgicas da Lei 10.639/2003, acabam limitando-se a
meras perguntas. O documento analisado como curriculo formal possui, nos representantes de
suas ferramentas e metodologias, docentes que assinalam a necessidade de abordar a Historia

e Cultura Afro-Brasileira e Africana, embora essas referéncias sejam esparsas e, muitas vezes,
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de carater generalista — nunca oficializado, de fato, nos cadernos estruturados, reverberando
em sua formalizagdo no curriculo escolar. Os cadernos acabam por introduzir contetidos
relacionados a essas culturas em momentos pontuais, a exemplo de dois exercicios presentes
no Caderno 3 de Lingua Portuguesa, mas ndo estabelece diretrizes curriculares evidentes ou
detalhadas sobre como esses conteiidos devem ser abordados de maneira interdisciplinar e/ou
transversal com as outras disciplinas.

Atentemo-nos a figura 3, presente na Atividade 20 do Caderno de Atividades 2,
destinado ao 4° Ano do Ensino Fundamental, que trata de referenciar um famoso poeta
brasileiro. A referida imagem ¢ o texto 2 da atividade (todas as atividades diarias do CAC de
Lingua Portuguesa, sdo divididas em dois textos que se complementam, se assemelham ou se

associam).

Figura 3: Estatua de Carlos Drummond de Andrade. Escultor: Leo Santana, 2002, Rio de Janeiro.

"
- S —— M 11

Fonte: Caderno 2 de Lingua Portuguesa, Lyceum, 2019.

O texto principal da atividade (Figura 4), nesse caso, exemplificava, previamente,
patrimonio histérico, dissociando-os em material e imaterial. Havia muitas formas de se
discutir ou de referenciar a cultura material ou imaterial, no intuito de complementar o texto
principal (as perguntas destinadas ao texto das questdes finais, também). Em resumo, elas

questionam se o aluno sabe o nome do poeta esculpido (que estd na fonte da imagem), em

' Disponivel em: https:/www.qualviagem.com.br/7-famosas-estatuas-brasileiras-para-voce-fazer-uma-selfie/.
Acesso em 26 de out. 2024.
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qual cidade do Brasil esta localizada a referida escultura (também presente na fonte da
imagem) e qual o artista da obra (a resposta encontra-se, também, na fonte da imagem). Nao
ha um conceito reforcado das duas formas de acervo/cultura, nem no texto principal,

tampouco no secundario.

Figura 4: Reprodugdo de texto presente no Caderno de Atividade 2.

PATRIMONIO HISTORICO E CULTURAL

O termo patrimonio historico-cultural diz respeito a tudo
aquilo que é produzido, material ou imaterialmente, pela cultura de ~
determinada sociedade que, devido a sua importancia cultural e ’
cientifica em geral, deve ser preservado por representar uma riqueza
cultural para a comunidade e para a humanidade.

O que é patriménio historico-cultural?

Quando um elemento cultural & considerado patrimOnio historico-cultural por
algum orgdo ou entidade especializado no assunto, dizemos que ele foi “tombado” como
patriménio. Podem ser bens considerados patrimonio historico-cultural: obras de artes
plasticas (pinturas, esculturas, ilustragdes, tapecarias e artefatos artisticos historicos em
geral); construcBes e conjuntos arquitetdnicos {cidades, casas, palacios, casarbes, jardins,
monumentos); festas e festividades; musicas; elementos culinarios, entre outros
representantes das diversas culturas ainda existentes ou que ja existiram no mundo.

Avalorizacdo do patrimonio historico-cultural é a valorizacdo da identidade que molda
as pessoas. Por isso, preservar as paisagens, as obras de arte, as festas populares, a culinaria
ou qualguer outro elemento cultural de um povo, é manter a identidade desse povo. 12

.

Fonte: Lyceum, 2019.

A partir desse texto, seria possivel trabalhar inimeros elementos da cultura negra
presentes no Brasil. Arrimamo-nos na afirmativa de que o Brasil ¢ dotado de uma rica
diversidade cultural, inclusive de cunho étnico-racial, tendo a cultura da populacdo negra
como caminho pertinente de abordagem pedagdgica. Essa valorizacdo da cultura negra ¢
necessaria para o reconhecimento e enaltecimento das contribuigdes historicas, no que se
refere a cultura dos povos africanos e afro-brasileiros.

A relevancia de lugares com ricas fontes materiais e imateriais que preservam a
cultura negra ¢ tema de pesquisa de varios pesquisadores e instituicdes que objetivam
documentar e promover o conhecimento, a identidade e as tradicdes dos povos
afrodescendentes. Na fala de Gongalves e Domingues (2018, s/p), a cultura negra no Brasil ¢

central para a compreensdo de “um pais moldado pela diaspora africana, cuja presenca

12 Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/curiosidades/patrimonio-historico-cultural.htm. Acesso em: 21
de out.de 2024.
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impacta desde a linguagem até as manifestagdes religiosas e a culinaria™. Referenciam-se,
nesse sentido, alguns espacos, a exemplo do Museu Afro-Brasil, localizado no estado de Sao
Paulo, bem como o Instituto Pretos Novos, localizado no Rio de Janeiro, os quais figuram
locais importantissimos para a preservacao da cultura negra, visto que oferecem documentos e
monumentos que vao desde registros datados da escraviddo até expressdes artisticas
contemporaneas de artistas afro-brasileiros. Inclusive, o Museu Afro-Brasil, enquanto um dos
museus mais representativos da cultura africana e afro-brasileira, dispde de uma visita virtual
que pode ser feita sem necessariamente ir até Sao Paulo, o que favorece o trabalho em
qualquer escola do Brasil.

Nessa perspectiva, Silva (2022) propde uma visita virtual ao Museu Afro-Brasil, como
forma de trabalhar a historia e cultura afro-brasileira e africana com turmas dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Segundo o autor, a possibilidade de visitar o museu, mesmo que de
forma virtual, contribui para que escolas localizadas em outros estados permitam que suas
criangas tenham essa experiéncia de conhecer o acervo disponibilizado no museu,'* algo que
também dependera do professor responsdvel pela turma para a oferta de praticas pedagogicas
nessa perspectiva. Nesse sentido, surge uma problematizagdo que deixaremos para outros
pesquisadores interessados em se debrugarem em novas investigacdes, a saber: qual o papel
da formacao inicial e continuada de professores para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
para a promogao de praticas pedagogicas que se valham do ensino da Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana quando os curriculos formais, como os CACs em Sousa-PB, ndo se
valem de elementos curriculares pertinentes a fundamentagio de praticas dessa natureza? E
importante refletirmos criticamente, pois essas acdes tém demostrado dependéncia dos
professores como forma de preencher uma demanda apresentada pelos documentos
curriculares.

No mais, além de fontes materiais, a cultura negra do Brasil também ¢é preservada
através de fontes imateriais, a exemplo das rodas de capoeira, do samba e, ndo menos
importante, do jongo (tradi¢do afro-brasileira que combina canto, percussdo e danca). Todos
esses devidamente reconhecidos como Patrimonio Cultural Imaterial do Brasil, através do
Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional (IPHAN). Tais bens culturais
representam a resisténcia presente na/para a continuidade das tradi¢des africanas adaptadas ao

cenario brasileiro a partir da escraviddo e dos povos trazidos do continente africano. A

3" Ao mesmo tempo em que reconhecemos a limitagdo de algumas escolas que ndo possuem recursos
tecnologicos digitais para tal.
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capoeira, no que se refere a discussdo, ¢ descrita como uma estratégia de resisténcia e
ressignificagdo cultural dos africanos no Brasil colonial. Cada uma dessas manifestagdes traz
consigo historias de luta, adaptagdo e preservagao cultural, as quais enriquecem a identidade
brasileira, embora nao tenham sido consideradas na complementacao/composicao do referido
exercicio.

Outro exemplo a ser citado ¢ reforcado no uso do texto 2. Nao se desfazendo da
grande contribui¢do de Drummond para a histéria e composi¢do do povo brasileiro, mas
acreditamos que ¢ mais do que possivel considerar e citar outros tipos de fontes claras e
também importantes. A exemplo das citadas/sugeridas acima. Outro ponto a se considerar esta
na possibilidade de ter referenciados poetas negros ou demais categorias que evidenciem a
cultura negra como marco para a histoéria do Brasil em sua totalidade. Sobre poeta negro, o
documento analisado poderia ter abordado dados de Carlos de Assumpc¢do, que criou uma
obra potente sobre a resisténcia negra no pais. Filho de analfabetos que amavam poesia,
Carlos trazia em suas obras a luta pela igualdade racial, seguindo vivo até os dias de hoje,
sendo homenageado pelos seus 97 anos de poesia, literatura e luta pela igualdade racial e
respeito entre as pessoas (Oliveira, 2024), podendo contribuir de forma eficiente no que se
refere a uma educagdo antirracista, para os componentes curriculares dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental — e para a formag¢ao docente numa gama mais intercultural e inclusiva do
protagonismo dos movimentos de negritude.

Em relagdo a esses componentes curriculares, quanto aos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, o ensino da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana" esta, em
sua maioria, vinculado as disciplinas de Historia, correlacionado a Portugués, em uma
perspectiva transversal e interdisciplinar. Entretanto, a proposta curricular revelada pelos
CAC:s tende a enfatizar a integracdo desses contetidos de maneira superficial, rasa e sem uma
estrutura pedagogica complexa que permeie uma exploracio aprofundada e continua desses (e
para esses) conteudos; algo que também dependerd do professor regente da turma (o que
demanda da formagao inicial e/ou continuada do docente).

No Caderno de Atividades de Lingua Portuguesa, a presenca de textos e temas
relacionados a cultura afro-brasileira e africana é vaga, considerando os exercicios em que se
¢ (e quando se ¢) trabalhada. Na disciplina de Historia (em dialogo com Portugués no CAC), a
abordagem geralmente centraliza-se em aspectos mais pontuais e diretos, sem uma
contextualizagdo mais rica da contribuicdo da cultura e Afrodiaspdrica e/ou afrodescendentes
para a formacdo da sociedade brasileira. A exemplo disso, podemos observar na Figura 5,

uma das (Unicas) atividades presente entre os 4 cadernos anuais de Lingua Portuguesa que
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trazem elementos da cultura negra e que trouxe a luz da discussdo da seguinte proposta de

atividade:

Figura 5: Ficha da fera anexado em uma das atividades do Caderno de Atividades 3.

FICHA DA FERA Lednidas da Silva

Nascimento: 06/09/1913

Rio de Janeiro (RJ)

Falecimento: 24/01/2004
(90 anos) - Cotia (SP)

Posicdo: Atacante

Pela Selecdo Brasileira:
37 jogos/37 gols (1934 a 1946)

Fonte: CAC 3 retirado de Lance, s/d.

O mesmo site referenciado neste ponto enquanto fonte da imagem (o site Lance, que
elaborou a ficha de Lednidas para fins didaticos), também esta presente nas referéncias da
atividade 13 proposta no Caderno de Atividade 3. Ainda que o site que disponibilize o
material sobre Lednidas da Silva apresente curiosidades pertinentes que enaltecem a sua cor,
seu empoderamento no futebol e demais feitos histéricos—como o fato de que, um ano apds
seu desempenho na Copa do Mundo, a Empresa Lacta criou o chocolate "Diamante Negro"'’
em alusao ao jogador, tornando-o o produto mais vendido do pais e lhe proporcionando uma

quantia de 20 contos de réis, um valor expressivo para a época (Lance, 2018, s/p)—, a

atividade, em contrapartida, acaba por dar énfase tdo somente na compreensdo do género

14 Disponivel em: https://www.lance.com.br/copa-do-mundo/caras-das-copas-leonidas-silva-primeiro-destaque-
brasileiro.html. Acesso em: 02 de out. de 2024.

15 Vale ressaltar esse caso, pois a partir dele compreendemos o quanto o capitalismo encontra-se atrelado ao
racismo em nossa sociedade. A escraviza¢do dos corpos negros no Brasil antecede o entendimento de racismo
estrutural no pais. Apds a suposta aboligdo da escravatura, o capitalismo entra em ascensdo e se vale da
repercussio de determinadas personalidades negras no pais para lucrar. E mais um adendo que fazemos como
forma de instigar futuras pesquisas no campo das relagdes étnico-raciais.
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textual, seus objetivos e as semelhangas entre o texto 2, que aborda Leodnidas, e o texto 1,
apresentado anteriormente.

Sob essa perspectiva, percebemos que a abordagem dos conteudos relacionados a
cultura negra no curriculo formal em Sousa-PB ainda se apresenta de maneira superficial,
deixando de valorizar de forma substancial a riqueza do mapeamento étnico e a diversidade
cultural. Mesmo que sejam raras as ocasides em que ha tentativas de estabelecer um vinculo
com atividades pedagdgicas que enaltecem figuras negras de destaque— sejam elas
personalidades com carreiras consolidadas ou historias de superacdo e ascensdo social—, a
conexao desses cadernos ¢ feita de modo superficial e desvinculada de um projeto educativo
mais sucinto, que deveria reconhecer a centralidade dessas trajetdrias para o desenvolvimento
de uma identidade intercultural, voltada ao sentimento de pertencimento dos alunos negros.

Conforme observa Gomes:

A representacdo de negros nos materiais didaticos e nas praticas escolares precisa ir
além da mera inclusdo de nomes, buscando a construcdo de narrativas que
efetivamente contemplem a contribuigdo historica e cultural desse grupo para a
formagdo da sociedade brasileira (Gomes, 2017, p. 18).

Desse modo, quando se limita o uso de exemplos apenas como referéncia individual,
sem promover uma analise critica e contextualizada sobre o papel desses elementos na luta
contra o racismo e a desigualdade, ¢ perdida a oportunidade de construir um curriculo
realmente inclusivo em sua totalidade, que inspire os estudantes e dissemine uma visao
ampliada de cidadania e reconhecimento.

Ainda, com relacao aos elementos curriculares identificados nos CACs, podemos

identificar mais um exemplo em outra atividade do mesmo material. Vejamos:
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Figura 6: Convite virtual identificado no Caderno 3.

1 15:00 &uffet Kids Park

Av. flores, 355- ceniro
out horas .

Fonte: imagem presente no CAC 3 de LP. Imagem retirada de Elo7, s/d.

Embora o material traga ilustragdes do Saci Pereré e de uma crianga indigena, as
questdes propostas limitam-se a abordar apenas aspectos técnicos, como a identificagdo do
género textual (que ¢ o convite), o tema da festa (o folclore), a identidade (nome) do
aniversariante e a sua idade. Dessa forma, a presencga de representagdes €tnicas acaba sendo
superficial e limitante a um ideal de fantasia e folclore, o que acaba ndo se conectando a um
dialogo significativo e potente sobre a diversidade e inclusdo. Salientamos que, ao longo das
30 questdes presentes no Caderno de Atividades 3, a questdo racial foi abordada apenas
nesses dois exemplos, indicando uma abordagem minima e avulsa — o que, comparado aos
outros cadernos, pode-se considerar uma pouca referenciagdo, em comparagcdo aos demais
cadernos que acabaram por nao trabalhar nenhuma atividade que referenciasse o povo e a
cultura negra.

Esses resultados demonstram a falta de integragdo curricular da tematica afro-
brasileira, uma vez que a mera presenca de personagens étnicos nos exercicios ndo foi

acompanhada por propostas pedagdgicas que discutissem a contribuicdo da populagdo negra

16 Disponivel em: https://www.elo7.com.br/convite-digital-turma-do-folclore/dp/106701D. Acesso em: 02 de
out. de 2024.
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de maneira contextualizada, conforme preconiza a Lei 10.639/2003. Vale a ressalva de que,
em todos os 4 cadernos anuais, o Caderno 3 foi o tnico que contemplou, mesmo que de forma
pontual, atividades com figuras negras. Além disso, observou-se que as questdes trabalhadas
nesses exercicios se limitavam a aspectos como a identificagdo de género textual e
informacdes mais superficiais, sem explorar as questdes de identidade, pertencimento e
enfrentamento ao racismo — que poderiam e deveriam ser categorias consideradas e analisadas
pelos respectivos cadernos; considerando que, em face desses mesmos cadernos ocuparem um
lugar de curriculo formal, esses temas sdo pertinentes para a valorizagdo da cultura negra e
para o desenvolvimento de uma efetiva educagdo antirracista que, na atual conjuntura, padece
de uma superficialidade quanto a relagcio com o protagonismo desses grupos. Essa
superficialidade acaba por confirmar que o tratamento dado ao tema ainda esta longe do
necessario para que a legislacdo seja efetivamente incorporada na pratica educativa na
realidade educacional investigada nesta pesquisa.

Como argumenta o antropologo congolés-brasileiro Kabengele Munanga (2004, p. 8),
"o racismo ndo se combate apenas pela presenga simbolica de personagens étnicos no
contexto escolar, mas sim por meio de um curriculo que integre e valorize ativamente as
contribui¢cdes e a historia dos povos negros e indigenas". Dessa forma, faz-se necessario
entender que o didlogo sobre raga e etnia nao deve ser tratado como uma complementagao ao
folclore, pois esse folclore refere-se a tradigdes e costumes culturais muito especificos,
enquanto a questdo racial exige uma abordagem mais critica e contextualizada, que promova a
valorizacdo e o respeito a diversidade dentro e fora dos espagos escolares. A associacdo entre
raca e folclore pode reforgar esteredtipos e preconceitos enraizados, além de esvaziar a
complexidade presente nas identidades étnicas, transformando uma discussdao séria e
necessaria em mera manifestacdo episodica.

De tal forma, Silva (2022) advoga a necessidade de superagdo dessa visao folclorizada
das relagdes étnico-raciais, para que seja promovida na educacdo bésica e nos cursos de
formagio de professores a Educacdo Etnico-Racial Critica enquanto um processo educativo
que (re)conhece a potencialidade da populagdo negra e dos povos indigenas por viés positivo
e potente desses grupos étnicos, fazendo com que as formagdes docentes caminhem para um
viés de desconstru¢do no tocante a inser¢do da cultura negra no curriculo escolar, a
valorizacdo do protagonismo e da cultura do povo negro, na tentativa de desenvolver uma
educagdo antirracista nas escolas.

Mesmo que durante formacdes docentes ocorra uma discussdo (rasa e de poucos

participantes) para integrar a Lei 10.639/2003 no curriculo das escolas municipais de Sousa-
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PB, coexistem lacunas que impedem a efetivagao plena da referida lei. A principal dificuldade
resulta na falta de uma estratégia curricular (mais) bem definida e na auséncia de um suporte
pedagogico adequado para os docentes, demanda que também recai na Gestdo Escolar (qual é
o lugar da gestdo escolar na promog¢ao da educacao para as relagdes étnico-raciais?). Embora
muitos docentes reconhegam a necessidade do tema, nao sao dotados de diretrizes curriculares
especificas no municipio ou recursos didaticos que facilitem a inser¢ao desses conteudos de
forma sistematica e consistente — tampouco exercicios que funcionem com a transversalidade
e interdisciplinaridade dos conteudos.

A implementacdo da Lei 10.639/2003 no curriculo escolar em Sousa continua
enfrentando desafios, especialmente no tocante a formacdo continuada dos professores. No
entanto, a falta de materiais didaticos ja ndo ¢ mais apontada como o principal entrave,
embora exista na realidade pesquisada. Pesquisas recentes, como a de Silva (2019) e Santos e
Oliveira (2021), indicam que houve avangos consideraveis na producao e distribuicao de
recursos educacionais voltados a abordagem da tematica afro-brasileira. Segundo as autoras,
instituicdes como o Ministério da Educacdo (MEC) e movimentos sociais tém desenvolvido e
disseminado livros, cadernos pedagogicos e guias didaticos que oferecem suporte substancial
para os educadores. Quais sdo as barreiras que impedem o acesso das escolas a esses
materiais? Deixemos a provocagao para futuras pesquisas.

Todavia, conforme identificou Gomes (2018), a questdo reside, agora, na qualidade e
utilizagdo adequadas desses materiais (como ¢ o caso dos CACs), uma vez que muitos
professores ainda ndo se sentem preparados para trabalhar criticamente com esses conteudos
em sala de aula, limitando-se a atividades pontuais ou desvinculadas de uma abordagem
interdisciplinar, havendo entraves mais metodoldgicos, como reside em questionamento
pontual: como serd trabalhada a referida cultura se ndo had um material de apoio acessivel para
que os docentes utilizem em sua pratica? Como € possivel que os professores arrisquem sair
de sua “zona de conforto™, se ndo ha um percurso metodolégico que caminhe em um viés de
pressupostos do ensino e dissemina¢do dessa cultura tdo presente no Brasil? Mesmo que,
durante a sua formacao na universidade, sejam trabalhados todos esses temas e reflito sobre a
sua importancia e a aquisi¢ao de métodos de ensino e de educagdo antirracista, o que acontece
com esses mesmos docentes quando chegam as salas de aulas e ndo reproduzem aquilo que os
mapeou durante a graduagao?

Concordantemente, no tocante a educa¢do municipal de Sousa - PB, os dados
analisados mostram uma auséncia de materiais especificos que dialoguem de maneira

correlacionada a Lei 10.639/2003. Os Cadernos de Atividades Complementares como um
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curriculo formal ndo apresentam orientacdes pedagogicas evidentes para a integragdao da
tematica nos Anos Iniciais, reforcando uma pratica pedagdgica que aborda o tema da
diversidade étnica de forma limitada.

Dessa forma, a analise dos CACs confirma a necessidade de desenvoltura de um
trabalho mais estruturado e intencional, no sentido de alinhar o curriculo formal as diretrizes
da legislagdo. Esse desafio ¢ corroborado por autores como Munanga (2004) e Gomes (2017),
que destacam que a efetivacdo da lei necessita de um tripé formado pela formagao continuada
docente e da disponibilidade de materiais de qualidade que tratem de mapear propostas
pedagogicas.

Ao confrontar os dados empiricos com as pesquisas publicadas, torna-se evidente que
o problema ndo estd na auséncia total de materiais. Todavia, uma educacdo meramente
mapeada e executada por esses cadernos de atividades finda limitando o ensino aos dados nele
contidos, € como pudemos analisar até aqui, os cadernos possuem poucos conteudos que
referenciem uma educagdo antirracista, valorizando a historicidade e a importancia dessas
comunidades na constru¢do do nosso pais e nenhum exercicio que contemple curiosidades ou
enaltecam a relevancia da cultura, ciéncia e tecnologia africana para com a historia do Brasil.
Tratamos, através dessa problematica, de afirmar que dos CACs destinados aos Anos Iniciais,
apenas duas das 30 atividades analisadas, como mencionado anteriormente, apresentavam
referéncias diretas a figuras negras, como o Saci Pereré e, mesmo assim, a inclusdo se
restringia ao contexto do folclore, desconsiderando a necessidade de promover um dialogo
mais abrangente e critico sobre a importancia histérica e cultural desse grupo.

De modo geral, embora haja uma intengdo declarada de cumprir a Lei 10.639/2003, a
pratica educacional municipal em Sousa - PB revela desafios substanciais que precisam ser
abordados e sanados. Faz-se necessario que o curriculo formal seja revisado e ajustado para
garantir uma integracdo mais profunda e consistente dos contetidos que tratam da Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana. Diante disso, questionamos: o que leva a educagdao do
municipio a utilizar cadernos de atividades complementares como um curriculo formal? Nao
seriam os CACs recursos didaticos para a promog¢ao do ensino nos Anos Iniciais? No caso
especifico de Sousa, identificamos que os CACs ultrapassam o papel de mero recurso
didatico, uma vez que os professores sdo cobrados a cumpri-los em sala de aula, fato que
acaba limitando a pratica docente.

Durante essa investigacdo, foi identificado que, embora os CACs, assumindo o papel

de curriculo formal, faca men¢des pontuais a valorizagdo da diversidade cultural, as
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atividades propostas carecem de uma abordagem sistematica e aprofundada da histéria e
cultura afro-brasileira.

Portanto, a analise critica desses elementos curriculares referentes a Lei 10.639/2003
refor¢a a grande necessidade de uma abordagem educacional que ndo apenas reconheca (o
que, no CAC, nao reconheceu), mas integre de forma efetiva e reflexiva as contribui¢des
culturais afro-brasileiras e africanas. Justificando a necessidade de revisar e atualizar
constantemente as praticas pedagogicas e reaver os métodos de ensino a partir dos materiais
de apoio, ¢ um passo fundamental para garantir que a educagdo oferecida nas escolas reflita
de maneira justa e representativa a vasta diversidade cultural da sociedade brasileira,
reafirmando um compromisso com a essencialidade da pesquisa para o aprimoramento das
politicas educacionais e para a promocdo da equidade cultural no ensino. No tocante aos
Cadernos de Atividades, mesmo sendo configurados como formais e prioridade ao ensino
diario, os elementos da cultura africana nao sdo, sequer, mencionados de modo a abranger a
riqueza dos dados historicos em sua maioria. A disseminagdo dessas curiosidades ou
aprofundamento dos dados (a exemplo de Lednidas) fica a mera vontade do docente que
ministra essas aulas, por isso surge a reflexdo e o questionamento das intengdes que

reafirmariam esses siléncios dos cadernos e a quem ele ¢, de fato, interessante?!

4.2 Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental em Sousa — PB a luz dos CACs enquanto Curriculo Formal

Inicialmente, ¢ importante retomar a informagdo de que os Cadernos de Atividades
analisados s3o distribuidos ao longo do ano letivo em quatro cadernos, numerados de 1 a 4,
correspondendo a cada bimestre e focando exclusivamente nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica. Cada caderno contém 30 atividades e dois exercicios de revisao
(uma revisdo a cada 15 exercicios realizados), que visam avaliar o desempenho dos alunos. O
documento que se configura enquanto curriculo formal prioriza as disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica, que ocupam a maior parte do tempo pedagogico disponivel,
deixando pouco espaco para a inclusdo de contetdos relacionados a historia e cultura afro-
brasileira de modo especifico, mas também em outros componentes curriculares dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, fato que por si s6 ja ¢ um problema formativo para esse nivel
do ensino.

A andlise dos cadernos revela um panorama em que o ensino de Histéria e Cultura

Afro-Brasileira e Africana parece estar ausente ou apenas implicitamente abordado, ficando a
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critério de cada professor quanto a pratica pedagogica. Embora o curriculo formal deva
contemplar a Lei 10.639/2003, a qual exige a inclusdo sistemadtica desses conteudos, a
realidade encontrada no documento analisado demonstra uma falta de alinhamento da
educagdao municipal com essa legislagao.

Os cadernos sao voltados somente as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica.
O ensino de Ciéncias, Historia, Geografia, Arte, Educag¢do Fisica ¢ do Ensino Religioso,
enquanto componentes curriculares dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ndo ¢
contemplado diretamente, tampouco introduz a proposta da Lei 10.639/2003, na perspectiva
de um ensino voltado a valorizagao e a disseminagao dessa cultura. Isto porque, face as horas-
aulas diarias, a maior parte do tempo fica a disposi¢ao do trabalho das atividades dos referidos
cadernos, buscando seu desenvolvimento integral.

Vejamos a dindmica das aulas na rede municipal de Sousa. Inicialmente, os
professores t€ém 15 minutos destinados ao acolhimento (seja uma danga, uma musica, um
dialogo sobre o fim do dia anterior). Apos esse momento, 20 minutos sao destinados as
corregdes do “para casa” (atividades a serem realizadas em casa, pelos alunos). Em seguida,
inicia-se a atividade do dia — priorizando, no primeiro hordrio, a disciplina de Lingua
Portuguesa, possibilitando que os alunos tenham tempo para realizar a leitura e responderem,
a sua maneira, os exercicios (em Lingua Portuguesa, as questdes realizam-se mediante
interpretagdo textual e, em Matematica, os exercicios geralmente possuem situagdes-
problema, com operagdes matemadticas especificas ao dia), levando esse momento,
aproximadamente, de 30 a 35 minutos. Apos essa etapa, ¢ feita uma sondagem do que os
estudantes acharam da atividade do dia, elucidando os pontos fortes e fracos, bem como as
possiveis duvidas referentes ao significado de novas palavras e/ou complexas; tendo mais 30
minutos para leitura compartilhada com a sala e as corre¢des em lousa (para que aqueles que
ndo sdo leitores fluentes e apenas transcrevem consigam acompanhar e realizar o registro da
atividade).

Considerando o mesmo tempo para realizagdio do Caderno de Atividades de
Matematica, apds os 15 minutos de recreagdo, podemos afirmar que, sendo generosos frente
as 4 horas-aulas diarias, que sobrem de uma hora — ou menos para dialogar com as demais
disciplinas. Considerando que ndo se pode contar com exatos 15 minutos de intervalo,
tampouco que nossas aulas se iniciem, todo dia, exatamente as 07h00, que ndo ocorrerdo
problemas ou situagdes imprevisiveis durante o dia letivo (como estudantes que venham a
passar mal, que se atrasem na fila para o banheiro, que demorem a transcrever as respostas

dos exercicios etc.). Este caso, por si s0 ja € problematico, pois reforca a hegemonia do ensino
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de Lingua Portuguesa e da Matematica em relagdo aos demais componentes do curriculo, que
precisam ser mobilizados nos Anos Iniciais. Por outro lado, consideramos que essa dindmica
pedagogica que divide os momentos de aula minuciosamente para o desenvolvimento de tais
atividades vai contra a autonomia docente, no que se refere ao planejamento pedagogico.

Em Lingua Portuguesa, os textos e atividades apresentados acabam focando
predominantemente em temas gerais e textos curtos e simples, sem incorporar de forma
explicita conteudos relacionados a historia e cultura afro-brasileira (além de ndo possuir uma
grade linear de assuntos). A seguir, na Figura 7, encontra-se a capa do Caderno de Fluéncia,

também voltado ao 4° ano do Ensino Fundamental.

Figura 7: Capa do Caderno de Fluéncia do 4° Ano.

A NG
CADERNO DE
FLUENCIA

Fonte: Grupo Lyceum,

17 Disponivel em: https://html.scribdassets.com/86jojx0moQax4xpk/images/1-f6f3096acb.jpg. Acesso em 27 de
out. 2024.
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Os textos contidos no Caderno de Fluéncia contemplam simples narragdes, poemas €
historias curtas. Todavia, ndo ha nenhum elemento nos textos que contemplem personagens
negros ou da cultura africana/afro-brasileira. Em virtude dos direitos autorais dos CACs,
acabamos por ndo inserir exemplos fidedignos dos textos. Todavia, elaboramos um modelo de
texto que se assemelha aos dispostos nos cadernos analisados, com o adendo de que se insere
na cultura africana e adequa a finalidade dos que estdo nesses cadernos: analisar a prosddia
(ritmo e entonacdo adequados), a precisdo (os alunos devem possuir, ao fim da leitura, no
maximo, 5 erros na oralidade) e o tempo (que varia de texto para texto; sendo para textos

maiores, o tempo de até¢ 90 segundos).

A seguir, temos um exemplo de texto apresentado por meio da Figura 8.

Figura 8: Elaboragdo de conto, estruturado a partir do Caderno de Fluéncia.

A CAPOEIRA
Eraumavez, napequena vila de Esperanga, um menino chamado Joao, que amava ouvir as
histérias contadas por sua avd, Dona Celina. Todas as tardes, ele corria para a casa dela, onde
encontrava um mundo de encantos e tradigdes. Dona Celina tinha pele escuracomo o céu a
noite e um sorriso que brilhava como as estrelas. Suas histérias sempre comegavam com o som
dos tambores, pois ela acreditava que a musica trazia os espiritos dos antepassados para perto.
- Os tambores falam, Jo@o - ela dizia. - Eles guardam a sabedoria dos que vieram antes de nés.
Um dia, Dona Celina contou uma histéria especial sobre seu avd, que havia sido um grande
capoeirista. Ela explicou que a capoeira era uma mistura de danga e luta criada pelos africanos
que vieram ao Brasil. "Era a nossa maneira de resistir, de lutar pela liberdade e de manter viva a
nossa cultura”, contou. Ela descreveu como, nos velhos tempos, os escravizados disfargavama
luta como uma danga para enganar os senhores.
Joao ficou impressionado e pediu para aprender alguns movimentos. Dona Celina, com seu
jeitinho calmo, ensinou a ele o gingado e o basico da capoeira, sempre ao som de um berimbau.
Ao praticar, Joao sentia que estava dangando com a histéria de seus ancestrais. Ele entendeu
que a capoeira era mais do que uma luta ou uma danga - era um simbolo de forga, coragem e
uniao. No dia seguinte, Joao foi a escola e compartilhou o que aprendeu. Junto com a
professora, ele organizou uma roda de capoeira para que todos pudessem experimentar. Assim,
as criangas perceberam que as histdrias de seus avos e as tradigoes de seus ancestrais eram
uma parte importante da histéria do Brasil e de quem eles eram.
E, a partir daquele dia, sempre que ouviam o som dos tambores, sabiam que estavam ouvindo as 1

t vozes dos que vieram antes.
PROSODIA PRECISAO TEMPO
Ritmo e entonac3o adequados. No maximo 9 erros. No maximo 97 segundos.

Fonte: acervo pessoal do autor, elaborado para fins didaticos, 2024.

O texto acima, de forma dinamica, introduziria o tema da Capoeira (um elemento de

resisténcia em forma de luta do povo africano), ao mesmo tempo em que trabalharia os pontos
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necessarios voltados ao letramento dos alunos nessa etapa da Educacdo Bésica. Semelhante
situagdo ¢ observada em Matematica — enquanto o Caderno de Atividade e Ciéncias (na
situacdo de livro didatico, livro esse que no ano de 2024, nio foi contemplado, tampouco
distribuido na rede de ensino, ficando a mercé de um “livro de apoio™ que faz mera introducdo
do livro didatico, mas em poucas paginas e sem muitos textos para auxiliar nas perguntas que
vém para avaliar o desempenho nas unidades). Tal curriculo ndo faz mencao a aspectos
culturais ou historicos relevantes a compreensao integral da Lei 10.639/2003. A auséncia de
conteudos de natureza étnico-raciais evidenciados nesses materiais reflete uma
implementagdo ineficiente das diretrizes curriculares estabelecidas pela legislagdo, que datam
o ano de 2004.

A transversalidade que deveria integrar a discussdo sobre diversidade cultural em
todas as disciplinas, como preconizado por autores como Ribeiro (2010), parece ndo se fazer
presente de forma eficiente. Ribeiro (2010) também defende que a integracdo de temas de
diversidade cultural deve ocorrer de forma transversal e ndo existir de formas isoladas, sendo
mais que necessario para garantir uma abordagem mais abrangente e inclusiva. A auséncia de
materiais que tratem da cultura afro-brasileira e africana nas disciplinas principais nao so6
acaba por comprometer a formacdo dos alunos, como também evidencia a urgente
necessidade de atualizagao e revisdo dos Cadernos de Atividades.

Corroboramos parcialmente o que advoga Ribeiro (2010), pois embora reconhecamos
a importancia da abordagem da tematica étnico-racial de forma transdisciplinar nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, defendemos a necessidade de cada area do conhecimento
assumir o seu compromisso com o educar para as relagdes étnico-raciais. Portanto,
questionamos: qual € o lugar do ensino da Matematica na promoc¢ao da ERER? E o ensino de
Ciéncias, de Geografia? Precisamos olhar por uma perspectiva ndo apenas macro, como
também micro em relacdo aos campos do conhecimento, para ndo cairmos na falacia de que
apenas determinadas areas devem trabalhar a tematica em detrimento de outras.

A falta de atualizacdo dos CACs ¢ um problema, desde 2020. As reimpressdes dos
cadernos estruturados sem revisdo critica e atualizacdo refletem um equivoco frente as
necessidades educacionais contemporaneas e aos materiais ofertados. Estudos como o de
Silva (2018) mostram que a atualizagdo periodica dos materiais didaticos, sobretudo os que
assumem o lugar de um curriculo formal, ¢ mais que necessaria para assegurar que o curriculo
permanega relevante e alinhado com as leis e diretrizes educacionais vigentes. A falta de
conteudos pertinentes, com abordagens atualizadas, compromete a capacidade dos docentes

de implementar de forma efetiva a Lei 10.639/2003, muitas vezes deixando o ensino da
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histéria e cultura afro-brasileira a mercé de meras atividades impressas e de recursos
adicionais, em vez de integrar esses temas de forma sistematica e estruturada no curriculo em
sua totalidade.

Em alguns estados brasileiros, a Lei 10.639/2003 ¢ tratada com a devida atengao
através da elaboracao de materiais especificos que complementam e se correlacionam com 0s
livros didaticos, sendo utilizados para aprofundar o ensino sobre as questdes étnico-raciais. A
titulo de exemplo, podemos citar o caso do estado de Pernambuco, em que no ano letivo
2024, adotou a tematica Relacées Etnico-Raciais: educar para (re)conhecimento e a
valorizagdo da diversidade e da diferengca. As escolas estaduais, bem como as municipais,
abordaram, também, a tematica como forma de implementac¢do da Lei 10.639/2003. Para isso,
durante todo o ano letivo, tem sido colocado em pratica um conjunto de formagdes
continuadas voltadas a todas as areas do conhecimento e a todos os niveis e modalidades do
ensino. Vale a ressalva de que a escolha desse tema aplicado a realidade do estado nao se deu
de forma intuitiva e/ou por acreditarem tdo somente que € necessario, mas por haver
profissionais da educacdo que atualmente ocupam o cargo de gestdo educacional e que sdo
pesquisadores da referida tematica.

Esse caso dialoga com o que defendem Silva e Maknamara (2024), quando descrevem
que o processo de educar para as relagdes étnico-raciais, com base na Lei 10.639/2003, tem se
valido de curriculos outros'® que se compdem a partir de vivéncias formativas mobilizadas
para além dos espagos ndo escolares e nao formais, ou seja, o professor tem se formado com
mais frequéncia a partir da sua relagdo com movimentos sociais externos, pelo viés da
pesquisa, da extensdo, das vivéncias com a familia e a comunidade em que atuam etc. Isso
acaba preenchendo as lacunas deixadas pelos curriculos formais e oficiais das instituicdes de
ensino.

Pesquisas recentes investigam a implementagdo da Lei 10.639/2003 nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Um estudo realizado por Costa e Santos (2022), em Minas Gerais, no
municipio de Ituiutaba, revelou que a formagdo continuada dos docentes ¢ um fator crucial
para efetivar a ERER. A pesquisa ainda destaca que, embora os curriculos oficiais e formais

abordem a questdo racial, ha significativas lacunas em termos de praticas pedagogicas

18 Pensando curriculos outros a partir da perspectiva pés-critica de curriculo que considera o curriculo enquanto
artefato cultural (Paraiso. 2023), uma vez que retratam “informagdes, aprendizagens, sentimentos e
pensamentos” nos processos formativos (Maknamara, 2020, p. 59). O curriculo outro sdo curriculos
extraescolares (para além das escolas e institui¢des de ensino formal) “que contribuem para a formacgido das
pessoas e que disputam espago na producdo de sentidos e dos sujeitos™ (Paraiso, 2007, p. 24: Silva, Maknamara,
2024).



Pagina | 63

voltadas para a valorizagdo da cultura afro-brasileira e africana. Isso ocorre porque a
formagdo inicial de professores ainda acaba priorizando o eurocentrismo, conforme
evidenciado pelos relatos dos professores entrevistados na pesquisa dos autores. Além disso,
os autores afirmam que as experiéncias pessoais € vivéncias extracurriculares dos docentes
tém sido a principal fonte de embasamento para suprir as lacunas curriculares (Costa; Santos,
2022).

No estado do Rio de Janeiro, uma pesquisa de Oliveira (2023) analisou como as
diretrizes nacionais para a ERER foram introduzidas nos curriculos formais de escolas
publicas. O estudo apontou que, mesmo com a existéncia de legislacdes complementares,
como a Lei 11.645/2008, que também incluiu a histoéria e cultura indigena, a implementagao
permaneceu fragmentada. Oliveira (2023) evidencia que, em muitas escolas, a abordagem dos
temas raciais se limita a eventos mais pontuais e pautados/reconhecidos como a Consciéncia
Negra, carecendo de transversalidade e interculturalidade ao longo do ano letivo, em dias ndo
oficiais para o enriquecimento e reflexao do tema. A resisténcia de parte do corpo docente ¢ a
falta de materiais didaticos especificos para a educacao antirracista foram destaques, também,
como desafios recorrentes.

Esses achados acabam dialogando com o que Silva e Gongalves (2021) identificaram
em uma andalise em nivel nacional, sobre a implementacdo da Lei 10.639/2003, que aponta a
existéneia de “curriculos ocultos™, em que tais conteudos previstos pela legislagio muitas
vezes ndo sdo efetivamente contemplados nos planos de ensino. Segundo Silva e Gongalves
(2021), a auséncia de formagdes especificas acerca da Lei e a falta de apoio institucional se
traduzem em praticas pedagogicas infundadas, que ainda reforgam um viés eurocéntrico no
ensino e na educacao basica.

Todavia, ha exemplos de boas praticas em estados como Bahia e Pernambuco, onde
pesquisas de Souza (2020) e Almeida (2021) relatam avancos na incorporagdo de materiais
especificos para/na formagdo continuada de docentes, apoiados por projetos de pesquisa e
extensdo das universidades locais. Souza (2020) destacou, ainda, que, em Salvador,
programas de formacdo foram desenvolvidos pela Universidade Federal da Bahia (UFBA) e
tém influenciado positivamente a implementagdo da Lei, com resultados expressivos na
valorizacao das culturas africana e afro-brasileira na realidade da educagdo publica.

Esses estudos refor¢gam que, para que a legislacdo seja efetivada de maneira concreta,
¢ preciso ndo apenas a revisao dos curriculos, como também o investimento continuo na
formacdo docente e no desenvolvimento de materiais didaticos adequados, como propdem

Gomes (2008) e Lima (2019). Dessa maneira, a ERER pode ir além da mera insercdo de



Pagina | 64

conteudos novos, atingindo uma real ressignificagdo das praticas pedagogicas e contribuindo
para a formacao de cidadaos criticos e conscientes de sua identidade e histéria (Gomes, 2008;
Lima, 2019).

No entanto, no municipio de Sousa - PB, a falta desses materiais ¢ a dependéncia de
CACs desatualizados coloca-os frente a um curriculo formal que revela um problema na
educagio do municipio. E necessario que as politicas educacionais locais adotem uma
abordagem mais robusta, com revisdo e atualizagdo continua dos materiais didaticos e a
incorporagdo efetiva dos temas de cunho étnico-racial em todas as disciplinas, conforme
preconizado por autores como Souza (2012), Munanga (2015) e Silva (2022), para garantir
uma educacdo que respeite e valorize a diversidade cultural.

Durante a coleta de dados, foi possivel observar que a aplicacdo dos conteudos
relacionados a historia e cultura afro-brasileira ainda enfrenta desafios, especialmente no que
diz respeito a sua integracao plena ao curriculo escolar. Embora a instituigdo que serviu como
base para a realizagdo da pesquisa tenha demonstrado comprometimento com a
implementagdo da lei, discutindo temas pertinentes a cultura negra, elaborando rodas de
leituras e contos de histdrias com personagens negros, exibindo filmes infantis que t€ém os
negros como protagonistas (a exemplo da Princesa e o sapo); a pratica pedagdgica acaba
apoiando-se fortemente nos Cadernos de Atividades Complementares do Programa Educar
Pra Valer, os quais priorizam o desenvolvimento de habilidades de leitura, escrita e calculo
matematico.

Além disso, a escola conta com o apoio da Secretaria de Educacdo de Sousa para
promover formacdes continuadas para os professores, visando (mesmo que de forma
simplista) capacita-los na abordagem de histdria e cultura africanas e afro-brasileiras, entre
outras manifestacdes culturais das minorias — como a cultura do povo cigano, que possui
rancho residente no municipio.

Por outro lado, embora sejam ofertados momentos formativos, ndo ha um
planejamento pedagdgico que permita o desenvolvimento de praticas de cunho étnico-racial,
diante da cobranga em cumprir com o que estd posto nos CACs. A andlise dos resultados
obtidos revela uma priorizagao evidente das areas de linguagem e raciocinio l6gico. Embora a
proposta curricular municipal faga luz a mera mencao da importancia de abordar a diversidade
étnico-racial, a pratica pedagdgica observada frequentemente se limita a essa abordagem ao
cumprimento das metas voltadas a proficiéncia e ao desenvolvimento em Lingua Portuguesa e

Matematica. A distribuicdo do tempo pedagoégico e a centralizagdo em habilidades basicas
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acabam minimizando a importancia da historia e da cultura afro-brasileira, comprometendo a
formagao integral dos alunos e a efetiva aplicagdo da Lei 10.639/2003.

Dessa maneira, ¢ preciso uma revisdo da proposta curricular municipal, a fim de
assegurar que a educagdo voltada a diversidade acabe por se tornar um eixo central no
processo educativo, buscando desenvolver um saber mais abrangente e real da cultura africana
e suas contribui¢des para a formacao da sociedade brasileira. Isso requer a reorganizacao do
tempo pedagdgico e a criacdo de materiais didaticos que permitam uma abordagem mais rica
e significativa da historia e cultura afro-brasileira, garantindo que todos os alunos tenham
acesso a uma educagdo que valorize e respeite a pluralidade cultural em evidéncia no Brasil.
Para tanto, acreditamos que os CACs precisariam de uma reformulacdo que considerasse e
mapeasse acontecimentos mais atuais em suas metodologias. Poderiamos citar, a exemplo
dessa sugestdo, textos que contemplem diversos géneros que evidenciem o protagonismo
negro atual. Desde o ano de 2020, diversas personalidades negras brasileiras ganharam
destaques em varias areas, tornando-se inspiracdes (e acervo) para a elaboragdo de materiais
didaticos voltados aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, promovendo a
representatividade e fortalecendo a autoestima dos estudantes, ao passo que se trabalha o
pertencimento deles.

Seguindo a referéncia de ficha do Lednidas, a imagem da ginasta Rebeca Andrade, que
brilhou nas Olimpiadas, conquistando medalhas de ouro e prata, além de levar a gindstica
brasileira a popularidade a nivel mundial. Outro exemplo se refor¢a na literatura é o autor
Itamar Vieira Junior, que despontou com o romance 7orto Arado, livro no qual se explora
questdes sociais e raciais no sertdo brasileiro. A obra traz ao publico reflexdes pertinentes
sobre a ancestralidade e a realidade das comunidades negras nos espagos rurais.

Voltado ao ensino de Ciéncias, também contamos com personalidades inspiradoras que
podem ter no género biografico (ou curiosidades) um texto que contemple a astrofisica
brasileira e primeira negra a integrar o comité cientifico da Organizacao das Nacdes Unidas,
Joana D’Arc Félix. Sua historia inclui grandes conquistas nas areas de quimica ¢ ensino.
Ainda na Educacdo, em Ciéncias, temos as ricas contribuicdes da Dra. Barbara Carine,
professora da Universidade Federal da Bahia e idealizadora da primeira escola Afro-
Brasileira, a Escola Maria Felipa, que nos brinda com discussdes sobre invengdes cientifico-
tecnologicas de pessoas negras e que, em 2024, foi vencedora do Prémio Jabuti, com o seu
livto Como ser um educador antirracista. Voltando ao esporte, além de Rebeca Andrade,

temos também Isaquias Queiroz, canoista baiano que marcou as Olimpiadas de Toquio ao se
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tornar o primeiro brasileiro a conquistar trés medalhas olimpicas em um unico evento,

ganhando ouro no ano de 2021.

4.3 Lacunas presentes no curriculo formal com relacdo a Lei 10.639/2003 na educacio
municipal de Sousa-PB

A analise dos CACs utilizados nas escolas de Sousa - PB acaba revelando lacunas no
que se refere a implementagdo da Lei 10.639/2003 no municipio. Algumas dessas lacunas
foram apontadas, direta e/ou indiretamente, nos tdpicos anteriores e serdo retomados aqui para
uma discussao mais especifica.

E preciso considerar todo o material que se constitui como curriculo formal (os 4
cadernos anuais de Lingua Portuguesa, os 4 de Matematica e o anual de caderno de fluéncia)
que, durante o ano letivo, reinem um total de 120 atividades e 8 revisdes. Mesmo com todos
esses exercicios, exibem uma auséncia evidente de conteudos que refletem a questio da
diversidade cultural e étnica, bem como da cultura africana. A auséncia de representacoes da
cultura africana nos Cadernos de Atividades ¢ alarmante e se configura como lacunas no
processo de ensino e aprendizagem para a abordagem da Histoéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Os materiais ndo incorporam figuras,
imagens, textos ou indagacdes que abordem ou representem diretamente a cultura afro-
brasileira. Ha auséncia de uma intertextualidade e conteudos que valorizem essa cultura com
evidéncia, ja que ndo ha referéncias a autores negros, datas comemorativas e alusivas, como o
Dia da Consciéncia Negra ou o Dia dos Povos Indigenas, ou temas correlatos. Esses fatos
acabam entrando em desacordo com o que a Lei 10.639/2003 estabelece, visando a promocgao

de um ensino que reflita a diversidade cultural do Brasil.
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Figura 9: Reestruturago de texto presente na Atividade 14 do Caderno de Atividade 2; reelaborado para
representagdo didatica do autor.

FOLCLORE BRASILEIRO

Folclore brasileiro € a jungdo de lendas, contos, mitos e
historias sobre criaturas e seres fantasticos que habitam o imaginario
de povos tradicionais de diversas regides do pais.

O folclore do Brasil € formado com base na mistura de tradigGes tipicas das varias
culturas que formam a identidade na nagdo, com destaque para a portuguesa, indigena e
africana.

Além das histdrias, costumes e lendas de personagens criados a partir da cultura
popular desses povos, o folclore brasileiro também é composto por festas, brincadeiras,
crengas, comidas tipicas e outros costumes que eram transmitidos oralmente entre as
diferentes geragoes.

Devido a diversidade cultural do pais, o Brasil tem um folclore muito rico.
19

Fonte: EPV; 2019.

Nesse exercicio, vé-se nitidamente uma lacuna que poderia ser preenchida com dados
enriquecedores para a constru¢do de um saber mais aprofundado acerca da cultura negra, que
estd presente, também, na culindria folclorica. Faz-se possivel a realizagio de um
emparelhamento de ideias, associando o material e fazendo um mapeamento para a sua
origem e disseminagao.

No folclore brasileiro, sdo varios os elementos da cultura e da populagdo negra que
estdo vivos em diversas dessas manifestacdes e integram o imagindrio popular e o dia a dia da
cultura no Brasil. As tradi¢cdes que referenciam alguns personagens folcldricos, a exemplo do
Saci-Pereré, mostram influéncias africanas na sua originalidade e caracteristicas; ele acaba
refletindo, segundo Cémara Cascudo, uma figura adaptada das lendas dos escravizados,
simbolizando resiliéncia e resisténcia com seu jeito brincalhdo e, a0 mesmo tempo, astuto
(Cascudo, 2000). Todavia, esse mesmo tema esta presente num exercicio do CAC de Lingua
Portuguesa, que abordou a obra "Sitio do Pica-Pau Amarelo", de Monteiro Lobato, porém de
forma mais sutil e caricata. Sem um aprofundamento da personagem, sem enaltecer sua
historia e a justificativa de suas travessuras — considerando que, de acordo com a propria
lenda dessa entidade, ele ndo tem o objetivo de fazer mal a ninguém, tampouco prejudicar.

Ele ¢ uma figura peralta que gosta de se divertir e criar situagcdes embaragosas para as pessoas.

19 Texto disponivel em: https://www.significados.com.br/folclore-brasileiro/. Acesso em: 25 de out. de 2024
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Ha, também, outra problematica no uso desse material: mesmo que essa obra (O sitio
do pica-pau amarelo) seja classica na literatura infantil brasileira, ela tem sido alvo de criticas
por sua representacdo estereotipada de personagens afro-brasileiros, a exemplo da Tia
Nastécia, que ¢ frequentemente vista através de uma lente folclorica e caricatural em uma
condicio subalterna, subserviente e escoria. E preciso entender, nesse sentido, que a literatura
— em especial a de Monteiro Lobato — acaba auxiliando a compreensao acerca do ambiente
sociocultural da época e o0 momento historico na qual ela foi elaborada. Diferentemente da
historia, a literatura se apresenta enquanto uma forma de género — ela acaba embasando e
averiguando os aspectos sociais e culturais; afinal, a literatura traz as configuragdes e a cultura
social de um determinado tempo e, consequentemente, vem expressar a subjetividade do

autor. Gabriela Reyes elucida que:

A literatura como fonte auxilia na compreensdo do ambiente sociocultural do
periodo referente a obra, pois a transfiguragido da realidade e sua transposi¢do para a
ficgdo traz em si significados para o entendimento da sociedade de homens e
mulheres de seu tempo (Reyes, 2015, p. 1).

Nesse sentido, assim como a educagdo, a composi¢do literaria presente em uma obra
também ndo ¢ neutra. Ela se contextualiza enquanto uma realidade propriamente dita ou um
reflexo das vontades e conceitos (proprios) dos autores. Entretanto, ndo queremos dizer com
isso que € preciso destituir-se ou nos desfazermos da obra de Lobato e daquilo que de fato ela
é:

A literatura infantil de Monteiro Lobato ¢, antes de tudo, literatura; ou melhor, ¢é
arte: fenomeno de criatividade que representa o mundo, o homem, a vida, através da

palavra. Funde os sonhos ¢ a vida pratica, o imaginario e o real os ideais ¢ sua
possivel/impossivel realizagdo (Coelho, 2000, p. 27).

A literatura jamais serd ingénua. Justamente porque, através dela, o escritor acaba
desenvolvendo sua leitura de mundo e manifestando suas proprias ideologias, fetichizagdes e
pensamentos com os quais compactua. Concernentemente, pode-se considerar que Lobato
estava beirando o racismo cientifico que se perpetuou no século XIX, apropriando-se de
doutrinas eugenistas, darwinismo social e, além disso, do discurso que se permeava através do
etnocentrismo.

Nesse viés, as obras de Lobato, mesmo que voltadas ao publico infantil, estavam
dotadas de teorias raciais, argumento que refor¢a o porqué de os personagens negros
aparecerem t3o adjetivados e reforcados quanto a inferioridade da raga negra. Nessa
perspectiva, os corpos negros advém de uma raga em que teriam caracteristicas (tanto fisicas
quanto mentais) tratadas enquanto “inferiores™. O resumo para essa teoria? Explicamos com

autores que trataram do assunto, que a partir de Schwarcz (1993), Munanga (1999) e Naxara
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(1998), acreditava-se que a “raga branca” era superior as outras. Essa perspectiva, na época,
acabava dividindo o Brasil em dois segmentos: os que acreditavam, assim como Munanga
(1999), que a miscigenagdo daria ao povo brasileiro uma identidade propria, e os que
defendiam (e acreditavam) que a mistura entre as cores acabaria degradando a raga branca e
sua superioridade frente as outras.

Monteiro Lobato, entretanto, compartilhava suas ideias com amigos proximos que,
assim como ele préprio, condenavam de forma muito clara a miscigenacdo; condenavam tanto
que acabaram externalizando seus pensamentos em uma de suas cartas, enviada a um amigo
em particular, Godofredo Rangel, afirmando que "a vinganca do africano seria amulatar o

Brasil".

Dizem que a mestigagem liquefaz essa cristalizagdo racial que € o carater e da uns
produtos instaveis. Isso no moral — ¢ o fisico, que feiura! Num desfile, a tarde, pela
horrivel Rua Marechal Floriano, da gente que volta para os subtrbios, que
perpassam 18 todas as degenerescéncias, todas as formas e ma-formas humanas —
todas, menos a escraviddo, vingaram-se do portugués de maneira mais terrivel —
amulatando o e liquefazendo-o, dando aquela coisa residual que vem dos suburbios
pela manha e reflui para os suburbios a tarde (Negri, 2011 p. 33).

E preciso debater mais ainda essa problematica, nio somente para os CACs, mas por
fazer-se necessario disseminar esses conhecimentos e informagdes, para que ocorra um
didlogo e uma reflexdo frente ao uso continuo e exacerbado dessas obras, mesmo que infantis,
considerando que o proprio autor, na otica e nos pontos de vista e falas da propria Emilia, em
suas aventuras, acaba proferindo ofensas racistas a tia Nastacia. Mais ainda, tratando de
evidenciar auséncias de protagonismo na personagem, como visto em "mais corajosa, a hegra
aproximou-se, viu que era mesmo onga" (Lobato, 1993 p. 11) e em "Resmungou a preta,
pendurando o beigo" (Lobato, 1993, p.21), raramente ele chama a personagem pelo nome,
sempre tratando-a e referenciando-a por sua cor, inferiorizando-a. Parafraseando Mendes e

Silva (2019), Monteiro Lobato:

Ignora a individualidade de Tia Nastacia referindo-se a ela como componente de
uma raga como tal, seu nome, nega-se assim a individualidade e a expde como raca,
nivelando-a a sua espécie. Isto €, numa interpretagdo dessa narrativa a luz das cartas

de Lobato nos leva a concluir que a expressdo pode ser entendida como “uma preta
qualquer” quem € ela? Seu nome? Nio interessa, ja estd identificada racialmente
(Mendes; Silva, 2019, p.5).

A abordagem dessa obra nos CACs, sem uma critica que contextualize ou questione as
representacdes €tnico-raciais, reafirma a folclorizagdo da tematica, em vez de promover uma
reflexdo critica sobre a diversidade e a contribuicdo das culturas africanas na formacgao da
identidade brasileira, como defende Silva (2022), ao cunhar o termo educac¢do étnico-racial

critica.
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Em meio a essa discussao, poderiam ser substituidas essas atividades por outras que
vangloriem demais temas pertinentes: usar, em textos com género textual curiosidades, por
exemplo, apropriar-se de dados sobre celebragdes, como o maracatu € o jongo, nos quais
encontramos uma forte conexdo com a espiritualidade e musicalidade africanas, onde dangas e
canticos representam o sincretismo presente entre o catolicismo e as religides afro-brasileiras,
como o candomblé. Esses elementos sdo vivenciados também nas festas de congado e nas
celebracdes de reisado, praticas de folguedos populares que exaltam reis e rainhas e reinos
africanos, elementos oriundos das tradi¢gdes africanas, e que "permanecem como forma de
louvor e reveréncia aos ancestrais" (Cascudo, 2000, p. 134).

Os materiais didaticos deveriam ser mais inclusivos e promover discussdes que
valorizam a histdria e a cultura afro-brasileira. Em vez de meramente incluir uma atividade
sobre O Sitio do Pica-Pau Amarelo, os CACs poderiam abordar a obra em um contexto que
estimulasse a sua andlise critica, como discutir a representacdo de Tia Nastidcia em
comparacdo com as outras figuras da literatura afro-brasileira, ou ainda incluir autores
contemporaneos que tratam das experiéncias afro-brasileiras em um viés de enaltecimento e
informagdes mais prestigiosas. Isso ndo apenas enriqueceria o conteudo, como também
proporcionaria as criangas uma visdo mais ampla e critica das diversidades culturais presentes
no Brasil, a partir de uma obra que ¢ muito utilizada nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, inclusive quando visa trabalhar a literatura infantil com as criangas.

Dessa maneira, ¢ mais do que necessario repensar a forma como a cultura
afrodiasporica ¢ abordada nesses Cadernos de Atividades, buscando ndo apenas cumprir uma
exigéncia legal, mas promover uma educacdo de fato inclusiva, que valorize a pluralidade
cultural da sociedade brasileira a partir da educagdo para as relacdes étnico-raciais em
conformidade com as suas diretrizes curriculares (Brasil, 2004). Pertinente a discussao ¢é,
também, parar de referenciar autores que, a exemplo de Lobato, idealizam uma divisdo de
ragas, considerando a raga branca supremacista e superior frente as outras, dissipando-se e
disseminando opinides eugenistas em suas obras, tratando dos corpos e das personagens
negras enquanto caricatas e de menor interesse em comparagao as demais personas presente
em suas estorias de fantasia.

Reforgarmo-nos nas afirmativas de Mendes e Maia (2019), quando enfatizam que:

A questdo para nos, ndo ¢ concluir que a literatura de Monteiro Lobato contém ideologias e
esteredtipos raciais, a questdo ¢ afirmar que sua literatura como um elemento de sua subjetividade
expressa aquilo que ele era, um racista convicto, consideramos, portanto, as expressoes
raciologicas presentes em sua obra, ¢ na verdade, seu engajamento em reproduzir na sua literatura
aquilo que ele acreditava ser o negro por um lado e por outro como a sociedade deveria se
construir (Mendes; Maia, 2019, p. 11).
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Imaginar essa disseminacao conteudista voltada ao curriculo formal para criangas ¢
pensar, justamente, que, ao se apropriar dessas obras, utilizando-as como material de
avaliagdo e de desenvolvimento da leitura, em sua utilizagdo enquanto recurso metodoldgico,

¢ reforcar uma cultura racista, que acredita numa supremacia e numa segregacao cultural da
“maioria” frente @ “minoria”. Além disso, a estrutura dos CACs apresenta uma série de
desafios metodologicos que agravam a situag@o e se configuram enquanto lacuna.

A abordagem desses conteudos ¢ fragmentada e insuficiente, com uma sequéncia de
atividades que ndo promove uma integracdo de forma coesa ou com um
aprofundamento/detalhamento desses temas interculturais. Nesse sentido, podemos inferir
que, numa atividade do Caderno de Atividade de Matematica (qualquer que seja o volume),
um exercicio pode abordar operacdes matematicas simples em um dia, e no dia seguinte, o
contetido trabalhado a ser estudado vem a ser sobre fragdes (também sem uma apresentagao
inicial do tema antes), sem a devida conexao ou desenvolvimento progressivo das habilidades
matematicas a serem desenvolvidas — considerando que os livros didaticos trabalham em uma
cronologia logica de assuntos pertinentes ao desenvolvimento dos alunos, por etapas, ndo de
forma avulsa, tipico da estruturacdo da Base Nacional Comum Curricular da Educacao
Baésica.

Ao passo que um conteudo abordado em um exercicio de hoje (a exemplo do caso de
Leonidas) ¢ esquecido na atividade decorrente, que ndo tem nenhum aparelhamento na
atividade seguinte, que ndo tem nada mais a ver com o movimento negro ou com figuras
negras importantes para a discussdo do tema no que se formula a partir da Lei 10.639/2003.
Esse método nao s6 limita a compreensdao dos alunos, como também reflete uma vazia
coeréncia pedagogica que poderia beneficiar a incorporacdo de temas de naturezas culturais e
historicas, proporcionando uma perspectiva mais rica e diversificada no aprendizado dos
estudantes.

Para reverter as lacunas observadas nos CACs, faz-se necessario promover uma
reformulacdo que inclua contetidos e proponha abordagens que respeitem e valorizem a
diversidade cultural e étnica e/ou utilizar esses cadernos como recurso didatico, ndo como
curriculo formal.

A atualizagdo dos materiais didaticos deve ter como prioridade a incorporagao
significativa da cultura africana e afro-brasileira, abrangendo a complementa¢do de figuras
representativas, de textos que discutam a historia e a cultura africana e de atividades que

incentivem a reflexdo sobre a importancia da diversidade cultural e da inclusdo da cultura
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africana como pertinentes. E, também, necessario romper com a ideia de que os CACs tém de
ser o Unico curriculo a ser seguido nas institui¢des municipais.

Essa ideia acaba limitando a autonomia do docente, que deve ser instruido e capaz de
adaptar e enriquecer o curriculo de acordo com as necessidades e contextos dos proprios
alunos, tendo consideracdo por adotar e referenciar temas que abrangem a cultura local,
fazendo com que se desenvolva a visdo/sensacao de pertencimento/identificacdo destes com
os temas dialogados e evidenciados. A formacdo continuada dos professores ¢ um ponto
crucial para que se possa integrar de forma eficaz os conteudos referentes a Lei 10.639/2003
em suas praticas e na realidade da sala de aula. Reafirmamos, ainda, que o professor tem a
liberdade de catedra, o que os permite entender o que ¢ melhor para a turma € o que os
estudantes precisam compreender antes de avangarem para as proximas etapas de ensino.

Como ja vimos e afirmamos em outros momentos da nossa pesquisa, a Educacgao para
as Relagdes Etnico-Raciais é uma abordagem essencial no tocante ao ensino de diversas areas
do conhecimento nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, desenvolvendo uma visdo mais
inclusiva e plural. De acordo com Nilma Lino Gomes, a ERER visa a inclusdo de historias,
culturas e contribui¢des dos povos africanos e indigenas nas escolas, fortalecendo o
protagonismo dessas identidades e estimulando o respeito a diversidade (Gomes, 2003).

No ensino de Geografia, a ERER pode ser abordada durante a realizacdo de
mapeamento dos territorios quilombolas e a sua distribui¢do pelo Brasil, explorando o
impacto e a historia presentes na ancestralidade e nessas comunidades afrodescendentes,
analisando a formagdo do territdrio nacional e de cada estado, ¢ possivel trabalhar em estados
como a Paraiba, que possui uma vasta gama de comunidades quilombolas que refletem
praticas e resisténcias ancestrais, que se perpetuam e coexistem a partir das construgdes
antigas e das cidades que foram construidas pelos negros que aqui residiram.

No que concerne ao ensino de Historia, a ERER se destaca ao incluir narrativas que
passam a valorizar a luta e as conquistas dos povos africanos e afro-brasileiros ao longo dos
anos. José Jorge de Carvalho argumenta que "a historia da escravidao ndo deve ser limitada a
opressdo, mas deve integrar as formas de resisténcia e os legados culturais" (Carvalho, 2005,
p. 102), o que inclui o ensino e o didlogo das préticas e manifestagdes vivas da Africa, como o
candomblé, a capoeira e o maracatu.

No ensino de Lingua Portuguesa, a literatura afro-brasileira pode ser usada para
trabalhar a linguagem e a interpretagdo textual, permitindo que os discentes tenham contato
com escritores e poetas negros que passam a expressar as vivéncias e perspectivas de todos

€SSES povos.
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No ensino da Matematica, ¢ possivel trazer atividades de contagem, medidas e padroes
inspiradas em saberes tradicionais africanos (como eles trabalhavam o sistema monetario? O
que eles tinham enquanto moeda e modelo de economia?), mostrando a conexdo entre
conceitos matematicos e as praticas culturais. Os Jogos Mancala, enquanto uma familia de
jogos de tabuleiro que tem sua origem no continente africano, nos permite trabalhar em sala
de aula o estimulo ao raciocinio logico e a construgao de estratégias matematicas.

O ensino de Ciéncias ¢ outra area de atuagdo em que ¢ possivel abordar a ERER nas
praticas pedagogicas. Podemos trabalhar com os avangos cientificos e tecnologicos de pessoas
negras com a criagdo de dispositivos como o GPS (sistema de posicionamento global), o
semaforo, o desenvolvimento da vacina da Covid-19; mas também problematizar conceitos
como racismo cientifico, melanina, doenga falciforme etc. (Silva, 2022; Pinheiro, 2019).

Segundo Silva (2016), a integracdao da diversidade cultural no curriculo ndo deve ser
vista como uma suplementacdo, mas como parte integrante e essencial da formacao
educacional. A auséncia de uma representacao cultural significativa nos Cadernos de
Atividades adotados pelo municipio de Sousa ¢ um tanto preocupante, especialmente
considerando que, embora haja algumas imagens de criangas negras, elas ndo sao
apresentadas de forma que protagonizem os exercicios e os contetidos propostos. Essa falta de
protagonismo reforca esteredtipos e limita a compreensdo dos alunos sobre a diversidade
cultural do Brasil. Essa afirmativa ganha forca quando refletimos sobre a baixa representacao
da cultura negra dentro dos espagos escolares (abdicando das rasas e raras excegdes que
tratam de fundamentar de forma indevida e, as vezes, inapropriada, os feriados que discutem e
fazem alusdo a pessoa negra € a sua importancia para com a construgdo e a sua correlagao
com a histdria do Brasil).

Ha, muitas vezes, na realidade das institui¢des — e do proprio Caderno de Atividades —
pouco interesse pela tematica, pela discussdo do protagonismo da pessoa negra, da
interculturalidade, do feminismo negro — que traz luz a discussdo de personagens negros
enquanto protagonistas de suas aventuras e tratados com a devida importancia.

Outro exercicio que ndo discute ou referencia a cor negra estd na parte final da
Atividade 16 do Caderno 2, que traz enquanto proposta pedagogica o trabalho com uma obra

do autor Ziraldo:
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Figura 10: Capa de livro "O menino marrom" de Ziraldo.

g

Ziraldo oA ORTOGRATA

Fonte: EPV, 2019.

Para tratarmos da problemadtica presente na atividade em questdo, vamos fazer um
breve resumo da obra literdria para o leitor que ainda ndo a conhece (ou ainda ndo realizou a
devida leitura). O Menino Marrom conta a histéria de dois garotos, um que possui pele
marrom e o outro com a pele cor-de-rosa, que se tornam amigos e que, a partir dessa amizade,
passam a aprender muito sobre diversidade, sobre o respeito as diferencas e sobre a amizade
que emerge, também, numa interculturalidade. Por ser destinado ao publico infantil, o livro
aborda de forma didéatica temas pertinentes a sociedade contemporanea, a exemplo da
diversidade e dos preconceitos que ainda se perpetuam — tudo isso de forma educativa e
sensivel, buscando atingir a devida reflexdo no seu publico-alvo.

Mesmo considerando que exista uma polémica que se enfatiza no fato de que alguns

pais consideraram partes do livro "agressivas" demais, podemos considerar que, tendo o CAC

20 Disponivel em: https:/pt.slideshare.net/neiadcm/o-menino-marrom. Acesso em: 24 de out. de 2024.
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uma forma de discutir textos precisos € mais curtos/fragmentados, ndo seria um problema
tratar da referida obra de forma mais abrangente. Entdo, por que afirmamos isso? Por que
mesmo tendo a possibilidade de dialogar com a obra, referenciar e enaltecer a cor negra,
introduzir dados e curiosidades pertinentes a valorizagdo do movimento negro; as perguntas
se limitam somente ao género textual? (O que ¢ esta imagem? Capa de livro. Qual a sua
finalidade? O que nao pode faltar na (género textual) capa de livro?). Nao se discute nao se
referencia, tampouco se tenta trabalhar com uma atividade extraescolar para mapear ou
contribuir com um aprofundamento do tema/livro. A necessidade de dialogar com essas obras
ascende-se em pesquisas que indicam que a representacdo dessas imagens educacionais ¢
essencial para o desenvolvimento da identidade e autoestima dos discentes.

De acordo com Gomes (2008), a presenca de figuras que ndo apenas ilustram, mas
também contextualizam e valorizam a cultura afro-brasileira, é necessaria para um ensino que
promova a equidade. Em conformidade, Santos e Oliveira (2020) destacam que a
representacdo adequada nos materiais didaticos acaba influenciando positivamente na
formacdo de uma consciéncia critica e autdbnoma entre os alunos, permitindo que se vejam
como parte integrante dessa sociedade miscigenada — mesmo que uma parcela que acredita e
defende o eurocentrismo tente prevalecer.

A literatura ainda aponta que a disseminacao de representagcdes diversas, como a de
criangas negras em contextos de protagonismo € necessaria para combater a folclorizagdo e a
marginaliza¢do da cultura afro-brasileira no ambiente escolar (Pereira, 2019). No tocante a
problematica, ao introduzir imagens e narrativas que coloquem as criangas negras em papéis
de destaque e protagonismo, os materiais didaticos acabam ndo somente atendendo as
exigéncias da Lei 10.639/2003, como também contribuindo para uma formacao educacional
de inclusdo e equidade, preparando os alunos para uma compreensdo mais detalhada e
complexa da diversidade cultural presente no Brasil.

Em conformidade, uma reformulacdo dos CACs precisa priorizar a inclusdo e a
organizagdo de elementos culturais diversos e a construcdo de uma formulacdo pedagogica
que promova a integracdo e o aprofundamento de forma continua dos temas abordados. Essa
abordagem busca assegurar uma educacdo que reflete e valoriza a rica diversidade cultural
presente no nosso pais, empoderando todos os alunos a se verem como pertencentes € mais do
que necessarios para a sociedade atual. A emergéncia dessa pratica inclusiva resulta de dois
fatores principais: primeiro, a necessidade de trabalhar em sala de aula com um aluno que ¢

mencionado (e considerado) no curriculo escolar, mas cuja inclusio ndo se reflete,
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necessariamente, na mera reproducdo em disciplinas especificas. Em segundo lugar, a
qualidade dos materiais didaticos adotados pelas instituigdes.

Nesse viés, o autor da pesquisa, que também ¢ professor dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental no municipio de Sousa - PB, acabou inserindo frente aos CACs, alguns
materiais utilizados enquanto métodos de ensino e disseminacao da cultura africana e afro-
brasileira como parte integrada ao curriculo escolar. E valido salientar que esses dados ndo
constituem o material de andlise da pesquisa, mas sdo apresentados como um demonstrativo
de que o professor, tendo formacdo adequada para tratar da ERER na escola, acaba
preenchendo as lacunas deixadas pelos curriculos formais e promovendo uma Educacdo
Etnico-Racial Critica (Silva, 2022).

Indubitavelmente, essa tomada de decisdo fica demasiadamente a mercé de ““tempo
livre™ do uso recorrente dos Cadernos de Atividades, fazendo com que fossem experiéncias de
leituras e uso de midias sociais/digitais e filmes em momentos que se discutiam, em sala de
aula, com as demais ciéncias e disciplinas de formacao integrada. Em outros momentos,
ficavam no intervalo entre o uso diario de um caderno para o outro, nas retomadas as
habilidades (em que os exercicios e revisdes tinham se encerrado e o volume que “substitufa”™
o caderno trabalhado ndo havia sido entregue, ainda) e nos momentos pos-formagdes dos
docentes (formacao continuada promovida pela secretaria municipal de educagao).

Um desses materiais que se mostrou sugestivo para a aplicagdo, inser¢do e para a
reflexdao do que se propde na lei referente ao desenvolvimento dos alunos foi o livro Menina
Bonita do Lago de Fita, de Ana Maria Machado, que aborda a inclusdo e apreciagao da cor
negra. Esse texto acaba trazendo uma reflexdo pedagogica sobre diversidade, miscigenacao e
respeito. Em seguida, foram trabalhados filmes e animagdes que discutem pontos negativos
do colonialismo, ndo apenas no Brasil, mas também em outras civiliza¢des. Foram trazidos
filmes que evidenciam a interculturalidade, como o filme Rei Ledo (2019), que traz um acervo
riquissimo do continente africano, a exemplo das espécies de animais, das plantas e da
vegetacao.

Outro exemplo de animacao que discute e colabora para implementar a cultura negra
estd no filme A Princesa e o Sapo, de 2009, recriando uma obra dos Irmaos Grimm, que traz
aos estidios Disney a primeira protagonista negra da emissora. A atriz que dublou a

21

personagem, em entrevista para a People,” em 2022, referenciou a importancia da obra no

2l Entrevista disponivel em: https://www.disney.com.br/novidades/consciencia-negra-por-que-o-filme-a-

princesa-e-0-sapo-marcou-a-historia-da-disney. Acesso em 15 de nov. 2024.
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que se refere a sensacao de pertencimento de quem vislumbra o material e se identifica como

pertencente as raizes de matrizes africanas. Ela pontuou que:

Nao ser representada pode realmente atrapalhar a alegria ¢ a evolugdo de uma
crianca. Talvez eles sejam os proximos grandes autores, os proximos grandes
artistas. Talvez eles sejam os proximos grandes musicos. E muito mais dificil para
aquela crianga quando ela nio se vé naquele espago (Rose, 2022).

Além de a obra trazer uma personagem negra como protagonista da trama, a histéria
ainda se passa em Nova Orleans, regidao do Sul dos Estados Unidos que ¢ conhecida e possui
um acervo historico que discute os impactos da escravidao estadunidense, da repressao e das
perseguicdes para com as pessoas negras € a cultura que adveio dessas comunidades. Além da
insercdo de literatura e de filmes com referenciagdo ao continente africano, decidimos, ainda,
incorporar materiais audiovisuais disponiveis de forma gratuita, a exemplo de plataformas
como o YouTube, facilitando a democratizagao do acesso aqueles que nao possuiam condigdes
financeiras para se utilizarem das plataformas de streaming de custo, para que os alunos
pudessem se aprofundar na realidade dos autores e do continente africano, utilizando a
plataforma digital que lhes ¢ familiar e de facil acesso.

E importante ressaltar que, considerando a diversidade de faixa etaria dos alunos,
alguns desses materiais foram apresentados somente como demonstragdo e apreciagdo, nao
com fins avaliativos. O objetivo era estimular uma analise critica das imagens,
desmistificando suas concepgdes sobre o continente africano em comparag¢ao com a realidade
que se tem e da riqueza dos detalhes presentes nessas comunidades, a exemplo do que se
encontra no filme Rei Ledo (tanto o cldssico de 1994, quanto o Live Action de 2019) e da
representatividade da cultura negra, como tratada no filme 4 Princesa e o Sapo, evidenciando
as lutas dessas comunidades para ascender e crescer de forma econdmica/social (climax do
segundo filme).

Mediante essas sondagens e metodologias adotadas, foi possivel observar que o acervo
utilizado tem o poder de captar a ateng¢ao dos alunos, promovendo a interacdo e desafiando as
nog¢des preconcebidas que eles ja possuiam — a priori, da ideia de continente africano escasso
e dotado de extrema pobreza, evidenciando um achismo empobrecido da realidade, como se o
referido continente se resumisse a fragmentos de como € narrado e definido no social.

Para tanto, os estudantes, gradualmente foram conceituando e desfazendo-se, durante
as sessoes dos filmes e pesquisas externas como proposta de “para casa”, do entendimento de
que o continente africano ndo ¢ rico, que as historias que se apropriaram das lendas e do
protagonismo dessas culturas acabam por desenvolver aventuras cativantes, de

empoderamento e que refletem a importancia e os valores da populagdo negra para com o
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todo. Nesse sentido, a exce¢ao dos CACs, trabalhamos com pesquisas voltadas a outros
personagens, a exemplo do proprio folclore brasileiro, que ¢ negro, mas que ndo traz um
abarco/popularidade voltado a negatividade, a agressividade, ou de figuras negras que pregam
pecas/aprontam. Os alunos foram instigados a pesquisar e apresentar trabalhos sobre o
Negrinho do Pastoreio (personagem apanhou muito do dono da fazenda a qual trabalhava —
de forma escravista — e acabou falecendo em decorréncia das agressoes, tornando-se, assim,
uma entidade que ajuda nas causas perdidas, auxiliando também no encontro de objetos); a
lenda da lara, uma sereia negra, que faz referéncia a propria Oxum — e a Iemanj4, rainha das
aguas (Orixas/divindades africanas cultuadas no candomblé¢), que cuida dos rios, protegendo
espécies de peixes de cacadores e da caca ilegal. Todas essas metodologias objetivaram
realizar um mapeamento que buscava trabalhar a oralidade das criangas, o conhecimento
intercultural e o desenvolvimento voltado a valorizacao da cultura africana.

Outros autores foram utilizados para a concepg¢do de literatura africana, sendo
referenciados em rodas de leituras, representagao e reconto de historias a partir de um teatro
de fantoches e de leituras dramatizadas. Foram utilizados livros, a exemplo de O Mundo no
Black Power de Tayo, da autora Kiusam de Oliveira; Bruna ¢ a Galinha d’Angola, de
Gercilga de Almeida; A4 Historia do Rei Galanga, de Geranilde Costa e Minha Mae é Negra
Sim!, de Patricia Santana. Ainda enquanto atividade proposta para o extraclasse, outra
pesquisa foi mapeada, sendo voltada a conhecer e pesquisar sobre Zumbi dos Palmares
(Figura 11) e sua importancia para o povo africano e para com o movimento dos escravizados

no Brasil.
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Figura 11: Alunos em roda de conversa, apresentando pesquisa feita sobre Zumbi dos Palmares e sua
importancia para os escravos no Brasil.

Fonte: Acervo proprio do autor, 2024.

Neste momento (“roda™ de conversa sobre Zumbi), a producdo e realizagdo de
material se deu a partir da premissa de um Piquenique Literario, movido também pelo
autor/pesquisador/professor, dentro de sua sala de aula, para disseminar o conteudo e
enriquecer o conhecimento sobre Zumbi dos Palmares e a sua for¢a frente ao movimento das
pessoas escravizadas e a luta pela libertagdo dessa populagcdo. Os livros afro-didaticos,
ausentes das salas de aulas no ano de 2024 a nivel municipal, trouxeram, frente a disciplina de
Historia, bem como de outras areas, algumas contribuigdes pertinentes para o ensino e
disseminagdo da cultura africana e afro-brasileira e os feitos da populagdo negra durante o
periodo de escraviddo — e os movimentos posteriores a libertacdo dos escravizados. Todavia,
mesmo com as lacunas deixadas pelo curriculo formal em Sousa — PB, ha ainda docentes que
tendem a correlacionar o tema a realidade da sala de aula. Nao se pode desconsiderar a
contribui¢do e a importancia da interculturalidade, até mesmo na constru¢do e na cronologia
historica da cidade.

Durante as formagdes promovidas pelo Grupo Lyceum (formagdes essas voltadas
somente a discutir os métodos de ensino e aprendizagem das atividades presentes nos
Cadernos de Atividades), por exemplo, residem problematicas — elaboradas pelos proprios
docentes da referida rede de ensino — que indagam justamente a falta de rendimento que
emerge das insuficiéncias do ndo desenvolvimento presente nos alunos que ndo acompanham

o material estruturado, bem como na sensac¢ao de pertencimento/conhecimento local. As
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atividades enalteceram muito pontos, regides e mapeamento do estado do Ceard (local
original do EPV) e pouco se discute — ou faz uma intertextualidade/transversalidade com
temas recorrentes do nosso estado (Paraiba). Ao mesmo tempo em que, por ser um material
originalmente elaborado para fins de apoio didatico, esses cadernos acabam trazendo muito da
tematica/realidade urbana, carecendo de informacgdes/didlogo mais atuante para a zona rural (a
realidade da instituigdo em que o autor/pesquisador/professor atua na Educacdo Basica).
Nesse sentido, ¢ preciso reconhecer as lacunas que coexistem e que acabam mitigando
assuntos pertinentes e que serviriam de embasamento para que os alunos desenvolvessem um
conhecimento da diversidade, a principio da propria comunidade imersa € que compde a
instituicao escolar e a interculturalidade também.

A ambientagdo permite o tratamento com pais que trabalham na roga, trabalham em
parques de vaquejadas, com a catacdo de algoddo, milho, feijao; o que seria possivel discutir a
partir de atividades que desassociam e comparam os espagos urbanos € rurais, para uma
autoidentificagdo discente. Através desses mapeamentos, seria possivel conceituar os tragos
genéticos presentes em familias com grau de parentescos e os que chegaram as comunidades
adjacentes posteriormente, podendo trabalhar através desses pontos, conceito de migragdo e
imigra¢dao (tema curricular do 4° ano em diante). Além disso, hd fragmentos da ascensao
histérica das terras de Sousa desde sua elaboragdo enquanto distrito e, posteriormente, no
tocante a sua emancipagdo politica enquanto cidade, que reconstroem a importancia das
comunidades negras escravizadas a época que fizeram acontecer a urbanidade do municipio e
as construgcdes dos primeiros pontos religiosos que existem até hoje em Sousa.

Arrimamo-nos nas afirmativas que se respaldam dos proprios pontos historicos da
cidade, como a Igreja do Rosario, localizada no centro urbano, que traz uma construgao
histérica e uma arquitetura que busca preservar sua forma/criagdo inicial. Construida por
pessoas pertencentes as Irmandades Negras que residiram nessas terras, traz, em suas pinturas,
nuances que o tempo ndo conseguiu — nem a politica, por mais que tentasse — apagar de suas
paredes. Em uma visita a essa igreja, durante a semana de alusdo ao aniversario da cidade, os
alunos tiveram acesso as pinturas que os escravizados fizeram durante a obra inicial da igreja,

conforme podemos observar na Figura 12.
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Figura 12: Pinturas presentes na parede da Igreja do Rosario, Sousa - PB.

Fonte: Acervo pessoal do autor, 2024.

Para melhor contextualizagdo, as irmandades eram mapeadas em algumas cidades do
estado da Paraiba, e uma de suas principais caracteristicas residia, justamente, na devogdo a
algum santo padroeiro e a conservagdo de capelas ou igrejas (a nivel do municipio de Sousa,
levantando de forma “voluntaria™ e construindo, no literal, a obra arquitetonica do projeto),
além de garantir um velorio e um sepultamento digno para os irmaos e as irmas trazidos do
continente africano. Existiram muitas irmandades negras, dentre elas, destacam-se algumas
muito evidenciadas pela histéria: Irmandade de Nossa Senhora do Rosério dos Homens Pretos
da cidade da Paraiba do Norte (1791), Irmandade do Glorioso Sao Benedito (1866) Irmandade
de Nossa Senhora do Rosario de Sousa (1858) e Irmandade de Nossa Senhora do Rosario de
Areia (1872). No tocante a essas irmandades negras, hd um conflito ético para a Igreja,
discutido por alguns autores que analisam a relagdo da religido Catdlica com a escravidao.

Havia também um protagonismo das mulheres negras pertencentes a essas irmandades, que
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culminava e assegurava um lugar de militancia junto aos seus irmaos. Segundo elucida Alves
(20006):

A mulher negra garantia seu espago e protestava juntamente com seus irmaos aquela
situagdo de escravo ou liberto, era, conjuntamente com seus conjuges e¢ colegas,
integrante de uma irmandade exercendo fung¢des diversas e trabalhando para a
realizagdo das comemorac¢des em nome de Nossa Senhora, a quem pedia pela sua
salvagdo e de seus irmdos, garantindo, assim, uma “boa morte™ (Alves, 2006, p. 70).

E preciso considerar também que, voltado & historicidade da época, essas mulheres
sofriam intolerancia dos parocos que, conforme Alves (2006) levantou a intolerancia de
alguns parocos que questionaram o “perigo”, das procissdes negras ¢ das coroagdes dos reis
dessas irmandades, reforcando-se no fato de que, ainda segundo a autora, a mulher ficaria
exposta ao tempo e as intempéries masculinas, € mais uma vez seria acusada de provocar
desejos nos homens, em momentos inadequados. E possivel refletir, a partir dessa
problematica, o quanto se segregou e aproveitou-se da inocéncia presente nessas comunidades
escravizadas para que realizassem essas func¢des, aceitassem essas segregacdes em nome da fé
e da devogdo para com essas santas sincretizadas. Por mais que em muitos desses registros
seja possivel ver um refor¢o dos artistas que realizaram tais obras, manifestar uma
referenciacdo propria e que equivaliam as suas proprias culturas/comunidades.

Na imagem Figura 12, ¢é possivel ver pinturas de anjos negros (arriscamos dizer que
seja até uma representacdo de Oxald), retratados num viés de divindade daqueles que o
compuseram — nomes que foram apagados pela historia, que quase tiveram suas obras
invisibilizadas. Reflexo das pinturas desgastadas acaba retratando uma tentativa de
restauragdo e remogao das tintas que as cobriram durante os anos que sucederam a escravidao,
a Lei Aurea e as comunidades que trouxeram Sousa a sua efetiva emancipacio na Paraiba.

E preciso considerar, ainda, que algumas irmandades localizadas na Paraiba, durante
sua disseminacdo, ndo possuiam capelas e/ou igrejas proprias, sendo, todavia, uma de suas
principais atividades (das mulheres negras e dos homens negros) a constru¢do desses espacos.
Enquanto buscavam arrecadar dinheiro para que efetivassem essas obras, ficavam instaladas
em capelas, igrejas secunddrias, em alojamentos nas casas dos senhores que comegavam o
processo de fundagao da cidade de Sousa a época. Essas manifestacdes acabam por elucidar,
durante os planos iniciais de Bento Freire para as terras encontradas, quem construiu e
levantou de forma gratuita as igrejas que existem até a contemporaneidade: os escravizados,
movidos pela fé em Nossa Senhora do Rosario e no sincretismo que se perpetuava no

periodico tratado (1858).
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O “aspecto de referéneia™ é um topico que aparece frequentemente nos livros didaticos,
e a intencdo ¢ demonstrar que esses eventos sdo representados em obras artisticas,
proporcionando outras visdes. A obra de Chimamanda Adichie evidencia que esse
mapeamento ¢ possivel. Adichie, nigeriana, em suas discussdes sobre o "perigo da histéria
unica", argumenta que restringir ¢ delimitar as narrativas a uma unica visdo acaba
perpetuando esteredtipos € apagando vozes alternativas que sao pertencentes ao historicismo
que ndo foi considerado/tratado como se devia. Enquanto o extremismo isldmico ¢
frequentemente discutido, o extremismo catolico muitas vezes ¢ ignorado, mesmo que este se
evidencie e seja refor¢ado socialmente em atos historicos de censura cultural (principalmente
as de cultura africana). A autora ainda enfatiza que “as historias importam. Muitas historias
importantes. Historias foram usadas para expropriar e para malignizar, mas também podem
ser usadas para capacitar ¢ humanizar™ (Adichie, 2009). Nesse sentido, as obras de Adichie,
com sua abordagem mais desconstruida da realidade, acabam por demonstrar como a
literatura e a arte podem mapear outras possibilidades narrativas, desafiando perspectivas
dominantes e revelando lacunas ocultas nessa cultura que podem se preencher a partir de uma
interculturalidade.

Como parte das avaliagdes na busca de um preenchimento das lacunas deixadas pelo
curriculo formal e para o aprimoramento do conteudo, foram realizadas outras rodas de
conversa (Figura 13) — no tocante aos principais reinos da Africa, demonstracdes e criagdes de
adornos que sdo referéncias do continente africano — e do artesanato/arte dessas culturas, a
elaboragdo de uma galinha de angola feita no papel maché para trabalhar a obra de Gercilga e
desenvolver discussdes pertinentes a dissociacdo das galinhas africanas e as de quintal que
possuimos na nossa realidade (fazendo com que alguns alunos refletissem que possuiam essas
galinhas em casa, mas que levavam outros nomes — a exemplo da terminologia capote), além
do didlogo considerado das obras cinematograficas, as quais tiveram acesso, trazendo uma
democratiza¢do do acesso “ao cinema”, referenciando obras que trazem luz a discussdo do
protagonismo dos negros, fazendo com que ocorra uma sensacao de pertencimento e de
étnico- identifica¢do discente, ao mesmo tempo que discute a interculturalidade na premissa

de refor¢o de educacao antirracista.
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Figura 13: Realizagdo de leitura em sala de aula da obra “Bruna e a Galinha de Angola™.

[ Tugy
I*Q

Fonte: Acervo do proprio autor, 2024,

’

E preciso considerar, mais uma vez, que todos esses materiais utilizados e aqui
citados, mapearam-se enquanto complemento para preencher de forma significativa as lacunas
deixadas pelo curriculo formal do municipio de Sousa, idealizando, na dtica e premissa do
autor da pesquisa, disseminar mais da cultura africana na sala de aula durante os dias letivos,
objetivando a compreensdo e o desenvolvimento de uma educacao antirracista, inclusiva e que
trouxesse pertencimento para os estudantes que sdo parte dessas comunidades, que se
identificam como pessoas negras. Como proposta metodologica, foram confeccionados
turbantes — e exemplifica¢des desses voltados a praticas e formas de usa-los, brincos de argola
em cores representativas da cultura africana e desenhos que expressassem o que mais
chamasse a aten¢ao dos alunos nos materiais trabalhados.

Foi possivel, a partir dessa analise experimental, indo em direcdo a um caminho mais
inclusivo, distanciando-se dos temas tratados pelos Cadernos de Atividades, que havia um
interesse ¢ um maior rendimento desses alunos quando se viam parte da historia, quando
dominavam os conteudos e elaboravam com eficiéncia as atividades propostas enquanto

recurso cultural e recriagdo de objetos africanos — assim como as pinturas corporais. A



Pagina | 85

participacdo de todos os estudantes nesse processo foi de extrema importancia para
compreender se havia absor¢do dos contetidos e se ocorria uma desconstru¢do dos saberes e
(pre)conceitos que eles possuiam acerca dessas tradigdes, povos e culturas africanas e afro-
brasileiras.

Parafraseando Nelson Mandela (s/d): “Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor
de sua pele, por sua origem ou ainda por sua religido”, e bem, receamos acreditar que €
verdade. Nao houve, durante a aplicacdo desses recursos € métodos, uma rejei¢do dos
estudantes que ndo se identificavam enquanto pertencente as comunidades negras, tampouco
um descaso para os temas tratados que reconheciam e enalteciam a luta dos escravizados
trazidos da Africa, que viveram em situagdes de humilhagdes, perseguicdes e exclusio de seus
direitos. O tratamento com os dados da pesquisa referente a Zumbi dos Palmares foi
enriquecedor, o didlogo com os filmes que referenciavam o continente africano e os

protagonistas negros presentes nas obras tratadas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

As consideracdes finais do presente trabalho objetivam consolidar os achados em
relagdo ao objetivo geral, que consistia em compreender o lugar da Lei n° 10.639/2003 a partir
dos Cadernos de Atividades do EPV como curriculo formal para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental da rede publica de ensino do municipio de Sousa - PB, com foco na promogao
do ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Esse objetivo se desdobrou por
meio de uma andlise dos CACs, demonstrando que, embora a lei seja conhecida e
considerada, ainda ha desafios para aplicacio do seu conteudo e suas propostas sejam
plenamente aplicadas na realidade das instituigdes escolares. A investigagdo revelou que,
apesar de algumas praticas pedagdgicas abordarem a temadtica, geralmente por iniciativa
individual de professores, a integracao da lei nos CACs precisa ser devidamente aprofundada
para que haja uma presenca mais atuante e estruturada dessas perspectivas no curriculo
formal.

O nosso primeiro objetivo especifico foi identificar, a partir destes cadernos,
elementos que indicassem abordagens pedagogicas da Lei 10.639/2003. A andlise revelou que
ha mengdes superficiais sobre a diversidade étnico-racial e referéncias mais pontuais a cultura
africana. Entretanto, essas abordagens ainda sdo (muito) limitadas e ndo tratam plenamente a
respeito do conhecimento rico da populacdo negra, tampouco considera sua participacdo e
contribui¢do para a composi¢ao da brasilidade presente na nossa sociedade. Observou-se que,
embora existam consideragdes e sugestivas para se trabalhar com a diversidade e o respeito a
cultura da populagdo negra afrodescendente, os materiais disponiveis e os planejamentos
pedagogicos carecem de um maior suporte para desenvolver praticas mais formuladas e temas
mais pertinentes e abrangentes. No tocante, indicamos (e reconhecemos) a necessidade de
reforgar a pratica dos professores e o interesse desses pelo tema.

O segundo objetivo especifico consistia na analise dos componentes curriculares dos
Anos Iniciais, no qual o ensino da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana™ ¢é
proposto, tanto direta, quanto indiretamente. Foi possivel verificar que, embora os CACs
contemplem a temdtica em alguns (poucos) momentos, essa proposta ocorre de forma
mitigada. Os componentes curriculares acabaram referenciando a cultura africana somente em
alusdo a datas comemorativas ou/em atividades isoladas, ndo centralizadas no protagonismo
da pessoa negra (tornamos a citar Lednidas como exemplo), o que limita a compreensao

integral e a relevancia concreta do tema.
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Por sua vez, o terceiro objetivo concentrava-se em investigar as lacunas no curriculo
em relagdo a efetivacdo da Lei 10.639/2003 na educagdo municipal de Sousa - PB. A pesquisa
identificou que uma das principais lacunas consiste na auséncia de diretrizes curriculares
adotadas pela educacao municipal que auxiliem a equipe docente a planejar e aplicar praticas
consistentes sobre a tematica, a0 mesmo tempo em que os Cadernos de Atividades nao trazem
materiais que dialoguem com a temadtica, resultando em uma abordagem ausente desses
contetidos e dependente da iniciativa individual de cada docente. Essa lacuna acaba reflete a
necessidade de um olhar institucional mais interessado na valorizagdo da cultura africana e
afro-brasileira na sensagdo de pertencimento dos discentes com os temas, tanto no
fornecimento de materiais didaticos — dentro e fora das formagdes dos professores da rede de
ensino — quanto nas sugestivas para que a tematica seja trabalhada de forma estruturada e
gradual, conforme o que ¢ previsto diante da legislacdo e dos seus desdobramentos como as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e do
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, que poderia ser estudada pela
secretaria de educacdo de Sousa, de modo a implementar a Lei 10.639/2003 no curriculo
formal da educacdo da cidade.

Infelizmente, os avancos nao estdo significando uma melhor apropriagdo de seu
resultado para a adesdo e disseminacao da cultura africana e afro-brasileira no curriculo
escolar, mas trazem novos desafios, aceitando qualquer atividade em prol da mera reproducao
e fluéncia leitora. Em contrafeito, o ensino ndo gera prazer, ¢ uma atividade imposta que gera
desmotivagdo e conhecimento limitado. De fato, chegamos a uma determinada apuragdao em
que “o crescimento do ensino tradicional” cerceou direitos relativos a educacdo
emancipatdria, ausentando-se de temas pertinentes e da cultura das minorias.

Eis a gota d'dgua que concluo esta pesquisa, tematizando de maneira interessante a
analise dos Cadernos de Atividade e a falta de conteudos explicitos que tratam da cultura da
populagdo negra. Esta monografia ¢ um convite bastante estimulante para que outros
pesquisadores complementem e aprofundem o estudo aqui apresentado, com ideias sobre
novas dindmicas e sugestdes no que concerne a metodologias e exercicios que enaltecem essa
cultura na contemporaneidade e contemplam o que propde a Lei. Na condugdo e no
desdobramento desses e de outros problemas, predomina uma flexibilizagdo nos
procedimentos da constru¢do de um saber mais abrangente e uma maior fragilizagdo das
instituicdes publicas, incluindo o advento de uma nova perspectiva de lutas, das formas de

organizagdo e de representacao da cultura africana.
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Em termos gerais, esta pesquisa reforca a importancia da Lei 10.639/2003 no curriculo
formal, voltado ao municipio de Sousa, destacando a necessidade de fortalecer a Educacao
para as Relagdes Etnico-Raciais nos Anos Iniciais da rede municipal. Pretendemos informa-
los que todas essas sugestdes nao estdo concluidas por completo, tampouco se pode
considerar que serdo adotadas (ou outras equivalentes) tdo rapidamente. Possivelmente
tratarei no mestrado a auséncia da cultura africana no curriculo escolar como um problema de
interesse politico, de modo a desvendar o porqué de a disseminagdo dessa cultura ainda
resultar em uma relutancia equivalente, sua relagdo com a precariedade de materiais didaticos
e a falta de adesao no aporte para o ensino dessa. Além dessa problematica, acredito tratar da
apuracdo e da inclusdo das falas de sujeitos educativos, no caso, dos professores que
reconhegam a necessidade da inclusdo do tema em sua pratica pedagdgica e acabem
discutindo e ministrando aulas que considerem e reafirmem a importancia da disseminagdo
intercultural nos curriculos formais.

Por fim, reconhecemos as limitagdes da pesquisa no tocante a adogdo de instrumentos
para coleta de dados, como entrevistas e/ou questiondrios, 0s quais potencialmente
colaborariam para uma reflexdo mais aprofundada do “outro lado da fotografia”, buscando
refletir sobre as praticas pedagogicas dos professores da rede de ensino do municipio, que
reconhecem a necessidade de fortalecer a disseminacao e o dialogo com a Historia e Cultura
Africana e Afro-Brasileira como forma de suprir as lacunas presentes nos CACs enquanto
curriculo formal (fato que so6 foi possivel relatar a partir das praticas do professor-
pesquisador).

No mais, no decurso da escrita desta monografia, deixamos algumas provocacdes,
pistas e indicagdes que, longe de encerrarem os debates no campo da Educagdo para as
Relagdes Etnico-Raciais, apontam para a necessidade de avangar na assimilagdo e nos estudos
desse problema estrutural que ¢ o racismo, inclusive mediante o aprofundamento das
perspectivas que foram levantadas nesta pesquisa e direcionadas a educagdo, sobretudo aos

Anos Iniciais do Ensino Fundamental e a formagao de professores.
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