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RESUMO

Visualizar o contexto escolar destituido das aulas presenciais de modo tao acelerado exigiu
uma adequacdo e imersao digital sem precedentes. A urgéncia em lidar com planejamentos,
gravacgdes, aulas virtuais e uso de materiais didaticos evidenciaram a modalidade de ensino
remoto como alternativa para que professores atuassem em suas atividades. Ao considerar
essa realidade, esta pesquisa defende a tese de que as préticas laborais de docentes
fundamentam reconfiguragcdes adaptiveis ao ensino remoto, ressignificando o objeto de
ensino, regulando as ferramentas necessdrias e adequando os contetdos. Sob essa
perspectiva, o agir professoral estd interligado com préticas laborais complexas, relacionadas
a uma cadeia de saberes e de saber-fazer que ndo pode ser anulada (Cicurel, 2020). Para
tanto, partimos dos seguintes questionamentos: Quais praticas laborais dos professores alvo
em exercicio representam reconfiguracdes adaptativas, no que diz respeito ao tratamento do
planejamento de contetdos e planejamento de materiais didéaticos e/ou ferramentas
tecnologicas no ensino remoto? Quais saberes mobilizados para a atuagdo docente no ensino
remoto estdo associados a tarefa prescrita ou a atividade realizada? e Qual a relagdo entre a
formacao dos sujeitos professores e sua atuacdo docente durante a pandemia? Como forma
de respondé-los, estabelecemos como objetivo geral investigar a ressignificacdo das praticas
laborais dos professores em contexto de ensino remoto e, de modo especifico, identificar os
aspectos que caracterizam as praticas laborais, por meio do processo de reconfiguracio
adaptdvel ao ensino remoto; descrever os saberes mobilizados pelos sujeitos para
ressignificagdo dos objetos de ensino, ferramentas e conteidos para o referido contexto; e
estabelecer a articulagdo longitudinal entre a formacgdo e a atuagcdo docente, considerando a
trajetoria desde a graduacdo, com a participag¢ao no projeto “Enem na palma da mao”, até ao
agir professoral no periodo pandémico. Situada no campo investigativo da linguistica
aplicada, atrelada a natureza qualitativa, com viés descritivo-interpretativista, esta tese esta
ancorada no quadro tedrico-metodolégico do Interacionismo Sociodiscursivo (Bronckart,
2006, 2007, 2008, 2012; Machado; Maténcio, 2006; Machado, 2007), seguido dos estudos
sobre praticas laborais docentes (Farias, et al, 2008; Cicurel, 2020) e ferramentas
tecnologicas (Bandeira, 2009; Masetto, 2013; Moran, 2013). Sendo assim, a geracdo de
dados foi realizada de modo hibrido, a partir da aplicacdo de um questiondrio, em fevereiro
de 2021, seguido da producdo de um grupo focal, em abril de 2022, com professores egressos
do Projeto “Enem na palma da mao”. A andlise dos dados foi desenvolvida utilizando-se o
contexto de producdo e a infraestrutura textual, especificamente, os tipos de discurso, suas
modalidades de articulagdo e sequéncias textuais (Bronckart, 2012). Os resultados principais
apontam que as prdticas laborais dos professores alvo em exercicio foram manifestadas a
partir das reconfiguracdes adaptativas situadas no planejamento com conteidos e no
planejamento com materiais didaticos e/ou ferramentas tecnologicas, sendo preponderante a
realizacdo da propulsdo nos eixos da leitura e escrita da dissertagdo-argumentativa. Além
disso, as ferramentas tecnoldgicas evidenciaram uma maior recorréncia da utilizagdo do
WhatsApp como solugdo para a préatica laboral de correcao textual, acrescido da producao
de materiais diddticos para contexto digital, viabilizados por PDF, Podcast e videoaula. Essa
ressignificagdo denota o quao necessaria foi a realizacdo de adaptagdes para a continuacao
das aulas no periodo pandémico, cuja atuacdo fez emergir os saberes profissionais, tipicos
do universo cientifico, mas também experienciais, com teor humanizador, refletindo a
transi¢do longitudinal da formacdo para a atuacdo docente.

Palavras-chave: Pritica laboral docente. Saberes. Interacionismo Sociodiscursivo. Ensino
Remoto. Formagao e atuacdo docente.



ABSTRACT

Visualizing the school context without face-to-face classes in such an accelerated way
required unprecedented digital adaptation and immersion. The urgency in dealing with
planning, recordings, virtual classes and the use of teaching materials highlighted the remote
teaching modality as an alternative for teachers to carry out their activities. When
considering this reality, this research defends the thesis that teachers' work practices support
reconfigurations adaptable to remote teaching, giving new meaning to the teaching object,
regulating the necessary tools and adapting the content. From this perspective, teaching
action is interconnected with complex work practices, related to a chain of knowledge and
know-how that cannot be annulled (Cicurel, 2020). To this end, we start with the following
questions: Which work practices of target in-service teachers represent adaptive
reconfigurations, with regard to the treatment of content planning and planning of teaching
materials and/or technological tools in remote teaching? What knowledge mobilized for
teaching in remote teaching is associated with the prescribed task or the activity carried out?
and What is the relationship between the training of teachers and their teaching performance
during the pandemic? As a way of responding to them, we established the general objective
of investigating the reframing of teachers' work practices in a remote teaching context and,
specifically, identifying the aspects that characterize work practices, through the process of
reconfiguration adaptable to remote teaching; describe the knowledge mobilized by the
subjects to re-signify teaching objects, tools and content for the aforementioned context; and
establish longitudinal articulation between training and teaching, considering the trajectory
from graduation, with participation in the “Enem in the palm of your hand” project, to
teaching during the pandemic period. Located in the investigative field of applied linguistics,
linked to the qualitative nature, with a descriptive-interpretative bias, this thesis is anchored
in the theoretical-methodological framework of Sociodiscursive Interactionism (Bronckart,
2006, 2007, 2008, 2012; Machado; Maténcio, 2006; Machado, 2007), followed by studies
on teaching work practices (Farias, et al, 2008; Cicurel, 2020) and technological tools
(Bandeira, 2009; Masetto, 2013; Moran, 2013). Therefore, data generation was carried out
in a hybrid way, based on the application of a questionnaire, in February 2021, followed by
the production of a focus group, in April 2022, with teachers who graduated from the Project
“Enem in the palm of your hand”. Data analysis was developed using the production context
and textual infrastructure, specifically, the types of discourse, their modalities of articulation
and textual sequences (Bronckart, 2012). The main results indicate that the work practices
of the target teachers in practice were manifested from the adaptive reconfigurations located
in planning with content and planning with teaching materials and/or technological tools,
with the preponderant achievement of propulsion in the axes of reading and writing
argumentative dissertation. Furthermore, technological tools showed a greater recurrence of
the use of WhatsApp as a solution for the work practice of textual correction, in addition to
the production of teaching materials for the digital context, made possible by PDF, Podcast
and video classes. This resignification denotes how necessary it was to make adaptations for
the continuation of classes during the pandemic period, whose actions gave rise to
professional knowledge, typical of the scientific universe, but also experiential, with a
humanizing content, reflecting the longitudinal transition from training to performance
teacher.

Keywords: Teaching work practice. Knowledge. Sociodiscursive Interactionism. Remote

Teaching. Teaching training and performance.



RESUMEN

Visualizar el contexto escolar sin clases presenciales de forma tan acelerada requirié una
adaptacién e inmersion digital sin precedentes. La urgencia en abordar la planificacion,
grabaciones, clases virtuales y el uso de materiales did4cticos destac6 la modalidad de ensefianza
remota como una alternativa para que los docentes realicen sus actividades. Al considerar esta
realidad, esta investigacion defiende la tesis de que las préicticas de trabajo docente apoyan
reconfiguraciones adaptables a la ensefianza remota, dando nuevo significado al objeto de
ensefanza, regulando las herramientas necesarias y adaptando los contenidos. Desde esta
perspectiva, la accidn docente se interconecta con practicas laborales complejas, relacionadas
con una cadena de saberes y saberes que no puede anularse (Cicurel, 2020). Para ello, partimos
de las siguientes preguntas: ;Qué practicas laborales de los docentes en servicio objetivo
representan reconfiguraciones adaptativas, en lo que respecta al tratamiento de la planificacién
de contenidos y la planificacion de materiales didéacticos y/o herramientas tecnoldgicas en la
enseflanza remota? ;Qué conocimientos movilizados para la docencia en la ensefianza a
distancia estian asociados a la tarea prescrita o a la actividad realizada? y ;Cual es la relacion
entre la formacion de los docentes y su desempefio docente durante la pandemia? Como forma
de responder a ellos, establecimos como objetivo general investigar el replanteamiento de las
précticas de trabajo docente en un contexto de ensefianza remota y, especificamente, identificar
los aspectos que caracterizan las practicas de trabajo, a través del proceso de reconfiguracion
adaptable a la ensefianza remota; describir los conocimientos movilizados por los sujetos para
resignificar objetos, herramientas y contenidos de ensefianza para el contexto antes mencionado;
y establecer una articulacién longitudinal entre formacion y docencia, considerando la
trayectoria desde la graduacion, con participacion en el proyecto “Enem en la palma de tu
mano”, hasta la docencia durante el periodo de pandemia. Ubicada en el campo investigativo de
la lingiiistica aplicada, vinculada al cardcter cualitativo, con un sesgo descriptivo-interpretativo,
esta tesis se ancla en el marco tedrico-metodolégico del Interaccionismo Sociodiscursivo
(Bronckart, 2006, 2007, 2008, 2012; Machado; Maténcio, 2006; Machado, 2007), seguidos de
estudios sobre précticas laborales docentes. (Farias, et al, 2008; Cicurel, 2020) y herramientas
tecnoldgicas (Bandeira, 2009; Masetto, 2013; Moran, 2013). Por lo tanto, la generacion de datos
se realiz6 de forma hibrida, a partir de la aplicacion de un cuestionario, en febrero de 2021,
seguido de la producciéon de un grupo focal, en abril de 2022, con docentes egresados del
Proyecto “Enem en la palma de tu mano”. El andlisis de datos se desarrollo utilizando el contexto
de produccién y la infraestructura textual, especificamente, los tipos de discurso, sus
modalidades de articulacion y secuencias textuales (Bronckart, 2012). Los principales resultados
indican que las précticas laborales de los docentes objetivo en la practica se manifestaron a partir
de las reconfiguraciones adaptativas ubicadas en la planificacién con contenidos y la
planificacion con materiales diddcticos y/o herramientas tecnoldgicas, con el logro
preponderante de la propulsiéon en los ejes de lectura y escritura disertacion argumentativa.
Ademds, las herramientas tecnoldgicas mostraron una mayor recurrencia del uso de WhatsApp
como solucién para la practica laboral de correccion textual, ademds de la producciéon de
materiales did4cticos para el contexto digital, posibilitados por PDF, Podcast y videoclases. Esta
resignificacion denota cuédn necesario fue hacer adaptaciones para la continuacién de las clases
durante el periodo pandémico, cuyas acciones dieron lugar a conocimientos profesionales,
propios del universo cientifico, pero también experienciales, de contenido humanizador, que
reflejan el transito longitudinal de la formacién a la profesor de actuacion.

Palabras clave: Practica laboral docente. Conocimiento. Interaccionismo sociodiscursivo.
Ensefianza remota. Formacion y desempefio docente.
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1 INTRODUCAO

Desde 2016, quando no final da graduacdo em Letras-Lingua Portuguesa, na
Universidade Federal de Campina Grande-PB, matriculei-me na disciplina Estigio de
Lingua Portuguesa, no Ensino Médio, pude conhecer e experienciar a producdo de materiais
didaticos digitais. A pratica envolveu a elaboragdo de mddulos e videoaulas direcionados
para a Educacdo Bésica, especificamente, para candidatos ao Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM). Embora ja tivesse cursado outras disciplinas de estdgio, o envolvimento
com o ambiente virtual me traria reflexdes investigativas e desafiadoras para os proximos

anos.

A producdo dos materiais didaticos abarcou os conteidos “Leitura multimodal”,
“Variagao linguistica”, “Concordancia verbal e nominal” e “Produ¢@o do texto dissertativo-
argumentativo”. Nessa direc¢do, tanto os mdodulos como as videoaulas foram publicados em
um canal no You Tube, intitulado “Enem na palma da
mao”’(https://www.youtube.com/channel/UCSkVZmhOxB2ddNZ73_f_8LQ), cujo projeto
envolveu a participacdo de 17 graduandos, prestes a concluir o curso de Letras,
possibilitando assim, uma experiéncia que evidenciaria instigacdes sobre a préatica laboral

docente e sinalizaria uma formacao relacionada as transformagdes futuras.

A partir desta participagdo no Projeto “Enem na palma da mao”, posso dizer que as
inquietacdes e indagacdes que circundam o ensino de Lingua Portuguesa no contexto
tecnologico tém estado presentes em minha vida, enquanto pesquisadora. No segundo
semestre de 2016, iniciei uma pesquisa em nivel de mestrado, no Programa de Pds-graduagao
em Linguagem e Ensino da UFCG, na qual investiguei os contetidos de Lingua Portuguesa
abordados nas videoaulas do referido projeto. Para tanto, mesmo tendo participado da
disciplina de estigio, distanciei-me, enquanto pesquisadora, para compreender melhor a
complexidade dos objetivos empreendidos, ndo mais encontrando-me como participante,
mas como pesquisadora que tem acesso aos modulos e videoaulas disponiveis ao publico em

um canal no Youtube. Ao final do mestrado, defendi a dissertagdo denominada “Contetidos
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de Lingua Portuguesa em videoaulas do Projeto Enem na palma da mio™!, cuja investigacio
buscou analisar as estratégias de abordagem das videoaulas associadas as concepgdes de

ensino (Silva, 2018).

Os resultados revelaram a variacdo de quatro tipos de estratégias de abordagem de
conteddos de LP, a saber: 1* estratégia com percurso iniciado pela defini¢do; 2* estratégia
com percurso iniciado pela exemplificagdo e concluido com defini¢cdo; 3* estratégia com
percurso iniciado pela contextualizacdo e; 4* estratégia com percurso iniciado pela
exemplificagcdo e concluido com explicacdo. A recorréncia destas variacOes fomenta
diferentes concepgdes e abordagens de ensino, com relagdo de proximidade, convergéncia
ou divergéncia. Em dados momentos, percebemos a presenca de exemplos contextualizados
como busca pela reflexdo da lingua, em outros o seu uso configura-se como pretexto para a

aplicacdo de regras gramaticais (Silva, 2018).

Ao analisar as estratégias de abordagem de contetidos de ensino de Lingua
Portuguesa e sua relacio com as concepcdes de ensino, é possivel identificar que tais
estratégias nos direcionam para diferentes concepgdes (Behaviorismo, Construtivismo e
Sociointeracionismo), e, respectivamente, diferentes abordagens de ensino. Associado a tais
vertentes e momentos histéricos, também vivenciamos as transformacdes tecnolégicas. Nao
nos valemos somente de um ensino realizado em sala de aula, diante de uma turma, em um
dado ambiente institucionalizado, todavia nos deparamos com uma realidade imersa no

mundo digital, com sua fluidez de tempo e espaco. (Silva, 2018).

Sendo assim, pesquisas que envolvem o ensino de LP em diferentes contextos
sociais, neste caso em um ambiente tecnoldgico, sao significativas para evidenciarmos o
modo como estes conteddos estdo transitando de um ambiente presencial para o virtual.
Além disso, a sua didatizacdo reflete as modificagOes acarretadas pela era tecnoldgica no
ensino de LP, bem como a flexibilidade na postura dos profissionais que vivenciam a
emergéncia de adequacdo ao presencial e virtual (Silva, 2018). Tal realidade pdde ser
experienciada ao longo do periodo pandémico, com o uso da modalidade de ensino remoto,
tendo em vista sua contribui¢do com a contenc¢do da dissemina¢d@o do virus da Covid-19. A

partir disso, novos questionamentos surgiram acerca do processo de didatizacdo, mas com

! Dissertagcao disponivel no site do PPGLE

<https://drive.google.com/file/d/1M096qhVgmWEWwlcp4eNIlvXwD5x30MXUU/view?usp=sharing>.
Acesso em 28 de novembro de 2024.
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um olhar para as reconfiguragdes adaptativas realizadas pelos professores, no que diz
respeito ao tratamento dado aos objetos de ensino, ferramentas tecnolégicas e contetdos de

ensino, durante o periodo emergencial no Ambito virtual.

Desse modo, nesta tese, em nivel de doutorado, retorno as indagacdes que permeiam
o contexto digital, em torno dos egressos do Projeto “Enem na palma da mao”, sendo que
com um olhar para as praticas laborais do professor em meio a modalidade de ensino remoto
e tendo como objeto de pesquisa ndo mais os modulos e videoaulas do projeto em questdo,
porém direcionando-me para as prdticas de ensino dos ex-estagidrios da disciplina,
atualmente professores que utilizaram o ensino remoto como alternativa para a continuidade
das aulas de Lingua Portuguesa. Tal experiéncia fez emergir o que foi trabalhado e produzido
durante o estagio de 2016, a participagdo na elaboracao dos modulos, a organizacao do que
seria ministrado nas videoaulas e as gravacOes realizadas. Todo esse processo serviu como
um pressdgio para o que o Brasil e o mundo enfrentaram com a onda de noticias divulgadas,
o fechamento de estabelecimentos, bem como das préprias escolas e o medo do contégio.
Nesse sentido, visualizar professores e alunos submetidos ao ensino remoto, com

ferramentas do contexto tecnoldgico suscitou uma adaptagdo a nova realidade de modo

acelerado, por conta do contexto emergencial.

A partir disso, ndo deixaremos de olhar para a trajetéria dos sujeitos, tendo em vista
que ela pode suscitar respostas para os objetivos tracados, por sinalizarem participantes
especificos que tiveram uma experi€ncia anterior com materiais didaticos digitais, que
podem ter contribuido com os desafios enfrentados durante a atuagdo remota. Sendo assim,
evidenciamos uma pesquisa que traz as praticas laborais docentes em meio a pandemia, mas
que aponta longitudinalmente para a adapta¢do dos materiais utilizados no ensino virtual,
considerando o processo formativo, baseado em disciplinas da graduagdo, como também no
projeto “Enem na palma da mao”, como preponderantes para a atuagdo desses professores

no periodo emergencial.

Considerando que o cendrio escolar nunca esteve tdo préoximo da emergente
necessidade de difundir espacos de rede sem fio por todos os lugares do mundo, hd uma
urgéncia em ampliar e associar o uso das ferramentas digitais as aulas remotas, rediscutir os
calenddrios convencionais e ressignificar os programas pré-estabelecidos para 0s novos

contextos de ensino (Dudeney; Hockly; Pegrum, 2016). O século XXI, especificamente o
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ano de 2020, no 4mbito brasileiro, ndo estava preparado para encarar uma pandemia’ de uma
magnitude tdo avassaladora. Seus impactos atravessaram a economia, a politica, a cultura e,

ndo seria diferente com a educacao.

Ao seguir o cumprimento de isolamento instituido pelo Ministério da Satide, como
forma de protecao para os cidaddos brasileiros, o contexto escolar precisou iniciar uma
maratona de adaptacdes, com professores utilizando recursos virtuais para manutengdo da
socializacdo interativa com seus alunos. Tal realidade ndo foi e nem tem sido fécil, - resta
sempre a inquietacdo pds-pandemia: € possivel resistir aos apelos do mundo virtual? Cremos
que, definitivamente, ndo - € ndo sO6 porque os documentos oficiais impdem, € que as
demandas contemporaneas ampliam cada vez mais as possibilidades, muitos nem tem mais
acesso ao impresso. As ferramentas digitais faziam parte da sala de aula como
complementares para o processo de ensino e aprendizagem, principalmente, quando nos
referimos a educacao bésica, porém esse contexto emergencial trouxe mudangas nunca antes

vistas e determinantes para o nosso presente e futuro.

Nesse sentido, o terceiro milénio, evidenciado por Pfromm Netto (2011) como uma
trajetoria marcada por transi¢des, rupturas e inovagdes, nao estd sendo encarado de modo
gradual. Percorremos um processo educacional desconectado do tempo de aquisicdo de
habilidades e competéncias para a linguagem tecnolégica. Embora alunos e professores
estejam inteirados com o uso de aplicativos, jogos, plataformas, entre outros, visualizar o
contexto escolar destituido das aulas presenciais de modo tdo acelerado exigiu uma
adequacdo e imersao digital sem precedentes. O tempo tem sido atropelado pela urgéncia
em lidar com planejamentos, gravagdes e aulas virtuais, e uso de materiais didaticos que
excedem e pde em evidéncia a modalidade de ensino remoto como saida para a continuidade

da pratica de ensino.

Ao considerar essa realidade, esta pesquisa defende a tese de que as praticas laborais
de docentes fundamentam reconfiguragdes adaptdveis ao ensino remoto, ressignificando o
objeto de ensino, regulando as ferramentas necessdrias e adequando os contetidos. No

propodsito de defendé-la, constituem-se como perguntas para essa investigacdo, em nivel de

2 “Pandemia ¢ a disseminagio mundial de uma nova doenga e o termo passa a ser usado quando uma epidemia,
surto que afeta uma regido, se espalha por diferentes continentes com transmissao sustentada de pessoa para
pessoa” Disponivel em: https://www.bio.fiocruz.br/index.php/br/noticias/1763-0-que-e-uma-pandemia.
Acesso em 22 de ago. de 2021.
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doutorado: Quais préticas laborais dos professores alvo em exercicio representam
reconfiguragdes adaptativas, no que diz respeito ao tratamento do planejamento de
contetidos e planejamento de materiais didéticos e/ou ferramentas tecnoldgicas no ensino
remoto? Quais saberes mobilizados para a atuacdo docente no ensino remoto estao
associados a tarefa prescrita ou a atividade realizada? e Qual a relacdo entre a formacgao dos
sujeitos professores e sua atuagdo docente durante a pandemia? Como forma de respondé-
las, estabelecemos como objetivo geral investigar a ressignificacio das praticas laborais dos
professores em contexto de ensino remoto e, de modo especifico, identificar os aspectos que
caracterizam as praticas laborais, por meio do processo de reconfiguracdo adaptdvel ao
ensino remoto; descrever os saberes mobilizados pelos sujeitos para ressignificacao dos
objetos de ensino, ferramentas e conteudos para o referido contexto; e estabelecer a
articulacdo longitudinal entre a formagdo e a atuacdo docente, considerando a trajetoria
desde a graduagdo, com a participacdo no projeto “Enem na palma da mao”, até ao agir

professoral no periodo pandémico.

A partir desta pretensdo, realizamos uma revisdo sistemdtica, ou seja, um
levantamento de estudos académicos sobre a temdtica por meio do sistema de buscas do
Banco de Teses e Dissertacoes de periddicos da CAPES, do proprio Programa de Pos-
graduacdo em Linguagem e Ensino (PPGLE) da UFCG e na internet, em um corte de dez
anos: 2010-2020. Essa revisao possibilitou observar que muitas pesquisas envolvendo o uso
de midias na educagdo sdo recorrentes, no entanto, considerando a relevancia da nossa
investigacdo, nenhuma delas contemplou préaticas laborais docentes com egressos que
tiveram a oportunidade de experienciar o uso de ferramentas tecnologicas em um projeto de
estagio, como o “Enem na palma da mao”, em um distanciamento, relativamente curto, para
a chegada da pandemia. Sendo assim, os colaboradores desta pesquisa caracterizam, de
modo singular, professores que tiveram uma formacao prévia, para a atuacao no ensino

remoto, dada a participa¢do no projeto em questao.

Dentre as pesquisas consultadas, temos a de Tomaz (2018), do Programa de Pos-
graduacdo em Linguagem e Ensino, da Universidade Federal Campina Grande, que buscou
investigar uma situacdo de formacdo de professores, durante a realizacdo de um curso de
extensdo em 2016, a partir da utilizacdo de material didatico digital em projetos de ensino,
em uma universidade publica no estado da Paraiba. A sua questdo de pesquisa salientou

aspectos sobre a formacao e sobre a prética de ensino de lingua materna, utilizando material
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didético digital, baseados nas reflexdes empreendidas pelos professores durante o periodo
de formacdo. Seus resultados apontaram para trés contribui¢des do curso de formacgdo: a
prética de ensino, os momentos de reflex@o sobre a prética e a inser¢do de material digital
no ensino de lingua materna. Tal pesquisa contribui com esta investigacdo ao nos fazer
pensar no processo de formagdo e atuacdo de professores com a utilizagdo de material

didético digital, por evidenciar a ressignificacao implicada para a prética laboral docente.

Em se tratando de investigagdes que abarcam o trabalho docente na modalidade de
ensino remoto, temos a tese de Serafim (2024) do Programa de Pés-graduacdo em
Linguagem e Ensino, da Universidade Federal de Campina Grande, que traz em sua
pesquisa intitulada “Ensino remoto emergencial: entre resolu¢des e compreensdes sobre o
trabalho docente em contexto académico” uma andlise acerca dos indicios que revelaram
re(formagdes) das praticas dos docentes do Curso de Letras — Lingua Portuguesa, do Centro
de Humanidades, da Universidade Federal de Campina Grande em funcao das demandas do
Ensino Remoto Emergencial prescritas pela institui¢cdo para as atividades em contexto de
pandemia. Os resultados sinalizaram que a andlise das compreensdes dos docentes
dialogicamente situadas apresenta: das prescricdes como mandatdrias e frageis quanto a
orientar o coletivo de trabalho, ausentes no que toca ao pedagégico para se lidar com o ndo
saber com tecnologias digitais diante o prescrito e a realizacdo da atividade. Na prefiguracio
de (re)formacdo sobre as praticas, como efeito do ensino remoto, hd indicios de ado¢ao das
técnicas, de adaptacao como identificacdo dos recursos digitais, porém, com didéticas ainda
do presencial as telas, de recriacdo em praticas multiletradas no percurso pelo interesse ja
vindo do ensino face a face, singularidades no coletivo que afirmam o trabalho docente como
ato responsavel. Com base nisso, este estudo dialoga com essa pesquisa, por evidenciar

reconfiguragdes adaptdveis ao ensino remoto, relacionado ao trabalho prescrito e realizado.

Em sintese, embora esses estudos estejam alicercados no processo de formagao e
atuacao docente, ou situado na modalidade de ensino remoto, essa investigacao constitui-se
pela importancia em dar visibilidade aos desafios vivenciados pelos docentes em meio ao
contexto pandémico. Ao dimensionar essa realidade escolar do professor, reconfiguragcdes
adaptativas de planos de aula, materiais didaticos e ferramentas tecnoldgicas tornaram-se
parte do trabalho docente na educacao basica. Sao desafios que precisam ser discutidos para
atender aos conflitos vivenciados pelos profissionais da educacdo no manuseio de tais

recursos. Além disso, essa pesquisa possibilita repensar o processo de formacao do professor
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e sua atuacdo em sala de aula frente as demandas e urgéncias da prética. Nao ha como encarar
as transformacgdes que a pandemia trouxe para o ambito educacional, sem problematiza-las
e refletir acerca do que o ensino remoto reconfigurou e tem apontado para os préximos anos

de praticas de ensino.

Sendo assim, esta tese contribui com a linha de pesquisa “Ensino de Linguas e
Formacdo Docente” e com o Projeto “Configuracdes de ensino em praticas
multidisciplinares de linguagem (ns)” do Programa de Pés-graduaciio em Linguagem e
Ensino por oportunizar um olhar analitico para o trabalho docente em torno da sua pratica
de ensino em contexto emergente. Tal interligacdo sinaliza reflexdes acerca do tratamento
de reconfiguracdo adaptativa dado aos materiais utilizados pelo professor no ensino remoto,
além de suscitar reflexdes acerca do processo de formagdo docente para um
redirecionamento do curriculo académico e compreensdo do ambito social, escolar,
profissional, humano, como forma de impulsionar novas pesquisas que deem visibilidade a

uma formacao atrelada a pratica.

No que se refere aos fundamentos tedricos que embasam o presente estudo, seguem
trés principais eixos: o primeiro deles enfatiza os estudos acerca da “Formacao e atuacdo
docente frente as demandas da prética”, por subsidiar as discussdes que versam o trabalho
do professor interligado com a formacdo docente, de modo a refletir e contribuir com as
praticas e desafios enfrentados no contexto de ensino, a partir da abordagem tedrico-
metodoldgica do Interacionismo Sociodiscursivo. Na sequéncia, discorremos acerca das
“Praticas Laborais Docentes”, a partir de uma contextualizacdo sobre as tendéncias
pedagégicas que alicercam a atuagdo docente. Além disso, as reflexdes que norteiam o
“Contexto escolar na era digital” fazem-se necessarias para ancorar os objetivos dessa
pesquisa, seguidas dos aportes metodolégicos, com foco na geragdo de dados, recursos e
instrumentos, procedimentos de coleta e sistematizacdo dos dados, para entdo, dedicarmo-

nos a secao analitica.

3 Este projeto estd vinculado ao PPGLE, para os cursos de mestrado e doutorado, sob a coordenagdo dos
professores Dr* Williany Miranda da Silva e Dr. Edmilson Luiz Rafael, com vigéncia 2018-2022, tendo como
objetivo desenvolver estudos acerca da relac@o entre conhecimentos sobre lingua e linguagens e sobre seu
ensino, tendo como ponto de partida a investigacdo da insercao de instrumentos digitais e virtuais no ensino e
do tratamento didético dessa insercdo. Plataforma Brasil CAAE N° 42844814.8.0000.5182.
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A escola encarou grandes obstaculos ao lidar com aulas sincronas* e assincronas’ por
conta da chegada da pandemia. Tanto professores como alunos e demais profissionais da
educacdo precisaram adaptar-se ao “novo normal”, apontando e reafirmando a urgéncia por
um trabalho que articule academia e escola, buscando possiveis respostas para exigéncias

que demandam a¢des e solugdes imediatas.

A medida que as escolas, professores e alunos vivenciaram a suspensdo das aulas
presenciais por conta da chegada e disseminagdo do virus da Covid-19°, na pandemia
iniciada em marco de 2020, o contexto educacional precisou rever o seu calenddrio e préticas
de ensino, e os docentes comecaram a conhecer algumas ferramentas de trabalho, como o
Google Classroom e o0 Google Meet ®que os conduziram a atua¢do em ambiente virtual. Tal
cendrio apresentou um espago escolar com planos de aula, materiais didéticos e avaliagdes

adaptados para esse novo formato educativo, chamado de modalidade de ensino remoto.

Os recentes ambientes de aprendizagem sdo uma jungdo de espacos fisicos e virtuais
que vao se intercalando, unidos pelas novas tecnologias. Nesse sentido, esse fortalecimento
possibilita o surgimento de espacos virtuais de ensino customizdveis, uma vez que torna real
a ressignificagdo das salas de aula fixas, dos calenddrios formulados e dos programas
escolares tradicionais pré-estabelecidos para os contextos fisicos educacionais (Dudeney,

Hockly, Pegrum, 2016).

Entretanto, com a forma como nos deslocamos dos computadores de mesa e dos
notebooks e passamos a inserir o universo virtual em nosso dia a dia, através de dispositivos
moveis’, incorporamos a flexibilidade e customizago, tendo em vista que as salas de aula

sdo reconfiguradas e a aprendizagem associada aos espacos de redes sem fio por todos os

4 Aprendizagem sincrona proporciona a interagdo em tempo real, instantineo, como na utiliza¢do do Google
Meet (Santos Jinior; Monteiro, 2020).

5 “Aprendizagem assincrona ¢ aquela cuja interagdo entre participantes (professores, tutores € alunos) ndo
necessariamente ocorre a0 mesmo tempo’ (Santos Junior; Monteiro, 2020, p. 8).

6 “A Covid-19 é uma infec¢@o respiratéria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente
grave, de elevada transmissibilidade e de distribui¢do global” Disponivel em: https://www.gov.br/saude/pt-
br/coronavirus/o-que-e-o-coronavirus. Acesso em 22 de ago. de 2021.

7 “Plataforma mais escolhida para mediag¢do remota, pois nio necessita de instalagdo local e um servidor
exclusivo. A ferramenta é online, abriga alunos e professores, facilitando a entrada (login) e a integracdo de
diferentes recursos disponibilizados pelo préprio Google” (Santos Jinior; Monteiro, 2020, p. 6).

8 “Ferramenta para equipes digitais permitindo que profissionais fagam reunides on-line, especialmente quando
se encontram em situacdo home office, o que dinamiza e facilita a comunicagdo entre os pares, otimizando o
tempo e, por consequéncia, minimizando os custos” (Almeida; Nunes; Silva, 2021, p. 7).

9 “Dispositivos moveis portateis incluem tablets, como iPad, e telefones celulares, abarcando smartphones
como iPhone, telefones Android e Blackberry” (Dudeney; Hockly; Pegrum, 2016, p. 19).
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lugares do mundo. Tal realidade encoraja professores em formacdo para a emergéncia da
utilizacdo de estratégias compativeis com as mudangas apresentadas pelas TIC (Dudeney,

Hockly, Pegrum, 2016).

Segundo Marquesi et al. (2010), as TIC representam um instrumento vidvel para as
demandas de professores e alunos, com éxito e competéncia, desde que utilizadas com a
intencdo de proporcionar o aprendizado de modo participativo e significativo, com a

prioriza¢do de uma metodologia centralizada na constru¢ido do conhecimento do aluno.

Com base nessas consideracdes, a primeira secao, sob o titulo “Formacao e atuacao
docente frente as demandas da pratica: uma abordagem sociointeracionista” apresenta
discussoes acerca dos desafios da formacgdo e atuacdo docente relacionados aos saberes
utilizados no ambito educacional. Além disso, também focaliza os conceitos de linguagem
e trabalho, ancorados na abordagem epistemolégica do ISD, com a contribuicdo dos autores
Bronckart (2006; 2007; 2008; 2012), Freire; Leffa (2013); Imbernén (2011); Pfromm Netto
(2011); No6voa (2017); Schon (2000), entre outros.

A segunda sec¢do, intitulada “Prética laboral docente e contexto escolar tecnoldgico”
enfatiza a atuacdo do professor em sala de aula e a contribui¢do de suas praticas para o
processo de ensino-aprendizagem do aluno. H4 um direcionamento para a conceituacio da
pratica laboral docente, materiais didaticos digitais e ferramentas tecnoldgicas, cujas
discussdes favorecem o processo de ensino e os recursos utilizados pelo professor. Nessa
direcdo, baseamo-nos em Bandeira (2009); Bordas (2021); Machado, Lupepso e Jungbluth
(2017); Masetto (2013); Moran (2015); Paiva (2020); Ribeiro (2013); Rodrigues, Schmidt e
Marinho (2011); Souza e Miranda (2020), entre outros.

A terceira secdo, por sua vez, chamada “Metodologia da pesquisa” discorremos
acerca da natureza da pesquisa, professores colaboradores, contextos de ensino e disposicao

organizacional das categorias de anélise.

Na sequéncia, a quarta secdo, designada “Préticas laborais docentes, saberes e
percurso formativo” compde a analise empreendida nas questdes e objetivos da pesquisa,
compreendendo que, para investigar as praticas laborais dos professores colaboradores, é
necessario visualizar a trajetéria do estdgio com materiais digitais e a atuacdo docente,

durante a pandemia, com o0 ensino remoto.
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Por fim, apresentamos as Consideracdes Finais, por meio de uma sintese reflexiva
que reitera as perguntas de pesquisa, os objetivos e contribui¢des para novos estudos que
dao voz aos professores, implicando os desafios vivenciados e as incontestaveis mudancas

que o contexto educacional enfrenta e poderd experienciar nos préximos anos.



26

2 FORMACAO E ATUACAO DOCENTE FRENTE AS DEMANDAS DA
PRATICA: UMA ABORDAGEM SOCIOINTERACIONISTA

Esta se¢do surge com o intuito de alcangar os objetivos tracados nesta investigacao,
no que diz respeito a relacdo entre a formagao dos professores com a sua atuacdo, em sala
de aula, durante a pandemia, e os saberes mobilizados para este fim. Empenhamo-nos, pois,
em abordar a ressignificacdo da formacao e atuagdo docente, bem como discutir linguagem
e trabalho a luz do ISD, tendo em vista a possibilidade de acesso a linguagem presente nos
textos dos professores colaboradores dessa pesquisa, ou seja, a voz desses docentes nos

aproxima do seu agir em sala de aula.

2.1 Ressignificacdo da Formacao Docente

A partir da década de 1990, os professores passaram a ter suas vozes manifestadas
em textos escritos e orais, resultantes das inimeras maneiras de olhar para a pratica. Essa
legitimacdo permitiu uma integracdo entre acoes, crengas € propdsitos presentes no convivio
social. Nessa direcao, a formacdo de professores tem sido compreendida como um objeto de
estudo recente no ambito investigativo, tendo em vista o crescimento no nimero de
publicacdes acerca do tema. Considerando que a nova era requer um profissional que atue
em um contexto de trabalho complexo e diversificado, € urgente que esse processo formativo
ocorra na mudanga e para a mudanca, através de estimulos que cooperem com o conjunto de

professores (Imbernén, 2011).

Ao pensar nestes estimulos, a Linguistica Aplicada (doravante, LA) compromete-se
com a construcdo de pesquisas associadas as demandas sociais, em vez de limitar-se em
fortalecer suas proprias teorias, ela dialoga com diversas vozes, pertencentes as comunidades
minoritarias e invisibilizadas. Para Moita Lopes (2006), a produ¢do de conhecimento nédo
pode ser imune ao modo como as pessoas vivem no cotidiano, € necessdrio problematiza-la,
como forma de evidenciar e compreender as mudangas contemporaneas, através de um
processo de renarragdo ou redescri¢do da vida social. Nesse sentido, o autor sugere um
linguista aplicado com um trabalho de investigacdo situado no mundo, atrelado a pesquisas

que respondam as questdes do vigente século.
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Sob esse viés, hd uma intensa imbricagdo entre teoria e prética, tendo em vista a
“multiplicidade dos contextos sociais e daqueles que os vivem”. Nao € mais possivel
visualizar uma teoriza¢do que ignore a prdtica, uma vez que o sujeito na LA estd sendo

reposicionado e tendo sua voz contemplada (Moita Lopes, 2006, p. 101).

Nesses contextos, as identidades docentes sdo legitimadas e novos caminhos
paradigmaticos sdo direcionados para processos de reflexdo investigativa (Gongalves; Silva;
Goéis, 2014; Miller, 2013).

Na contemporaneidade, a pesquisa reflexiva € considerada mola propulsora
para a aprendizagem em geral e para a formacgdo inicial, ou continuada do

professor, com vistas a formacao do professor critico, reflexivo e ético (Miller,
2013, p. 115).

Logo, faz-se necessario investigar mais 0s espacos € 0s processos formativos como
forma de contribuir com oportunidades para a ressignificacao da vida no contexto de sala de
aula, com futuros professores, alunos e formadores que expressam suas proprias questoes e

almejam entender e dialogar com seus parceiros no cotidiano educacional (Miller, 2013).

De acordo com Miller (2013, p. 100), existem quatro razdes que justificam uma
pesquisa na area da formacdo docente, alicercada na LA: Primeira, “fortalecimento
académico”, para aprofundar os processos de formacdo inicial e continuada; segunda,
manifestacdo no campo metodoldgico, por conta do desenvolvimento de inovagdes
investigativas relacionadas as pesquisas “qualitativa e interpretativista nas ciéncias sociais”;
terceira, ordem politica dentro do &mbito académico, em funcdo de um “status institucional
dos formadores de professores, tanto no Brasil quanto no exterior”; e, por fim, a quarta razao,
“questdes de transformagao social, de ética e de identidade dos diversos agentes envolvidos

em processos de formacao de professores”.

Com base nestes argumentos, € possivel dizer que a LA possibilita pensar a formagao
docente para além do contexto institucional, envolvendo ndo apenas os professores
formadores, mas também os que estdo como pesquisadores em formacgdo inicial e
continuada. H4 uma preferéncia e emergéncia em trabalhar em conjunto, para compreender
as complexidades e desafios, buscando oportunidades para novas formas de atuagdo (Miller,

2013).

Essa realidade € evidenciada por Pfromm Netto (2011) como um terceiro milénio

que marca uma trajetoria de transi¢des, rupturas e inovagdes ao sinalizar a elaboragdo de
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uma formacgdo docente renovada e questionadora (Freire; Leffa, 2013). De acordo com
Névoa (2017, p. 1112), é preciso intensificar as dimensdes profissionais, distanciadas de
uma visdo limitada, porém em busca de modelos que “renovem a profissao e que sejam
renovados por ela”. Desse modo, as reflexdes acerca da sua ressignificacdo estdo presentes
nas discussoes de alguns autores que defendem tal proposta.

Segundo Schon (2000), em seu texto “Preparando os profissionais para as demandas
da pratica”, € preciso observar, no ambito profissional, a existéncia de dilemas que apontam
para uma nova epistemologia da prética e um repensar da educacdo em funcdo da prética
reflexiva. Ele menciona que, nos tltimos anos, tem crescido a percepcao de distanciamento
entre pesquisadores e profissionais. Significa dizer que a pesquisa ndo estd apenas separada
da prética profissional, porém também tem apresentado divergéncias no que se refere as
necessidades e interesses dos profissionais atuantes. Para tanto, Schon (2000, p. 25) propde
que a formacao profissional deve inserir a experiéncia de aprender através do fazer e enfatiza
a presenca do talento artistico para uma boa instru¢do. Sendo assim, serd imprescindivel a
busca por exemplos em lugares como: “curriculo dual das escolas, nos aprendizados e nas
atividades de ensino pratico que os profissionais encontram ou criam para si mesmos € nas
tradigdes divergentes de atelié e conservatorio”. Além do foco na pratica como forma de
amenizar o distanciamento entre academia e escola, o autor sugere que os profissionais
devem ser preparados para o imprevisivel, e ndo apenas com investimentos técnicos e
instrumentais, tendo em vista a recorréncia de zonas indeterminadas da pratica que escapam
aos modelos da racionalidade técnica.

A proposta de Schon (2000) dialoga com as discussdes empreendidas por Freire e
Leffa (2013) que abordam a emergéncia de um paradigma complexo, interligado com a
incerteza, imprevisibilidade e instabilidade. De acordo com os autores, o paradigma
tradicional apresentou méritos, viabilizou a democratizacdo do conhecimento, além de
proporcionar legitimagdo publica e cientifica; entretanto sua trajetdria histérica simplista e
sequencial conduziu a sociedade a uma concepgao de vida alicercada em “competitividade,
isolamento, individualismo e materialismo extremado” (Freire, Leffa, 2013, p. 63). Com
base nisso, faz-se necessario construir paradigmas associados aos padrdes e modelos que
interpretem a realidade vivenciada. Tal conviccdo € sugerida por Freire e Leffa (2013) a
partir da priorizacao do sujeito e da sua a¢ao sobre si mesmo.

Ao pensar na formacdo docente relacionada ao paradigma da complexidade, os

autores partem da teoria tripolar, desenvolvida por Pineau (1988) e caracterizada por trés
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movimentos: personaliza¢do, socializagdo e ecologizacdo, sdo eles que originam,
respectivamente, trés polos de formacdo: a) autoformacgdo — individuo responsavel pela sua
prépria formagao, ha uma acao do eu; b) heteroformagao - a¢ao dos individuos uns sobre os
outros, ha uma dimensao social, coformacao; e ¢) ecoformag¢do — acdo do meio ambiente
sobre os individuos, dimensao ambiental. A teoria tripolar ndo ocorre de modo isolado, em
dada situagc@o uma pode até se destacar em relacdo as outras, mas hi complementaridade dos
polos de formacao, garantindo assim, constitui¢@o unitdria nos processos formativos.

Ainda com relacdo a ressignificacdo da formacdo docente, Novoa (2017) parte do
conceito de “posi¢do” com o intuito de apresentar cinco importantes dimensdes que
associam a vida pessoal com a vida profissional e a vida profissional com a ac¢do publica.
Em seu artigo, intitulado “Firmar a posi¢cdo como professor, afirmar a profissdo docente”, o
autor defende que o conhecimento cientifico e cultural deve ser o alicerce para a formacgao
profissional universitdria, principalmente, quando se trata do ensino, uma vez que tudo passa
a ser “volatil, enganador, etéreo, dificultando o esfor¢o de educar” (N6voa, 2017, p. 1120).

No que se refere as cinco dimensdes propostas para a formacdo de professores,
temos: disposicao pessoal; interposi¢do profissional; composi¢ao pedagdgica; recomposicao
investigativa; e exposi¢ao publica.

A primeira, “Disposi¢do pessoal: como aprender a ser professor?”, enfatiza a
necessidade de espacos e tempos que possibilitem um trabalho de autoconhecimento, de
autoconstrucao. Faz-se imprescindivel um acompanhamento e reflex@o acerca da profissao
desde o primeiro dia de aula na universidade, como forma de combate a evasdo e,
consequentemente, a “desmoralizacdo” e ‘mal-estar” dos docentes. Para tanto, aprender a
ser professor demanda trés dimensdes centrais: a) desenvolvimento de uma vida cultural e
cientifica préopria. Os professores precisam de uma densidade cultural para dialogar com os
alunos, ou seja, um contato constante com a ciéncia, com a literatura e a arte; b) dimensao
ética, por considerd-la importante na vida profissional do professor, como um compromisso
com a educacao dos alunos; e ¢) preparacao do professor para agir num ambiente de incerteza
e imprevisibilidade. O dia a dia o conduzira a situagdes e decisOes inesperadas, exigindo
uma dimensdo humana para atender a determinadas responsabilidades.

A segunda, “Interposi¢do profissional: como aprender a sentir como professor?”,
sugere uma formacao de professores em contato com a profissdo. Nao hd formacdo sem a
participacdo de outros profissionais da area. Novoa (2017) defende a construcdo de um

ambiente formativo com a presenga da universidade, escolas e professores. Esta parceria
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evidencia a distin¢do nas fung¢des dos envolvidos no processo, porém respeita a igualdade
entre todos e a capacidade real de participacdo. Esse equilibrio evita a transformacao das
escolas em um “campo de aplicagdo” e permite uma significativa formagao docente.

A terceira, “Composi¢ao pedagogica: como aprender a agir como professor?”,
reconhece que, se esse terceiro conhecimento nao for levado em consideragdo, a formagao
de professores se reduz entre o conhecimento das disciplinas e o conhecimento pedagdgico.
Nessa direcdo, o autor a define a partir de trés aproximacoes distintas: A primeira, baseada
em Spinoza, faz referéncia a trés géneros do conhecimento: a) um professor despreparado
em sala de aula lida com situac¢des externas, demarcadas pelo comportamento dos alunos e
atitudes involuntérias; b) dominio da sala e suas relacdes; e ¢c) compreensdo acerca do ensino.
A segunda aproximacdo parte do conceito de tato pedagdgico, utilizado por Herbart, e
compreende o senso, inteligéncia ou compostura pedagdgica, associada a acdo exercida
pelos professores. A dltima, por sua vez, aborda a ideia de discernimento, cujo professor, ao
lidar com o conhecimento, lida também com as situacdes de relacdo humana. Abrange a
“capacidade de julgar e de decidir no dia a dia profissional” (N6voa, 2017, p. 1127).

A quarta, “Recomposi¢do investigativa: como aprender a conhecer como
professor?”, assegura que o que mais interessa € o modo como a propria profissao insere em
seu cotidiano uma pratica de pesquisa, uma reflexao profissional prépria, realizada com base
na andlise sistemdtica do trabalho, por meio de trabalho colaborativo com os colegas da

escola.

Uma profissdo precisa registrar o seu patrimonio, o seu arquivo de casos, as suas
reflexdes, pois s6 assim poderd ir acumulando conhecimento e renovando as
priticas. E uma questdo decisiva que deve estar presente desde o inicio da
formacdo de professores. Uma profissio que ndo se escreve também ndo se
inscreve, nem se afirma publicamente (NOVOA, 2017, p. 1129).

Por sua vez, a quinta, “Exposicdo publica: como aprender a intervir como
professor?”, menciona que a educagdo tem vivido tempos de incerteza e grandes
transformagdes. O advento do mundo digital pode facilitar e apresentar mudangas no
contexto escolar, entretanto também pode trazer consigo a mobilizag@o de acdes sociais fora
dela. Portanto, a profissdo docente ndo se encerra dentro do ambito profissional, se estende
para o espaco publico, através da vida social pela composi¢do do coletivo. Por isso, a
profissdo docente posiciona-se no interior da profissdo e posiciona-se publicamente.

Com base nas discussdes empreendidas pelos autores mencionados acima, pode-se

dizer que a formagao docente vivencia momentos de transi¢ao paradigmadtica. Nao ha como



31

visualizar as universidades e o contexto escolar distanciados das urgentes necessidades de
mudanca. Nesse processo, o professor e os discentes em formacao entram como importantes
aliados que devem ndo mais ser apenas objetos de investigagdo, mas participantes dessa
busca pela ressignificagdo da formacdo de professores. Para tanto, suas vozes precisam ser
ouvidas e os espacos académicos ampliados.

Ao pensar nisso, adentramos no propdsito desta pesquisa ja que ela viabiliza o acesso
ao que foi enfrentado pelos professores participantes e possibilita uma investigacdo que esta
ambientada em uma atuacdo que caminha para reflexdes acerca da formacdo, prética e
perspectivas futuras na drea docente. O livro “Ensinar: agir na urgéncia, decidir na incerteza”
de Philippe Perrenoud (2001), embora contabilize mais de duas décadas, se faz muito
necessdrio por dialogar e suscitar discussdoes que permeiam o que foi vivenciado durante a
pandemia por professores, pais, alunos e todos que fazem parte da educagao.

O autor nos faz pensar no quao complexa € a funcdo da escola, tendo em vista a
heterogeneidade do publico e por simbolizar um recorte da vida social. Ele ainda menciona
que ensinar envolve enfrentar essa complexidade que se tornou ainda mais patente com o
ensino remoto. Ouvir relatos de professores que precisaram em um curto espaco de tempo
adquirir conhecimento de ferramentas tecnoldgicas que foram a alternativa para a
continuidade das suas aulas ou que precisaram lidar com a falta de boa parte dos alunos, por
questdes socioecondmicas que impediram a sua continuidade escolar sdo algumas situagdes
que transpareceram a fragilidade em tempos de isolamento social e a real associacao entre
ensino, urgéncia e incerteza. Além disso, retornar para o ensino presencial s6 aumentou e
evidenciou tamanha disparidade a ser superada nos préximos anos, tarefa essa que extrapola
as paredes escolares ou a prépria funcdo docente. Sendo assim, abordar os saberes e desafios

deste profissional € indispensavel.

2.2 Formacao e atuacdo docente: entre saberes e desafios

Faz-se necessario um didlogo ainda mais afinco entre teoria e pratica/academia e
escola, por meio de uma formagao docente que conduza o profissional para o imprevisivel,
ndo apenas por meio de instrumentalizacdo ou apresentacdo de técnicas, porém urge a
importancia de compreender a existéncia e o encontro com zonas indeterminadas da pratica,

cujas incertezas e conflitos escapam aos canones da racionalidade técnica (Schon, 2000).
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Anténio N6évoa (2017) menciona que o novo caminho para a formacao de professores
perpassa, entre outros, o reconhecimento da existéncia de um problema, a recuperacdo do
conceito de profissdo, como forma de buscar as dimensdes e constru¢do de modelos de
formacdo que renovem a docéncia e sejam renovados por ela. Para isso, o autor enfatiza a
valorizacdo da preparagdo, entrada e desenvolvimento profissional docente. Nesse sentido,
sdo apresentadas trés deslocagdes: a) valorizacdo do continuum profissional, através da
formacao inicial, formagdo continuada e ligacao dos diversos momentos da formagdo com a
vida profissional docente; b) buscar inspiragdo em outras profissdes universitdrias, por meio
da compreensdo do que deve ser a matriz de uma formacgao profissional universitéria; e c)
necessidade de definir a especificidade da formacao profissional, levando em consideracao
que o docente lida com a dimensdo humana, com a incerteza e imprevisibilidade, além de

inserir os profissionais experientes neste processo.

No que se refere a inserc@o de professores atuantes no contexto de formacao docente,
Tardif (2012) propde um repensar da relagdo entre teoria e prética ao enfatizar que o trabalho
dos professores em profissdio demonstra um espago pratico de produgdo, modificacido e
ressignificacdo dos saberes com a presenga de teorias e conhecimentos préprios do oficio
docente. Diferentemente do que ocorria na concepg¢do tradicional, ao dicotomizar teoria e
pratica, tendo os docentes como aplicadores de conhecimentos produzidos pela pesquisa
universitaria, Tardif (2012) propde a visibilidade dos professores de profissdo como sujeitos
do conhecimento. E necessdrio inclui-los na producio dos saberes, tendo em vista a sua
contribuicao em pesquisas que cooperam com o saber pratico e as outras 16gicas de acdo.
Nesse sentido, eles seriam vistos como colaboradores e até copesquisadores, ao inserir-se
em investigacdes para o ensino e para a profissdo. Ainda segundo o autor, tal mudanca
acrescenta os interesses, pontos de vista, necessidades e linguagens que evidenciam as

demandas e desafios da pratica docente.

Refletir acerca dos desafios vivenciados na formagao e atuagdo docente € enfatizar a
problematizacdo mencionada por Tardif (2012), quando situa que na cultura moderna e
contemporanea “os processos de producdo dos saberes sociais € 0s processos sociais de
forma¢do podem [...] ser considerados como dois fendmenos complementares” (Tardif,
2012, p.34). Porém, enquanto a producdo de novos conhecimentos se impde de modo
indiscutivel, as atividades de formagdo ficam em segundo plano. Nesse sentido, o corpo

docente e a comunidade cientifica sinalizam dois grupos destinados a diferentes funcgdes,
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sem relacdo entre si. H4 uma separacdo entre pesquisa e ensino. Segundo Tardif (2012), essa

visdo fabril dos saberes d4 destaque a dimensdo da producao,

b)

d)

[...] é necessario dizer que todo saber, mesmo o “novo”, insere-se numa
duragdo temporal que remete a historia de sua formagdo e de sua aquisicao.
Todo saber implica um processo de aprendizagem e de formacdo; e, quanto
mais desenvolvido, formalizado e sistematizado € um saber, como acontece
com as ciéncias e os saberes contemporaneos, mais longo e complexo se torna
o processo de aprendizagem, o qual, por sua vez, exige uma formalizagdo e
uma sistematiza¢do adequadas (Tardif, 2012, p. 35).

Para tanto, o autor descreve quatro tipos de saberes associados ao corpo docente:

Saberes da formacgdo profissional: sdo aqueles disseminados pelas instituicoes de
formacdo docente. As ciéncias humanas e ciéncias da educagcdo buscam produzir
conhecimentos que possam ser incorporados a pritica do professor, ou seja,
destinam-se a formacdo cientifica ou erudita dos professores. Tal articulacdo pode
ser contemplada na formacao inicial ou continuada do corpo docente.

Saberes disciplinares: envolvem os conhecimentos sociais definidos e elencados pela
institui¢do universitdria. Eles também estdo integrados a pratica docente, por meio
da formagdo dos professores, seja inicial ou continuada, nas vdrias disciplinas
disponibilizadas pela academia. Fazem parte dos diversos campos do conhecimento
e surgem da tradi¢do cultural e social.

Saberes curriculares: equivalem “aos discursos, objetivos, conteidos e métodos a
partir dos quais a institui¢ao escolar categoriza e apresenta os saberes sociais por ela
definidos” (Tardif, 2012, p. 38). Eles sdo apresentados no formato de programas
escolares que devem ser aprendidos e aplicados pelos professores.

Saberes experienciais: consistem na cultura docente em acdo, uma vez que nao
surgem das institui¢des de formacdo ou dos curriculos, nem muito menos estao
sistematizados em doutrinas ou teorias. Na verdade, envolvem os saberes praticos
que direcionam os professores a interpretacdo e a compreensdo da prética cotidiana
em todos os seus aspectos. Além disso, o professor ndo atua sozinho, mas estd em
interacdo com outras pessoas, a comecar pelos alunos. Nesse sentido, os saberes
experienciais possuem trés objetos: I) as relagdes e interacdes que os docentes
introduzem e fortalecem com os demais atores no contexto de sua pratica; 1) as
vérias responsabilidades e regras as quais o seu trabalho exige; e III) a instituicdo

enquanto um ambiente sistematizado e constituido de diversas funcdes.
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Com base nisso, € substancial mencionar a importancia do professor ao tornar esses
quatro saberes elencados como significativos para o processo formativo de ensino e
aprendizagem. Logo, investigar as reconfiguracdes adaptativas nas praticas laborais
docentes em contexto remoto situa uma discussdo em meio a um contexto pandémico. Tal
realidade tornou ainda mais patente a urgéncia em olhar e dar voz a esse profissional que
precisou adaptar-se de modo repentino, submeter-se a uma exposicao sem precedentes e
tornar ensindvel os conteidos de sua disciplina, sem a previsdo de retorno ao contexto de
aulas presenciais. Para tanto, essa pesquisa dialoga com a epistemologia do Interacionismo
Sociodiscursivo, por sinalizar um modelo de andlise de texto que permite acessar 0 ambito
do agir docente. Sendo assim, o proximo subtdpico estard embasado no ISD, como forma de

alicercar os questionamentos e objetivos tracados.

2.3 Linguagem e trabalho: uma abordagem do interacionismo sociodiscursivo

O estudo das concepcdes de linguagem e trabalho fundamentadas no Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD) extrapola a linguistica e integra-se a0 humano, com foco na dinamica
que compoe as praticas de linguagem. Sendo assim, o ISD objetiva expressar o papel central
da linguagem “no conjunto dos aspectos do desenvolvimento humano e, portanto, o seu
papel central nas orientagdes explicitamente dadas para esse desenvolvimento pelas

mediacoes educativas e/ou formativas” (Bronckart, 2007, p. 20).

Jean-Paul Bronckart, respeitado internacionalmente por seus estudos sobre os
encadeamentos entre linguagem e desenvolvimento humano, defende uma epistemologia
que compreende a linguagem de modo centralizado, “tanto no funcionamento psiquico e em
seu desenvolvimento quanto nas atividades e acdes”. (Bronckart, 2006, p. 7). Associado ao
legado de Saussure, Volochinov-Bakhtin, Spinoza, Marx e Vigotski, Bronckart revelou seu
posicionamento com a edi¢do traduzida da obra “Activités langagieres, textes et discours”.
Esse livro apresenta reformulacdes e resultados tedricos de vdérias investigagcdes
empreendidas pelo autor e por seu grupo de pesquisa, a saber: Daniel Bain, Bernard
Schneuwly, Auguste Paquier, Joachin Dolz, entre outros. Tal publicagdo ja tem quase trés
décadas e tem instigado a expansdo da esfera investigativa, englobando agora o campo do
trabalho, conduzindo os estudos anteriores as mudangas no conceito de acdo e atividade

“tanto as que envolvem a linguagem quanto as nao verbais, a aprofundamentos e
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reformulacdes do modelo de anélise proposto, e até a posicionamentos politicos e éticos mais

claros” (Bronckart, 2006, p. 8).

A abordagem do Interacionismo Sociodiscursivo estd ancorada no movimento do
interacionismo social, comportando-se como uma variante e uma extensao. Originalmente,

essa versdao (Mead ou Vygotsky) considerou trés principios gerais:

1)) O problema da construcio do pensamento consciente humano deve
ser tratado paralelamente ao da constru¢éo do mundo dos fatos sociais
e das obras culturais, sendo os processos de socializacdo e o0s
processos de individuag@o (ou de formagdo das pessoas individuais)
duas vertentes indissocidveis do mesmo desenvolvimento humano.

1)) O questionamento das Ciéncias Humanas deve apoiar-se no
admirdvel corpus da filosofia do espirito (de Aristoteles a Marx) e
deve, simultaneamente, considerar os problemas de intervencao
prética (e principalmente os de intervengdo no campo escolar).

1) Convém contestar a divisao dessas Ci€ncias em multiplas disciplinas
e subdisciplinas, que € decorrente de uma adesdo a epistemologia
positivista herdada de Comte, tendo em vista que os problemas
centrais de uma ciéncia do humano envolvem, de um lado, as relagées
de interdependéncia que se instauram e se desenvolvem entre os
aspectos fisioldgicos, cognitivos, sociais, culturais, linguisticos etc,
do funcionamento humano e, de outro, os processos evolutivos e
histéricos por meio dos quais essas diferentes dimensdes se geraram

e se co-construiram (Bronckart, 2006. P. 9-10).

Sao aceitos pelo ISD todos os principios fundadores do interacionismo social, porém
refutam a atual fragmentacao das Ciéncias humanas/sociais. Na verdade, o ISD ndo se dedica
exclusivamente a linguistica, a psicologia ou a sociologia, € uma corrente da ciéncia do
humano. Sua particularidade propde que o dilema da linguagem € plenamente central ou
determinante para essa ciéncia do humano (Bronckart, 2006). E € pensando no contexto
humano e na “andlise das caracteristicas da linguagem e de seu efeito sobre as condigdes
desse funcionamento” que o agir ressurge ¢ ¢ instaurado pela corrente interacionista-social.
As teorias exclusivamente sintdticas ndo conseguem apresentar a devida dimensdo humana,
faz-se necessario refletir acerca das novas urgéncias sociais. O final do século XX visualizou
a contingéncia e o desdobramento de “novas disciplinas de interven¢ao, como a Ergonomia,
a Andlise do Trabalho, as Didaticas Profissionais e as Didaticas Escolares” (Bronckart, 2008,
p. 10). Mas antes de debrucarmo-nos sobre as discussdes que envolvem o trabalho docente,
daremos lugar a0 modo como a lingua e a linguagem sao compreendidas no Interacionismo

Sociodiscursivo.
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2.3.1 Concepgao de Linguagem a luz do ISD

Por muito tempo a linguagem foi compreendida fora das préticas sociais por ela
materializadas. Sua dimensdo ativa opde-se ao cardter univoco defendido por seus autores,
entre eles, Platdo, ao buscar “estabelecer o carater ‘natural’ das palavras”, Aristoteles, que
afirmou “que as proposigdes verbais sdo ‘fiéis mensageiras’ das estruturas logicas do
mundo”, como também, a Gramatica de Port-Royal, cuja defesa envolve a existéncia de
“estruturas linguageiras universais que se baseiam nas operacdes de julgamento e de
raciocinio humano”. Tais pensamentos a consideraram como um “mecanismo secundario,

de tradugdo de estruturas ‘outras’ que a determinariam” (Bronckart, 2008, p. 70).

Somente a partir do século XIX a linguagem passou a ser vista e investigada como
uma atividade (social) especifica, ou uma atividade de discurso. Segundo Bronckart (2008),
essa nova visualizagdo originou-se radicalmente na obra de Humboldt, relacionando-se com

a capacidade da espécie humana e as varias linguas naturais.

Para o autor, ndo se tratava mais, como na tradicao anterior, de analisar a
linguagem universal primeiro e, depois, abordar as linguas naturais que
realizariam socialmente essa capacidade. Ao contrdrio, tratava-se de admitir
que a linguagem s6 existe em linguas naturais, que, portanto, deveriam ser
estudadas, primeiro, em sua diversidade, para depois se poder determinar o que
podem ter em comum e, principalmente, para se estabelecer o que, em cada
uma delas, reflete a totalidade das propriedades daquilo que podemos chamar
de linguagem (Bronckart, 2008, p. 70-71).

Assim sendo, ele defende que do mesmo modo que a linguagem s6 existe nas linguas
naturais, estas se fazem presentes nas praticas verbais, relacionadas ao agir “dirigido a”, ou

seja, o proprio discurso (Bronckart, 2008).

Seguindo a mesma linha de pensamento, Habermas reconhece a linguagem como
atividade, enfatizando sua dimensdo comunicativa. E nela que os membros de um grupo
estabelecem o que é o mundo em que estdo inseridos, bem como a defini¢do dos contextos
do agir “e sobre as propriedades das atividades coletivas e de seu desenvolvimento”

(Bronckart, 2008, p. 72).

Todavia o desenvolvimento mais significativo da visdo de Humboldt estd em

Coseriu. Para ele, mesmo que a dimensdo comunicativa da linguagem seja, sem ddvidas,
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importante, configura-se apenas como um aspecto de sua dimensao basilar, a de ser atividade

significante (Bronckart, 2008).

Nesse sentido, Bronckart (2008) sinaliza cinco teses que atestam o posicionamento
deste autor, dentre elas: a) a linguagem é manifestada de modo concreto segundo uma
atividade humana particular, por meio do falar e sendo dirigida a um outro, sendo
essencialmente mostrada no didlogo; b) A fala s6 € realizada através de uma lingua, com
locutor membro de uma comunidade ou que tenha adotado a tradi¢do linguageira desta; c)
A atividade de linguagem € criativa, envolve a transformacdo permanente das linguas e o
seu aspecto livre, no sentido filos6fico do termo, o que significa que ela pode se dirigir a
qualquer objeto ou que, necessariamente seu objeto € infinito” (Bronckart, 2008, p. 73); d)
A atividade livre da linguagem estd relacionada ao significante. E por meio dela e de seus
significados que a existéncia das coisas sdo constatadas, ndo se configurando simplesmente
como “produ¢do de signos naturais para significados ja dados, mas [...] como cria¢do de
contetdos e de expressdo” (Bronckart, 2008, p. 73); e) Mesmo que a linguagem seja social,
ndo € possivel considerar que a lingua se manifeste como algo imposto aos falantes, tendo
em vista seu carater intersubjetivo, tanto por conta do seu “sentido de uma solidariedade com
uma tradi¢ao historica quanto no sentido de uma solidariedade com uma comunidade falante,

que €&, por sua vez, historica” (Bronckart, 2008, p. 75).

Com base nessas teses, Bronckart (2008, p. 75), menciona que € possivel dizer que
ha relacd@o entre a posi¢do de Saussure e Coseriu, por compreender que a lingua é fundada
na pratica da fala, suas dimensoes estruturais s6 podem ser apreendidas “em um segundo
momento, por meio de um processo de abstragao relativamente artificial”, sendo chamadas

por Saussure de prética de discurso, sendo ocultada pelos redatores do Curso de linguistica.

Ao estender tais reflexdes acerca da linguagem para a abordagem proposta por
Vygotsky, o pensamento, a linguagem e a imersao social apresentam enfoques intrinsecos
na composi¢ao do falante, “todo pensamento ¢ semiotizado e todo processo de semiotiza¢io
implica a e esta implicado na interagdo social” (Matencio, 2007, p.56). Nas palavras de
Matencio (2007), existem coincidéncias entre as abordagens vygotskianas e o ISD, no que
se refere ao desenvolvimento humano, por ndo haver indissociabilidade entre pensamento e
linguagem. J4 que desde cedo o entorno social atribui significacdo a acdo da crianga, a
socializagdo é promovida, contribuindo de modo definitivo para sua incorporagao, através

da linguagem, nas préticas sociais, possibilitando a constru¢do de conhecimentos. Sendo
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assim, a autora compreende que o avanco mais significativo na epistemologia do ISD esta
implicado na abordagem pragmatica da a¢do de linguagem. As pesquisas que se baseiam
nessa linha contemplam a ac@o de linguagem, ao mesmo tempo, “como reflexo da
diversidade das agdes e atividades humanas e condicdo para sua existéncia” (Matencio,

2007).

Nesse sentido, pode-se dizer que no processo de textualizacdo (em uma lingua
particular e em um género especifico) processos sociais sdo indiciados, retratando a
linguagem em funcionamento (Matencio, 2007). Além disso,

[...] o texto é concebido como resultado de agdes simbdlicas, nao
exclusivamente linguisticas, jd que diferentes sistemas de conhecimento
contribuem para a textualizac@o, ou que o texto € fruto de acdes e atividades

de linguagem que envolvem o sistema verbal e sistemas ndo verbais.
(Matencio, 2007, p. 57)

Tal encadeamento envolve o falante na constru¢io de um quadro de referéncia,
vinculando um contexto de situagdo a uma prética discursiva, baseados em seus esquemas
de acdo, que o conduzem a atuar “com seus conhecimentos linguisticos, textuais e
discursivos” (Matencio, 2007, p. 57). Para tanto, situar o cerne desta investigacdo no ambito
do agir docente exige esse olhar para as préticas laborais destes por meio da linguagem. Ela
€ a peca chave para o acesso a atuagdo desses profissionais que utilizaram reconfiguragdes
adaptativas ao longo do processo de ensino na pandemia da Covid-19. Sendo assim, nada

mais necessario do que refletir acerca do trabalho desses professores, com base no ISD.

2.3.2 Concepgao de Trabalho a luz do ISD

O interesse pelo trabalho dos professores surge a partir da urgéncia do complexo
trabalho educacional, fruto do avanco “natural” dos trabalhos de didatica das disciplinas,
primordialmente, da didética das linguas. Ademais, de maneira complementar, esse interesse
também estd relacionado ao “encontro relativamente recente do campo da didatica das
disciplinas escolares com o da ergonomia ou o da anélise do trabalho” (Bronckart, 2006, p.

204).

Historicamente, em todos os paises, os sistemas de ensino tornaram-se,

constantemente, “objeto de movimentos de reforma e/ou de renovacdo”, desde final do
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século XIX, com a implantacao das escolas publicas e obrigatdrias (Bronckart, 2006, p. 204).
Isso pode ser justificado por conta do processo de adaptacdo vivenciado frequentemente pela
escola, tendo em vista as novas perspectivas resultantes das ascensdes sociais e econdmicas,
como também dos novos estudos sobre o “conteudo” das disciplinas escolares,

desenvolvidos especialmente no ambito cientifico (Bronckart, 2006).

Acerca das formas e dos significados do termo trabalho nas sociedades ocidentais, €
possivel mencionar que o primeiro desses significados € apresentado na Biblia, portando um
sentido negativo. Ele estaria relacionado ao agir humano sobre a natureza, objetivando a
sobrevivéncia fisica da espécie, em decorréncia do pecado de Adao e Eva e da sua
condenacdo. Na Grécia e em Roma, os escravos ficavam responséveis pelas atividades

econOmicas de manutencao e de fabricacdo de bens materiais (Machado, 2007).

Tradicionalmente as sociedades designavam o agir humano com base em um tnico
termo — ergon em grego, por ex. — o surgimento do termo “trabalho” nas linguas romanicas
remonta ao inicio do século XVI, sendo derivado justamente de tripalium, instrumento
utilizado para puni¢do dos escravos romanos (Machado, 2007). No que se refere a uma
valoracgdo positiva, de acordo com Fragniere (1987, apud Machado, 2007), sua atribui¢ao
especifica surge com a Reforma e a ética protestante que propagava que um bom cristao

precisava contribuir ativamente com a situagdo social e econdmica para a gloria de Deus.

Todavia, no século XVIII, a partir da emergéncia e estruturacdo do andamento do
trabalho fabril, o termo tem sua valoracdo positiva consolidada, comec¢ando a ter o seu
sentido constituido no final desse mesmo século, segundo historiadores e antropologos
(Machado, 2007). No que diz respeito aos modos de execucdo efetiva do trabalho, foi no
inicio do século XX que o formato de estruturacdo do trabalho industrial recebeu sua

primeira legitimacado com Taylor (/1965). Ele apregoava uma ciéncia do trabalho delineada

como um conjunto de procedimentos e técnicas para a andlise minuciosa das
tarefas a serem desenvolvidas pelos trabalhadores nas fébricas, de cada
movimento elementar a ser feito e do termo a ser dispendido, visando ao
controle total de sua execucdo, a uma maior produtividade e a maiores lucros
(Machado, 2007, p. 85).

Vinculado ao taylorismo e ao fordismo, sobretudo nos Estados Unidos, até o final da

Segunda Guerra mundial, os estudos comportamentais, baseados em testes para
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recrutamento de pessoas, eram privilegiados. O intuito era contribuir com o crescimento da
produtividade, para adaptacdo dos sujeitos ao trabalho, a partir do desempenho de
determinadas tarefas. Porém, no periodo pds-guerra, a Franga passou a discordar de tais
teorias e praticas elaboradas nos Estados Unidos, o objetivo passa a ser a melhoria das
condi¢des de trabalho. Nessa direcdo, a ergonomia de vertente francesa surge com a
finalidade de analisar a atividade humana em situacdo de trabalho, considerando sua
multimensionalidade, envolvendo o funcionamento “fisioldgico, cognitivo, afetivo e social”.
Significa dizer que o enfoque estd no funcionamento integral do trabalhador, sem priorizar
apenas o que era possivel observar, mas pensando em todas as dimensdes que o constituem

(Machado, 2007, p. 86).

Segundo Ferreira (2000, apud Machado, 2007), foi no inicio de 1970 que a
ergonomia foi fortalecida, com as contestacdes dos trabalhadores franceses aos modelos
taylorista e fordista e no momento em que os sindicatos passam a solicitar aos ergonomistas
o desenvolvimento de pesquisas que contribuam com as condi¢des de trabalho.

Assim, pode-se dizer que a ergonomia francesa ganhou seu maior impulso em
uma contraposi¢do ao taylorismo, com inimeras pesquisas demonstrando
como o objetivo taylorista de se prescrever as tarefas dos trabalhadores em

seus minimos detalhes era totalmente inexequivel, dada a inevitdvel distancia
entre a prescricdo e a atividade real do trabalhador (Machado, 2007, p. 86).

Nesse contexto, Clot (2010) menciona que a ergonomia e a psicologia do trabalho
insistem na diferenciac@o entre tarefa prescrita e atividade real, sendo esta o que se faz e
aquela o que deve ser feito. Entretanto, o autor buscou ir além, tendo em vista a existéncia

de uma divergéncia entre atividade realizada e atividade real.

[...] O real da atividade €, igualmente, o que ndo se faz, o que se tenta fazer
sem ser bem-sucedido — o drama dos fracassos — o que se desejaria ou poderia
ter feito e o que se pensa ser capaz de fazer noutro lugar. E convém acrescentar
— paradoxo frequente — o que se faz para evitar fazer o que deve ser feito; o
que deve ser refeito, assim como o que se tinha feito a contragosto. [...] A
atividade é uma provacdo subjetiva mediante a qual o individuo se avalia a si
préprio e aos outros para ter a oportunidade de vir a realizar o que deve ser
feito. (Clot, 2010, p. 103-104).

Essa distincdo sinaliza que a atividade subtraida ou ocultada ndo estd ausente e
interfere no peso da atividade presente. Sendo assim, a sua retirada da andlise do trabalho
significa dispensar, de modo artificial, os que vivenciam os conflitos vitais que buscam ficar

livres no real. “O realizado ndo tem o monopolio do real” (Clot, 2010, p. 104).
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Nas palavras de Bronckart (2006), o trabalhador € visto como um auténtico ator e
ndo apenas como aquele que executa prescrigdes. Em se tratando do trabalho prescrito, tem
relacdo com a predefinicdo presente em documentos elaborados por empresas ou
instituicdes, “que dao instrugdes, modelos, modos de emprego, programas etc. [...] uma
representacao do que deve ser o trabalho, que € anterior a sua realizagdo efetiva; [...] projetos
didaticos, manuais”. Enquanto que o trabalho realizado caracteriza as “diversas tarefas
realizadas pelos trabalhadores em uma situacao concreta. [...] a atividade dos professores em
sala de aula pertence a esse nivel. ” (Bronckart, 2006, p. 208).

A partir desse breve percurso histérico, Machado (2007) enfatiza uma reiteracdo dos
ergonomistas que compreendem o trabalho como enigma. Tal comparagdo ndo se distancia
do modo como o trabalho docente € visto e sinaliza que essa heranga abrange importantes
categorias tedricas com as quais iremos lidar no campo de acao desse profissional.

Desse modo, ao pensar especificamente no trabalho desenvolvido pelo professor,
Machado (2007) menciona que é necessdria a obtencdo de resultados positivos, com o
objetivo de:

a) Reelaborar continuamente as prescricdes, mesmo antes de entrar em sala
de aula, readaptando-as de acordo com a situacdo, com as reacoes,
interesses, motivacdes, objetivos e capacidades de seus alunos, de acordo
com seus proprios objetivos, interesses, capacidades e recursos (corporais,
sociais, institucionais, cognitivos, materiais, afetivos etc.), de acordo com
as representagdes que mantém sobre os “outros” interiorizados e sobre os
critérios de avaliagdo que esses utilizam em relacdo a seu agir;

b) Escolher, manter ou reorientar o seu agir de acordo com as necessidades
de cada momento;

¢) Apropriar-se de artefatos, transformando-os em instrumentos por si e para
si, quando os considera tteis e necessarios para seu agir.

d) Selecionar instrumentos adequados a cada situagao;

e) Servir-se de modelos do agir socioistoricamente construidos por seu
coletivo de trabalho;

f) Encontrar solu¢des para conflitos dos mais diversos. (Machado, 2007, p.
93-94).

E perceptivel que o trabalho docente estd associado a um continuo processo de
reelaboragdo e readaptac@o, com base nas situacOes reais vivenciadas em sala de aula. O agir
do professor perpassa escolhas, manutengdes e reorientacdes de acordo com as necessidades
de cada situag@o. Ao longo do enfrentamento pandémico com o ensino remoto, as escolas,
professores, alunos e profissionais envolvidos puderam conhecer esse movimento adaptativo
em relagdo ao planejamento, selecdo de conteudos e materiais didéticos a serem utilizados

durante as aulas.
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Sendo assim, para dar conta das préticas laborais do professor, bem como as
ressignificacdes utilizadas e situadas no quadro epistemoldgico e metodoldgico do ISD,
partiremos dos modelos de andlise apresentados por Bronckart (2012), em seu livro
“Atividade de linguagem, textos e discursos: por um interacionismo sociodiscursivo” no que
se refere as condi¢des de producdo e os mecanismos enunciativos presentes no folhado
textual. Acreditamos que tal escolha atenderd aos questionamentos e objetivos da nossa

pesquisa.

2.3.3 Linguagem e trabalho: modelo de anélise ancorado no ISD

As acOes de linguagem estdo relacionadas as propriedades do mundo fisico, social e
subjetivo, podendo exercer influéncia sobre as situagdes de produgdo. Tendo em vista que
nessas representacoes sociais o agente dispde somente de aspectos particulares, € necessario
diferenciar a situacdo de acdo de linguagem externa (especificidade do mundo formal,
conforme descricio de uma comunidade de observadores) da situacdo de acdo interna
(representacdes desses mundos mencionados, interiorizada por algum agente). Vale salientar

que € a situacdo de acdo interiorizada que interfere na produg¢do de um texto empirico

(Bronckart, 2012).

Para tanto, Bronckart (2012) situa que a organizacao textual pode sofrer influéncia a
partir do contexto de producdo, cujos fatores estdo reagrupados em dois conjuntos: o
primeiro € o mundo fisico e o segundo mundo social e subjetivo, conforme Quadro 01 a

seguir.

Quadro 01- Contexto de produgado

Mundo fisico Mundo sociosubjetivo
e O lugar de producao — lugar ¢ O lugar social — quadro de qual
fisico em que a producdo do formagdo social, instituicdo ou
texto € realizada. modo de interagcdo do texto

produzido, seja escola, familia,
midia, interacdo comercial,

interacao formal, entre outros.
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O momento de producio —
relacionado a duragdo temporal

do texto.

e A posicao social do emissor —
papel desempenhado na
interacdo em curso, podendo ser

professor, pai, cliente etc.

O emissor — também chamado
de produtor ou locutor, refere-se
a pessoa ou maquina que produz
fisicamente o texto, seja oral ou

escrito.

e A posicao social do receptor —
conforme um destinatdrio, seu
papel pode ser de aluno, crianga,

colega, subordinado etc.

O receptor — associado aos que

recebem concretamente o texto.

e O objetivo — associado a
interacdo, envolve o ponto de
vista do enunciador ou efeito
que o texto pode exercer no

destinatario.

Fonte: Quadro construido com base em Bronckart (2012)

Ap6s a possibilidade de uma primeira andlise relacionada ao contexto de produgao,
Bronckart (2012) indica um outro nivel de investigacdo que concebe a organizacdo de um
texto constituido por trés camadas superpostas semelhante a um folhado, entre eles: a
infraestrutura geral do texto, os mecanismos de textualizacdo e 0s mecanismos enunciativos,

de acordo com o Quadro 02 a seguir.

Quadro 02 — Folhado textual

17 Infraestrutura geral do texto Formado pelo plano mais geral do texto
(enquadra-se na organizagdo de conjunto do
conteuddo temdtico, visualizado no processo
de leitura e podendo ser codificado em um
resumo), pelos tipos de discurso (diversos
segmentos que o texto comporta), pelas

modalidades de articulacdo entre esses

tipos de discurso (dentre as possibilidades,
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podem ser utilizados por meio do uso de
travessoes, ao introduzir pardgrafos e dos
verbos de dizer) e pelas sequéncias que
surgem  eventualmente  (modos de
planificacdo de linguagem, desenvolvidos
no interior do plano geral de texto, como
sequéncias narrativas, explicativas,

argumentativas etc.)

2" Mecanismos de textualizacao

Exercem a funcao de criar séries isotopicas
como forma de contribuir para o
estabelecimento da coeréncia temética.
Articulada a linearidade do texto,
visualizam o destinatdrio, as articulagdes
hierdrquicas, légicas e/ou temporais do
texto. A primeira delas é a conexdo que é
realizada por organizadores textuais, cujas
transi¢des entre tipos de discurso e entre
fases de uma sequéncia ou entre frases
sintdticas. A segunda € a coesdo nominal
com a funcdo de inserir os temas e/ou
personagens novos, como também
assegurar sua retomada ou substituicao no
desenvolvimento do texto, tendo a
participacdo das andforas e de sintagmas
nominais. A terceira, por sua vez, assegura
a organizacdo temporal e/ou hierdrquica dos
processos verbalizados no texto, tendo sua
realizacdo exercida pelos tempos verbais.
No entanto, tais marcas morfolégicas
podem interagir com outras unidades de
valor temporal, como advérbios e

organizadores textuais.
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3" Mecanismos enunciativos Associados a manuten¢do da coeréncia
pragmdtica ou interativa, auxiliam no
esclarecimento  dos  posicionamentos
enunciativos, como também traduzem as
diversas avaliagcOes acerca de algo presente

no conteudo tematico.

Fonte: Quadro elaborado com base em Bronckart (2012)

Com base nesses modelos analiticos, partiremos do que estd mais plausivel para os
questionamentos e objetivos tragcados em relagdo com as préticas laborais dos professores
participantes desta investigacdo. E necessério enfatizar que a atuagdo docente resgata todo o
seu processo formativo, alicer¢cado nos saberes construidos ao longo do tempo, para que eles
consigam dar conta das demandas da pratica em contexto emergencial. Para tanto, o ISD se
configura como uma metodologia epistemoldgica que possibilita o acesso a linguagem
presente nos textos dos colaboradores dessa pesquisa, ou seja, a voz desses docentes nos
aproxima do seu agir em sala de aula. Sendo assim, a proxima secdo oportuniza discussdes

em torno da prética laboral docente e dos materiais e ferramentas tecnoldgicas.
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3 PRATICA LABORAL DOCENTE E CONTEXTO ESCOLAR TECNOLOGICO

A prética laboral docente configurou-se como decisiva para o processo de ensino e
aprendizagem do aluno. No dmbito das tarefas cotidianas dos professores, ela contribuiu
com a reinvengao de materiais e ferramentas didaticas que evidenciaram os conhecimentos
e préticas destes profissionais, como forma de legitima-los no centro das pesquisas sobre o
ensino em situacdes de urgéncia. Ademais, o universo escolar ndo imaginava ser inserido
em contexto tecnolégico de modo tdo repentino. Houve uma imersdo em salas de aula
virtuais de maneira desenfreada, conduzindo-nos a refletir acerca das préticas laborais
docentes, bem como destacar a diferenca entre Educacdo a distancia, ensino remoto e ensino

hibrido, além do uso de materiais didéticos digitais e ferramentas tecnoldgicas.

3.1 Pratica laboral docente

As discussdes acerca do fazer profissional docente estdo intrinsecamente
relacionadas a compreensao dos determinantes histéricos que circundam as concepgdes de
sociedade, educagdo, escola e papel do professor. A partir disso, 0 ambito educacional, bem
como sua organiza¢do, funcionamento escolar e acdo diddtica docente assumem diversas
formas ao longo do tempo e atravessam consideracdes pertencentes ao campo da Didética

(Farias, et al, 2008).

Farias et al (2008) parte das reflexdes dos autores Dermeval Saviani e José Carlos
Libaneo para construir as principais ideias que sustentam as teorias acerca do fazer docente.

Dentre elas, temos:

A teoria positivista que compreende a sociedade como “uma grande maquina, um
corpo vivo, em que cada uma de suas pecas ou 6rgaos — os individuos — tem um lugar e uma
funcdo que lhe ¢ propria” (Farias et al, 2008, p. 34). Essa perspectiva visualiza esse corpo
em harmonia e perfeicdo, sem a necessidade de transformagdo, uma vez que a mudanca

suscitaria um risco, podendo comprometer o que estd formado.

Quando h4 a ocorréncia de desvios, eles sdo vistos como acidentais, esporddicos ou

eventuais. Tal responsabilidade € designada aos individuos, entendidos como aqueles que
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nao cumpriram o que lhes foi atribuido. “Estes, por serem criaturas com ritmos, talentos,
aptiddes e capacidades proprias, € que se colocam a margem ou no centro do processo social”
(FARIAS et al, 2008, p. 34). Para a teoria positivista, a Unica e auténtica ferramenta de
equalizacdo social para solucionar e recuperar esse desvio é a educacdo, por possibilitar a
superacdo das diferencas e desigualdades. Nesse sentido, s6 a escola poderd readmiti-los

novamente no sistema social.

Com base nessa linha de pensamento, quatro tendéncias pedagdgicas, segundo
Farias, et al (2008, p. 35) evidenciam explicacdes para este fendmeno, a saber: a tradicional,
arenovada progressivista, a renovada nao diretiva e a tecnicista. No que se refere a tendéncia
tradicional, no momento em que os individuos estdo na situagcdo de excluidos, encontram-se
desprovidos de conhecimento. Por esta razao, a escola se dispde a ensinar “o produto final
do saber cientifico e universal”. Em se tratando da renovada progressivista, dedica-se a
discussao do fendmeno da marginalidade, por conta da falta indispensdvel nos individuos do
desenvolvimento cognitivo para a formacdo do saber. Sendo assim, eles comportam-se como
consumidores do conhecimento intelectual e cultural criado por outros, dependendo do
patrimdnio intelectual alheio. Quanto a renovada nao-diretiva, “aposta na formagdo da
personalidade, no autoconhecimento, na realizacdo pessoal”. Para os que estdo a margem e
0s que estdo no centro do sistema, boas relacdes sao tidas como positivas estratégias para
enfretamento da desigualdade. Por sua vez, a tecnicista enaltece uma formacao direcionada

para o mercado de trabalho, preparando mao-de-obra com finalidade de produ¢do em massa

e padronizada, como forma de superar os processos de exclusdo.

Farias, et al (2008) identifica essas tendéncias como reformistas, uma vez que nao
afetam os pilares que fortalecem a sociedade capitalista, ou seja, elas cooperam com a sua
sustentacdo. Apesar do positivismo ainda ser predominante, existem os que buscam
mudancas radicais, dentre eles, temos os tedricos critico-reprodutivistas que desconstroem

as ideias “positivas” no que se refere a organizacgao social e escolar.

No que diz respeito as Teorias critico-reprodutivistas, sua sistematizacdo ¢é
radicalmente oposta ao positivismo. Ao visualizarem os problemas sociais, sdo contrarios ao
modelo capitalista e apontam o seu cardter desigual e excludente. H4 uma defesa para a
transformacao e criagdo de uma nova ordem social. No entanto, nos aparelhos ideoldgicos
do Estado (AIE), em func¢do dos objetivos dos que desfrutam dos meios de producdo e poder

politico, tal mudanca € invidvel. Nesse contexto, os sistemas de ensino sdo prejudicados, por



48

representarem um instrumento de manuten¢do, conservacao e reproducdo desta estrutura
social, sendo impossivel o surgimento de propostas pedagégicas que busquem a fuga da

ideologia do estado burgués.

Dentre as principais concepgdes tedricas critico-reprodutivistas temos a
Teoria da Violéncia Simbélica, apresentada por Bourdieu e Passeron; a
Teoria da Escola enquanto Aparelho Ideolégico de Estado, formulada por
Althusser; e, a Teoria da Escola Dualista, de autoria de Baudelot e Establet
(Farias, et al, 2008, p. 37).

Em se tratando da Violéncia Simbdlica, seu processo formativo estd associado a
dominacdo imposta abusivamente pela cultura dominante. A acdo politica ndo € neutra e
manifesta-se por meio do sistema escolar. A Teoria da Escola reserva um significativo lugar
para a nocdo de ideologia, por evidenciar instituicdes do estado comportando-se como
repressivas (ao utilizar a forca em fungdo da ordem) ou ideoldgicas (prioriza a ideologia e
secundariza a repressao). Ja a Escola Dualista, visualiza a escola dividida em duas: burguesia

e proletariado, reverberando as classes dominantes e dominadas.

Por sua vez, a Teoria Historico-critica ou Dialética faz parte das Tendéncias
Pedagdgicas Progressistas que compreendem a sociedade embasada na ‘“‘igualdade de
direitos e oportunidades, na cooperacgdo e na justica social” (Farias, et al, 2008, p.39). Nesse
sentido, € papel da escola utilizar elementos tedricos e praticos nas classes trabalhadoras,

com o intuito de transformar a realidade.

Situadas nesse bloco das Tendéncias Pedagdgicas Progressistas, ha a vertente
Libertadora que sugere condi¢des educativas como possibilidade para a geracao de situagdes
que desvendem o encobrimento da realidade. A intenc¢do € impulsionar uma consciéncia
politica e, consequentemente, desordenar os que vivem a margem da sociedade. No que diz
respeito a Tendéncia Libertdria, sua defesa enfatiza que o alcance de propdsitos progressistas
nao pode desconsiderar as “experiéncias coletivas e democraticas de organizagdao grupal e
de autogestao pedagodgica” (Farias, et al, 2008, p. 40). Por fim, a Tendéncia Pedagbgica
Historico-critica menciona que o principal compromisso da educacio escolar atesta aos
dominados a pertinéncia critica do saber cientifico e universal, configurando-se como uma

ferramenta de luta, para a produ¢ao de um novo projeto social.

A partir disso, Farias, et al, (2008) identifica tais tendéncias como transformadoras,
tendo em vista as modifica¢des significativas no formato social capitalista, objetivando a

organizacdo de uma sociedade marcada pela ética do bem-comum. Hd uma crenca de que a
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educacao, interligada com os “movimentos sociais livres da tutela do Estado” (Farias, et al,

2008, p. 41), irdo alicercar esta obra, sendo responsdvel pela garantia de uma nova proposta

de sociedade.

Ao examinar as teorias que embasam as praticas educativas reformistas e

transformadoras, faz-se necessdrio visualizar suas particulariza¢cdes metodoldgicas, uma vez

que a a¢do didatica sinaliza uma pratica social, com base em ideais de escola e de sociedade.

Ou seja, s@o resultados dos caminhos tedricos escolhidos e defendidos pelo professor. As

discussdes de Farias, et al, (2008) caracterizam como sao visualizados o aluno, o professor,

a relacdo professor-aluno, o ensino e a aprendizagem em cada tendéncia pedagdgica

Reformista e Transformadora, conforme sintese presente nos Quadros 03 e 04, a seguir.

Quadro 03 - Tendéncias Pedagdgicas Reformistas

Tendéncias Aluno Professor Relagdo Ensino Aprendizagem
professor-aluno
Tradicional Passivo e Autoritdrio e | Vinculo vertical | Exposi¢do verbal | Capacidade de
receptivo detentor do e autoritario e unilateral do retencgdo,
conhecimento professor memorizacao,
armazenamento
mecanico
Renovada Aluno no Facilitador e Professor Organizacgao de Aprender a
Progressivista centro do orientador do assume uma situacdes aprender;
processo de processo de postura mais desafiadoras aprender
ensino e ensino e respeitosa fazendo
aprendizagem | aprendizagem diante das
diferencas
individuais
Renovada Autonomia Facilitador da | Afetividade no Promogao do Ato individual,
Nao-diretiva intelectual e comunicagdo centro da desenvolvimento interno e
emocional do aluno com relacio do eu do aluno; intransferivel,
Cf)];rggsorzggs autoc.oinceito liberto de todo e
positivo e qualquer
realizagdo pessoal | direcionamento
prévio e rigido
Tecnicista Recebedor e Posicdo Maior Processo de Concebida como
fixador de secundaria, distanciamento, | condicionamento mudanca do
informacdes, | com execucdo | sob o argumento | humano, por meio | comportamento
por meio de | do processo de | da objetividade, | de treinamento, em funcdo de
uma ensino do moldura, uma conduta ou
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diversidade de
recursos e
técnicas
instrucionais

concebido e
controlado por
especialistas

profissionalismo

eda
impessoalidade

condicionamento,
prevengao e
controle de
resultados

desempenho
esperado

Fonte: Quadro construido pela autora, com base em Farias et al, (2008).

Conforme Quadro 03, as Tendéncias Pedagdgicas Reformistas estabeleceram

alicerces de uma didética de ministracdes com distingdes de natureza metodoldgica que ndo

interferem no sentido politico do ato educativo escolar. Elas contribuiram para reforcar o

modo de producao capitalista, por validar as desigualdades sociais como fato natural (Farias,

et al, 2008). A partir disso, as tendéncias transformadoras objetivaram reverter essa crenga.

Quadro 04 - Tendéncias Pedagdgicas Transformadoras

Tendéncias Aluno Professor Relagdo Ensino Aprendizagem
professor-
aluno
Libertadora Ensina e Mediador/introdutor | Dialdgica e Problematizacdo | Conhecimento
aprende de questdes para horizontal da prética social que resulta da
numa problematizag¢do experiéncia,
relacdo com superacao
dialdgica e gradativa
horizontal
Libertéria Autogestdo Coordenador, Defendem a | Consciéncia critica Apresentar
como ensaio | orientador do grupo, | democracia e prética respostas
para atuagdo | sem impor suas ideias como transformadora coletivas e
social e convicgoes principio da organizadas
(conselhos, convivéncia que o projeto
grémios social
estudantis, democratico
eleicdes na exige
escola, entre
outros)
Histdrico- Participante Mediador, Dial6gica Didatica Condicao para
critica de um colaborador e colaborativa, que novas
processo problematizador dialdgica e funcoes
reciproco problematizadora intelectuais
sejam
construidas

Fonte: Quadro construido pela autora, com base em Farias et al, (2008).
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O Quadro 04 sinaliza que as Tendéncias Pedagdgicas Transformadoras depositam na
educacdo o papel de cooperar com o processo de modificagcdo social. H4 um direcionamento
para a conscientizacdo politica, com praticas organizativas e exercicio critico do saber

cientifico e universal.

Nesse sentido, a sistematizacao desse processo historico, através da apresentacdo de
tendéncias pedagdgicas que interferem nas praticas didéticas do professor, contribui para
uma melhor definicdo ou esclarecimento do que seriam as préaticas laborais docentes.
Significa dizer que a atuacdo dos professores colaboradores desta pesquisa nao foi
individual, nem muito menos isolada, todavia esteve interligada a posicionamentos tedricos
que cooperaram com suas escolhas em sala de aula, em meio ao periodo emergencial

pandémico.

Atrelado a tal posicionamento tedrico, também temos os caminhos percorridos pelo
professor para o exercicio laboral. Sua pritica comeca muito antes da chegada a sala de aula.
Ela permeia uma intencdo sistematica prévia que sinaliza o “planejamento das acdes
didaticas e pedagbgicas da escola” (Farias, et al, 2011, p. 107). De acordo com Farias, et al
(2011), que trata o ato de planejar numa perspectiva transformadora, todo esse processo
comecga no inicio do ano letivo, nas semanas pedagdgicas e indica o que o professor espera
que o aluno faca ou conheca, bem como a escolha de contetidos ou atividades e quais

recursos utilizar.

[...] o planejamento é uma acfo reflexiva, viva, continua. Uma atividade
constante, permeada por um processo de avaliagdo e revisdo sobre o que
somos, fazemos e precisamos realizar para atingir nossos objetivos. E um ato
decisorio, portanto, politico, pois nos exige escolhas, op¢cdes metodoldgicas e
tedricas. Também € ético, uma vez que pde em questao ideias, valores, crencas
e projetos que alimentam nossas praticas (Farias, et al, 2011, p. 111).

Nesse sentido, as autoras mencionam que o planejamento se inicia por meio de
procedimentos diagndsticos da realidade para, entdo, serem elencados os objetivos que se
esperam alcancar, definidos os conteddos e temdticas, recursos diddticos que serdo
utilizados, além da sistematizacdo da avalia¢do da aprendizagem. No entanto, quando chega
o momento de executd-lo, imprevistos podem acontecer, sendo necessario encard-lo de modo

flexivel, tornando-o processual, dinamico, continuo e circunstancial.

De acordo com Cicurel (2020), o agir professoral estd interligado com préticas

laborais complexas, associadas a uma cadeia de saberes e de saber-fazer que niao pode ser



52

anulada. O professor precisa se ocupar de modo simultaneo de diferentes planos, entre eles:
o conteido que precisa ser ensinado, a adequacdo ao programa e publico, bem como a
metodologia a ser utilizada. Ele lida com escolhas, incertezas, dilemas, dispondo de tempo
limitado, diante de um publico de discentes, com reacdes que nao podem ser previstas por

completo.

Nesse sentido, a autora parte de entrevistas realizadas com professores que
concordaram em dar um retorno acerca da sua a¢do, como forma de dar visibilidade ao agir
professoral, expressando-se sobre sua propria pratica. Ao percorrer esse caminho, temos
acesso ao repertorio didatico do docente, sua construgdo € apoiada na formagao de um acervo
variado de recursos que vai desde a formacdo académica e pedagédgica até a propria
experiéncia de ensino, dando forma ao repertério empreendido. Ancorada em J. —C Beacco
(2010), Cicurel (2020, p. 152-153) faz mengdo a quatro tipos de saberes diddticos que
compdem a diversidade de elementos presentes na cultura de ensino, caracteristico da
didética do francés e das linguas, dentre eles: a) os saberes cientificos: produzidos no ambito
institucional de pesquisas académicas; b) os saberes divulgados: adquiridos de modo
circulante, “os atores de um campo tém acesso aos saberes fundamentais sob forma ‘leve’,
vulgarizada™; c) os saberes especializados profissionais: compdem a mesma fonte dos
saberes profissionais e sdo pouco conhecidos, por apresentarem um elo com alguma prética
singular; d) os saberes comuns: sdo os saberes sociais que podem indicar varios aspectos,

desde representacdes das linguas, ideologias ou metodologias.

A partir desses saberes que permeiam a atuacdo docente, a autora pontua a existéncia
de competéncias transmissivas para o exercicio profissional do professor. Para que a
aprendizagem acontega, ele se utiliza de recursos profissionais e pessoais: I — Competéncia
planificadora (indicios de planejamento); II — Competéncia linguistico-pedagdgica
(associada a metalinguagem); III — Competéncia que integra saberes sobre o grupo (apoia-
se na percepcdo da personalidade dos alunos); IV — Competéncia cultural (saberes

divulgados e comuns).

Tais caracterizagdes situam o professor numa pritica que advém de saberes e
competéncias diversas, hd uma constitui¢ao plural para a atuagdo docente. Ao seguirmos
esse percurso que subsidia a pratica laboral, conseguimos refletir acerca do papel exercido
pelos professores participantes desta pesquisa. Eles ndo atuaram de modo aleatério no

contexto remoto, ao longo do periodo pandémico, porém estavam situados em praticas que
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circundam o fazer profissional do professor. Sendo assim, estavam ancorados em
posicionamentos tedricos que circundam uma preparacao prévia, através do planejamento,
como forma de encarar os desafios que o momento e exercicio em ambiente tecnoldgico
exigiram, mas que também sao formados através de saberes que a vida e a experiéncia em

sala proporcionam.

3.2 Educacdo a distancia X Ensino remoto X Ensino hibrido

De acordo com Rodrigues, Schmidt e Marinho (2011), a modalidade de EaD néao é
algo novo, mas vem desde a utilizacdo de textos escritos na civilizacao grega e romana como
um modo de comunicacdo. Alguns autores mencionam que as mensagens trocadas por
antigos cristaos (epistolas) ja configuravam modelos de EaD. Outros, acreditam que o seu
surgimento tem como marco o periodo da inven¢do da imprensa por Gutenberg (Rodrigues;

Schmidt; Marinho, 2011).

Entretanto seu destaque se deu durante o crescimento dos sistemas de correio que
possibilitaram aos alunos o estudo e a correspondéncia com seus tutores em sua propria
residéncia. A principio, como meio instrucional e na educacdo profissional e,
posteriormente, como ensino regular e institucionalizado. Nesse contexto, passou-se a usar
o radio, seguido nas décadas de 60 e 70 dos recursos de dudio e video, além de videocassete,

televisdo e computador (Rodrigues; Schmidt; Marinho, 2011).

Segundo Paiva (2020), o termo EaD tem sido usado como tipo de ensino, com
material pré-produzido, elaborado sem aproximacdo entre professor e aluno. Nas palavras
da autora, a EaD sempre foi encarada de modo preconceituoso, por ndo ser realizada em uma
escola de quatro paredes, com professor e aluno presencialmente, porém a urgéncia em
cumprir as medidas do Ministério da Sadde, desde 2020, mostrou o ensino por telas a tinica

opcdo para manutencdo do contexto escolar.

Em relacdo ao termo “Educagdo Remota Emergencial”, Paiva (2020), fundamentada
em Hodges e colaboradores (2020), discorre que essa modalidade se configura como
mudanca tempordria da entrega de instru¢des para um modo alternativo de ensino em um
momento de crise. Significa dizer que o ERE recorre a temporalidade, ao provisério, com

auséncia de uma estrutura escolar necessdria para uma boa educagdo. No entendimento da
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autora, seria uma atitude defensiva ou pedido de desculpas antecipado sobre algo que pode

sinalizar falhas.

Bordas (2021) enfatiza que a retomada das atividades de ensino de modo virtual, em
decorréncia da pandemia, conduziu a educagdo a rupturas ndo antes experienciadas. A
pratica de aulas virtuais ndo corresponde completamente ao modelo de EaD, sendo, portanto,
uma adog¢do de atividades remotas que implicam um modelo mesclado, ndo mais presencial,
nem totalmente de EaD. Para Souza e Miranda (2020), baseados em Behar (2020), essa
forma de ensino configura-se como emergencial por conta da implantacdo em periodo de
urgéncia, com curriculo, planejamento e atividades pedagdgicas estruturados para atenuar as

consequéncias na aprendizagem dos alunos.

No que se refere ao ensino hibrido, Moran (2015, p. 27) o caracteriza com 0
significado de mesclado, misturado, blended. Para ele, a educacido sempre teve um formato
hibrido, combinado com “véarios espagos, tempos, atividades, metodologias, publicos”.
Porém, com a chegada da mobilidade e conectividade, a amplitude e profundidade tornou-
se mais perceptivel, € possivel ensinar e aprender de diversas maneiras, em diferentes

momentos e espacos.

Para Machado, Lupepso e Jungbluth (2017, p. 8), a educacao hibrida faz mencao ao
uso combinado entre o ensino on-line € o ensino presencial, formulando modelos que
abarcam momentos em que o aluno estuda em um espago virtual com acesso a ferramentas
da educagdo a distdncia, e em outros momentos em espaco presencial. Todavia, tal
abordagem ndo estd relacionada apenas a combinac¢do entre as modalidades presencial e a
distancia. Nela, o aluno também é colocado no centro do processo de aprendizagem, como
um protagonista. No caso do professor, exerce a funcdo de “incentivar, mediar e
problematizar o processo ensino e aprendizagem, unindo o melhor do presencial e da

educacdo a distancia”.

Além da combinacdo das modalidades on-line e presencial, é preciso ponderar que

para ser considerado ensino hibrido, alguns principios devem ser considerados:

1.Incentiva o desenvolvimento da autonomia dos estudantes, permitindo a
flexibiliza¢do do tempo e a escolha do momento oportuno para resolver as
atividades propostas. 2. A educacdo hibrida acontece com a integracdo das
tecnologias digitais ao ensino criando novas possibilidades de aprendizado. 3.
Utilizando a plataforma virtual professores e estudantes interagem em um
ambiente comum, sendo possivel integrar atividades, materiais didéticos,
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féruns de discussdes, entre outras propostas. 4. Permite a obtencdo
individualizada sobre o desempenho dos estudantes auxiliando na elaboracio
de diferentes estratégias de ensino de acordo com as necessidades de cada um
(Machado; Lupepso; Jungbluth, 2017, p. 11).

Nesse sentido, o aluno incorpora uma participacdo que o permite controlar os
momentos de aprendizagem, a partir das alternativas propiciadas pela educacio hibrida. A
interacdo entre professor, aluno e plataforma virtual possibilita a formulacao de estratégias
de ensino que cooperem com o estudante, a partir de suas necessidades e dificuldades. Ao
compreendermos que esses espagos virtuais nos direcionam para reflexdes acerca do que €
oferecido ao aluno nessas plataformas, torna-se necessario pensarmos nos materiais

didéticos digitais utilizados, o préximo subtdpico pontua tal discussao.

3.3 Materiais didéaticos digitais

A contemporaneidade intensificou as discussdes acerca dos materiais didaticos
digitais, porém antes de chegarmos ao que o advento tecnoldgico nos trouxe, € primordial
enfatizar o papel do livro diddtico na prética laboral docente, este contribuiu e continua
contribuindo com o surgimento de novos materiais que sinalizam o quanto o trabalho do

professor estd inteiramente associado as mudancas vivenciadas no ambito escolar.

Para tanto, Roxane Rojo (2013), em seu capitulo, ‘“Materiais didaticos no ensino de
Linguas”, traz a tona investigagdes na area da Linguistica Aplicada que indicam diferentes
posicionamentos sobre o papel do livro didatico no universo escolar. Baseada em Choppin
(1992), a autora destaca a distin¢do de quatro livros escolares.

(a) os livros didaticos ou manuais;

(b) os paradidéticos ou paraescolares;

(c) os livros de referéncia, como antologias, compéndios de gramdtica, livros
de consulta e dicionarios;

(d) as edigdes escolares de “classicos”, como a popular cole¢do “Para gostar
de ler”, muito presentes em nossas salas de aula (Rojo, 2013, p. 168).

Tais diferencas indicam que o ensino pode fazer parte da pratica docente de diversas
maneiras, sdo possibilidades que intensificam a interacdo entre professores e alunos ao
servir“[...] como fonte de referéncia a seu ensino e estudo; complementar e ampliar os

conteudos; formar leitores apresentando coletaneas de bons textos” (Rojo, 2013, p. 168).

Além disso, Rojo (2013) também menciona que o livro didético tem outras vocagdes,

ao citar Batista (2003), a autora enfatiza que, entre os anos 1960 e 1970, o livro didético
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tinha por objetivo estruturar a pritica pedagdgica no ambito escolar, sendo visto como um
material de apoio, através da presenca de contetidos e atividades distribuidas a partir do
tempo de estudo dos alunos. Nesse sentido, ele exerceu a fun¢do de condicionamento,
orientacdo e organizacdo do agir docente. Este novo formato objetivou acompanhar o perfil
de professorado que estava chegando, tendo em vista que as décadas anteriores
configuravam um ensino direcionado para alunos da elite, as camadas populares nao tinham
acesso a educacdo. A escola, ao tentar se adequar a nova realidade, vivenciou o desprestigio
docente, por conta da perda de autonomia em sala, ao visualizar a saida das mocas de classe
média alta que ocupavam o lugar docente, bem como a saida também das obras de referéncia,

como antologias e gramaticas (Rojo, 2008).

A partir da disponibilizacdo desse material, que direciona 0 modo como o professor
deve utilizd-lo em sala, cabe a este profissional fazer da submissio um caminho de
autonomia, € necessario “gerenciar o tempo e a disciplina escolar, selecionar bons livros”,
associados as concep¢des do docente, no que se refere ao ensino-aprendizagem e aos
objetivos de ensino, como forma de combinar o seu melhor com outros recursos disponiveis

(Rojo, 2013, p. 171).

Com base nesse breve olhar para o papel do livro didético, faz-se necessario pensar
na conceituacdo de Material Didatico (MD). Ele pode ser compreendido como produto
pedagdgico para fins educativos e, principalmente, como material instrucional produzido
com objetivo diddtico (Bandeira, 2009). De acordo com Chartier (2002, apud, Bandeira,
2009), a definicdo de MD estd associada ao tipo de suporte que propicia a materializacao do
objeto de conhecimento. Ou seja, o texto ndo existe fora dos suportes materiais que

possibilitam sua leitura ou sua audigdo.

Acerca da classificacdo apresentada, ela foi organizada com base no tipo de suporte
e midia selecionada para a elaboragdo do MD. Sendo assim, o MD pode ser dividido em
impresso, audiovisual e novas midias que fazem uso de tecnologias, entre eles:

computadores e internet (Bandeira, 2009).

Quadro 05: Tipo de suporte e midia

Material Didatico
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Impresso

Audiovisual

Novas Midias

Segundo as modalidades e
etapas da educacdo formal e
informal, e do tipo de
publico e objetivos, “o
material impresso pode ser
dividido em cole¢des ou
conjuntos, tais como
caderno de atividades, guia
do aluno, guia do professor,
livro-texto, livro didatico,
livro paradidatico, pranchas
ilustrativas, mapas etc.”
(Bandeira, 2009).

O audiovisual pode ser visto na
televisdo, no cinema sonoro,
no video e nas multimidias
computacionais. “O material
audiovisual deverd explorar a
especificidade da linguagem,
ou seja, as possibilidades de
direc@o e de combinagdo entre
recursos de dudio (trilha
sonora, paisagem  sonora,
musica, didlogos, ruidos etc.) e
recursos  visuais  (atores,
dramatizagao, animacao,
imagens, simulacdes etc.) ”
(Bandeira, 2009).

Midias estd associado a
meios de comunica¢do ou
canal, refere-se ao recurso
que viabiliza a transmissao
da informacgdo. “Novas
midias podem ser
entendidas como as
possibilidades  oferecidas
pelas tecnologias de
informacdo e comunicagdo
(TIC), com a produgdo,
armazenagem, distribuicdo
de informacao e
entretenimento, por
exemplo, no uso de
computadores e redes (como
a Internet).” (Bandeira,
2009).

Fonte: Quadro construido pela autora, com base em Bandeira, 2009.

No que se refere aos materiais didéticos digitais (doravante MDD), Ribeiro (2013)

menciona que ainda ndo hd muitos escritos, todavia o material didatico é compreendido

como

Qualquer instrumento pedagégico (livros, CDs, videos, jogos etc.) utilizado a
servico da educacdo, no qual estejam materializados conteddos didaticos a
serem explorados por professores/tutores/facilitadores e alunos (Ribeiro, 2013,
p. 41).

Ainda segundo a autora, os MDD podem harmonizar melhor aluno-contetido, aluno-

aluno e aluno-professor, por conta das caracteristicas desse material ¢ do novo perfil de

criancas e jovens que se comunicam, estudam, compartilham informagdes e vivem a

contemporaneidade digital. Sem ddvidas, os professores e alunos do mundo pés-pandemia

ndo serdo 0s mesmos, uma vez que a transi¢ao presencial-remoto-hibrido contribuem para

um novo olhar e atuacao no contexto de ensino.

O processo de ensino-aprendizagem em meios tecnoldgicos tem sido desafiador,

porém a inser¢ao de materiais didéticos digitais tem se tornado uma importante ferramenta

para esse enfrentamento na nova era educacional do século XXI, principalmente, quando
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nos remetemos ao que foi vivenciado na pandemia da Covid-19, com a chegada do ensino

remoto, a partir de 2020.

O cendrio digital abrange totalmente o docente em sua fun¢do educacional,
integrando-o aos novos recursos tecnoldgicos, por meio de adaptacdes para uma
compreensdo “em prol de um processo de aprendizagem mais dindmico e motivador para

seus alunos” (Masetto, 2013).

3.4 Ferramentas tecnolégicas

Para Moran (2013), ao mesmo tempo em que a chegada do mundo digital apresentou
vérias possibilidades, ela também fez surgir discussdes perplexas no contexto institucional,
por trazer indagacdes acerca do que deve ser mantido, alterado ou adotado. Nao € muito
diferente quando nos remetemos ao que os professores precisaram decidir diante da atuacao
com o ensino remoto. Embora a tecnologia estivesse a servico da educagdo como unica
alternativa para continuidade do ensino-aprendizagem, foi necessdrio equilibrar o que
poderia atender a realidade dos alunos, do ambiente virtual disponivel, com todos os desafios
e temores que a dindmica de adaptagdo em um curto espaco de tempo trouxe nao apenas para
os docentes, porém para alunos, pais e envolvidos na educagdo. Uma coisa € certa, a
pandemia transpareceu o quao significativo € conhecer e utilizar ferramentas tecnoldgicas
na escola. A partir disso, é possivel enfatizar que algumas delas foram preponderantes para

a continuidade escolar dos alunos, tais como:

a) Google classroom: traduzido para o portugués como “Google sala de aula” fora
criado pela empresa americana Google, em 2014, e passou a exercer a func¢do de uma
ferramenta pedagdgica significativa para o contexto escolar (Silva, 2020; Smiderle;

Tartarotti, 2021).

[...] é uma sala virtual, onde o professor organiza as turmas e direciona os
trabalhos, usando ou ndo as demais ferramentas do Google Apps. [...]
acompanha o estudante no desenvolvimento das atividades e, se necessério,
atribui comentdrios e notas nas produgdes realizadas. A cada nova atividade
inserida, os estudantes recebem uma mensagem no e-mail, independente se o
estudante compareceu nas aulas presenciais e hd a possibilidade do estudante
participar ativamente das atividades complementares ou de pesquisa. Além
disso, o professor pode convidar os responsdveis [...], cadastrando seus e-
mails, para acompanhar o desenvolvimento de seus filhos nas atividades,
agendas e avisos pertinentes - um vinculo que aproxima familia e escola
(Schiehl; Gasparini, 2016, p. 6).
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Nesse sentido, € uma ferramenta que atribui ao agir docente mecanismos que
possibilitam uma mediacdo mais direcionada e interativa, possibilitando uma atuacdo que
envolve ndo somente o aluno no processo de ensino-aprendizagem, como também a familia

nesse acompanhamento e desenvolvimento discente.

Para Silva (2019, p. 34), a comunicacdo é um dos elementos primordiais do Google
sala de aula, uma vez que, além de possibilitar o acesso a qualquer hora e em qualquer lugar,
seja na Web ou por meio de aplicativos, € possivel apresentar feedback com comentarios em
tempo real, “criar e gerenciar discussdes entre as turmas”, como forma de intensificar a

participacao entre os alunos.

b) Google forms: configura-se como um aplicativo que integra o pacote do Google
Drive — central de armazenamento da nuvem da Google — com versdo gratuita, porém
com limitac¢do no arquivamento em funcdo do espago disponibilizado. Por meio dele
¢ permitida a criacdo de formuldrios, podendo ser de questiondrios de pesquisas
desenvolvidos pelo usudrio, ou partir da utilizagdo dos que sdo disponibilizados

prontos (Rodrigues Junior; Porto, 2021).

Os formulérios criados ficam armazenados no Google Drive, podendo ser
acessados a partir de qualquer lugar, ja que estdo armazenados em sistema de
nuvem, além de poderem ser trabalhados de forma colaborativa, através de
permissdes preestabelecidas, o que d4 um ganho muito grande em trabalhos

executados por mais de um usudrio (Rodrigues Junior; Porto, 2021).

Além dessas possibilidades, a ferramenta apresenta alternativas na criagdo de
perguntas, como “multipla escolha, caixa de sele¢do, escala de classificagdo, campo de texto
aberto, entre outros”. Ainda sendo concebivel “personalizar o layout e o designer dos
formularios”, adicionar imagens e videos, estabelecer regras de respostas e formular

resultados automadticos para os integrantes (Oliveira, 2023, p. 28).

c) Google meet: constitui-se como uma das maiores plataformas de videoconferéncia
do mundo, possibilitando reunir varias pessoas de modo on-line. Criado em 2017,
era chamado de Hangouts Meet e utilizado para fins corporativos, com servi¢o pago,
incluido na assinatura do G suite (atualmente Google Workspace). Entretanto, em
abril de 2020, o Hangouts Meet e o Hangouts Chat passaram a ser chamados,
respectivamente de Google Meet e Google Chat. (Magalhaes, 2022). “Com recursos

de 4udio, video, legenda, compartilhamento de tela e outras funcionalidades, ele traz
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uma solucdo bastante atrativa e completa” (Valinor, 2022). Ele foi desenvolvido pelo
Google com o intuito de contribuir com a execug¢do de videoconferéncias, permitindo
a organizacao de reunides a distincia e ultrapassando as limitagdes geograficas. Sua
utilizacdo se d4 por meio da internet, conectando vdrios usudrios de modo integrado

e on-line, por meio de compartilhamento de dudios e videos (Valinor, 2022).

Em maio de 2020, em funcdo dos momentos de isolamento social na pandemia de
COVID-19, o Google concedeu os servicos do Meet de forma gratuita para todas os usudrios
com uma conta na plataforma. A partir disso, “o aplicativo tornou-se uma das principais
op¢Oes para chamadas de &dudio e video, competindo em um cendrio com

Zoom, Microsoft Teams e Skype” (Magalhaes, 2022).

Além disso, o Meet proporciona uma diversidade de recursos para que as reunides
on-line sejam mais participativas, funcionais e satisfatdrias, dentre elas: videoconferéncias
de alta qualidade; compartilhamento de tela; gravacao de reunides; legendas em tempo real;
layout de mosaico; integracdo com o google agenda; controles de seguranca; e uso de filtros

(Safetec, 2023).

d) WhatsApp: segundo Prado (2017, apud Xavier, 2019), o WhatsApp transformou-se
em uma ferramenta de comunicagdo essencial na contemporaneidade, ultrapassando
90% de usudrios ativos e atuantes todos os dias em interacdes sem fim. Sua
caracteristica multimididtica envolve inimeras possibilidades de uso de voz, video,
escrita, emoji, gifs, entre outros. Seus fundadores sao o ucraniano Jan Koum e o
norte-americano Brian Acton que, em 2009, intentaram uma vaga no Facebook,

sendo, no entanto, desconsiderados pela empresa de Mark Zuckerberg.

A partir disso, Jan Koum resolveu elaborar um aplicativo que possibilitasse aos
usudrios de iPhone escrever um status com a capacidade de visualiza¢do por seus contatos.
A primeira versao nao teve sucesso em func¢do da instabilidade. Entretanto, o lancamento do
WhatsApp ocorreu em novembro de 2009, pela Apple Store, fornecendo servigo de troca de
mensagens instantaneas, tendo como /login um nimero de telefone (Disitzer; Chateaubriand,

2017, apud Xavier, 2019).

Ancorado em Bakhtin (2016), Xavier (2019) compreende o WhatsApp a partir de
duas concepgdes, como género discursivo e como suporte de géneros. Aquele € visto como

maneiras particulares da atuacdo social, por meio do uso da linguagem, “vinculadas a
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diversos campos discursivos, como o religioso, o pedagdgico, o académico, o juridico, o
politico, dentre outros” (Xavier, 2019, p. 43). Enquanto que este abarca outros géneros
produzidos socialmente “como artigos, faturas, receitas culinarias, memes, charges, avisos,

dentre outros” (Xavier, 2019, p. 44).

Desse modo, ao dizermos “te mando uma mensagem por WhatsApp”, estamos
convocando a sua natureza de género do discurso; a0 mencionarmos “te envio
por WhatsApp o curriculo e a copia do certificado de conclusido do curso”,
estamos convocando a sua natureza de suporte de géneros discursivos (Xavier,
2019, p. 44).

Ao pensar nessa distingdo acerca do WhatsApp, podemos dizer que, a partir da
recorréncia de uso dessa ferramenta no contexto educacional, durante o periodo pandémico,
ela configurou-se como um suporte de géneros, tendo em vista que o professor a utilizou
como aliada para o envio de atividades, materiais em PDF, videos, entre outros, como forma
de manter a continuidade das aulas. E evidente que o docente buscou possibilidades
interativas com os alunos, em decorréncia das dificuldades de acesso as aulas pelo Google
Meet, por conta da conexao com a internet ou a falta de aparelhos tecnolégicos, sendo muito

mais eficiente a transmissao de materiais diddticos via WhatsApp.

Xavier (2019) ainda destaca a importancia de metodologias de ensino que contribuam
com discussoes que visibilizem de modo situado o uso do WhatsApp, como forma de marcar

e demarcar praticas de letramento digital.

Ao pensar nisso, essas ferramentas elencadas fizeram parte da prética laboral docente
de muitos profissionais que precisaram aderir aos recursos tecnoldgicos durante o isolamento
social na pandemia. Distantes das salas de aula presenciais, as ministracdes perpassaram
adaptacoes e reformulacdes que se tornaram a saida para a continuidade do processo de

ensino e aprendizagem.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA

Nesta secdo, abordamos os caminhos metodolgicos que conduziram o
desenvolvimento desta pesquisa, ancorando-a na perspectiva tedrico-metodoldgica do
Interacionismo Sociodiscursivo, por aludir a andlise do trabalho docente. Filiamo-nos ao
paradigma da Linguistica Aplicada, considerando sua interdisciplinaridade, uma vez que as
discussdes versam sobre educagdo e linguistica, além de caracterizarmos este estudo como

sendo de natureza qualitativa, sob viés descritivo-interpretativista.

A estruturacdo que direciona o entendimento do nosso objeto de investigacao esta
sistematizada do seguinte modo: 4.1 Natureza da pesquisa; 4.2 Professores colaboradores;
4.3 Contextos de ensino; 4.4 Estruturacdo organizacional das praticas laborais docentes e

categorias de andlise.

4.1 Natureza da pesquisa

Esta pesquisa estd situada em um lugar complexo, instavel, incerto, conflituoso,
imprevisivel, desafiador, que ndao compartilha do conhecimento dualista fundado em
distingdes dicotdmicas, mas que busca investigar as prdticas laborais de professores
inseridos no contexto de ensino remoto para, entdo, tentar compreender o ambito social,
politico, humano presente neste processo transitorio do ensino presencial-remoto vivenciado
pela educacdo (Schon, 2000; Santos, 2004). De fato, essa realidade manifesta a
impermanéncia dos valores; a rapidez na detec¢do de problemas numa sociedade e numa
época em que tudo € volatil, incerto e que as solugdes ndo estdo baseadas no "certo" ou
"errado” e ndo sdo definitivas. Ao pensar nisso, recorremos ao paradigma da complexidade
e as pesquisas em torno do humano. Tal paradigma apresenta uma conexao com os desafios
sociais contemporaneos, cujas exigéncias relacionam-se a superagcao da fragmentacdo do
conhecimento (Behrens, 2013). Além disso, essa inser¢do associa-se aos estudos da
Linguistica Aplicada que t€m como objetivo essencial a problematizacdo da prética de uso

1”10

da linguagem na praxis humana, direcionando-se para as “vozes do Sul”"”, assegurando que

10 Moita Lopes (2006, p. 101-103) defende uma visdo de LA contemporinea que opde-se ao sujeito social da
ciéncia moderna, baseado “em um sujeito homogéneo e essencializado como branco, homem, heterossexual
de classe média”. Tal percepg¢ao € crucial para a compreensdo da presenca da linguagem nas diferentes praticas
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a producdo do saber que destitui o sujeito, apaga a sua histéria e ndo da conta das reais

necessidades sociais. (Freire, Leffa, 2013, p. 59; Moita Lopes, 2015; 2016).

Baseada nessa perspectiva, a investigacdo tem caracteristicas de natureza qualitativa,
tendo em vista que buscamos analisar as reconfiguracdes adaptativas utilizadas pelos
professores em suas praticas laborais em contexto de ensino remoto, empenhando-se na
interpretacdo, na subjetividade e na flexibilidade da pesquisa (Simdes; Garcia, 2014). Nas
palavras de Godoy (1995, p. 21), “um fenémeno pode ser melhor compreendido no contexto
em que ocorre e do qual ¢ parte, devendo ser analisado numa perspectiva integrada”. Sendo
assim, o pesquisador visa estudar a partir de um cendrio que considere todos os pontos de

vista relevantes, coletando e analisando os dados que cooperem com a dindmica do processo.

Quanto ao delineamento da pesquisa, configura-se como estudo de caso por intentar
“um exame detalhado de um ambiente, de um simples sujeito ou de uma situacdo em
particular” (Godoy, 1995). Significa dizer que os professores participantes fizeram parte de
um estagio docéncia especifico, no Ensino Médio, com o uso de ferramentas tecnoldgicas
(elaboracdo de moddulos e gravacdo de videoaulas). Essa experiéncia, direcionada para
candidatos ao Enem, possibilitou a idealiza¢do do Projeto “Enem na palma da mao”, sendo
possivel acessar  tais materiais em um  canal no You Tube

(https://www.youtube.com/channel/UCSkVZmhOxB2ddNZ73_f_8LQ).

Portanto, lidamos com docentes de um contexto em particular, j4 que outros
profissionais que também atuaram no contexto de ensino remoto, ndo tiveram a oportunidade
de vivenciar uma formacao relacionada ao meio digital, como os egressos do Projeto “Enem
na palma da mao”. Além disso, € possivel evidenciar um estudo de caso multiplo, por trazer
A tona dois sujeitos!' que foram participantes do referido projeto, egressos e professores
atuantes da escola publica. Nesse sentido, buscamos desenvolver essa investigacdo sob um

viés descritivo-interpretativista, objetivando descrever os objetos de estudo, por meio da

sociais, incluindo assim, nas investigacdes da drea de ensino/aprendizagem de linguas, professores e alunos
com suas “classes sociais, sexualidades, género, etnia etc”. As Vozes do Sul refletem os preconceitos sofridos
por aqueles que tém sua sécio histéria apagada no dmbito investigativo, comprometendo a constru¢cdo do
conhecimento.

11 Quando nos referimos ao termo sujeito, consideramos a defini¢do apresentada por Foucault (apud, Spink,
2011) que associa a nomenclatura a um ser dotado de subjetivacdo, com consciéncia de si e da sua identidade
como ser social.
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observacdo, levantamento de dados e entendimento de suas peculiaridades (Gerhardt;

Silveira, 2009).

Quanto a compreensao das praticas laborais dos professores em exercicio, o presente
estudo estd fundamentado na perspectiva metodoldgica do interacionismo sociodiscursivo,
por aludir a anélise do trabalho educacional. Tal inser¢ao visa uma melhor compreensao das
reconfiguragdes realizadas pelos docentes colaboradores da pesquisa, para a adaptacdo dos
objetos de ensino, conteidos e materiais didaticos e/ou ferramentas tecnoldgicas utilizados
em contexto de ensino remoto, de modo a compreender a organizacdo de seu trabalho.
Ademais, analisamos os saberes mobilizados e a relacdo entre a formacdo, que envolve
disciplinas da graduacdo e, especificamente, o projeto “Enem na palma da mado”, como
também a atuacdo docente, durante a pandemia, com a modalidade de ensino remoto (Lopes,

2007).

No que diz respeito a origem dos dados investigados, a pesquisa desenvolvida pode
ser considerada hibrida, ao ancorar-se em instrumentos e técnicas de origem direta e indireta.
O primeiro conjunto de dados de fonte direta é formado pela elaboragdo de um questiondrio'?
de perguntas abertas aplicado com os professores egressos do Projeto “Enem na palma da
mao”, tendo em vista o atendimento a pergunta de pesquisa e objetivos empreendidos. Para
a realizacdo de uma pesquisa apurada acerca das reconfiguracOes adaptativas presentes nas
praticas laborais do professor em contexto remoto, € importante o acesso a voz dos sujeitos.
Acerca disso, Santade (2014, p. 69) enfatiza que o questiondrio € organizado pela relacao de
perguntas ordenadas “que devem ser respondidas por escrito pelo informante, sem a presenca

do pesquisador”. Por serem questdes abertas, asseguram uma abrangente variabilidade

interpretativa (Gerhardt; Silveira, 2009).

Como segundo conjunto de dados de fonte direta, utilizamos a técnica designada

como grupo focal (Anexo 1), objetivando aprofundar a compreensao ou o significado das

121, Ao participar do Projeto “ENEM na palma da mdo”, em 2016, vocé imaginou que, de alguma forma,
utilizaria aqueles conhecimentos em situacio remota?
2. Vocé conseguiu identificar alguma diferenga entre quem participou do projeto e quem nao participou
para atuar no ensino remoto?
3. Quais desafios vocé enfrentou ou estd enfrentando com o ensino remoto? E com relacdo as experiéncias
vivenciadas em 2016, existem diferencas nesses desafios?



65

respostas do questiondrio ou interpretar mais adequadamente pelo detalhamento. Nesse
contexto, conduzimos a discussdo dos participantes de modo menos diretivo e mais
interativo, como forma de ndo s6 facilitar, mas gerar o dado de forma mais natural quanto
possivel, buscando compreender a atuacao dos professores, por meio de suas praticas, nesse
cendrio remoto vivenciado no “novo normal” trazido pela pandemia da Covid-19 (Gondim,

2003; Silva, 2012).

Na sequéncia, relacionado ao grupo focal, pedimos permissdo para observarmos a
uma das aulas remotas dos professores participantes, visando associar a voz dos sujeitos a
sua atuagdo e uso das préticas laborais no ambito de ensino, porém recebemos a informacgao
de que os professores ndo estavam mais trabalhando com o ensino remoto. Mesmo ndo sendo
mais possivel observar as aulas remotas, readaptamos essa etapa em funcido dos dados
gerados, compreendendo-os como satisfatorios para os questionamentos e objetivos tracados
para a investigacdo em questdo. Esta geracdo de dados, por meio da técnica do grupo focal,
foi realizada em 04 de abril de 2022, com durac¢do de 2 horas, 14 minutos e 52 segundos, em
um cendrio de retorno as atividades de forma presencial, em funcdo da crescente vacinac¢io

e, consequentemente, controle de disseminagdo do virus.

No que se refere aos dados de ordem direta, sua realizacio se deu remotamente, em
decorréncia do enfrentamento da pandemia e cumprimento das medidas sanitérias instituidas
pelo Ministério da Saude. Nesse sentido, o questiondrio foi enviado por e-mail ou
WhatsApp"®, em decorréncia da disponibilidade dos sujeitos. Posteriormente, enviamos a
solicitacdo de participacao no grupo focal, realizada no Google Meet, mediante agendamento
e conciliacdo de hordrio prévio. Tais etapas foram realizadas a partir da assinatura de termo

de permissdo para contribui¢do com a investigacao.

Em se tratando das fontes de origem indireta, objetivamos copilar alguns prints de
um grupo fechado do Facebook, intitulado “Estagio de Lingua Portuguesa (ensino médio) ”,
que apresentava dados utilizados pelos professores egressos do Projeto “Enem na palma da
mao”, na época em que cursavam a disciplina de estdgio em ambiente virtual e publicavam

vérias atividades e orientagdes de participacao na elaboracdo dos médulos e gravacdo das

130 WhatsApp é um aplicativo multiplataforma, gratuito, para troca de mensagens instantineas e multimidias
entre pessoas. O programa também permite a criacdo de grupos para comunicacio coletiva via textos, emojis,
imagens, dudios e videos, além da possibilidade de efetuar chamadas de voz, semelhantes a ligacdes
telefonicas” (Couto; Souza, 2017, p. 154).
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videoaulas. Ele é composto pela professora idealizadora do projeto e pelos ex-estagidrios,
por ndo ser aberto, ndo possibilita o compartilhamento de um link para acesso. Desse modo,
estas publicagdes podem contribuir com a triangulacdo dos dados, ao tentarmos analisar as
praticas laborais dos professores-alvo que enfrentaram o desafio do ensino remoto e podem
trazer, de algum modo, resquicios da experiéncia vivenciada no estdgio da graduacdo.
Acreditamos ser relevante recorrer a esse grupo, porque a pesquisa caracteriza-s€ como
longitudinal. Sendo assim, precisamos triangular dados que nos trazem descri¢des do
periodo do Projeto “Enem na palma da mao” e dados que envolvem a atuagdo desses sujeitos
durante o ensino remoto, tendo, portanto, um paralelo entre formac¢ao e atuacido. De acordo
com Cangado (1994), a técnica da triangulacdo aborda que “quanto mais abrangente for a

triangulagdo, mais confidveis serdo os dados obtidos™.

4.2  Professores colaboradores

Para contribuir com o desenvolvimento desta pesquisa, foi necessdrio delinearmos
dois professores participantes. Mesmo tendo 17 graduandos no projeto de 2016, no dia da
realizacdo do grupo focal, por questdes maiores, alguns dos que se dispuseram a participar,
desmarcaram e tivemos a presenca de trés deles, dois da escola publica e o terceiro da escola
privada. Sendo assim, como forma de compreender a realidade do ensino remoto nas escolas
publicas, como também préticas laborais docentes desse contexto, decidimos triangular os
dados que circundam a rede publica de ensino, mas antes tentamos tracar um breve perfil
dos professores colaboradores. Para tanto, decidimos representd-los a partir de nomes

ficticios, chamaremos a professora de Angela e o professor de Pedro, conforme Quadro 06,

a seguir.
Quadro 06: Perfil dos professores colaboradores
Professores colaboradores Angela Pedro
Professor/a: prestador/a Efetivo/a Efetivo/a

ou efetivo/a

Estado onde leciona: Paraiba Pernambuco

Maior titulacao Mestra Especialista e Mestre
académica: Graduacao,
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Especializacao, Mestrado,
Doutorado

Quadro construido pela autora, com base nas informagdes obtidas acerca dos colaboradores.

De acordo com o que estd descrito no Quadro 06, os professores colaboradores sdao
efetivos, em estados diferentes e com titulagdo semelhante, demonstrando a continuidade

formativa na area docente.

Com relacdo a professora Angela, em sua fala, enfatiza ser efetiva no estado e revela
ndo ser tido dificuldades com o uso de ferramentas tecnoldgicas, porém nio omite 0s

desafios vivenciados, conforme Trecho 01'4.
Trecho 01:

Angela: [...] em relagcdo ao uso de tecnologias, para mim é de boa, tranquilo, eu ndo tenho
tanta dificuldade para usar, inseri muita coisa nova durante esse ano, eu sei o canva,
preparagdo de video estava me sentindo a propria Editora, mas é mais isso assim que eu
sempre, enquanto professora do estado, é que a estrutura ndo estava pronta que por mais
que eu tivesse é mil e uma coisa mil e um recursos para o professor o meu aluno ele ndo
tinha como assistir as aulas que eu tava preparando. Entdo essa foi a minha principal
angustia.

Além dela sinalizar ndo ter tido dificuldades com o aparato tecnoldgico, a rede
estadual de ensino publico possibilitou formagdes para os professores do municipio onde

leciona, como € possivel verificar no Trecho 02:

Trecho 02:

Angela: [...] na rede estadual nos tivemos formagdo, tanto essa formacdo que a gente teve
nesse periodo que eu falei que foi acho que na semana antes do dia 27 de Abril para no dia
27 de Abril °a gente entrar em sala de aula, quanto durante o ano, a gente sempre tinha
semindrios formacoes era realmente um processo de formacdo continuo, a rede estadual
oferece sempre, inclusive agora tem, enfim sempre tem algum tipo de Formagdo que estd

14 Construimos um pequeno questiondrio com perguntas que pudessem contribuir com o acesso ao perfil dos
participantes, enviamos por e-mail, porém sé conseguimos obter resposta de um deles. Ainda tentamos entrar
em contato com o colaborador que nao respondeu, mas ndo tivemos sucesso. Por isso, o que foi possivel incluir
no Quadro 06 parte das informagdes coletadas nos dados da ordem direta e indireta (questiondrio e grupo focal),
como também o que consta no lattes. Tal escolha justifica a inclusdo de trechos ainda nesta se¢do da
metodologia, como forma de contextualizar melhor a realidade vivenciada pelos professores.

15 Angela faz referéncia ao ano pandémico de 2020.
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acontecendo na rede estadual, dificil a gente ter tempo de participar de todos, mas formagdo
é oferecida sim.

No que diz respeito ao segundo professor, chamado Pedro, sua realidade foi um
pouco diferente da professora Angela, uma vez que precisou buscar experiéncias no uso das
ferramentas utilizadas ao longo do ensino remoto e ndo teve uma contribui¢do formativa no
inicio da pandemia. Os processos formativos s6 surgiram apds o inicio das aulas remotas nas
escolas e a realidade do estado e municipio onde leciona foi bem diferente. Vejamos no

Trecho 03.

Trecho 03:

Pedro: /... ]inicialmente ndo a gente ndo teve nenhum direcionamento na escola, eu trabalho
na escola piiblica, no estado de Pernambuco, na cidade de Toritama, e inicialmente ndo a
gente os professores foram direcionados assim a fazer o trabalho, mas ai [...]a gente que
teve que correr atrds, aprender a como operar o Google, operar outro suporte né, o Google
sala de aula né que foi bastante usado também, a gente se inteirar e instruir também o nosso
aluno a fazer isso, depois a gente teve alguns encontros, teve alguns professores convidados
pela prefeitura, alguns professores do IFPE e eles ministraram algumas palestras, alguns
semindrios mostrando para a gente como operar.

Com base no que foi mencionado pelos professores participantes, pode-se dizer que,
embora facam parte da rede publica de ensino, a assisténcia dada em seus estados foi bem
diferente. Mesmo tendo ou nao experi€ncias anteriores com as ferramentas utilizadas durante
o ensino remoto, os desafios enfrentados estiveram presentes nas particularidades e

realidades vivenciadas por eles. A partir disso, direcionamo-nos para os contextos de ensino

que sinalizam o percurso desses docentes.

4.3 Contextos de ensino

No que diz respeito aos contextos de ensino, € imprescindivel apontar que os
professores, ao participarem do Projeto “Enem na palma da mao”, em 2016, em contexto
presencial, tiveram a oportunidade de lidar com a produ¢do de materiais para o0 universo
virtual. Essa participacdo os preparou para os proximos contextos de ensino que 0s

desafiariam durante a pandemia: remoto e hibrido.

4.3.1 Presencial
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Antes dos professores atuarem no contexto de ensino remoto/hibrido, eles fizeram
parte de um projeto chamado “Enem na palma da mao”, cujo surgimento se deu em uma
disciplina de estdgio de Lingua Portuguesa, presencial, realizada em 2016, no curso de
Letras, da Universidade Federal de Campina Grande. Tal experiéncia conduziu os sujeitos a
atuarem no ambiente virtual com a producdo de mdédulos e videoaulas direcionados para

candidatos ao Enem.

Na época do projeto, 17 graduandos estavam prestes a concluir o curso e,
diferentemente de estdgios anteriores, foram desafiados a trabalhar com materiais didaticos
digitais (mddulos e videoaulas) direcionados para candidatos ao Enem, com os contetdos
“Leitura multimodal”; “Concordancia nominal e verbal”; “Variacdo linguistica”; e
“Producdo de texto Dissertativo-argumentativo”, cujo material produzido estd postado em
um canal no YouTube
(https://www.youtube.com/channel/UCSkVZmhOxB2ddNZ73_f_8LQ). Além das aulas que
prepararam os estagidrios para o desenvolvimento dos materiais, eles mantinham um grupo
no facebook, em conjunto com a professora da disciplina para o compartilhamento de
novidades e atividades relacionadas aos contetdos especificos a serem abordados. O grupo
ainda se mantém com os mesmos membros até a presente data, na plataforma; e sua
existéncia permitiu a identificacdo dos outros estagidrios, atualmente professores. Estes sdo
0s que acabaram por se tornar os colaboradores potenciais desta investigacdo. Merece
destacar que o grupo do Facebook foi o primeiro local de acesso e importante fonte de dados.
Embora ndo seja mais uma rede social tdo utilizada por internautas, sua manutencao pelos
membros do projeto favoreceu e contribuiu com a geracdo de dados. Mesmo passados 8 anos
de sua existéncia, a permanéncia deste grupo revela o quao significativa foi a participacao
destes ex-estagidrios no projeto, uma experiéncia marcante para a formacgao profissional dos

atuais professores. A Fig. 01, a seguir, demonstra a pagina de abertura do grupo no Facebook.
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Figura 01: Representacido do grupo do Facebook utilizado pela turma

Lt de Fngua portuguess
|enung media

& inweu v -

Estagio de lingua portuguesa (ensino
media)

Fonte: Grupo do Facebook

Além disso, para interagdo e contribuicdo com o desenvolvimento da disciplina de
estdgio, os graduandos utilizavam o chat no Facebook para organizacdo de atividades,
semindrios de discussao de textos sobre o estdgio, e o proprio desenvolvimento dos materiais

didaticos digitais, como exemplo, temos o print seguinte.

Figura 02: Print de chat do Facebook
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Fonte: Chat do Facebook

Esse print exemplifica que os participantes do Projeto em questdo mantinham uma

interacdo ao longo da producdo dos materiais. O didlogo representado demonstra que as
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videoaulas sobre o eixo escrita (Produ¢do da dissertagdo-argumentativa) estavam prontas e
a professora idealizadora do projeto as pretendia postar. Refor¢cando essa experiéncia, no

trecho 04, a seguir, Angela menciona que,
Trecho 04:

Angela: O “Enem na palma da mao” foi uma experiéncia enriquecedora, que favoreceu
minha atuagcdo docente, ao mesmo tempo que me permitiu dialogar com novas formas de

planejamento (roteiro do video) e interacdo com os estudantes.

Angela destaca o quanto o projeto contribuiu com sua atuacdo no ensino remoto
durante o periodo pandémico, citando que o planejamento, tratamento de videos e interacdo,
vivenciados na época do estdgio, fizeram a diferenca durante a pandemia. A partir dessa
realidade vivenciada no ensino presencial, através do projeto, passemos a pensar na transicao

para o ensino remoto.

4.3.2 Remoto

Considerando que o cenario escolar nunca esteve tdo proximo da emergente
necessidade de difundir espacos de rede sem fio por todos os lugares do mundo, houve uma
urgéncia em ampliar e associar o uso das ferramentas digitais as aulas remotas, rediscutir os
calenddrios convencionais e ressignificar os programas pré-estabelecidos para os novos
contextos de ensino (Dudeney; Hockly; Pegrum, 2016). O século XXI, especificamente o
ano de 2020, no ambito brasileiro, ndo estava preparado para encarar uma pandemia'® de
uma magnitude tdo avassaladora. Seus impactos atravessaram a economia, a politica, a

cultura e, ndo seria diferente com a educacao.

Ao seguir o cumprimento de isolamento instituido pelo Ministério da Satide, como
forma de protecdo para os cidaddos brasileiros, o contexto escolar precisou iniciar uma
maratona de adaptacdes, com professores utilizando recursos virtuais para manutengdo da

socializa¢do interativa com seus alunos. Tal realidade nao foi facil, uma vez que as

16 “Pandemia ¢ a disseminag¢do mundial de uma nova doenga e o termo passa a ser usado quando uma epidemia,
surto que afeta uma regido, se espalha por diferentes continentes com transmissao sustentada de pessoa para
pessoa” Disponivel em: https://www.bio.fiocruz.br/index.php/br/noticias/1763-o-que-e-uma-pandemia.
Acesso em 22 de ago. 2021.
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ferramentas digitais faziam parte da sala de aula como complementares para o processo de

ensino-aprendizagem, principalmente, quando nos referimos a educagdo basica.

Nesse sentido, o terceiro milénio, evidenciado por Pfromm Netto (2011) como uma
trajetoria marcada por transi¢des, rupturas e inovagdes, ndo estava sendo encarado de modo
gradual. Percorremos um processo educacional desconectado do tempo de aquisi¢do de
habilidades e competéncias para a linguagem tecnolégica. Embora alunos e professores
estivessem inteirados com o uso de aplicativos, jogos, plataformas, entre outros, visualizar
o contexto escolar destituido das aulas presenciais de modo tdo acelerado exigiu uma
adequacdo e imersao digital sem precedentes. O tempo foi atropelado pela urgéncia em lidar
com planejamentos, gravacoes e aulas virtuais, como também uso de materiais didéticos que
excederam e puseram em evidéncia a modalidade de ensino remoto como saida para a

continuidade da prética de ensino.

Diante desse cenario, os egressos do projeto “Enem na palma da mao”, professores
atuantes no contexto de ensino remoto na educacdo bdsica, destacam os desafios para
adaptar-se ao chamado “novo normal”. Embora tivessem feito parte de um projeto que os
colocou em certa vantagem diante do cendrio emergencial de ensino, ndo omitem o quanto
foi necessdrio ressignificar as suas praticas laborais. Essa realidade é citada por Pedro, no

Trecho 05 a seguir,
Trecho 05:

Pedro: Ao participar do projeto, eu ndo imaginaria que iria ter que usar tais conhecimentos
em situagdo remota de ensino, haja vista que jamais sonhdvamos em vivenciar um cendrio
pandémico como o qual temos experimentado. Contudo, particularmente, idealizava

construir um canal proprio no You Tube com fins de ensino.

Pedro sinaliza o quanto o ensino remoto na pandemia destacou-se como algo que
ninguém imaginaria vivenciar e, portanto, ndo esperava utilizar os conhecimentos do projeto
em questdo. No entanto, tinha a pretensdo de manter um canal préprio no YouTube,
evidenciando assim, possiveis planos para uma continuidade do que havia sido

experienciado no projeto “Enem na palma da mao”.

Ainda sobre essa atua¢@o no ensino remoto, Angela também enfatiza como foi lidar

com essa pratica laboral, no Trecho 06.
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Trecho 06:

Angela: O principal desafio para minha prdtica em 2020 foi o fator econdémico e social que
impossibilitou 80% de meus alunos de acompanharem as aulas remotas. A falta de acesso

as Tics e a internet foi um desafio para o ensino remoto no contexto do Sertdo paraibano.

A énfase dada por Angela, no Trecho 06, direciona-se para questdes de Ambito social
e econdmico, sdo fatores de uma ordem que excede o papel do professor e o limita em sua
atuacdo docente. E possivel perceber que a professora teve boa parte de sua turma excluida da
continuidade de seus estudos, em funcdo das questdes de desigualdade na educagdo do Sertio
paraibano. Na sequéncia, o contexto de ensino hibrido passa a ser uma préxima realidade dos

docentes em questao.

4.3.3 Hibrido

As aulas presenciais, no modelo hibrido, da Rede Estadual de Ensino da Paraiba,
retornaram no més de setembro de 2021. O retorno ocorreu baseado no Plano Educacio para
Todos em Tempos de Pandemia (PET-PB)'’, de forma hibrida e progressiva, com 70% das
aulas remotas e 30% presenciais. No que se refere a esse modelo, € possivel verificar que os
professores mencionam que sua chegada tornou ainda mais patente as dificuldades que
fariam parte do contexto de ensino. Se a modalidade remota sinalizou problemas de ordem
educacional, social e econdmica, o formato hibrido ndo modificou essa realidade, conforme

Trecho 07, enfatizado por Pedro.
Trecho 07:

Pedro: /...] e quando veio o hibrido, que ficou assim um dia vem a metade da turma no
outro dia vinha outra metade da turma, o grupo que ndo vinha no dia, ele ndo acompanhava
também online, ele ndo acompanhava de jeito nenhum, as vezes era um aluno uma aluna sé

daquela turma, daquele grupo que que assim foi bem dificil, bem dificil [...]

17 Langado pelo Governador Jodo Azevédo, em 01/02/2021, com o intuito de orientar a retomada das aulas
presenciais dos Sistemas Educacionais da Paraiba e demais institui¢cdes de ensino superior sediadas no territério
paraibano (https://gl.globo.com/pb/paraiba/noticia/2021/09/21/aulas-presenciais-da-rede-estadual-de-ensino-
da-pb-retornam-nesta-quinta-23-em-modelo-hibrido.ghtml).
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Segundo Pedro, as turmas foram divididas, enquanto metade delas ficaram no
presencial, a outra metade permaneceu acompanhando as aulas remotamente, como forma
de evitar o contdgio e disseminacdo do virus. Embora a vacinacdo estivesse ocorrendo, o
risco de contdgio ndo havia sido e nem foi eliminado. Porém, diante das dificuldades, quando
ndo frequentavam as aulas presenciais, também ndo acessavam as remotas. Acerca desses

desafios, Angela também relata a realidade de seus alunos, de acordo com o Trecho 08.
Trecho 08:

Angela: [...] com a ideia de ter comecado o hibrido, porque lendo a literatura da drea a
gente sabe porque o hibrido ele dd autonomia para o aluno querer fazer, querer estudar,
querer participar, ele precisa de fato querer, dentro do hibrido, no online a gente conseguia
ainda exercer certa pressdo, no presencial também consegue, mas no hibrido ele precisa
exercer autonomia e o aluno ndo td pronto, ele ndo sabe segurar as pontas ali da

aprendizagem dele, ele ndo td preocupado, |[...]

Nas palavras da docente, o formato hibrido trouxe um contraste com o ensino remoto,
enquanto este possibilitou ao professor um melhor dominio e controle de turma, aquele
revelou a autonomia do aluno para administrar a sua participacdo nas aulas. Todavia os

alunos ndo se mostraram aptos para exercer essa independéncia e responsabilidade.

A partir da descri¢c@o dos contextos de ensino, foi necessdrio tracarmos um perfil que
sintetizasse as caracteristicas de cada um deles, com base no posicionamento dos professores

colaboradores. Vejamos a Fig. 03.
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Figura 03: Perfil dos contextos de ensino

Remoto . .
. . * Vivenciado nos
» Vivenciado no contextos
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projeto "Enem na * Destaques para « Modelo
palma da mao"; desafios

» Experiéncia inimaginaveis;
enriquecedora para a « Limita¢des no

atuagdo docente; ambito social e
econdmico;

Presencial

intensificador de
dificuldades no
contexto remoto;

Fonte: Figura construida pela autora

4.4  Estruturacdo organizacional das categorias de andlise.

Para organizar as categorias de andlise, recorremos as nossas questdes de pesquisa,
como forma de delinearmos melhor os nossos objetivos empreendidos: Quais préticas
laborais dos professores alvo em exercicio representam reconfiguracdes adaptativas, no que
diz respeito ao tratamento do planejamento de conteddos e planejamento de materiais
didaticos e/ou ferramentas tecnoldgicas no ensino remoto? Quais saberes mobilizados para
a atuacdo docente no ensino remoto estdo associados a tarefa prescrita ou a atividade
realizada? e Qual a relacdo entre a formacgao dos sujeitos professores e sua atuagdo docente
durante a pandemia? A partir disso, compreendemos que perpassamos trés movimentos:
reconfiguragcdes adaptativas (considerando a mudanca dos planejamentos direcionados para
contetdos e planejamentos voltados para materiais diddticos e/ou ferramentas tecnoldégicas
para o contexto virtual), saberes (mobilizacdo de saberes da graduacgdo, do referido projeto
ou experienciais) e o percurso longitudinal da pesquisa. Neste ultimo movimento,
analisamos a relagdo entre formacao (graduagdo e projeto Enem na palma da mao) e atuacao
(ensino remoto). Tal descri¢do nos direciona para a representacdo de cada um deles no

Quadro 7, a seguir.
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Quadro 7: Identificagdo de movimentos da formagao para a atuacdo docente

Movimentos de atuacao e formaciao docente
Reconfiguracdes Saberes Percurso longitudinal

adaptativas

e Planejamento com e Formacao e Formacao
conteudos; profissional (Disciplinas da

e Planejamento com (Graduacao e Projeto graduacdo e Projeto
materiais did4ticos “Enem na palma da “Enem na palma da
e/ou  ferramentas mao”); mao”);
tecnoldgicas; e Experienciais; e Atuacdo (Ensino

remoto);

Fonte: quadro construido pela autora

Baseado no reconhecimento desses movimentos, sinalizamos sua importancia para a
organizagdo e estruturagdo das categorias de andlise. Sendo assim, a primeira categoria se
ocupou de identificar as reconfiguragdes adaptativas direcionadas para os dois topicos do
planejamento: conteddos e materiais didaticos e/ou ferramentas tecnoldgicas. Para a
constru¢do da segunda categoria, reportamo-nos aos saberes mobilizados pelos docentes em
sua atuacdo, no tocante aos saberes profissionais e experienciais. Por fim, a terceira categoria
se volta a reflexdo sobre o percurso formativo dos docentes, com foco na trajetéria da
graduacao (disciplinas e projeto “Enem na palma da mao”) e da atuacdo com o ensino

remoto.

Para a comprovacdo acerca das consideracdes analiticas, sistematizamos a
transcricdo do dudio (segundo normas do Projeto NURC), resultante dos encontros
realizados no grupo focal, e as respostas obtidas da aplicacdo do questionario. Os trechos em
destaque foram distribuidos de forma sequenciada, em ordem cronoldgica, crescente e
nomeadas de Trecho 01, 02, 03, e assim por diante, em continuidade a outros ja apresentados

nesta se¢do metodoldgica.
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5 RECONFIGURACOES ADAPTATIVAS EM PRATICAS LABORAIS
DOCENTES, SABERES E PERCURSO FORMATIVO

Esta sec@o redne informagdes sobre o contexto de formacdo e atuacdo docente,
fundamentadas na epistemologia do Interacionismo sociodiscursivo, discussdes acerca das
reconfiguragdes adaptativas, imersas no planejamento de contetidos e planejamento de
materiais diddticos e/ou ferramentas tecnoldgicas no ensino remoto, além dos saberes
desvelados ao longo do percurso de formacdo e atuacdo, com foco para o viés longitudinal
da pesquisa.

Para tanto, defendemos a tese de que as préticas laborais de docentes fundamentam
reconfiguragdes adaptaveis ao ensino remoto, ressignificando o objeto de ensino, regulando
as ferramentas necessdrias e adequando os conteidos. Nesse sentido, esta investigacao
perpassard dois modelos analiticos propostos por Bronckart (2012), o primeiro deles,
envolve o contexto de produgdo em torno do mundo fisico e do mundo sociosubjetivo. Ja o
segundo modelo, embora seja constituido por trés camadas superpostas, semelhante a um
folhado, dentre elas, a infraestrutura geral do texto, os mecanismos de textualizacdo e os
mecanismos enunciativos, compreendemos que para este momento e diante dos objetivos
tracados nesta pesquisa, a andlise da infraestrutura geral do texto abrange os
questionamentos empreendidos.

Sendo assim, contemplamos os tipos de discurso do texto (interativo, tedrico, relato-
interativo e de narracdo); a modalidade de articulacdo desses tipos de discurso e suas
sequéncias, por fazerem parte da infraestrutura textual (Bronckart, 2012). Sob esse viés, essa
metodologia epistemoldgica possibilitard elucidarmos a ressignificagcdo das préticas laborais
de professores em contexto de ensino remoto € o que isso revela quanto a articulagio

longitudinal entre formacao e atuacdo docente.

5.1 Influéncia do contexto de produgdo nas reconfiguracdes adaptativas dos professores

O contexto de produgdo, como modelo de anélise, apresentado por Bronckart (2012),
influencia a representacdo dos professores colaboradores, em suas praticas laborais, a partir
das reconfiguragdes adaptativas situadas no mundo fisico e sociosubjetivo. Nesse sentido,

tal organizacao estd explicitada no Quadro 8, a seguir.
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Quadro 8 - Contexto de produgdo das praticas laborais de Angela e Pedro

Mundo fisico Mundo sociosubjetivo

e O lugar de producio - O lugar social — Escola
Residéncia de Angela e Pedro,

via Google Meet

e O momento de producio — e A posicao social do emissor —
Horério de aula Professores
e O emissor — Angela e Pedro e A posicao social do receptor —
Alunos
e O receptor — Alunos de escola ¢ O objetivo — contribuir com o
publica processo de ensino e
aprendizagem.

Fonte: Quadro construido pela autora com base em Bronckart (2012)

A sistematizacdo apresentada no Quadro 8 € decorrente dos instrumentos
questiondrio e grupo focal, evidenciados na metodologia, cuja apreensdo possibilita
compreender que a primeira coluna indica o mundo fisico, situado nas coordenadas do
espaco e do tempo. Ela contempla o lugar onde as aulas foram realizadas pelos professores
colaboradores (residéncia, com uso do Google Meet), o momento da aula (associado ao
horério de ministragcdo) e a presenca dos emissores (professores colaboradores) e receptores

(alunos).

Com relagd@o ao lugar fisico de producgido, Pedro retrata alguns desafios enfrentados,
destacando situagdes adversas relacionadas ao universo tecnoldgico, fisico e financeiro,

conforme Trecho 09, a seguir.
Trecho 09:

Pedro: Em relacdo ao primeiro desafio citado, temos a limitacd@o com equipamentos'®, jd

que os que usamos ndo possuem um desempenho tdo bom. Tive que adquirir um celular bem

18 Ao colocar partes dos trechos em negrito, buscamos destacar o que orienta e sinaliza melhor o que
compreendemos como significativo para o percurso analitico.
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mais moderno para poder atender as necessidades: muitas videoaulas, arquivos em PDF,
podcast, imagens e afins. Somado a isso, ainda estd a questdo da internet, pois tive que
mudar para uma plano mais potente no intuito de poder ter um pouco mais de qualidade na
execugdo do ensino remoto. Sobre o segundo desafio mencionado, temos uma caréncia na
questdo do espaco fisico de realizacdo das videoaulas e lives. Aqui em casa, por exemplo,
eu ndo tinha, até entdo, um espacgo destinado para essa finalidade. Recentemente, iniciei a
constru¢do de uma “sala de estudos” para poder executar essas atividades. Contudo, o
mesmo ainda ndo estd concluido e tenho que fazer adaptagoes: videoaulas, lives e
transmissoes na cozinha ou no quarto. Como tem vdrias pessoas residindo aqui, isso fica
bem delicado de fazer. Por fim, estd o terceiro e ultimo desafio: o financeiro. Todas as
adaptagoes, equipamentos, planos de internet foram custeados com recursos proprios. Ndo
tive nenhum tipo de auxilio para custear esses gastos; ou seja, todas as despesas do ensino
remoto sairam do meu bolso. Isso é complicado, porque, primeiro, ndo é minha incumbéncia
e segundo, o saldrio de um professor da rede puiblica municipal de ensino ndo é ld essas

coisas.

A partir do Trecho 09, € possivel perceber o quanto o contexto fisico configurou-se
como desafiador. Ao mencionar que “a limitagdo com equipamentos”, “caréncia na questdao
do espaco fisico de realizacdo das videoaulas e lives” e “Por fim, estd o terceiro e ultimo
desafio: o financeiro” Pedro demonstra que a pandemia nao permitiu que o espaco fisico
fosse preparado para esse periodo de isolamento. Embora Schon (2000) tenha mencionado
a importancia de uma formagdo docente direcionada para as incertezas e instabilidades da
pratica, sua visualizacdo e atendimento precisa estar associado a vdrios ambitos. Nessa
direcdo, o professor apresenta um perfil de docente efetivo e egresso do projeto “Enem na
palma da mao”, porém os saberes adquiridos a partir das vivéncias com a elaboragdo de
materiais do universo tecnologico ndo foram suficientes para a organizacdo das aulas
remotas, saberes estes nomeados por Tardif (2012), como saberes da formagao profissional,
e por Cicurel (2020) como saberes cientificos, por estarem presentes no universo académico.
A necessidade de equipamentos tecnolégicos modernos, espaco fisico para realizagao das
videoaulas, lives, ensino remoto e materiais didaticos digitais extrapolou o contexto
formativo e adentrou no quadro financeiro que ndo poderia ser assumido pelo préprio
professor. Sob esse viés, reiteramos as discussdes empreendidas por Perrenoud (2001) ao

mencionar o quiao complexa é a fung¢do da escola, tendo em vista que situacdes de
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emergéncia fogem do controle docente. Nesse sentido, a problemadtica instaurada no
ambiente escolar, durante a pandemia, exigiu a participagdo de instancias publicas. Tal
cendrio estende-se para o contexto fisico do aluno que também vivenciou impedimentos na

area financeira. Acerca disso, vejamos o Trecho 10.
Trecho 10:

Angela: O principal desafio para minha prdtica em 2020 foi o fator econémico e social que
impossibilitou 80% de meus alunos de acompanharem as aulas remotas. A falta de acesso

as TICs e a internet foi um desafio para o ensino remoto no contexto do Sertdo paraibano.

No tocante a0 mundo fisico do receptor (aluno), Angela sinaliza uma preocupacio
que também extrapola a sua responsabilidade, conforme evidenciado em “o fator econémico
e social que impossibilitou 80% de meus alunos de acompanharem as aulas remotas”. Essa
realidade denota que o discente também precisava utilizar o espaco da sua residéncia para a
continuacdo do processo de ensino e aprendizagem e o professor ndo tinha como dar conta

dessas questdes financeiras para suprir todo o aparato tecnolédgico.

Segundo N6voa (2017), hd uma necessidade de definir uma formagdo docente que
considere a dimensdo humana, em meio a incertezas e imprevisibilidades, com a
contribuicao de profissionais experientes neste processo. Porém, as dificuldades enfrentadas
por alunos da rede publica que ndo tinham acesso aos recursos digitais evidenciaram uma
atuacdo solitdria e sem a participacdo ou intervencdo de outros agentes que cooperassem
com a redugdo deste fato preocupante. Nas palavras de Moran (2013), o advento do mundo
digital trouxe inumeras oportunidades, mas também exteriorizou questdes perplexas no
contexto institucional, por revelar indagacdes acerca do que deve ser preservado, substituido
ou aderido. Mesmo diante de um profissional com acdes que estejam associadas a dimensao
humana, sem resolucdes efetivas por parte das instncias responsaveis pela manutencao
desse aluno na escola, ndo hé solugdo para o problema que envolve questdes econdmicas e

sociais.

No que se refere a0 mundo sociosubjetivo, a segunda coluna evidencia uma migracao
simbdlica e representativa dos contextos. Nesse sentido, o lugar social escola indica a
presenca da posicao social dos professores e alunos, em meio ao objetivo educacional. Ha

um encaminhamento para o papel exercido por esses sujeitos no ambito escolar. Pensando
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nisso, Angela indica reflexdes acerca da mudanca que a socializagdo sofreu na transi¢ao

remoto-hibrido-presencial. Vejamos Trecho 11.
Trecho 11:

Angela: [...] Sdo dois anos sem a socializacdo acontecendo dentro da escola e ai a volta
para a [...] socializacdo td sendo estabelecida... Agora ela tem extremos... ou tem uma sala
de aula muito silenciosa, porque aquele aluno td acostumado a ficar sempre ali quietinho
assistindo a aula remota dele e ele ndo participa da minha aula, ele td ali realmente so
vidrado [...]ele fica ali de boa assim estdtico sem interagir muito com a aula ou eu tenho
um aluno que ele td tdo ansioso para interagir que ele ndo para de falar, ele nao para de
conversar, ele ndo para de conversar sobre outras coisas que ndo sdo sobre a aula, é aquele
aluno que ele ta ali para vivenciar a escola, ele quer vivenciar a escola e ndo

necessariamente aquela aula que vocé td oferecendo |...].

No Trecho 11, Angela destaca aspectos da vida em sociedade, a partir de uma
percep¢ao dualizada acerca dos alunos, vejamos em “Sdo dois anos sem a socializacdo
acontecendo dentro da escola [...]Agora ela tem extremos... ou tem uma sala de aula muito
silenciosa [...]Jou eu tenho um aluno que ele td tdo ansioso para interagir que ele ndo para
de falar, ele ndo para de conversar [...]”. Diante disso, € possivel perceber que o periodo
pandémico foi avassalador para o convivio social, uma vez que interferiu diretamente no

comportamento dos discentes.

A partir disso, Cicurel (2020) destaca que o agir professoral é permeado por
competéncias transmissivas para a atuacdo docente, dentre elas, hd a competéncia que
integra saberes sobre o grupo, apoiada na personalidade dos alunos. Sendo assim, € preciso
considerar que a duracdo do ensino remoto acarretou interferéncias significativas e
preponderantes no perfil do alunado. Ao mencionar a recorréncia do silenciamento ou
interacdo sem limites, a docente evidencia o quanto o tempo de isolamento moldou o
contexto de sala de aula, e conduziu os professores a um processo de retomada e
ressocializacdo para um novo comeco, com base nessa percep¢io de mudanca. Ao destacar
que “é aquele aluno que ele td ali para vivenciar a escola, ele quer vivenciar a escola e ndo
necessariamente aquela aula que vocé td oferecendo [...]”, ela desvela um olhar atento e

compreensivel acerca do momento que estava sendo vivenciado pelas turmas.
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Ainda acerca do mundo fisico, Pedro direciona-se para o uso do celular em sala de
aula. Ele rememora que antes da pandemia, o aluno ndo podia utilizi-lo, podendo, inclusive,

ser encaminhado para a dire¢do, caso ndo cumprisse com as normas, conforme Trecho 12.
Trecho 12:

Pedro: Foi a desmistificacdo do celular né?... porque até entdo |[...] o aluno nao podia
pegar no celular de jeito nenhum [...] agora ndo, [...] o aluno pega no celular, ele faz as
pesquisas dele e a gente ndo tem mais aquela pressa em dizer: ndo, tu guarda o celular...
entdo, vou levar tu para direcdo... ndo sei o qué... a questdo do celular foi mais
desmistificada né? Eu acho que foi um ponto interessante e que é um ponto que a gente...

um recurso que a gente pode usar nas nossas aulas né?

O Trecho 12 sinaliza que durante o periodo de isolamento e no retorno para o
presencial, o aparelho celular foi util para o processo de ensino e aprendizagem. Ao retratar
em “porque até entdo |[...] o aluno ndo podia pegar no celular de jeito nenhum [...] agora
ndo, [...] o aluno pega no celular, ele faz as pesquisas dele e a gente ndo tem mais aquela
pressa em dizer: ndo, tu guarda o celular...”, Pedro faz alusdo a dois momentos que dividem
o uso de recursos tecnolégicos no universo escolar. Antes da pandemia, o celular ndo era
aceito, por apontar indisciplina e prejuizos para a formacao do aluno. J4 ao longo da transicao
remoto-hibrido-presencial, ele representou a tunica alternativa para a continuacdo do

Processo escolar.

Diante disso, é possivel retomar as palavras de Borda (2021), ao enfatizar que a
pandemia conduziu a educag¢do a um caminho de rupturas ainda ndo experienciadas. Se antes
o uso do celular “néio era bem aceito na escola, o pés-emergencial trouxe possibilidades de
trabalho, por meio de pesquisas, jogos, utilizacdo das ferramentas do google, entre outros.
Além disso, Masetto (2013) sinaliza que os recursos tecnoldgicos se integram ao universo
educacional, por meio de adaptacdes em funcdo de um processo mais dinamico e motivador

para os discentes.

19 Vale salientar que no dltimo dia 20 de setembro de 2023 foi divulgada uma nota de que o Ministério da
Educagdo (MEC) estaria finalizando um projeto de lei que prevé a proibicdo do uso de celulares em escolas
publicas e privadas do pafs. Disponivel em: https://www.cnnbrasil.com.br/blogs/julliana-
lopes/politica/governo-prepara-medida-que-proibe-o-uso-de-celulares-em-escolas/ Acesso em: 23 de set.
2023.
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No tocante ao mundo sociosubjetivo, Pedro faz mencdo as crises de ansiedade e
depressao que atingiram os alunos, em decorréncia da pandemia. A auséncia da interacao
presencial, do habito de viver socialmente e o que o periodo emergencial desencadeou nos

alunos alcangou os muros escolares. Vejamos o Trecho 13.
Trecho 13:

Pedro: [...] essa pandemia... ela desenvolveu muito os quadros assim de depressdo nos
alunos [...] ano passado [...] eu tive que tirar um aluno nos bragos da sala de aula... teve
uma crise de ansiedade... eu precisei levar nos bracos para a direcdo [...] Isso ndo é um
caso né?... vdrios, vdarios alunos durante o dia... um, dois alunos durante todo dia na escola
sempre aparece na diregdo com crise de ansiedade... essa pandemia trouxe isso muito para
os alunos [...] eles estdo sofrendo muito disso [...] tem um grupo que quer conversar demais,
mas a gente tem aquele outro grupo que parece que eles... envolveu essas questoes de

patologicas que realmente né, acaba prejudicando a aprendizagem deles |...].

E possivel perceber que o professor reporta-se aos prejuizos que a Covid-19 imprimiu
no corpo discente, ao relatar situagdes em que precisou socorrer alunos com crises de
ansiedade, como em “ela desenvolveu muito os quadros assim de depressdo nos alunos”,
“[...] eu tive que tirar um aluno nos bragos da sala de aula... teve uma crise de ansiedade...”,
“acaba prejudicando a aprendizagem deles”. A partir disso, € significativo enfatizar que
esse lugar assumido por Pedro diz de um perfil que ultrapassa a funcdo docente e o conduz
a um posicionamento humano. Mesmo tendo mencionado os prejuizos educacionais, que
sdo, de fato, inimagindveis, existem perdas mais sérias e que interferem na vida dos jovens,
atrapalhando ndo apenas a formacao estudantil, mas as demais dreas sociais, em funcio da
falta de saide mental. Nesse sentido, Novoa (2017) é bastante assertivo ao destacar, como
primeira dimensdo para a proposta de uma formagdo docente, a importancia do professor
preparar-se para o incerto e imprevisivel, ressaltando que seréd na prética que o profissional

atenderd certas responsabilidades por meio da dimensao humana.

Baseado na compreensao desta influéncia do contexto de produ¢ao dos mundos fisico
e sociosubjetivo na prética laboral docente dos colaboradores em questdo, trataremos das
reconfiguragdes adaptativas, ancoradas na infraestrutura geral do texto e direcionadas para
os topicos planejamento com conteudos e planejamento com materiais didaticos e/ou

ferramentas tecnoldgicas (presentes no Quadro 07).
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5.2 Identificacdo das reconfiguragcdes adaptativas a partir da infraestrutura geral do texto

A identificacdo das reconfiguracdes adaptativas dos tdpicos planejamento com
conteddo e planejamento com materiais didéticos e/ou ferramentas tecnoldgicas (Quadro 07)
perpassa a infraestrutura geral do texto, pertencente ao folhado textual analitico de Bronckart
(2012), evidenciado na secao tedrica. Sendo assim, contemplamos os tipos de discurso do
texto (interativo, tedrico, relato-interativo e de narracao); a modalidade de articulacao destes
tipos de discurso; e suas sequéncias textuais (narrativa, descritiva, argumentativa,

explicativa, dialogal).

5.2.1 Planejamento com conteudos

O primeiro topico “planejamento com contetidos” € mencionado por Angela a partir
do contexto da turma em que lecionava. Nesse sentido, por tratar-se da 3* série do Ensino

Médio, seguiu os eixos da leitura e escrita, conforme o Trecho 14.
Trecho 14:

Angela: O componente curricular |[...] de lingua portuguesa voltou-se exclusivamente
para a leitura e para acionar as defasagens de aprendizagem que sdo encontradas dentro
da avaliacdo diagnéstica que é algo de propulsdo, a gente chama propulsdo ou
nivelamento. Propulsdo é o nome que um dos protagonistas deu e ai foi um concurso, aquela
coisa toda, ai hoje dentro da escola cidada integral nos temos aula de propulsdo que é uma
aula que trabalha habilidades especificas que foram detectadas na rede como um todo,
essas habilidades sdo detectadas a partir de uma avalia¢do que é aplicada em toda a rede.
Nessa aula de propulsdo, a gente aplica sequéncias diddticas que sdo realmente aquelas
sequéncias diddticas bem na Perspectiva do sociointeracionismo possivel, e trabalhar
género, de trabalhar as questoes de tentar produzir o género. Afinal, é bem aquele sentido
[...] com as adaptagcoes a ele, a gente tem aquele modulo, uma quantidade infinita de
modulos, mas assim essa aula de propulsdo é uma aula que a gente usava era muito
direcionada para a leitura, porque geralmente a gente tinha esse género que precisava ser
trabalhado, tem essas habilidades especificas que normalmente estavam ali dentro do
trabalho com género e era bem voltado para isso, novamente ele era muito trabalhado no
terceiro. E sério tava ali focada no meu terceiro C, de trés alunos. Entio, a gente tinha
muita aula voltada para producao de texto, e ai era uma produgdo de texto em que a gente
trabalhava o texto dissertativo argumentativo, fazia producao |[...].

Ao pensar na infraestrutura geral do texto, em torno dos tipos de discursos, Angela

condensa o discurso teérico com o discurso relato-interativo, uma vez que busca explicar o
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modelo de reparacdo, chamado propulsdo ou nivelamento, que buscou sanar as deficiéncias
acarretadas pela pandemia. Além disso, também faz mencdo ao trabalho com sequéncias
didaticas direcionadas para a leitura e escrita, ancoradas na concep¢do de ensino
sociointeracionista, como em “Nessa aula de propulsdo, a gente aplica sequéncias diddticas
que sdo realmente aquelas sequéncias diddticas bem na Perspectiva do sociointeracionismo
possivel, e trabalhar género, de trabalhar as questoes de tentar produzir o género”. Sob
esse viés, este trecho sinaliza modalidades de articulagdo em torno de verbos de acdo que
apontam de que modo a professora agiu para seguir a sequéncia do trabalho com a leitura do

geénero textual e sua respectiva escrita.

Quanto a sequéncia textual, visualizamos a presenca expositiva, tendo em vista que
no trecho “O componente curricular [...] de lingua portuguesa voltou-se exclusivamente
para a leitura e para acionar as defasagens de aprendizagem”, Angela explana o contetido
de leitura como eixo trabalhado em lingua portuguesa, para diminuir as dificuldades dos
alunos. Além da expositiva, também temos a recorréncia da sequéncia descritiva em “é uma
aula que trabalha habilidades especificas que foram detectadas na rede como um todo”,
que denota a definicdo do nivelamento. E possivel também visualizar argumentacio na parte
em que ela cita, “mas assim essa aula de propulsdo é uma aula que a gente usava era muito
direcionada para a leitura, porque geralmente a gente tinha esse género que precisava ser
trabalhado”, como forma de justificar a importancia da leitura da dissertagao-argumentativa
para os alunos do final do ensino médio. E, por fim, a sequéncia narrativa, encontrada em
“F sério tava ali focada no meu terceiro C, de trés alunos. Entdo, a gente tinha muita aula
voltada para produgdo de texto, e ai era uma produgdo de texto em que a gente trabalhava
o texto dissertativo argumentativo, fazia produgdo [...] ”, por evidenciar momentos e etapas

de como as a¢des com a produgdo textual ocorriam com a turma.

No que se refere a reconfiguragio adaptativa do planejamento com contetido, Angela
faz uso de uma pratica laboral incorporada ao agir docente, apds a pandemia, que representa
uma modificacdo na maneira como a leitura e a producdo textual passam a ser trabalhadas.
O termo nivelamento ganhou esse espaco que visou atender as necessidades dos alunos que
foram prejudicados durante a pandemia, em decorréncia das mudangas que o ensino remoto
trouxe. As aulas ndo seguiam o mesmo tempo encontrado em aulas presenciais, uma vez
que, mesmo buscando a manuteng¢do interativa com os alunos, o ambiente virtual apresenta

especificidades e mecanismos exaustivos.
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Sem falar, que a turma ficou muito reduzida “E sério tava ali focada no meu terceiro
C, de trés alunos”, por conta das questdes socioecondmicas vivenciadas pelos alunos,
inclusive retratado nos Trechos 03 e 10 “O principal desafio para minha prdtica em 2020
foi o fator economico e social que impossibilitou 80% de meus alunos de acompanharem as
aulas remotas. A falta de acesso as Tics e a internet foi um desafio para o ensino remoto no
contexto do Sertdo paraibano”. Tal realidade estd inteiramente associada a ado¢do desta
propulsdo que teve por finalidade abranger essa parcela significativa de alunos que ficaram
fora da sala de aula na pandemia. Vejamos o Trecho 15 que amplia essa utilizacdo da

propulsdo.
Trecho 15:

Angela: [...]e ai eu lembro tanto da fala dela sobre “ndo é uma prova que pede que o aluno
s0 fale sobre o problema, mas o aluno tem que resolver o problema, tem que ser o aluno
cidaddo... ela falando sobre a proposta de intervencdo do texto dissertativo argumentativo.
E ai eu percebo essa coisa: eu tO aqui num contexto tdo dificil, mas mesmo assim nesse
contexto tdo dificil eu tenho que sim considerar esse aluno, enquanto um aluno que vai
ser submetido ao Enem... eu tenho que tornar esse aluno cidaddo, eu tenho que fazer com
que ele, que ndo tem acesso aos meios de acesso social, entdo ele tem que tirar nota
boazinha no Enem. Eu tenho considerado tudo isso [...].

A mengdo ao processo de ensino com a leitura e producdo do texto dissertativo-
argumentativo, envolta da propulsdo, elucida um planejamento com conteido que se
encaminha para uma reconfiguracio que ultrapassa a func¢ao social do aluno, conforme pode
ser visualizado em “fem que ser um aluno cidaddao” e “‘eu tenho que sim considerar esse
aluno, enquanto um aluno que vai ser submetido ao Enem... eu tenho que tornar esse aluno
cidaddo”. Nesse sentido, Angela dd margem para uma proposta interventiva, situada em um
género textual exigido em exame de larga escala, mas que serd util nas atuacdes sociais, ao

tornar esse aluno um cidaddo que propde possiveis solucdes para os diferentes contextos,

como: comunidade, universidade, trabalho, pais, entre outros.

Nesse sentido, é possivel pensar que esse modelo de reparacdo, adotado apds o
periodo emergencial da Covid-19, esta relacionado as agdes didéticas que se direcionam para
praticas sociais. Logo, o agir docente dialoga com as tendéncias pedagdgicas
transformadoras, tendo em vista a implicagdo de caminhos tedricos direcionados para um
processo de modificacdo social, reparacdo e igualdade. De maneira especifica, a tendéncia

libertadora reside nas préticas de Angela ao apontar um processo de ensino e aprendizagem,
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situados no eixo da leitura e escrita, com foco numa relagdo mediadora, dialgica, horizontal,
a partir de uma superacdo gradativa, em funcdo das defasagens acarretadas pelo ensino
remoto (Farias, et al, 2008). Nas palavras de Machado (2007), faz parte da prética docente o
exercicio de escolhas, manutencdes e reorientacdes associadas as necessidades do aluno em

sala de aula, evidenciando as reconfiguracdes didéticas situadas no contexto de ensino.

Ainda acerca deste primeiro topico, Pedro destaca uma predominancia do eixo da
leitura, em funcdo das dificuldades e desafios enfrentados pelos alunos. Os géneros
escolhidos envolveram a multimodalidade®®, como atrativos para o processo de ensino e

aprendizagem. Observemos no Trecho 16.
Trecho 16:

Pedro: A gente viu que os alunos tinham muita dificuldade com a leitura, entdo foi o nosso
foco e ai dentro das nossas limitagoes. [...]Ja gente partiu leitura com géneros, mas mais
simples, a gente comecou com alguns poemas, por exemplo, né? Trabalhamos com
algumas fabulas, sobretudo no sexto ano, narrativas curtas, |[...Ja gente explorou muita
questdo da tirinha a gente explorou muito a questdo dos quadrinhos eu acho que os
quadrinhos foi um género que a gente explorou mais, porque ele td muito atrasado, a
questdo da fala né?|...] e assim ele é um género imagindrio né? mais atrativo, entdo tem
muitos recursos visuais, a gente trabalhou muito com os [...]gibis lembro que a gente
selecionou algum gibis, trabalhamos com eles, eles fizeram algumas atividades em relag¢do
aos gibis, entdo assim a leitura foi o que a gente priorizou, mas mesmo assim a gente jd
agora no retorno presencial a gente sentiu muito sabe, porque, por exemplo, eu tenho
algumas no sexto ano e algumas turmas eu tenho alunos que sé sabem reconhecer as letras

do alfabeto, eles nao sabem como a silabas, eles ndo sabem dizer que palavra é [...].

No tocante a infraestrutura geral do texto, presenciamos discursos do tipo relato-
interativo, uma vez que Pedro aponta que o gé€nero tirinha e histérias em quadrinhos foram
os mais trabalhados em sala, como podemos verificar em “/...Ja gente explorou muita
questdo da tirinha a gente explorou muito a questdo dos quadrinhos eu acho que os

quadrinhos foi um género que a gente explorou mais, porque ele td muito atrasado, a

20 Os textos multimodais envolvem a combinag@o entre linguagem verbal e ndo verbal. Eles sdo caracterizados
pelo “uso de cores, tamanho e tipo de fonte das palavras” (Barton; Lee, 2015, p. 47).
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questdo da fala né?[...] ”. Ademais, o tom dialégico com o interlocutor, através do uso da

contracdo adverbial “ndo ¢?”, indica essa intera¢do ao relatar o conteido ensinado.

Em relacdo as sequéncias textuais, encontramos a expositiva e argumentativa, pois
h4 uma explanacio de como os géneros foram sendo apresentados, como forma de contribuir
com o processo de ensino e aprendizagem, em meio aos desafios encontrados na turma, mas
também uma justificativa para a escolha do contetdo de leitura. Isso pode ser visto em “/...Ja
gente partiu leitura com géneros, mas mais simples, a gente comecou com alguns poemas,
por exemplo, né? Trabalhamos com algumas fdbulas, sobretudo no sexto ano, narrativas
curtas, [...]a gente explorou muita questdo da tirinha a gente explorou muito a questdao dos
quadrinhos eu acho que os quadrinhos foi um género que a gente explorou mais, porque ele
td muito atrasado, a questdo da fala né? [...]. A partir disso, Pedro direciona-se para a
especificacdo dos géneros, seguida de explicacdo em torno do atraso dos alunos, no que se
refere ao uso da linguagem oral, inclusive, o uso do operador argumentativo “porque” traz

essa marca da arguicao.

Acerca das reconfiguragdes adaptativas relacionadas ao planejamento com conteudo,
conseguimos perceber que o cendrio de problemas com o déficit encontrado na turma de
Pedro s6 se agravou, como podemos observar no trecho “eu tenho algumas no sexto ano e
algumas turmas eu tenho alunos que sé sabem reconhecer as letras do alfabeto, eles ndao
sabem as silabas, eles ndo sabem dizer que palavra é [...] ”. Este cendrio evidencia que os
alunos estavam em processo de aquisicao da leitura e escrita, inviabilizando propostas com

a produc¢do de géneros textuais.

Além disso, a habilitacdo deste profissional ndo dd margem para a alfabetizacdo,
tendo em vista que engloba a drea da pedagogia. Com isso, as lacunas de alunos que
enfrentam essas dificuldades se tornam ainda mais complexas, sendo imprescindivel um
olhar mais reparador com a participacdo de outras dreas, para que a pratica laboral ndo se
torne tdo solitdria. Segundo Anténio Névoa (2017), € necessario o reconhecimento da
existéncia de um problema, para que o conceito de profissdo perpasse a renovagdo docente
e seja renovado por ela. Tal identificacdo € percebida por Pedro e reverbera no planejamento
e selecio de géneros que buscam atender ao nivel de conhecimento dos alunos, as
dificuldades das turmas nao foram ignoradas, na verdade, elas moldaram o planejamento

com conteido em fun¢do dos obsticulos encontrados.
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Nesse sentido, ele sinaliza um trabalho associado as tendéncias transformadoras,
especificamente, a histérico-critica, por conta da postura mediadora e colaboradora, tentando
incorporar uma metodologia reciproca, porém as adversidades emergenciais impediram o
progresso e a tornaram obscura (Farias, et al, 2008). Ademais, é possivel destacar que é
esperado que alunos do sexto ano saibam ler e escrever, para que o professor possa
intensificar esse dominio e aprimoramento. Entretanto, Pedro precisou reelaborar o que é
prescrito para a referida série, readaptando e selecionando instrumentos considerados uteis

e necessdrios para o seu agir (Machado, 2007).

5.2.2 Planejamento com materiais didéticos e/ou ferramentas tecnologicas

O segundo topico ‘“Planejamento com materiais didaticos e/ou ferramentas
tecnoldgicas”, pertencente a categoria “Reconfiguracdes adaptativas”, é visualizado, a partir
da técnica designada como grupo focal. Nesse sentido, Angela faz referéncia ao estigio de
mestrado e menciona que a experiéncia proporcionou o uso de algumas ferramentas
tecnoldgicas, tornando a atuagdo no ensino remoto um pouco mais tranquila, como ratifica

o Trecho 17.
Trecho 17:

Angela: o Class e o Forms eu jd tinha usado no meu é estdgio de Mestrado, jd tinha usado
com minha turma de oralidade e escrita, a gente ja quando tava trabalhando géneros
multimodais né aquela coisa toda bonitinha ai a gente foi para o mundo digital, jd fazia
parte da minha vivéncia, foi tranquilo, eu ndo conhecia era o Google Meet que foi
realmente apresentado durante a pandemia, até porque antes era bem dificil para a gente
abrir uma reunido, tinha que ser uma corporagdo, uma associagdo, sei ld enfim tem que

ser Empresarial e agora foi de boa, foi tranquilo.

No tocante a infraestrutura geral do texto, € possivel identificar a presenga do
discurso relato-interativo em “o Class e o Forms eu jd tinha usado no meu é estdgio de
Mestrado, jd tinha usado com minha turma de oralidade e escrita, a gente jd quando estava
trabalhando géneros multimodais né aquela coisa toda bonitinha ai a gente foi para o

mundo digital, jd fazia parte da minha vivéncia, foi tranquilo, eu ndo conhecia era o Google
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Meet”, por sinalizar marcas de um prévio contato com as ferramentas tecnolégicas (Google
Classroom e Google Forms) recorrentes durante o ensino remoto. Sua experiéncia com o
estdgio docéncia no mestrado, na disciplina “Estudos de Oralidade e Escrita” possibilitaram
esse manuseio. Nesse sentido, a docente s precisou conhecer o Google Meet, recurso
bastante utilizado, ndo apenas pelos professores e alunos, mas também pela equipe
pedagdgica durante a pandemia. Inclusive, mesmo com o controle de disseminag¢do do virus,
em decorréncia da vacinacdo, continuamos, em algumas situacdes, fazendo uso dessas

ferramentas em contexto de trabalho.

Além disso, as modalidades de articulacdo sdo evidenciadas a partir do uso de verbos
no pretérito imperfeito “tinha”, “estava”, “fazia”, “ conhecia”, como também ¢ recorrente a
manuten¢do interativa, por meio da contragdo adverbial “ndo ¢”. Ao perceber essas
modalidades, é possivel elucidar esse paralelo temporal no uso das ferramentas tecnolégicas,
antes e durante a pandemia, tendo em vista que ndo foi somente a participacdo no Projeto
“Enem na palma da mao” que possibilitou o acesso a esse universo digital tdo necessario no
ensino remoto, o mestrado também se mostrou uma oportunidade para tais experiéncias que

trouxeram mais confianga para a atuagdo remota, conforme identificado em “e agora foi de

boa, foi tranquilo”.

Acerca disso, N6voa (2017) enfatiza a importincia de uma formagdo docente
composta por preparagdo, entrada e desenvolvimento profissional. Nesse sentido, uma das
deslocagdes discutidas pelo autor visibiliza a interligacdo entre a formacdo inicial e
continuada, integrada aos vérios momentos da atuacio docente. Em se tratando de Angela,
essa representacdo € retratada pela juncdo que o mestrado e o projeto “Enem na palma da
mao” possibilitaram a um agir efetivo em meio ao uso dos recursos tecnoldgicos durante a

pandemia.

No tocante as sequéncias textuais, presenciamos em “eu ndo conhecia era o Google
Meet que foi realmente apresentado durante a pandemia, até porque antes era bem dificil
para a gente abrir uma reunido, tinha que ser uma corpora¢do, uma associagdo, sei ld enfim
tem que ser Empresarial e agora foi de boa, foi tranquilo” os modos explicativo e
argumentativo, por conter esclarecimentos em torno da apresentacdo do Google Meet com a
chegada da pandemia. Além de disso, ha uma justificativa marcada pela expressao “até
porque”’, que traz a anteposi¢do de um advérbio a conjungdo causal, como forma de marcar

pragmaticamente uma explicagdo com adendo.
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Quanto as reconfiguragdes adaptativas, Angela rememora momentos desafiadores
com a producdo textual, na 3* série do ensino médio, cuja saida foi marcada pelo uso do

WhatsApp. Observemos o Trecho 18.
Trecho 18:

Angela: Eu trabalho com terceira série, e ai a terceira série pede muita producdo escrita,
pede muita redagdo, a danada da redagdo que eles tém um medo enorme aquela coisa toda.
E ai para a gente trabalhar essa redacdo, ter esse olhar, [...] a gente enfim [...|Jtrabalha
com aquela perspectiva de uma correcdo continua, uma correcdo interativa, contexto do
aluno e tudo mais, foi a parte que eu tive mais dificuldade durante o meu planejamento.
Durante a minha execugdo, como eu vou acompanhar o texto desse aluno? Como eu vou
escrever as minhas anotagoes de correcdo e tudo mais? |[...] sinto tanta falta de uma luz
interativa, |[...Jescrever no texto do aluno... Entdo essa dificuldade eu tive, mas ai a gente
adaptou como a gente podia. Vamos para o WhatsApp? Me manda uma mensagem no
WhatsApp, eu vou colocando as anotagédes, eu vou fazendo em relacdo a planejamento
como eu disse o campo como eu vou expor minha aula, como eu vou interagir com o meu
aluno, ai surgem as ferramentas, surgem métodos, surge o Kahoot que deu certo e ai a
gente consegue fazer até uma aula bacaninha ,[...] uma aula de portugués dele, que coisa
linda, isso para mim nunca... essa experiéncia eu nunca tinha tido, nem na faculdade, nem

lugar nenhum, foi realmente o contexto que me apresentou.

A maneira como Angela descreve o seu planejamento dé4 indicios de momentos
desafiadores para o exercicio docente em “E ai para a gente trabalhar essa redagdo, ter esse
olhar, [...] a gente enfim [...Jtrabalha com aquela perspectiva de uma correcdo continua,
uma correcdo interativa, contexto do aluno e tudo mais, foi a parte que eu tive mais
dificuldade durante o meu planejamento”. A pratica de corregdes textuais na escola seguia
técnicas manuscritas, no corpo do texto do aluno. Entretanto, a tinica alternativa de interacao,
por meio de ferramentas virtuais, a fez repensar o seu planejamento para as aulas de producao
textual. Considerando a sua realidade com alunos da 3* série do Ensino Médio, direcionados
a participar do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), sua prética seguiu a utilizacao do
WhatsApp como solucdo para os apontamentos e sugestdes de melhoria do texto do aluno,
conforme “Vamos para o WhatsApp? Me manda uma mensagem no WhatsApp, eu vou
colocando as anotagoes, eu vou fazendo em relacdo a planejamento como eu disse o campo

como eu vou expor minha aula, como eu vou interagir com o meu aluno”. Além disso,
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Angela enfatiza a inovacdo das aulas de portugués através do Kahoot”', experiéncia

vivenciada no quadro emergencial pandémico.

Com base nisso, € possivel compreender que as reconfiguracdes adaptativas sdo
ressignificadas pela professora, a partir da prética laboral de correcao textual. Em vez de
realizar as corre¢des e apontamentos no préprio texto manuscrito, em ambiente de sala de
aula presencial, ela precisou realizar uma adequacgdo para os meios tecnolégicos, com o uso
do WhatsApp. Essa busca por uma solucio para o seu agir efetivo, rememora a tendéncia
pedagégica libertadora, tendo em vista essa relagdo dialégica com o aluno, ja que Angela se
disponibiliza para atendé-lo via WhatsApp, como forma de cooperar com o processo de
atendimento ao que € solicitado na producao textual do exame (Farias, et al, 2008). Significa
que a técnica ndo podia ser utilizada de modo manuscrito, restando o desafio de criar outros
meios como a insercao de ferramentas digitais e aplicativos no planejamento. Algo que ndo
havia sido concebido, nem em situacdo de estdgio, nem em situacdo cotidiana do
planejamento presencial. Com isso, Angela apropriou-se de artefatos tecnolégicos que
possibilitaram transformacgdo preponderante para o seu agir em contexto emergencial, ela

conseguiu adaptar-se ao que o momento da pandemia tinha para oferecer (Machado, 2007).

Quanto ao Pedro, seu planejamento com materiais didaticos e/ou ferramentas
tecnoldgicas seguiu um percurso baseado em orientacdes advindas de documentos e

diretrizes educacionais para a abordagem de conteudos na escola, conforme Trecho 19.
Trecho 19:

Pedro: A gente trabalhou com o livro diddtico, mas ndo tanto, a gente recebeu alguns
documentos, algumas diretrizes selecionando alguns contetdos, alguns contetidos bdsicos
que a gente pudesse, bdsico ou principais assim, que a gente pudesse trabalhar
obrigatoriamente com eles |[...] as vezes nem tava no livro diddtico do ano deles, né? Ai a
gente teve realmente que elaborar material, entdo acho que a gente trabalhou mais

elaborando materiais e enviando no formato PDF, por Podcast **ou por videoaula [...]

21 Plataforma de aprendizagem com base em jogos (https://ceduc.unifei.edu.br/tutoriais/como-utilizar-a-
plataforma-kahoot/ Acesso em 05 de novembro de 2023).

22 ¢[_.] reprodugdo de oralidade por um meio tecnologico, portanto, uma tecnologia de oralidade”. (Freire,
2013). Disponivel em: file:///C:/Users/PC/Downloads/Dialnet-ConceitoEducativoDePodcast-5021361.pdf
Acesso em 06.11.2023.
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No que diz respeito a infraestrutura geral do texto, podemos mencionar que em “A
gente trabalhou com o livro diddtico, mas ndo tanto, a gente recebeu alguns documentos,
algumas diretrizes selecionando alguns conteiidos, alguns conteiidos bdsicos” ha a
recorréncia de um discurso relato-interativo, por sinalizar a explanagao de como se deu o
direcionamento imposto pela rede estadual de ensino em que Pedro leciona. Sob esse viés, a
modalidade de articulacdo ocorre através das sucessdes hierdrquicas evidenciadas pelos
verbos “recebeu” e “trabalhou” que representam a acdes desenvolvidas por ele, a partir dos

documentos que direcionaram a prética laboral dos contetidos instituidos.

Além disso, no trecho “as vezes nem tava no livro diddtico do ano deles, né? Ai a
gente teve realmente que elaborar material, entdo acho que a gente trabalhou mais
elaborando materiais e enviando no formato PDF, por Podcast ou por videoaula |[...]” ha
uma busca por atender aos contetidos estabelecidos, com a elaboracdo de materiais digitais,
tendo em vista que eles ndo eram contemplados nos livros didaticos. Isso revela os desafios
enfrentados pelos docentes durante o periodo emergencial, bem como as lacunas existentes
no contexto do alunado. Nessa perspectiva, Bronckart (2006) situa duas significativas nogdes
ergondmicas, as quais sdo, trabalho prescrito e trabalho realizado. Enquanto aquela aponta
para as diretrizes impostas pela rede estadual de ensino, esta indica a atuagdo de Pedro em

meio a elaboracdo de materiais diddticos em PDF, ou enviados por Podcast ou videoaula.

Na sequéncia, o professor ainda reforca a utilizagdo das ferramentas tecnologicas em

suas aulas. Vejamos o Trecho 20.
Trecho 20:

Pedro: bom, a gente é... como suporte a gente usou muito o Google sala de aula, mas
sobretudo o WhatsApp assim foi o canal mais rdpido que que eu pude encontrar dentro
da minha realidade, para poder dar esse suporte aos meus alunos, porque ai a gente tem
aquela troca de mensagens instantdnea, né? A gente manda o video, manda um dudio, e
manda o pdf, trabalhamos muito com PDF, sobretudo diante da questao da limitacdo dos
proprios alunos, né? A gente foi assim, foi muito bom, porque a prefeitura cedeu um

notebook para cada professor |...].

Conforme Trecho 20, Pedro destaca o Google sala de aula, o WhatsApp e Materiais
em PDF como ferramentas significativas para o processo de ensino e aprendizagem dos

alunos. E possivel pensar que em “como suporte a gente usou muito o Google sala de aula,
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mas sobretudo o WhatsApp assim foi o canal mais rdpido que que eu pude encontrar dentro
da minha realidade” e “A gente manda o video, manda um dudio, e manda o pdf,
trabalhamos muito com PDF” o Google sala de aula e o PDF sdo esperados para o contexto
escolar, mas o WhatsApp é uma rede social privada e, mesmo sendo descrito de modo
positivo pelo docente, a sua acessibilidade para o agir professoral acabou gerando uma
dedicacdo excessiva do professor para o ensino remoto. Sendo assim, as discussdes de
Xavier (2019), acerca da natureza do WhatsApp, ilustram e demarcam o papel exercido por
esta ferramenta no ambito de uma pratica de letramento digital. Ela viabilizou o envio de
materiais que cooperaram com o processo de ensino e aprendizagem dos alunos e a

enquadraram enquanto suporte educacional.

Sob essa perspectiva, Masetto (2013) destaca a importancia do professor no cendrio
digital, ao trazer a integracdo dos recursos tecnoldgicos em meio a processos adaptativos,
como forma de tornar a aprendizagem mais dindmica e motivadora. Os trechos sinalizados
nos revelam que as ferramentas foram se tornando necessdrias, durante o periodo

emergencial, e complementares para um acompanhamento efetivo do aluno.

No tocante as sequéncias textuais, presenciamos a expositiva e dialogal em “A gente
manda o video, manda um dudio, e manda o pdf, trabalhamos muito com PDF, sobretudo
diante da questdo da limitagdo dos proprios alunos, né?”, por explanar o envio dos materiais
didéticos digitais, em tom dialogal. Ademais, hd também a recorréncia da sequéncia
explicativa em “foi muito bom, porque a prefeitura cedeu um notebook para cada professor
[...]” (Trecho 20), em func¢do da presenca da conjungdo coordenativa explicativa “porque”
que evidencia marcas de justificativa relacionadas ao reconhecimento e visibilidade

vivenciados por Pedro, em meio a politicas publicas que ddo credibilidade ao agir docente.

Quanto as reconfiguracdes adaptativas, € possivel verificar que o professor foi
conduzido a produzir materiais diddticos para o contexto digital, uma vez que os livros
didaticos ndo abrangiam todos os contetudos instituidos pelas diretrizes, conforme podemos
perceber em “as vezes nem tava no livro diddtico do ano deles, né? Ai a gente teve realmente
que elaborar material, entdo acho que a gente trabalhou mais elaborando materiais e

enviando no formato PDF, por Podcast *ou por videoaula [...]” (Trecho 19). Ao pensar

23 ¢[..] reprodugdo de oralidade por um meio tecnologico, portanto, uma tecnologia de oralidade”. (Freire,

2013). Disponivel em: file:///C:/Users/PC/Downloads/Dialnet-ConceitoEducativoDePodcast-5021361.pdf
Acesso em 06.11.2023.
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nesse processo adaptativo incorporado aos conteidos trabalhados, € imprescindivel enfatizar
que o uso do PDF, podcast e videoaula ganham visibilidade em decorréncia da pandemia,
com o ensino remoto. Embora ja conhecidos e utilizados em variadas situacdes, passam a
ser incorporados no ambito escolar, para fins educativos e para manutencao do processo de
ensino e aprendizagem. Nessa direcdo, tais contetidos nao foram transportados para essas
ferramentas tecnoldgicas sem perpassar por alguma interferéncia, ou seja, a linearidade €

configurada e editada para o universo digital.

Sob essa perspectiva, € possivel perceber a presenca da Tendéncia Pedagdgica
Transformadora Historico-critica, tendo em vista a presenca de um professor que media e
colabora com o processo de ensino através da elaboracdo de materiais que vao além das
prescrigdes. Essa postura sinaliza novas condicdes para a constru¢cdo formativa do aluno,

buscando solugdes para os conflitos existentes (Machado, 2007; Farias, et al, 2008).

Com base no que foi apresentado por Angela e Pedro, sintetizamos o que se
caracteriza como reconfiguracOes adaptativas direcionadas para o planejamento com
contetdos e planejamento com materiais didéticos e/ou ferramentas tecnoldgicas e a quais
tendéncias pedagdgicas essas praticas laborais docentes estdao associadas, tendo em vista que
o agir professoral esta situado historicamente em teorias acerca do fazer docente. Para tanto,

especificamos tal sintese no Quadro 09, para uma percep¢ao mais apurada da investigagao.

Quadro 09: Reconfiguracdes adaptativas em praticas laborais de Angela e Pedro

Reconfiguracoes adaptativas: planejamento com contetidos e planejamento com
materiais didaticos e/ou ferramentas tecnologicas

Professores Angela Pedro
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Planejamento com
contetidos

Planejamento enveredou a
prética docente para
reconfiguragdes adaptativas
situadas na propulsdo dos
eixos da leitura e escrita
com a dissertacao-

O cenario pandémico
evidenciou alunos em
processo de aquisi¢ao da
leitura e escrita, conduzindo
um trabalho adaptativo por
meio da intensificacdo da

leitura, reconfigurando
praticas possiveis para a
realidade do alunado.

argumentativa.

Planejamento com
materiais didaticos e/ou
ferramentas tecnologicas

Planejamento com a
utilizacao do WhatsApp,
como solucdo para a pratica
laboral de corregdo textual.

Planejamento com
producdo de materiais
didéticos para o contexto
digital (PDF, Podcast e
videoaula).

Fonte: quadro construido pela autora

A partir das reconfiguracdes adaptativas manifestadas no planejamento com
contetiidos e planejamento com materiais didaticos e/ou ferramentas tecnolégicas, podemos
perceber que a propulsio esteve presente no planejamento com contetidos de Angela, como
estratégia de reparacdo para alunos com dificuldades nos eixos da leitura e escrita. No que
diz respeito ao planejamento com materiais didaticos e/ou ferramentas tecnoldgicas, ela
trouxe a recorréncia dos recursos digitais para a continuagdo do processo de ensino e
aprendizagem, em meio a correcdes textuais, com uso do WhatsApp. Quanto ao Pedro, sua
pratica situada no planejamento com conteudos encaminhou-se para adaptacdes relacionadas
a aquisicdo e aproximagdo com a leitura e a escrita, tendo em vista as dificuldades
vivenciadas em suas turmas de sexto ano. Ja o planejamento com materiais diddticos e/ou
ferramentas tecnoldgicas tiveram como destaque a producdo de materiais didaticos, a partir
de PDF, Podcast e videoaulas. Nesse sentido, Angela e Pedro foram desafiados a incorporar
em sua prética laboral alternativas para a continuacao de seu agir em sala de aula durante a
atuacdo no ensino remoto. Houve uma transicdo da educacdo presencial, com o uso de
materiais impressos ou anotagcdes manuscritas para o universo digital, em meio aos recursos
deste referido ambiente. Sendo assim, faz-se necessdrio analisar e refletir acerca de quais
saberes embasaram e foram preponderantes para tais praticas, durante o periodo emergencial

da Covid-19.
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5.3 Caracterizacdo dos saberes direcionados para a formacao profissional ou experiencial

A segunda categoria de analise, relacionada aos saberes mobilizados pelos docentes
em sua atuacdo, no que diz respeito aos saberes profissionais e experienciais advém da
técnica intitulada como grupo focal. Posto isto, Angela, inicialmente, sinaliza lembrangas
vivenciadas no meio académico, a partir do perfil de professores que marcaram a sua
formacdo. As consideracdes giram em torno das orientacdes recebidas no tocante a uma

metodologia que parte da realidade e contexto do alunado. Vejamos no Trecho 21.
Trecho 21:

Angela: Acho que cada momento que eu vivi, muito do que eu sou, do que eu acredito hoje,
da pessoa que eu me tornei, eu sou UFCG. Assim, de verdade, a ####** que saiu daqui de
Pianco em 2012 é muito diferente da #### que volta em 2019... muito diferente mesmo,
mas assim, na minha prdtica hoje, eu vejo muita coisa muitos discursos talvez de #####
na questdo da objetividade, na questdo de “Vamos ser prdticos, vamos ver o que que o
aluno consegue fazer, ndo vamos ser utopicos demais... é vamos realmente para prdtica e
ver o que realmente dd certo” e assim eu acho que eu ndo sei... eu tenho essa impressao que
vem dela, ndo sei como, ndo sei por qué... e vem muito das falas de ###### também de tipo
ndo julgar o velho, nao querer colocar ld o velho enquanto algo ruim, vamos realmente
ver como isso funciona na prdtica, eu coloco isso muito na minha vida, acho que a gente
tem que viver, enquanto professora, a gente tem que sempre pensar no bem desse aluno

[...].

Com relagdo a infraestrutura geral do texto, € possivel identificar a recorréncia de um
discurso narrativo em “a #### que saiu daqui de Piancé em 2012 é muito diferente da ####
que volta em 2019... muito diferente mesmo, mas assim, na minha prdtica hoje, eu vejo muita
coisa muitos discursos talvez de ##### na questdo da objetividade”, por marcar essa
passagem do tempo, as mudangas enraizadas em processos de amadurecimento e
aprendizagem profissional, além da incorporagdo de professores que foram modelos para a
atuagdo de Angela, cujas modalidades de articulagio sdo demonstradas a partir do uso dos

verbos “saiu” (pretérito perfeito) e “volta” (presente) ou dos advérbios “daqui” e “hoje”.

Além disso, também visualizamos o discurso tedrico em “ndo julgar o velho, ndo
Jutg

querer colocar ld o velho enquanto algo ruim, vamos realmente ver como isso funciona na

24 Esse simbolo foi colocado para preservar a identidade do profissional colaborador, a0 mencionar o préprio
nome ou dos professores citados por ele.
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prdtica, eu coloco isso muito na minha vida, acho que a gente tem que viver, enquanto
professora, a gente tem que sempre pensar no bem desse aluno [...]. ”, uma vez que denota
uma referéncia a abordagem de ensino tradicional, como uma pritica que ndo deve ser
julgada, mas testada a depender da realidade de sala de aula. Esta colocagdo retrata
preocupacdes € questionamentos em torno de uma prética que permeia entre abordagens de

ensino.

Diante disso, as concepcdes sociointeracionistas sdo muito discutidas e esperadas no
contexto escolar, porém ndo se pode excluir o tradicional, tendo em vista que certos
conteudos sugerem tendéncias situadas no Behaviorismo (Pereira, 2010; Silva, 2018). Nesse
sentido, a docente traz em sua memoria essas discussdes empreendidas em sua formagdo e
associadas 2 realidade da sua sala de aula. E possivel mensurar a infraestrutura textual
direcionada para os saberes da formacdo profissional (Tardif, 2012), especificamente,
chamados por Cicurel (2020) de saberes cientificos por estarem ancorados em producdes de
pesquisa do contexto académico. Eles sdo resgatados das aulas tedricas acerca da concepgao
de ensino tradicional, como estratégia de ensino que ndo deve ser abandonada. Nesse
sentido, o Trecho 21 sinaliza modaliza¢des que resgatam um saber rememorado em aulas
tedricas, ao citar a fala de um professor como inspirag¢do para a sua atuacio, buscando uma
pratica do que foi passado no dmbito académico. Isso denota um saber ancorado na tarefa
prescrita, dado que existe uma predefinicio de como deve ser a abordagem tida como

tradicional e discutida em aulas tedricas (Bronckart, 2006).

Na sequéncia, no préximo Trecho 22, ela demonstra a necessidade de visualizar a

escola onde atua equipada com recursos tecnoldgicos, para modernizagdo das suas aulas.

Trecho 22:

Angela: Hoje no presencial da minha escola eu ndo tenho data show, eu amo data show,
amo slide. Entdo, eu vou ld para o quadro, eu sou a professora do quadro, hoje, no
presencial da minha escola... isso quer dizer que minha aula é menor? Ndo quer dizer que
minha aula com menos recursos é uma aula menos importante do que a minha aula com
mais recursos. Eu acho que isso, esse ponto de vista, reconhecer essa aula enquanto uma
aula importante também, enquanto uma aula boa também, vem muito das minhas
experiéncias na UFCG... quando eu penso em ####, quando eu penso “é na palma da
mdo” quando eu penso... e ai eu lembro tanto da fala dela sobre “ndo é uma prova que
pede que o aluno so fale sobre o problema, mas o aluno tem que resolver o problema, tem
que ser o aluno cidadao... ela falando sobre a proposta de intervengao do texto dissertativo
argumentativo. E ai eu percebo essa coisa: eu to aqui num contexto tdo dificil, mas mesmo
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assim nesse contexto tdo dificil eu tenho que sim considerar esse aluno, enquanto um aluno
que vai ser submetido ao Enem... eu tenho que tornar esse aluno cidaddo, eu tenho que fazer
com que ele, que ndo tem acesso aos meios de acesso social, entdo ele tem que tirar nota
boazinha no Enem. Eu tenho considerado tudo isso [...]

Quanto as sequéncias textuais, identificamos a descritiva em “Hoje no presencial da
minha escola eu ndo tenho data show, eu amo data show, amo slide. Entdo, eu vou ld para
o quadro, eu sou a professora do quadro, hoje, no presencial da minha escola...”, tendo em
vista que Angela situa e descreve o seu ambiente de trabalho através dos advérbios de tempo
“hoje” e da sinaliza¢ao dos objetos que compdem o cendrio da sua pratica “quadro”. Além
disso, também recorre a sequéncia argumentativa em “Eu acho que isso, esse ponto de vista,
reconhecer essa aula enquanto uma aula importante também, enquanto uma aula boa
também, vem muito das minhas experiéncias na UFCG...”, por buscar se posicionar €

justificar a importancia das suas aulas, apesar da auséncia de recursos tecnoldgicos.

Na sequéncia, a professora alude aos saberes que foram construidos na formacao do
projeto “Enem na palma da mao”, com base nas orienta¢des acerca do ensino da dissertacao-
argumentativa, cuja proposta interventiva coloca o candidato como participante das
resolucdes de questdes sociais, evidenciados em “eu lembro tanto da fala dela sobre “ndo é
uma prova que pede que o aluno so fale sobre o problema, mas o aluno tem que resolver o
problema, tem que ser o aluno cidaddo... ela falando sobre a proposta de intervengdo do
texto dissertativo argumentativo”. O posicionamento da docente, acerca da importancia de
compreender que essas possiveis solucdes, apresentadas pelos candidatos na redacdo do
Enem, segue caminhos que extrapolam a atuacdo dos alunos e foi incorporado a partir de
discussdes realizadas no contexto do estdgio, durante o desenvolvimento dos materiais
didaticos digitais. Com base nisso, € possivel enquadrd-lo no saber especializado
profissional, em funcdo de sua relacdo com uma prética singular que € o processo de ensino
da dissertacdo-argumentativa do Enem, especificamente, a proposta interventiva (Cicurel,

2020).

Ainda pensando nos saberes destacados por Angela, o Trecho 23 delineia a sua

atuacdo enquanto pesquisadora e o quanto isso refletiu em sua pratica. Vejamos.

Trecho 23:

Angela: [...] entdo, assim... eu acho que sim as experiéncias que eu vivi na UFCG como um
todo, minhas pesquisas sobre avaliacdo... hoje eu ndo considero a avaliacdo a parte mais
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importante da minha prdtica. Para mim, avaliacdo, obviamente eu tenho que avaliar o
processo de aprendizagem, mas ndo aquela avaliacdo de ter uma nota, de uma quantidade
geral da escola [...] tem muito da minha da minha vivéncia, enquanto UFCG... das minhas
trocas com essas professoras...

Conforme retratado pela docente, as experiéncias, presentes no contexto académico,
tracam esse perfil profissional. Ao reportar-se as pesquisas realizadas acerca da avaliacdo e
o seu olhar para esse processo na pratica em “minhas pesquisas sobre avaliacdo... hoje eu
ndo considero a avaliacdo a parte mais importante da minha prdtica. Para mim, avaliagdo,
obviamente eu tenho que avaliar o processo de aprendizagem, mas ndo aquela avalia¢do de
ter uma nota, de uma quantidade geral da escola [...]”, desvela o quanto o agir professoral
estd permeado de construcdes e desconstrucdes. Enfrentamos reflexdes e mudangas que
moldam a nossa atuacio, e € esse contato com 0s nossos alunos e o dia a dia do ser professor
que acrescentam aprendizados e experi€ncias profissionais. Ndo saimos da graduacdo
prontos, as disciplinas e saberes adquiridos sdo um ponto inicial que d4 margem para um
oficio que € desenvolvido na prética. Isto posto, o Trecho 23 condiz com o saber profissional,

precisamente, cientifico (Tardif, 2012; Cicurel, 2020).

Nesse sentido, independente das classificagdes que nomeiam os tipos de saberes,
envolvendo esse percurso formativo prévio e continuo do docente, a constituicdo desse
profissional € plural. Categorizar significa tornar essa visualizacdo mais especifica, mas o
que é visto no discurso de Angela sdo saberes tipicos da academia, das experiéncias, da vida

(Cicurel, 2020).

No tocante aos saberes evidenciados na pratica laboral de Pedro, o Trecho 24 suscita
um olhar humanizador para os alunos. Possivelmente, esse posicionamento esté relacionado
ao seu histdrico académico, enquanto graduando que precisou conciliar estudo e trabalho e
encontrou professores que imprimiram essa visdo contextual do aluno, considerando a sua

realidade social. Observemos.
Trecho 24:

Pedro: /...]Ja minha formagdo ela gerou muito em torno de trabalhar e estudar, entdo eu
tive algumas dificuldades, assim, nesse meio termo, mas assim algumas coisas que me
marcaram muito em relacdo a minha formacao, por exemplo, na pratica, foi o olhar

humanizador, vocé olhar para o aluno como um ser humano que td dentro de um contexto,
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que tem realmente suas dificuldades, vocé realmente olhar para o contexto do aluno e
tentar compreender por que é que ele td agindo daquela maneira ou por que também ndo
td agindo né, o siléncio também diz muita coisa né, entdo, assim... e ai, quando eu penso
nesse olhar humanizador, eu ndo posso deixar de mencionar #### e #### [...] duas
pessoas assim que realmente eles tém esse olhar e que me cativou muito na questdo da

minha formagao.

No que tange a infraestrutura geral do texto, o professor faz uso do discurso relato-
interativo em, “mas assim algumas coisas que me marcaram muito em relacdo a minha
formagdo, por exemplo, na prdtica, foi o olhar humanizador, vocé olhar para o aluno como
um ser humano que td dentro de um contexto, que tem realmente suas dificuldades,
[...]tentar compreender por que é que ele td agindo daquela maneira ou por que também
ndo td agindo né, o siléncio também diz muita coisa né [...] ”, tendo em vista a referéncia ao
que foi significativo durante a formacdo do docente, no que diz respeito ao tratamento

humano vivenciado na graduagdo e refletido em seu agir em sala de aula.

Segundo Novoa (2017), o professor em formagdo nido pode se reduzir apenas ao
conhecimento das disciplinas e ao conhecimento pedagdégico. Para tanto, o autor defende a
importancia do discernimento, por considerar que as situagdes de relacio humana também
estdo inseridas no contexto profissional, abarcando a capacidade de julgamento e decisdo.
Ainda com base nesse trecho, Pedro articula a modalizagdo do seu discurso, a partir de
verbos que indicam esse passado formativo, dentre eles, “marcaram”, “foi”, mas também
seguido de exemplos, ao detalhar de que maneira ocorre essa humanizagdo no contexto

educacional, enfatizando as dificuldades ou o siléncio como fatores a serem observados.

Outrossim, é possivel perceber que o docente, assim como Angela, faz mencdo a
professores que o inspiraram e constituiram o profissional que ele se tornou em “quando eu
penso nesse olhar humanizador, eu ndo posso deixar de mencionar #### e #### [...] duas
pessoas assim que realmente eles tém esse olhar e que me cativou muito na questdao da minha
formagdo”. Nessa perspectiva, hd uma alusao aos saberes experienciais, uma vez que nao
surgem da institui¢cdo de formacdo ou curriculo, mas estdo arraigados em saberes praticos
associados as relacdes interativas com os demais atores envolvidos (Tardif, 2012). Nesse
sentido, Pedro sinaliza vivéncias que extrapolam o que estd prescrito para o contexto

académico, quando esperam-se discussoes tedricas com saberes que predefinem o que deve
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ser feito. Ao trazer o olhar compreensivo e empdtico em sua graduagdo, o professor frisa o

trabalho realizado como impactante para a sua formacao e atuacdo (Bronckart, 2006).

Além do discurso relato-interativo de Pedro, também € recorrente o tedrico, ao
enfatizar, de modo especifico, o que compreende acerca do ensino da gramatica, a partir da
abordagem tradicional, revelando o que foi que o marcou no que diz respeito a esse saber,

conforme Trecho 25.
Trecho 25:

Pedro: Eu também ndo esqueco #### né, quando ela traz a importdncia de ndo ndo
crucificar o tradicional né, nao crucificar o antigo, porque, as vezes, assim a gramdtica
vamos crucificar? [...] Ndo! Eu sei que ela é importante também para o meu aluno, [...Jele

tem que ter acesso a esse conhecimento né? Agora de que forma eu vou trabalhar isso, né?

A presenca do discurso tedrico em “ndo crucificar o tradicional né, ndo crucificar o
antigo, porque, as vezes, assim a gramdtica vamos crucificar? [...] Ndo! Eu sei que ela é
importante também para o meu aluno, [...]” aponta uma reflexdo, a partir de aulas e
explicacdes de uma professora que o inspirou na graduacgao e o fez pensar que a abordagem
tradicional tem o seu lugar e efetividade nas aulas de lingua portuguesa. Ele direciona-se
para a gramdtica, como um eixo que apresenta conteidos que tendem a ser ministrados com
base na perspectiva tradicional. O trecho 21, relatado por Angela, também faz essa referéncia
as criticas abarcadas por esta abordagem, porém € necessario reiterar Pereira (2010) e Silva
(2016) que problematizam uma compreensao acerca dessa pratica que pode ser utilizada,
mas que nao deve ser a tinica. Com base nisso, € possivel enquadrar este discurso no campo
dos saberes cientificos ou profissionais, por fazer parte das instituicdes académicas, tendo
por finalidade sua incorporag@o no agir professoral de maneira prescritiva (Bronckart, 2006;

Tardif, 2012; Cicurel, 2020).

Na sequéncia, Pedro refere-se ao estdgio de Lingua Portuguesa, durante a graduagao,
conhecido como Projeto “Enem na palma da mao”, ressaltando sua importincia para a

formacao profissional, conforme Trecho 26 a seguir.
Trecho 26:

Pedro: /...] até entdo a gente sempre tinha seguido aquele mesmo processo de estdgio né,

aquela mesma prdtica tradicional, mas é assim... vou usar assim... prdtica tradicional de
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estdgio né? Mas ela disse assim: Vamos inovar pessoal? Vamos fazer uma coisa diferente,
né? Entdo, assim, essa ideia dela [...Jacabou abrindo a minha mente, novas possibilidades,
para novos olhares, nova forma de ver... podia pensar, entdo, quando eu junto essas
experiéncias todas que tive com os professores, entdo, assim, realmente somou muito para

mim, para minha prdtica docente hoje.

Quanto as sequéncias textuais, o Trecho 26 apresenta uma jun¢do da expositiva com
a argumentativa em ‘“essa ideia dela [...]Jacabou abrindo a minha mente, novas
possibilidades, para novos olhares, nova forma de ver... podia pensar, entdo, quando eu
junto essas experiéncias todas que tive com os professores, entdo, assim, realmente somou
muito para mim, para minha prdtica docente hoje”, visto que Pedro expde e se posiciona
acerca da importancia dos ensinamentos passados pela professora idealizadora do referido
projeto e pelos demais professores da graduacdo, destacando o estigio com recursos

tecnologicos significativo, ja que a proposta inovadora abarcou possibilidades para a sua

formacao e vivéncias futuras como docente.

A partir disso, podemos evocar que ele pontua saberes proprios da formacdo
profissional e experienciais. Ele obteve uma formagao que mesclou esse universo formativo
do professor, a pratica o fez realizar escolhas que s@o necessdrias para o trabalho em sala de
aula. Ao destacar professores que marcaram esses discursos, Pedro enaltece momentos que
sdao primordiais no mundo docente, o didlogo, as orientacdes, esse pensar no contexto do

alunado, seja no ensino bésico ou ensino superior (Cicurel, 2020).

5.4 Reconhecimento do percurso longitudinal voltado para a formacao e atuagdo docente

A terceira categoria analitica, acerca do percurso longitudinal voltado para a formacao
e atuacdo docente, resulta da técnica designada como grupo focal. Acerca disso, Angela
estabelece comparagdes entre sentimentos de ansiedade vividos no estdgio, por denotar um
processo avaliativo para o discente e sentimentos de confianca ao longo do ensino remoto,
por considerar a atuacdo profissional, em contexto emergencial, uma situagdo nunca antes

vivida. Vejamos o Trecho 27.

Trecho 27:

Angela: engracado pensar sobre isso, porque quando eu penso como eu estava me sentindo

no momento das gravacoes era ansiedade pura minha, gente, era so ansiedade no
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momento das gravacoes do ENEM na palma da mdo. Era uma #### tdo ansiosa que
respirava e ficava com medo de ter errado na fala e tudo mais... enfim acho que o
sentimento era de muita inseguranca, quando a gente passa ele na palma da mdo e a gente
realmente vai fazer isso na prdtica talvez pela confianca de jd ter feito isso antes, talvez por
estar fazendo ali para um puiblico especifico, para o piiblico de alunos... quando a gente td
no no ensino é mais uma aula, to aqui, vou ligar a minha camera, vou colocar
compartilhar minha tela, vou abrir meu recurso e té aqui mais uma aula da minha
rotina... é o normal é o comum. Obviamente que essa experiéncia anterior, essa experiéncia
primdria que foi tdo sofrida, foi de borboleta no estbmago, garganta fechada e muito medo
talvez me dé essa base para que eu chegue ao ensino remoto mais confiante, entendendo

que eu sou capaz de fazer aquilo, mas assim acho que é isso sentimento |[...]

A infraestrutura geral do texto alude ao discurso relato-interativo em “no momento
das gravagoes era ansiedade pura minha, gente, era so ansiedade no momento das
gravagoes do ENEM na palma da mdo. Era uma #### tdo ansiosa que respirava e ficava
com medo de ter errado na fala e tudo mais... enfim acho que o sentimento era de muita
inseguranca”, posto que Angela menciona o quanto a experiéncia com o projeto, diante das
gravagdes, configurou-se desafiadora, com sentimentos de ansiedade e inseguranca. E
possivel perceber que havia um medo da exposicao ainda nio vivida, cujas modalidades de
articulacdo estdo refletidas na expressao “medo de ter errado na fala”, além disso, ao
enfatizar e repetir o termo “ansiedade”, a docente torna enfético o quanto os sentimentos
foram atingidos durante o projeto.

Embora a experiéncia de estdgio com recursos tecnoldgicos ndo tenha sido tdo
confortdvel para Angela, dialoga com Schon (2000), no tocante i relevincia de buscar
atenuar o distanciamento entre academia e escola, o autor propde que os professores
precisam de uma formacdo que vislumbre o imprevisivel. Sendo assim, o investimento
técnico ou instrumental ndo € suficiente, posto que o surgimento de zonas indeterminadas
da prética docente foge dos modelos da racionalidade técnica. Com isso, a chegada do ensino
remoto, durante o periodo emergencial, tornou esta proposta de estdgio condizente com a
urgéncia da formacgdo associada as incertezas que o ambito educacional pode suscitar.

Quanto a alusdo ao ensino remoto, a docente retrata em “quando a gente td no no
ensino € mais uma aula, to aqui, vou ligar a minha camera, vou colocar compartilhar minha

tela, vou abrir meu recurso e to aqui mais uma aula da minha rotina... € o normal é o comum
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[...]Jtalvez me dé essa base para que eu chegue ao ensino remoto mais confiante, entendendo
que eu sou capaz de fazer aquilo, mas assim acho que é isso sentimento [...]” um
posicionamento mais confiante, sua compreensdo acerca da atuacdo durante a pandemia ja
ndo sinaliza inseguranca ou medo. As modalidades de articulacdo seguem uma rotina de
acdes enviesadas de modo sequenciado pelas expressoes “vou ligar a aminha camera”, “vou
colocar compartilhar a minha tela”, “vou abrir meu recurso”, indicando o uso do Google
meet, por uma professora que foi moldada durante o estdgio do projeto. Inclusive, hd uma
mudanca discursiva, entre o relato acerca do estdgio e o relato acerca do ensino remoto,

Angela consegue imprimir na linguagem uma transi¢do da ansiedade para a seguranga, ao

enfatizar a atuacdo enquanto docente.

No Trecho 28, seguinte, ela reforca essa passagem evidenciando a diferenca entre o
tratamento avaliativo vivenciado, enquanto aluna de estdgio, para a autonomia incorporada

a atuacdo, enquanto professora.
Trecho 28:

Angela: ali numa situacdo talvez por estar também numa situacdo avaliativa né, querendo
ou ndo era aluna naquelas daquela situacdo, eu era aluna que tava sendo avaliada por
uma videoaula e tudo mais, quando eu chego no meu contexto de professora que eu
publiquei IGTV? no Instagram da minha escola, o que mais tinha era eu ld toda semana
[...] mas tem um tema de redacdo diferente, entdo eu fazia dudio e IGTVs. #### tava ld na
cara da escola e era super tranquilo fazer isso naquela situacdo né, dessa situacdo de ensino
remoto, porque eu estava fazendo isso pensando nos meus alunos. Talvez naquela situacao

anterior estivesse pensando muito na minha professora, muito ndo sei era de ansiedade

[...]

No que se refere as sequéncias textuais, o Trecho 28 entrelaca exposicdo e
argumentacao de momentos distintos vivenciados com o uso de recursos tecnoldgicos. Nesse
sentido, € retratado em “ali numa situagdo talvez por estar também numa situagcdo avaliativa
né, querendo ou ndo era aluna naquelas daquela situagdo, eu era aluna que tava sendo
avaliada por uma videoaula e tudo mais, quando eu chego no meu contexto de professora

que eu publiquei IGTV no Instagram da minha escola, o que mais tinha era eu ld toda

O IGTV é um aplicativo que faz parte do Instagram, permitindo a criagio de videos longos, com duragio de
até 60 minutos (https://www.rdstation.com/blog/marketing/igtv-instagram/).
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semana [...]” um percurso longitudinal que visibiliza os diferentes lugares ocupados por
Angela na formacdo e na atuagdo docentes. Ser avaliada esperando aprovacdo em uma
disciplina reflete uma preocupagdo justificada, principalmente, quando o contexto de
avaliac@o envolve o uso de recursos que compdem uma exposi¢ao nova e desafiadora, com
videoaulas postadas em canal do Youtube, com possibilidade de acesso ilimitado. J4 a
atuacdo trouxe em si a ministracao de aulas, a partir de um profissional que estd mais seguro
de seu oficio, diante de um publico que se restringe aos alunos de uma escola. Desse modo,
0 seu protagonismo estd situado no processo formativo, envolvendo a sua exposi¢do diante
das cameras, mas com a figura da professora formadora direcionando a gravacdo. Ja o

segundo protagonismo coloca a docente no lugar de quem organiza, planeja e atua.

Ao refletir acerca desse periodo transitivo, € plausivel a diferenca de sentimentos
presentes em cada momento. No entanto, € pertinente sinalizar que embora a formacao tenha
abarcado muitos desafios, visto que foi um primeiro contato com o mundo digital, ela trouxe
a participacdo de outros atores, além da professora formadora, havia a equipe técnica,
responsavel pelas gravacdes, os colegas que vivenciaram em conjunto e compartilharam as
gravagdes no estdgio (conforme descrito na metodologia).

De modo comparativo, na atuagdo, com o ensino remoto, o professor precisou
vivenciar todos os desafios sozinho. Mesmo em meio a segurancga profissional obtida, em
decorréncia da experiéncia anterior, as preocupacdes direcionadas para o que poderia ser
contemplado no periodo emergencial, com o publico de alunos reduzido, o tempo exaustivo
diante das telas, ja que o planejamento e elaboragdo de atividades eram realizados também
com a utilizacdo de um computador, e, por fim, a propria ministracdo da aula revelaram
que havia seguranca na atuacdo, mas a realidade enfrentada, nos bastidores, ndo foram tao
simples, pelo contrdrio, transpareceram as lacunas e urgéncias educacionais.

Sob esse viés, as discussdes de No6voa (2017) intensificam as dimensoes
profissionais, apartadas de uma concepgao restrita, mas a caminho de modelos que “renovem
a profissdo e que sejam renovados por ela”. Além desse autor, Freire e Leffa (2013) também
mencionam que o paradigma da complexidade diz desse contexto instdvel que precisa dar
margem para a realidade vivenciada.

Quanto a reflexdo empreendida por Pedro em relagdo ao percurso longitudinal

voltado para a formacao e atuagdo docente, hd um seguimento de concordancia com Angela,
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ao destacar a diferenca de sentimentos que comportou os diferentes momentos em torno de

formacdo e atuagdo, conforme Trecho 29.
Trecho 29:

Pedro: Eu também compartilho dessa mesma sensacdo né, a principio a questdo da
inseguranga né, ansiedade para ver se a coisa ia dar certo mesmo, mas assim, depois de
pronto, alegria né, felicidade, como se sentir até diferenciado, estrela da Universidade,
porque todo mundo perguntava: “Fazendo o estdgio de videoaula? Eita que massa! Ndao
sei 0 qué”... Até, entdo, ninguém tinha feito né, entdo foi muito massa... e aqui na sala de
aula assim foi mais tranquilo, ndo teve aquela pressdao toda né, parece que vocé nao é
mais o copiloto, vocé agora é o piloto, vocé é que td ali com a mdo mesmo e que vocé que
vai guiar, entdo de certa forma que obriga realmente a ter mais ter mais autoridade
naquilo que vocé td fazendo né, e dd mais confianca realmente para vocé... o processo
todo.

No que tange a infraestrutura textual, o discurso de Pedro também evidencia um
relato-interativo, como forma de expor as vivéncias longitudinais. Para tanto, ele faz uso de
modulacdes de articulacdo de modo comparativo, ao trazer os sentimentos que as videoaulas
do projeto trouxeram, como podemos verificar em “Eu também compartilho dessa mesma
sensacdo né, a principio a questdo da inseguranca né, ansiedade/...]”, em virtude da

responsabilidade, como graduando, em cumprir com a proposta de estidgio, em meio a

producdo de materiais digitais.

Na sequéncia menciona a atuagdo como professor no ensino remoto, como
experiéncia menos desconfortante, por conta do papel, ndo mais de aluno avaliado, mas de
professor que realiza suas proprias decisdes e reformulagdes, conforme apresentado em “e
aqui na sala de aula assim foi mais tranquilo, ndo teve aquela pressdo toda né, parece que
vocé ndo é mais o copiloto, vocé agora é o piloto, vocé é que td ali com a mdao mesmo e que
vocé que vai guiar, entdo de certa forma que obriga realmente a ter mais ter mais autoridade
naquilo que vocé td fazendo né, e dd mais confianca realmente para vocé...”. Tal sequéncia
textual demonstra a presenca de exposicdo e explicacdo, posto que Pedro além de expor a
realidade do ensino remoto, busca explica-la, trazendo um paralelo com estidgio de maneira

metafdrica.

Diante disso, podemos depreender que o docente faz referéncia a momentos de
destaque no ambito académico, ao perceber que o estigio ficou conhecido e diferenciado na

graduacao. Além disso, o uso metaférico do lugar de copiloto e piloto vivenciado ao longo
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do processo demonstra mais uma vez que os professores colaboradores ocuparam diferentes
lugares. Ao pensar no copiloto, encontramos uma estrutura de formacdo que permeia
orientacdes e regras para a gravacdo de videoaulas no projeto, considerando o processo
avaliativo, em meio a estagidrios que sdo guiados para aquele fim. J4 a figura de piloto, traz
uma autonomia, com base em escolhas que sdo decididas pelo préprio profissional, diante

da situag@o emergencial.

No que se refere ao processo longitudinal, Pedro transparece, acerca do Projeto
“Enem na palma da mao”, ndo apenas sentimentos de ansiedade, mas também um misto de
satisfacdo em participar de um estdgio que ficou conhecido no contexto académico. Mesmo
nao sendo facil elaborar os materiais propostos, visualizar a dimensao que ele alcancou diz
de um protagonismo significativo para a formacdo docente, cujo reflexo recaiu sobre a
atuacdo no ensino remoto. A partir disso, € urgente pensar em uma formacgao significativa
para a prética laboral docente, dado que as transi¢des, rupturas e inovagoes discutidas por
Pfromm Netto (2011) ja fazem parte desta questionadora e renovada profissao. Existe uma
necessdria ressignificacdo desta drea, distanciada de uma vis@o limitada e a pandemia da

Covid-19 revelou essa realidade no contexto educacional (N6voa, 2017).

Perante o exposto nesta secdo, faz-se imprescindivel considerar que as
reconfiguragcdes adaptativas manifestadas no planejamento com conteudos e planejamento
com materiais didaticos/ferramentas tecnoldgicas situam as praticas laborais dos professores
que atuaram no ensino remoto, dando margem para uma maior ressignificacdo atrelada ao
uso dos recursos digitais. Ao observar essa recorréncia, identificamos o quao necessdria foi
arealizacao de adaptacdes para a continuag@o das aulas no periodo pandémico, cuja atuacao
fez emergir os saberes profissionais, tipicos do universo cientifico, mas também
experienciais, com teor humanizador. Significa dizer que ndo havia como enfrentar e atuar
em periodo emergencial sem incorporar o aspecto humano aos desafios encontrados no
caminho. Eles excederam e tornaram patentes as reais urgéncias e necessidades vivenciadas,
nao so pelos professores que ocuparam o lugar de protagonistas, mas envolveram os alunos

e demais profissionais da educagao.

Além disso, é preciso mensurar que as reconfiguragdes adaptativas suscitadas nas
praticas laborais docentes se entrelagam com os saberes que constituiram os professores
colaboradores desta pesquisa e refletem a transic@o longitudinal da formagao para a atuacao

docente. Desse modo, ficou visivel que os professores colaboradores foram conduzidos a
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conhecer e utilizar recursos tecnoldgicos ainda durante a graduacdo. Diferentemente de
tantos outros docentes que s6 foram apresentados a esse contexto digital com a chegada da
pandemia, os egressos do projeto “Enem na palma da mao” participaram de uma espécie de

ensaio que os preparou e sinalizou o que os préximos anos trariam para o ambito escolar.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao chegarmos as consideracdes finais desta tese, rememoramos O percurso
investigativo que nos fez voltar os olhares para o Projeto “Enem na palma da mao” mais
uma vez. Ele foi palco de indagacdes que permearam a constru¢do de uma dissertagcdo
situada na producdo de materiais diddticos digitais, cujas inquietacdes atravessaram o
mestrado e me fizeram chegar ao doutorado, tendo um direcionamento para as praticas

laborais destes egressos do referido projeto em situacdo de ensino remoto.

Em 2018, a dissertacdo defendida seguiu um caminho inovador, por inserir
graduandos em um contexto tecnolégico docente esperado para a contemporaneidade. Em
2024, a tese parte de um periodo emergencial desafiador, com profissionais imersos em
adaptacdes que suscitaram fatores fisico, virtual, pedagdgico, psicolégico, social. A
pandemia da Covid-19 ndo foi prevista e prejudicou diversos setores sociais, dentre eles, a
educagdo. Os professores colaboradores desta pesquisa precisaram atuar em um cenario
distinto da formag¢do docente, se o sentimento destes foi de ansiedade, durante o projeto, a
realidade do ensino remoto, embora tendo abarcado autonomia e seguranca, em funcado da
experiéncia adquirida no estdgio, durante a graduagdo, trouxe questdes psicoldgicas e
socioecondmicas que evidenciaram lacunas dificeis de serem amenizadas, com prejuizos que

ainda estao sendo reparados.

Nesse sentido, percorremos nesta tese a defesa de que as praticas laborais de docentes
fundamentam reconfiguragdes adaptdveis ao ensino remoto, ressignificando o objeto de
ensino, regulando as ferramentas necessarias e adequando os conteidos. Sendo assim,
buscamos identificar as praticas laborais dos professores, a partir das reconfiguracdes
adaptativas evidenciadas no planejamento com conteuidos e no planejamento com materiais
didaticos e/ou ferramentas tecnoldgicas, desvelar os saberes situados no agir desses

profissionais e refletir acerca desta transicao longitudinal entre formacao e atuacdo docente.

Antes de destacarmos as categorias analiticas, faz-se imprescindivel mencionar que
o modelo de andlise apresentado por Bronckart (2012), no que diz respeito as condi¢des de
producdo e os mecanismos enunciativos presentes no folhado textual, conduz o processo
analitico de modo mais detalhado, por contribuir com um olhar atento para o texto
evidenciado no grupo focal dos professores colaboradores. Ao observarmos as condicdes de

producdo associadas aos mecanismos enunciativos, temos a visualizagao das categorias e,
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posteriormente, a andlise interligada com os questionamentos e objetivos empreendidos na

pesquisa.

Nesse sentido, as reconfiguragdes adaptativas reveladas no planejamento com
contetidos sinalizaram o surgimento do termo propulsdo ou nivelamento, como método de
reducdo das dificuldades encontradas nos eixos da leitura e escrita dos alunos. A proposta
de ensino surgiu na pandemia e conduziu a professora Angela a organizar as suas aulas, com
o objetivo de contribuir com a formacdo discente, visando diminuir as defasagens
acarretadas pelo isolamento social. Quanto ao professor Pedro, suas adaptacdes versaram a
intensificacdo da leitura, tendo em vista as reais necessidades dos alunos que nao haviam

desenvolvido essa habilidade, sendo necessdria essa reparagcdo no 6° ano.

No que se refere ao planejamento com materiais didéticos e/ou ferramentas
tecnoldgicas, conseguimos perceber que Angela buscou reconfiguragdes direcionadas para
o uso do WhatsApp, por sentir-se impossibilitada de corrigir as dissertagdes-argumentativas
de seus alunos de modo manuscrito, como era comum em contexto presencial. Pedro, por
sua vez, intensificou a producdo de materiais didéticos, tendo em vista que nem todos os
conteddos, estabelecidos pela rede estadual de ensino, estavam presentes nos livros
didaticos, sendo preciso encaminhar para os alunos através de PDF, Podcast ou videoaula.
Com isso, € possivel perceber que tais adaptagdes ndo estavam previstas, nem foram vividas
em situacdo presencial. Os professores partiram das experiéncias atreladas ao universo da

graduacdo, com significativa influéncia do projeto “Enem na palma da mao”.

Ao pensar na importancia do Projeto “Enem na palma da mao”, fica perceptivel o
quanto a oportunidade de participacdo na elaboracao de materiais didaticos tecnoldgicos
tornou a atuagao dos professores, em situacao remota, mais autobnoma e confiante. Os relatos
sinalizaram a gratidao e satisfacdo por terem vivenciado momentos desafiadores, porém

determinantes para a formacdo profissional dos egressos.

Além disso, as préticas laborais, manifestadas nas reconfiguracdes adaptativas dos
professores, revelaram saberes que constituiram a atuagao docente em periodo emergencial.
Isso pode ser visualizado no momento em que eles retrataram os saberes cientificos e
experienciais. Essa combinacdo tornou patente uma composicdo formativa submersa, nio

apenas em conceitos tedricos, tipicos do universo académico, mas demonstradas no
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espelhamento de professores que foram modelos para esses docentes, por conta do

comportamento empdtico e humanizador, tao significativos para a pratica docente.

Sob esse viés, fica nitida a correlacdo entre formacdo e atuacdo docente, elas se
complementam e configuram de maneira significativa a trajetéria do professor. E um
percurso que ndo pode ser dicotomizado, sdo faces da mesma moeda, que se integram e se
moldam em contato com a sala de aula, com os alunos, com as realidades de incerteza,
inseguranca e urgéncia. Desse modo, ¢ perceptivel que os egressos do projeto “Enem na
palma da mao” foram preparados para o imprevisivel e conseguiram atuar, se adaptar e

ressignificar as praticas laborais docentes.

Todavia, mesmo diante de todas as possibilidades reconfigurativas possiveis, nao
podemos deixar de destacar as condicdes de trabalho do professor. Em alguns momentos
amparados por formagdes docentes que sustentaram e deram suporte para a atua¢iao em sala
de aula ao longo da pandemia, conforme relatado por Angela. Em outros, a auséncia de
aparatos formativos que tornaram os caminhos de Pedro bem mais longos, sendo preciso
recorrer sozinho a apropriacdo de algumas ferramentas tecnoldgicas do Google. Sem falar
nas questdes socioecondmicas que exigiram adaptacdes espaciais, ao conduzir Pedro a
reformas em sua casa, para ministracio das aulas remotas ou compra de recursos

tecnoldgicos que cooperassem com a sua atuacao.

Sendo assim, a realidade enfrentada pelos professores colaboradores e os préprios
alunos que foram prejudicados pelas lacunas existentes na educacdo brasileira reflete o
descaso presente em nosso pais, quando nos referimos ao ensino publico. A significancia
desta pesquisa torna notdrio o que ficou por trds dos bastidores e indica o quao relevante é
que novas investigacdes sejam realizadas, como forma de dar visibilidade ao tema, para que
ocorram didlogos em prol da mudanga e investimento em nossa educacdo. A partir disso,
serd possivel buscar o respeito e valorizacao dos docentes e, principalmente, dos alunos que

sdo o futuro da sociedade brasileira.
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ANEXO 1
GRUPO FOCAL

1. Qual foi a sensacdo de visualizar a chegada da pandemia, a suspensdo das aulas,
as dificuldades de nao poder mais estar na sala de presencial?

2. A escola realizou alguma formacao para a utilizacio das ferramentas presentes
no ensino remoto?

3. J4 sabiam lidar (ou: De alguma forma, voceés j4 utilizavam) com o Google sala
de aula, Google meet, Google forms, entre outras ferramentas?

4. Durante a pandemia, como ocorriam os planejamentos, ministracao e
producdo de atividades?

5. Como vocés acompanhavam o progresso ou desenvolvimento de avaliagdo de
seus alunos? Atribuicdo de notas, como faziam?

6. Quais materiais eram levados para a sala de aula? Como eram expostos ou
apresentados?

7. Havia alguma forma especifica de abordar conteudos de leitura, escrita ou
andlise linguistica? Ou acontecia igual a situag@o presencial e s6 mudou o
ambiente?

8. O livro didatico era utilizado? Ou algum outro material didatico?

9. Quais as maiores dificuldades?

10. Chegou a relacionar/lembrar a experiéncia de estagio em 2016 como a realidade
dessa nova modalidade?

11. Utilizou algum dos materiais (médulos ou videoaulas) ao longo do ensino
remoto? Se sim, como chegou até eles?

12. Os desafios enfrentados no Projeto “Enem na palma da mao” sdo semelhantes
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aos desafios do ensino remoto? Caso ndo, em que se diferem?

13. Quais saberes presentes do estdgio ou até mesmo ao longo da graduacdo
contribuiram com o enfretamento da pandemia no ensino remoto? Vocé poderia
dar algum exemplo?

14. J4 lida com o ensino hibrido? O que héd de ganho ou de desafios nessa
modalidade?

15. Como se deu a formacgdo para a modalidade hibrida? E de que forma estao
ocorrendo os planejamentos?

16. Qual o sentimento mais impactante que vocé recorda por ter vivido o contexto
de filmagens no estdgio docéncia e, agora, como vocé se sente tendo que realizar
as filmagens em situacio de ensino remoto/hibrido?

17. Qual a impressao que vocé tem sobre o sentimento dos alunos? O que parece
impactar (positivamente/negativamente) mais para eles? (Duracdo da aula,
conteddos, uso do material didatico impresso, estrutura da escola, contato com
os colegas, contato com os professores, sair de casa, acesso aos meios digitais,

ambiente de estudo, ....).
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