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“Incluir significa acolher as diferengas, nao
apenas inserindo os alunos com deficiéncia no
ensino regular, mas transformando a escola
para que todos os alunos, com ou sem
deficiéncia, possam aprender juntos,
respeitando suas particularidades” (Mantoan,
2015, p. 34).
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RESUMO

O objetivo geral desta producdo € analisar como os desafios das tecnologias
educativas podem ser superados a fim de potencializar seu uso na promocéo de
uma educacdo inclusiva no ensino fundamental em escolas publicas. Como
objetivos especificos, tem-se: realizar uma revisdo sisteméatica sobre o conceito e as
praticas de educacdo inclusiva; explorar as potencialidades e as aplicacbes das
tecnologias educativas em processos educativos; identificar as principais
dificuldades enfrentadas pelas escolas publicas no uso de tecnologias para a
educagéo inclusiva e demonstrar como o uso de tecnologias pode contribuir para a
promocao da inclusdo por meio de atos pedagogicos. Para tanto, na construcéo do
conhecimento relativo as respostas a tais objetivos, o problema de pesquisa é: como
os desafios das tecnologias educativas podem ser enfrentados, considerando suas
potencialidades, para promover uma educacgao inclusiva no ensino fundamental em
escolas publicas? A metodologia consistiu, inicialmente, em um estudo exploratorio
e de levantamento bibliogréfico. A coleta de dados se deu com a utilizacdo de
roteiros de entrevistas semiestruturadas, aplicadas a professoras dos anos iniciais
de uma escola municipal e a gestora da instituicdo, com questdes abordando tracos
do seu perfil profissional e perguntas direcionadas ao objeto do estudo. A analise
dos resultados destacou como essas tecnologias nao apenas ampliam as
oportunidades de aprendizagem, mas também promovem um ambiente mais
acessivel e adaptativo para todos os alunos, incluindo as criancas que possuem
alguma necessidade educacional especifica. O estudo destaca que, apesar das
tecnologias educativas promoverem a inclusdo, ha grandes desafios devido a falta
de capacitacdo docente e recursos nas escolas. O estudo ampliou a compreenséo
da importancia dessas ferramentas no ensino inclusivo, mas revelou a necessidade
urgente de politicas publicas mais eficazes para garantir o acesso adequado. Além
disso, as entrevistas mostraram que o esfor¢o de professores € limitado pela falta de
suporte técnico e de formacéo continuada tanto por parte das escolas quanto da
Secretaria Municipal de Educagéo.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao. Tecnologias Educativas. Inclusao.



ABSTRACT

The general objective of this work is to analyze how the challenges of educational
technologies can be overcome in order to enhance their use in promoting inclusive
education in public elementary schools. The specific objectives are: to conduct a
systematic review on the concept and practices of inclusive education; to explore the
potential and applications of educational technologies in educational processes; to
identify the main difficulties faced by public schools in using technologies for inclusive
education; and to demonstrate how the use of technologies can contribute to
promoting inclusion through pedagogical actions. To achieve this, the research
question is: how can the challenges of educational technologies be addressed,
considering their potential, to promote inclusive education in public elementary
schools? The methodology initially consisted of an exploratory study and a literature
review. Data collection was carried out through semi-structured interview guides,
applied to elementary school teachers and the principal of a municipal school, with
questions addressing their professional profiles and focusing on the study’s subject
matter. The analysis of the results highlighted how these technologies not only
expand learning opportunities but also foster a more accessible and adaptive
environment for all students, including those with specific educational needs. The
study emphasizes that while educational technologies promote inclusion, significant
challenges remain due to the lack of teacher training and resources in schools. It
expanded the understanding of the importance of these tools in inclusive education
but revealed the urgent need for more effective public policies to ensure proper
access. Moreover, the interviews showed that teachers' efforts are limited by the lack
of technical support and ongoing training, both from the schools and the Municipal
Department of Education.

KEYWORDS: Education. Educational Technologies. Inclusion.
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1. INTRODUCAO

Ao iniciar a escrita desse trabalho tive ideias diversas de como ele poderia
ser, mas a verdade € que nunca sabemos qual sera o final de uma pesquisa. Sendo
assim, gosto de pensar que 0 pensamento que me motivou a entrar no curso de
Pedagogia, € 0 mesmo que me fara ter um bom desempenho nessa pesquisa.

Dessa forma, quero apresentar brevemente meu percurso educacional e
minhas motivacdes para esta linha de pesquisa. Sempre fui estudante de educacao
publica, a primeira vez que tive contato com criancas com deficiéncia fisicas e
intelectuais foi no fundamental | (anos iniciais), na escola que eu frequentava havia
uma sala diferenciada para eles, fato que me inquietava, mesmo que tao nova.

Em 2019, logo apds concluir o ensino médio, tive um contato mais préximo
com meu primo de seis anos, que na época tinha apenas uma suspeita de autismo.
Ele enfrentava grandes dificuldades para aprender e desenvolver as habilidades
necessarias para realizar as atividades escolares. Comecei a dar aulas de reforco
educacional para ele, mas, sem saber qual seria a melhor abordagem para garantir
um avango significativo, senti a necessidade de buscar mais conhecimento. Foi
entdo que decidi ingressar no curso de educacao, motivada pela possibilidade de, a
longo prazo, ajudar pessoas como ele a exercitar seu direito de aprender e ocupar
seu lugar por meio da educacao.

Apos ingressar no curso de Pedagogia, no segundo semestre de 2019, surgiu
uma oportunidade de trabalho no terceiro periodo do curso, em 2021. Foi entdo que
comecei a atuar como professora no Atendimento Educacional Especializado (AEE)
em Triunfo/PB, tendo contato direto com alunos de diferentes realidades,
deficiéncias e especificidades. Durante o periodo em que trabalhei no AEE, entre
2021 e 2022, realizei o curso de aperfeicoamento "Educacgéo Especial Inclusiva com
Enfase em Deficiéncia Visual: concepcgdes, politicas publicas e préaticas
pedagogicas”. Esse curso me proporcionou conhecimento sobre tecnologias que
possibilitam o processo de ensino-aprendizagem de pessoas com deficiéncia visual,
contribuindo para tornar a escola um ambiente inclusivo e acessivel para aqueles
com limitagdes fisicas.

Além disso, vivenciei os dois estagios obrigatérios do curso de pedagogia: o
Estagio na Educacdo Infantil e o Estagio no Ensino Fundamental I. Essas foram

experiéncias totalmente diferentes que intensificaram meu interesse pela area da
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educacdo inclusiva. Durante esses estagios, comecei a refletir sobre a importancia
de uma educacao que seja desenvolvida levando em consideracdo a realidade e as
necessidades de cada aluno, tornando-a mais acessivel por meio de tecnologias
educativas.

A partir desse pensamento, eis que surgiu o problema de pesquisa que
norteia os rumos dessa pesquisa: Como os desafios das tecnologias educativas
podem ser enfrentados, considerando suas potencialidades, para promover uma
educacao inclusiva no ensino fundamental em escolas publicas?

A vista dessa quest&o norteadora, o objetivo principal da pesquisa €é: analisar
como os desafios das tecnologias educativas podem ser superados, a fim de
potencializar seu uso na promocdo de uma educacdo inclusiva no ensino
fundamental em escolas publicas. Como objetivos especificos, tem-se: realizar uma
revisdo sistematica sobre o conceito e as préaticas de educacéo inclusiva; explorar as
potencialidades e as aplicacbes das tecnologias educativas em processos
educativos; identificar as principais dificuldades enfrentadas pelas escolas publicas
no uso de tecnologias para a educacdo inclusiva e demonstrar como 0 uso de
tecnologias pode contribuir para a promocédo da inclusdo por meio de atos
pedagdgicos.

Para a realizacdo deste estudo, primeiramente foi conduzido um levantamento
bibliografico, explorando a literatura disponivel sobre a tematica com base em
autores como Mantoan (2015), Pletsch (2009), Strumiello (2018), dentre outros. Em
seguida, foi realizado um estudo exploratério de natureza qualitativa ao longo de
toda a pesquisa e construcdo dessa producao. O estudo exploratério foi necessario
em funcao de proporcionar uma visao preliminar acerca do objeto de estudo. Isso foi
essencial para delinear os principais aspectos e questdes pertinentes ao tema. Em
especial, nesta pesquisa, esse tipo de estudo auxiliou na identificacdo dos desafios
enfrentados pelos professores no uso de tecnologias educativas na perspectiva da
educacao inclusiva.

Utilizou-se como instrumento de coleta de dados a entrevista semiestruturada.

A pesquisa foi conduzida em uma escola municipal na cidade de Triunfo-PB,

LA pesquisa estd em concordancia com o Comité de Etica em Pesquisa, com o devido consentimento
dos sujeitos para a mencao a cidade, conforme as diretrizes da Lei n® 14.874/2024, que dispbe sobre
a pesquisa com seres humanos e institui o Sistema Nacional de Etica em Pesquisa com seres
humanos.
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envolvendo duas professoras do 5° ano do ensino fundamental e a gestora da
instituicao.

Por definicdo, as Tecnologias assistivas sao recursos, dispositivos,
metodologias, estratégias, praticas e servicos desenvolvidos para promover a
funcionalidade de pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, visando
proporcionar a essas pessoas maior independéncia, autonomia, qualidade de vida e
inclusdo social. Esses recursos ajudam a superar barreiras e facilitar o acesso ao
ambiente fisico, educacional, comunicacional e tecnoldgico. Podem incluir desde
adaptacdes simples, como lupas e utensilios modificados para facilitar o manuseio,
até tecnologias mais complexas, como softwares de comunicacdo alternativa,
préteses roboticas, cadeiras de rodas motorizadas e leitores de tela para deficientes
visuais (Santarosa; Conforto, 2012).

De acordo com Godoi et al. (2018), o conceito das tecnologias educativas
refere-se ao conjunto de ferramentas, recursos e métodos digitais e nao digitais
utilizados para apoiar e aprimorar o processo de ensino e aprendizagem. Essas
tecnologias incluem dispositivos eletronicos, softwares, plataformas online,
aplicativos, e até estratégias pedagodgicas que integram tecnologia para facilitar o
aprendizado, incentivar a participacdo dos alunos. Isso também envolve 0 acesso a
uma variedade de materiais e experiéncias de aprendizagem, as tecnologias
educativas possibilitam a criacdo de ambientes interativos e colaborativos, a
adaptacdo dos conteudos as necessidades individuais dos alunos e o
desenvolvimento de habilidades digitais essenciais no mundo contemporaneo.

O escopo textual estd dividido em duas secbes principais. Na primeira,
encontra-se a historicidade da educacédo ofertada as pessoas com deficiéncias no
Brasil até uma mudanca de paradigma na contemporaneidade. A segunda secéo
destina-se a destacar como o0 uso das tecnologias digitais podem agregar ao
processo educativo inclusivo, também disserta sobre como a formacdo dos
professores implica nesse processo. A seguir, tem-se as escolhas metodolégicas
gue conferem o rigor cientifico a essa pesquisa. Apds, é trazido os resultados da
pesquisa apos a coleta de dados onde segue a analise desses dados a luz do
referencial tedrico e dos estudos exploratorios construidos na pesquisa. Por fim, a
sexta secdo traz as consideragdes finais da monografia, apresentando uma sintese

das principais ideias do trabalho em dialogo para com os objetivos tracados.
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2. A EVOLUCAO DAS POLITICAS EDUCACIONAIS PARA PESSOAS COM
DEFICIENCIA NO BRASIL: DA EXCLUSAO A INCLUSAO ESCOLAR

“A educacao inclusiva ndo € uma utopia,
mas uma necessidade em uma sociedade
que se quer justa e igualitaria”

Mantoan (2015, p. 85).

A trajetéria da educacdo para pessoas com deficiéncia no Brasil reflete um
contexto historico de profundas transformacdes nas politicas publicas e nas praticas
educacionais, acompanhadas por intensas lutas pela conscientizacdo dos direitos
dessas pessoas e sua inclusao social e escolar.

Entre as décadas de 1940 e 1950, a educacdo especial no pais era
caracterizada pela exclusdo, com individuos com deficiéncia sendo afastados da
educacdo regular e alocados em instituicbes especificas, distantes do convivio
social. Esses individuos eram frequentemente marginalizados e suas necessidades
nao eram adequadamente atendidas (Miranda, 2019).

Pletsch e Mendes (2015) trazem que a partir dos anos 1960 e 1970, surgiram
movimentos pelos direitos civis, que comecaram a questionar o modelo de
segregacao e excluséo vigente. Com a redemocratizacdo na década de 1980, apds
o periodo da ditadura militar, surgiram novas oportunidades para debates sobre
direitos e igualdade social, que influenciaram mudancas legislativas significativas no
campo educacional.

Nesse contexto, por um longo periodo, as ideias de uma educacao inclusiva
eram conhecidas como "Educacado Especial', uma modalidade paralela a educacao
regular. No Brasil, 0 acesso de pessoas com deficiéncia as escolas comecou a ser
formalizado com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n°
4.024/61. No entanto, uma década depois, a Lei n°® 5.692/71 modificou a LDBEN e
reforcou a pratica de encaminhar alunos com deficiéncia para classes e escolas
especiais.

Em vez de promover a inclusdo, essa abordagem acabou por segregar esses
alunos, uma vez que, embora estivessem no ambiente escolar, eram excluidos das
salas de aula regulares e agrupados em salas separadas apenas com outros alunos

com deficiéncia (Pletsch; Mendes, 2015).
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Anos mais tarde, a Declaragcdo de Salamanca, que foi adotada em 1994,
durante a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais,
representou um marco na evolugcdo das politicas de educacédo inclusiva. A
declaracdo defende que as escolas devem ser inclusivas, promovendo a integracéo
de todos os alunos, independentemente de suas habilidades ou necessidades
especiais, dentro do sistema regular de ensino. Segundo a Declaracdo de
Salamanca (1994, p. 12), "a educacao de qualidade deve estar disponivel para todas
as criancas e deve ser um direito universal, ndo restrito a alguns”.

A Declaragdo de Salamanca (1994) destacou um avango ao afirmar que “[...]
as criancas e jovens com necessidades educativas especiais devem ter direito e
acesso as escolas regulares, que devem se adaptar a elas [...]". Compreendendo
gque as escolas deveriam mobilizar esforcos e artificios para atender as
necessidades especiais desses alunos. No entanto, assegurar a permanéncia
desses alunos nas instituices de ensino ainda € um desafio, e muitas vezes nao é
uma prioridade para as escolas.

Em concordancia com isso, a autora Mantoan (2015) reforca a perspectiva de
que o verdadeiro sentido da incluséo esta para além da presenca fisica dos alunos
com deficiéncias nas salas de aula regulares, e sim na implicacdo de uma
transformacdo significativa no paradigma educacional, exigindo mudancas
estruturais e pedagodgicas que atendam as singularidades de cada aluno, com
deficiéncia ou néo.

Um aspecto que veio a promover a garantia da capacitacdo aos docente foi
uma lei que estabeleceu o prazo para que professores tivessem uma formacéo de
nivel superior para exercer a funcdo docente, que foi Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), Lei n°® 9.394/1996. De acordo com o artigo 62 dessa lei,
para atuar na educacdo basica, especialmente na educacdo infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental, o professor deve ter, no minimo, formacao em nivel
superior, em curso de licenciatura plena. Nesse impeto, os cursos de formacao
inicial passaram a abordar a tematica da inclusdo, explanando a importancia de ter
um olhar inclusivo a essas criangas no ambiente escolar.

Inicialmente, a LDB permitiu que professores com formacdo em nivel médio
na modalidade normal continuassem atuando na educacdo basica, mas a Lei n°
12.796/2013, que altera a LDB, reforca a exigéncia da formagdo superior para

professores da educacado basica, determinando que sistemas de ensino incentivem a
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formacdo em nivel superior. Além disso, a Resolucdo CNE/CEB n° 2/2015
estabelece diretrizes especificas para a formacdo de professores da educacao
basica, reforcando essa exigéncia.

Nascimento e Maciel (2020, p. 278) concordam com a perspectiva da autora

quando dizem que,

a matricula de pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino
exige que a escola se adapte as especificidades desse aluno com
acompanhamento em tempo integral, para isso, se faz necessario a
preparacdo de todos os funcionarios que fazem parte da instituicdo
escolar, evitando assim, qualquer tipo de discriminagcdo, dentro do
contexto escolar.

Nesse cenario, compreende-se que todos os profissionais de uma escola
devem estar preparados para atender, se comunicar e acolher as necessidades dos
alunos com deficiéncia, independente das suas necessidades e/ou limitagdes. Ao
chegar a escola, ndo é o aluno que deve se adequar ao ambiente, mas sim, o
ambiente que deve se tornar acessivel para o aluno (Mantoan, 2015). O ambiente
escolar deve ser acolhedor e acessivel, proporcionando conhecimento critico e
reflexivo, a0 mesmo tempo em que promove autonomia para os estudantes.

A Constituicdo Federal de 1988 desempenhou um papel crucial na promocéao
da inclusdo educacional no Brasil, pois estabeleceu a base juridica para a garantia
dos direitos das pessoas com deficiéncia. Em seu artigo 205, ela assegura que a
educacdo é um direito de todos e um dever do Estado e da familia, visando o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. Com isso, a Constituicdo de 1988 marcou um avancgo
ao abrir espaco para que a educacao inclusiva deixasse de ser um modelo paralelo,
exclusivo da educacéo especial, e passasse a ser integrada na educacgao regular.
Isso incentivou a criacdo de politicas publicas e normativas educacionais voltadas
para a inclusdo, o que contribuiu para a reformulacdo das praticas segregacionistas
e o fortalecimento da educacéo como um direito universal e igualitario (Brasil, 1988).

No contexto dessas influéncias no cenario educacional e na perspectiva de
justica social para as pessoas com deficiéncia, a “educagédo especial” ganha um
novo significado, tornando-se o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Essa
lei instituida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n°

9.394/1996, como uma resposta as necessidades educacionais especificas de
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alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
(Brasil, 1996).

O atendimento oferecido pelo AEE inclui a adaptacdo de curriculos, a
utilizacdo de recursos pedagdgicos, bem como a implementacdo de estratégias
diferenciadas de ensino. A Lei n°® 9.394/1996, em seu artigo 58, estabelece sobre a
importancia do AEE ao definir que as instituicdes de ensino devem oferecer servi¢cos
especializados que contribuam para a plena participacdo e o desenvolvimento de
todos os alunos (Brasil, 1996).

Nessa perspectiva, entende-se que a escola € um ambiente de direito a todo
e qualquer cidadao, portanto, construir uma escola com profissionais capacitados
para receber os alunos com deficiéncias € um desafio que vem sendo colocado em
pauta nas Ultimas décadas, com muitos avancos, mas ainda com obstaculos a
serem superados. Galvao Filho (2011) discute que a incluséo deve ser feita de forma
consciente e criativa, buscando desenvolver as capacidades de cada aluno,
independe das suas limitacdes fisicas, ou cognitivas. O autor conceitua a incluséo da
seguinte maneira: “a inclusdo aqui estudada implica numa dinamica, num
movimento, social e individual, em direcdo a equiparacdo de oportunidades, no
sentido de potencializagéo da agao e da participagéo plena e autbnoma do individuo”
(Galvao Filho, 2011, p. 92). Desse modo, o objetivo da educacéo inclusiva também é
de gerar autonomia aqueles que estdo em condi¢cdes de disparidade ante aos
demais.

De acordo com Galvao Filho (2011), a inclusdo educacional oferece uma
oportunidade muito grande para o desenvolvimento integral dos individuos,
fornecendo-lhes conhecimento técnico e cientifico, bem como conscientizacdo sobre
seus direitos. Desse modo, a educac¢do, quando bem estruturada em seus objetivos
e intencionalidades, pode maximizar o potencial dos alunos, promovendo autonomia,
criticidade e uma compreensdo mais profunda da diversidade e das proéprias
capacidades.

No entanto, para que esse processo seja efetivo, é crucial que haja um
trabalho colaborativo e suporte adequado. Além disso, compreender o contexto
social e familiar desses alunos € fundamental, uma vez que a falta de conhecimento
e a vulnerabilidade social podem contribuir para a auséncia ou evasdo escolar de
alunos com deficiéncia. Nesse sentido, a Lei n°® 8.069/90, que institui o Estatuto da

Crianga e do Adolescente (ECA), estabelece em seu artigo 55 que “os pais ou
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responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de
ensino”. Assim, a disseminacdo do conhecimento e a responsabilidade
compartilhada sdo elementos importantes para a efetivacdo do processo educativo,
pois sem esses fatores, 0 impacto positivo da inclusdo pode ser significativamente
reduzido.

Para além disso, se faz necessario repensarmos o dialogo sobre o ideal de

igualdade que a sociedade comunga. Araujo (2011, p. 36) destaca que

se pensamos a democracia somente a partir do ideal de igualdade,
acabamos por destruir a liberdade. Se todos forem concebidos como
iguais, onde fica o direito democratico da diferenca, a possibilidade
de pensar de maneira diferente e de ser diferente?

Portanto, o trabalho para com a inclusdo compreende as diferencas, ou seja,
estrutura-se na perspectiva de que todos os cidaddos possuem diferentes
particularidades. Logo, compreender as diferencas, como desenvolvé-las e inclui-las
em sala de aula, é um trabalho que deve ser feito em conjunto escola-aluno-familia.
Apesar da deficiéncia ou ndo, cada crianca possui uma necessidade, pensa e €
diferente do outro. Entender as diferencas e como assistir cada um proporciona um

ambiente educacional mais eficiente (Perrenoud, 2011).
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3. A TRANSFORMACAO DA EDUCAGCAO INCLUSIVA NA ERA DIGITAL

O Art. 205 da constituicdo federal de 1988 diz que a educacéo é um direito de
todos e um dever do Estado e da familia, que deve ser promovida e incentivada com
a colaboracdo da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (Brasil,
1998). Nesse sentido, a educagéo, na perspectiva inclusiva, tem assumido um papel
fundamental na sociedade, refletindo as crescentes demandas sociais e a
conscientizacdo dos direitos de todos os cidadaos, independentemente de suas
condicdes fisicas ou sociais, como € previsto na Constituicdo Federal de 1988.

As discussodes acerca das tecnologias educativas estdo ganhando espaco e
se tornando um meio importante para possibilitar e transformar a educacgéo publica.
Segundo Barros, Gomes e Santos (2020), as tecnologias educativas oferecem
novas oportunidades para tornar a educacao mais acessivel e eficaz, servindo como
uma ferramenta de transformacédo social. Além de que possuem potencial de
mediacdo para com as crian¢as que possuem deficiéncias, tornando-se um recurso
gue pode colaborar no processo de educacao inclusiva.

No entanto, as tecnologias educativas enfrentam desafios significativos, como
a falta de formacédo docente adequada para seu uso inclusivo, a insuficiéncia de
investimentos e o acesso limitado para alunos com necessidades educacionais
especificas. E essencial promover a conscientizacdo sobre os direitos de acesso a
educacdo de forma inclusiva e eficiente para superar essas barreiras e aumentar
cada vez mais o potencial transformador da educacao (Abreu; Costa, 2003).

Atualmente, a realidade escolar, especialmente nas escolas publicas,
encontra-se diversos desafios, como a limitacdo do espaco fisico, desigualdades
sociais e contextos familiares variados. Strumiello (2018) explica que para superar
essas dificuldades e promover um ensino de qualidade, é importante que as escolas
adotem tecnologias além dos métodos tradicionais, como livros didaticos e slides,
uma vez que a tecnologia esta inserida no mundo social de forma muito presente.
Desse modo, a educagédo néo pode se fazer alheia a essa realidade fora dos muros
da escola.

O uso de ferramentas digitais na escola como a internet, pesquisas online,
jogos educativos, computadores e visitas virtuais a museus pode transformar o

processo educativo, tornando-o mais dinamico, ludico e atraente. Essas tecnologias
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tém o potencial de tornar os alunos mais conscientes de seu processo de ensino-
aprendizagem a partir da interacdo com o mundo digital que j& lhes é familiar,
facilitando o acesso a um ensino de qualidade e contribuindo para o
desenvolvimento cognitivo (Strumiello, 2018).

Contudo, existem alguns desafios no tocante a efetiva integracdo dessas
tecnologias na prética escolar, uma vez que isSsSO requer um engajamento
significativo de todos os envolvidos: gestao escolar, equipe docente, corpo estudantil
e rede de apoio familiar. Como os professores estdo no dia-a-dia com as situacdes
didaticas de promocdo de aprendizagem estarem capacitados para lidar com as
possibilidades tecnoldgicas para a educacdo é essencial para se desenvolver um
trabalho personalizado que atenda as necessidades e potencialidades individuais
dos alunos (Sorj; Guedes, 2005).

A integracdo das tecnologias na préatica escolar vai além do acesso as
ferramentas digitais; ela demanda compromisso e engajamento de todos o0s
envolvidos, especialmente dos professores. Para tornar as tecnologias um recurso
pedagogico eficaz, € essencial que os docentes se abram para novas praticas,
capacitem-se e superem resisténcias, utilizando-as de forma personalizada,
adaptada as necessidades dos alunos. Esse movimento reflete ndo sé uma
atualizacdo técnica, mas um compromisso politico com uma educacéo inclusiva e
transformadora (Sorj; Guedes, 2005). Assim, ao especializarem-se e incorporarem
as tecnologias, os professores contribuem para uma escola mais justa e adaptada as
realidades da sociedade digital, formando cidad&os criticos e preparados para o
futuro.

Alguns softwares e aplicativos configuram-se como tecnologias educativas
eficazes, oferecendo recursos que facilitam e enriquecem o processo de ensino e
aprendizagem. O Google Classroom, por exemplo, € uma plataforma que simplifica a
criacdo, distribuicdo e avaliacdo de atividades, promovendo uma comunicagao
rapida e online entre professores e alunos. O Kahoot possibilita a criacao de quizzes
interativos, onde os professores elaboram perguntas sobre diversos temas e 0s
alunos respondem em tempo real, tornando a revisdo de conteudos mais ladica.
Para o ensino de idiomas, o Duolingo utiliza gamificacdo para estimular o
aprendizado de linguas, apresentando desafios e exercicios progressivos. O Quizlet

€ uma ferramenta que permite criar flashcards digitais e jogos de memoria.
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Para a aprendizagem colaborativa, o Microsoft Teams é uma plataforma que
combina videoconferéncia, chat e compartilhamento de arquivos. Para o ensino de
matematica, o Geogebra auxilia no entendimento de graficos, geometria, algebra e
calculo, oferecendo uma abordagem visual para conceitos abstratos. Ja o Scratch &
um programa que ensina programacdo basica e logica de forma intuitiva,
especialmente para criangas, por meio de blocos de construcdo que formam
comandos. Para aulas interativas, o Nearpod permite que professores criem
atividades com questionarios, videos, simuladores e outros recursos, promovendo
maior engajamento e participacdo. Essas tecnologias permitem diversificar as
metodologias de ensino, integrando ferramentas digitais que facilitam o aprendizado,
a interacao e a colaborac&do no ambiente escolar.

Além dos aspectos mencionados acerca dos desafios existentes para se
inserir de fato essas tecnologias no contexto escolar, Sorj e Guedes (2005) dizem
que é fundamental que haja politicas publicas eficazes e compromisso politico para
garantir uma educacéao publica de qualidade e que se tenha possibilidade de agregar
a tecnologia e os aparelhos digitais no contexto educacional publico. A integracdo de
esforcos em nivel institucional e politico, junto com a aplicacdo de tecnologias
educativas e o envolvimento de toda a comunidade escolar, € essencial para superar
os desafios e promover um ambiente educacional que atenda as necessidades de
todos os estudantes da rede publica, na perspectiva inclusiva, mediante as
demandas da sociedade por um viés critico de educacao.

Trabalhar na educacao, especialmente sob a perspectiva de uma educacao
inclusiva, que va além da inclusdo de pessoas com deficiéncia e abarque também
criancas de contextos sociais fragilizados e com déficits de aprendizagem por
negligéncia, exige um trabalho pedagdgico atencioso e assertivo. De acordo com
Mantoan (2015), a inclusdo é face de uma justica social, para além de promover o
acesso escolar. Seu ideal de inclusdo se constitui também pela ideia de mudanca de
paradigma de modo radical para toda a estrutura educacional, mudando desde as
estruturas fisicas, as concepg¢des de educagédo, onde atende-se cada crianga a partir
de sua singularidade.

A realidade das escolas publicas é diversificada e, em algumas delas, ha
dificuldades em integrar tecnologias educativas devido as demandas especificas da
instituicdo. No entanto, Darido e Bizzeli (2015) trazem que aquelas escolas que

conseguem superar esses desafios frequentemente apresentam melhores
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resultados na promocdo da sua educacgdo. Os autores também explicam que as
tecnologias educativas ndo apenas facilitam a inclusdo, mas também permitem que

os alunos desenvolvam seu potencial reflexivo, cognitivo e participativo.

3.1 AIMPORTANCIA DA FOR:MA(;AO DOCENTE PARA O USO DE
TECNOLOGIAS NA INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA

E fundamental destacar a importancia da formacdo dos docentes que atuar&o
em sala de aula, especialmente considerando que, em muitos casos, especialmente
na educacdo infantil, alguns professores possuem apenas formacgéo de nivel médio.
Esses profissionais podem ndo ter o preparo adequado ou o conhecimento
necessario para lidar com as demandas educacionais especificas.

De acordo com a Lei n° 9.394/1996, Art. 62, a formacdo de docentes para
atuar na educacdao basica deve ser em nivel superior, em cursos de licenciatura. No
entanto, admite-se, como formacdo minima para o exercicio do magistério na
educacao infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a formacéao
oferecida em nivel médio, na modalidade Normal (Lei n°® 9.394/1996). Embora a LDB
9394/96) estipule a formacdo minima para a atuacdo profissional nos anos iniciais
da educacdo basica, muitas vezes o0s conhecimentos dos professores sobre
tecnologia sao limitados, o que restringe 0 acesso e a incorporacdo desses recursos
nas salas de aula.

Além disso, muitos professores ndo possuem uma formacédo adequada para
lidar com alunos com deficiéncias. Mesmo aqueles com formacédo de nivel superior
frequentemente ndo se sentem preparados para atender a essas necessidades
especificas. Durante seu processo de formacdo, pouco é abordado sobre como
apoiar um aluno com deficiéncia em sala de aula ou como desenvolver ao maximo
suas capacidades, além do uso das tecnologias atrelado a esse processo (Baladeli
et al., 2012).

Por definicdo, a preparacdo para essas situacdes ndo se limita apenas a
formacdo académica inicial, mas também deve incluir o processo cotidiano de
trabalho, que envolve agbBes docentes reflexivas e continuas. Essas préaticas sdo
essenciais para a adaptagéo e aprimoramento das estratégias educacionais, visando

atender melhor as necessidades de todos os alunos, incluindo aqueles com
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deficiéncias. Desse modo, vé-se que o trabalho docente é dinAmico e que requer
atualizag&o constante e reflexdo sobre sua pratica.

Além da formacéo inicial dos professores, é crucial abordar o reconhecimento
e a utilizacdo das Tecnologias Assistivas (TA) e das Tecnologias Digitais (TD) nas
salas de aula. De acordo com Galvao Filho (2009, p. 118) “dispor de recursos de
acessibilidade, a chamada Tecnologia Assistiva, seria uma maneira concreta de
enfrentar as barreiras causadas pela deficiéncia e inserir esse individuo nos
ambientes ricos para a aprendizagem e desenvolvimento, proporcionados pela
cultura”.

A capacitacado para o uso pedagdgico dessas tecnologias ainda representa
um desafio significativo para muitos docentes. Apesar disso, as tecnologias tém se
mostrado, ao longo dos anos, uma ferramenta positiva no processo de ensino-
aprendizagem de alunos com deficiéncias. Para maximizar esse potencial, é
essencial compreender o papel das tecnologias na educacgéo, identificar quais sédo
essas tecnologias e reconhecer as principais barreiras para sua implementacédo no
ambiente escolar (Galvao Filho, 2009). Isso demanda um esforco pessoal de
aprimoramento profissional e incessante formacg&o continua.

As tecnologias assistivas desempenham um papel crucial no processo de
ensino-aprendizagem para alunos com deficiéncias, funcionando como ferramentas
gue ampliam as praticas educacionais para alunos, professores e colegas de classe.
Elas oferecem a esses alunos a possibilidade de alcancar maior autonomia,
permitindo que realizem atividades com o maximo de independéncia possivel, e
contribuindo para uma vida cotidiana mais proxima da “normalidade”. Para Galvao

Filho (2009, p. 26) elas representam:

uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que
engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e
servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades
ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia,
gualidade de vida e incluséo social.

Essas tecnologias incluem uma ampla gama de dispositivos e recursos,
desde cadeiras de rodas, aparelhos auditivos, 6culos de grau, bengalas, e muletas,
até sistemas mais avancados como computadores adaptados, impressoras Braille e
materiais didaticos personalizados conforme as necessidades especificas de cada

aluno. Contudo, para que a integracdo dessas tecnologias seja bem-sucedida e
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efetiva, é fundamental reconhecer e superar algumas das dificuldades que surgem
ao longo dos anos, como a falta de preparo dos professores, 0o sucateamento da
educacdo e a falta de politicas publicas que garantam a efetividade dessas
tecnologias (Santarosa; Conforto, 2012).

Para Santarosa e Conforto (2012), além das caréncias estruturais, falta
investimento em formacao continuada e preparo dos profissionais da educagéo que
estdo em contato direto com as pessoas com deficiéncia que fardo uso das
tecnologias assistivas Como destaca o autor, a maioria das nossas escolas e do
corpo docente ndo estdao preparadas para receber os alunos com deficiéncias, ou
sequer desenvolver um trabalho fazendo utilizagcdo dos materiais disponiveis, seja
por falta de acessibilidade na instituicdo, ou falta de formacdo especifica dos
docentes e ndo docentes. Além de ainda existir uma resisténcia cultural e
institucional & integracéo de tecnologia na educacao.

Dessa forma, a escola precisa ser um ambiente acessivel, com profissionais
capacitados e habilitados para trabalhar com os alunos com deficiéncias, buscando
desenvolver suas potencialidades. Assim, as tecnologias educativas entram como
ferramentas que poderdo contribuir para o desenvolvimento da autonomia dos
estudantes, além de auxiliar no processo de ensino-aprendizagem. No entanto, para
que esse trabalho seja realizado de forma eficiente é necessério que seja
ultrapassado as barreiras existentes que distanciam e limitam o uso, acesso e a
integracdo das tecnologias ao processo educacional, como ja mencionado: a cultura
de resisténcias as tecnologias educativas para inclusdo, a pouca formacéo
continuada especifica a inclusdo também pelas tecnologias assistivas, o apoio e
suporte institucional aos processos educativos e o enfrentamento das fragilidades do
cumprimento de dispositivos legais e de politicas publicas relativas a inclusdo de

tecnologias assistivas na educagéo.



26

4. PERCURSO METODOLOGICO

4.1 O CONHECIMENTO CIENTIFICO E AS PESQUISAS CIENTIFICAS

Antes de apresentar as escolhas metodolégicas que conferem o rigor
cientifico a essa pesquisa que objetivou investigar como os desafios das tecnologias
educativas podem ser superados, a fim de potencializar seu uso na promocao de
uma educacdo inclusiva no ensino fundamental em escolas publicas, faz-se
interessante discutir o que € o conhecimento cientifico ante ao senso comum e o
que confere o carater cientifico a um estudo.

A reflexdo sobre o que constitui conhecimento é central, tanto dentro quanto
fora das salas de aula, pois molda nossa compreensdo do mundo ao nosso redor.
Desde o nascimento, absorvemos uma infinidade de informacfes que compdem o
gque chamamos de senso comum: costumes, linguagem, crencas e supersticoes,
entre outros aspectos da vida cotidiana. No entanto, ao adentrarmos o ambiente
escolar, somos apresentados ao que muitos consideram ser nosso primeiro contato
significativo com o conhecimento cientifico (Barros; Lehfeld, 2002).

O conhecimento cientifico representa um aprimoramento do conhecimento
comum, alcancado por meio de um rigoroso procedimento metodolégico. Conforme
Barros e Lehfeld (2002, p. 13) “o conhecimento cientifico € o aperfeicoamento do
conhecimento comum e ordinario, sendo obtido através de procedimento metddico,
o qual mobiliza explicacbes rigorosas e/ou plausiveis sobre o que se afirma a
respeito de um objeto ou realidade”.

No ambito dessa pesquisa, o0 conhecimento cientifico esta diretamente
relacionado, especialmente quando se considera a necessidade de rigor
metodoldgico na compreensdo dos fendbmenos investigados. Assim, 0 uso de
métodos qualitativos e exploratdrios, por exemplo, proporciona uma compreensao
mais profunda e fundamentada sobre a realidade investigada, transformando
experiéncias e observacfes do cotidiano escolar em dados cientificos. Esse rigor
metodoldgico permitiu que as explicagcbes ndo fossem meramente intuitivas, mas
fundamentadas em dados e analises alinhadas a um entendimento cientifico
robusto.

Desse modo, enquanto o conhecimento cotidiano pode ser subjetivo e
baseado em experiéncias individuais, o conhecimento cientifico busca uma

compreensao mais objetiva e fundamentada, pautada em evidéncias empiricas e
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analises criteriosas. Deslandes (1994, p. 35) complementa destacando que “a
pesquisa cientifica ultrapassa o senso comum (que por si € uma reconstru¢cdo da
realidade) através do método cientifico”. Isso implica em uma abordagem
sistematica para construir conhecimento, incluindo a formulacdo e testagem de
hipoteses, coleta e andlise de dados, e submissédo das conclusées a uma avaliagdo
critica. Dessa forma, a pesquisa cientifica busca transcender as percepc¢des
individuais e subjetivas, visando uma compreensdo mais profunda e objetiva da

realidade.

4.2 NATUREZA DA PESQUISA

A seguinte pesquisa caracteriza-se como um trabalho exploratério,
inicialmente buscando mais informacgdes acerca do recorte do estudo. O trabalho
também possui natureza qualitativa, pois busca compreender fendmenos sociais e
interpretar dados com o intuito de responder a hipéteses levantadas (Markoni;
Lakatos, 2003).

Antes aos objetivos desse estudo, o carater exploratério desta pesquisa se
revela ao investigar, de forma preliminar, os aspectos pouco abordados ou
compreendidos acerca dos desafios enfrentados na educacéo para compreender e
utilizar a potencialidade de tecnologias educativas na perspectiva da educacao
inclusiva.

A natureza qualitativa do estudo, que busca compreender fendbmenos sociais,
€ fundamental para analisar ndo apenas os desafios técnicos da inclusdo, mas
também os aspectos humanos e sociais envolvidos, como os desafios e as
potencialidades do uso da tecnologia, em especial, na educacao inclusiva. Assim, o
estudo se aprofunda nas realidades vividas pelas professoras e pela gestdo da
instituicdo, revelando as particularidades de sua pratica e as implicacdes
pedagogicas.

O levantamento bibliografico realizado foi fundamental para fornecer um
embasamento tedrico robusto, sustentando a investigagdo com contribuicbes de
autores renomados, como Galvao Filho (2011), Nascimento (2020), Pletsch (2009) e
Mantoan (2015), entre outros. A diversidade dessas referéncias enriquece a analise
ao incorporar diferentes perspectivas tedricas. A combinacdo dessas metodologias
possibilita uma abordagem mais rica e complementar, permitindo uma analise

profunda e multifacetada do tema (Markoni; Lakatos, 2003).
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4.3 LOCUS E POPULAGCAO DA PESQUISA

Para a realizacdo desta pesquisa, foi escolhido uma escola municipal que
oferta 0 ensino nos anos iniciais do ensino fundamental na cidade de Triunfo/PB. A
escolha dessa escola nessa cidade se deu devido fazer parte do municipio que a
pesquisadora mora e ter facilidade de acesso ao local para a realizacdo da pesquisa.

A amostra escolhida para a aplicacdo da pesquisa foram duas professoras
dos anos iniciais. Além das professoras, a gestora escolar também fez parte da
amostra, no fito de fornecer informacdes na perspectiva da escola sobre os desafios

e possibilidades da integracédo das tecnologias ao contexto educacional.

4.4 INSTRUMENTO DE COLETA E PRODUCAO DE DADOS

Para a coleta de dados dessa pesquisa foi escolhido o instrumento entrevista
semi-estruturada. Esse instrumento se caracteriza por ser um roteiro com perguntas
em torno do tema central da pesquisa. Esse instrumento se faz pertinente para ser
aplicado em pesquisas sociais, pois dédo possibilidade de explorar novas nuances
que podem aparecer durante a pesquisa (Markoni; Lakatos, 2003). Portanto, foi
construido um roteiro de pesquisa envolvendo questbes sociodemogréaficas das
participantes, como idade, tempo de servico e formacdo e questbes abertas
elaboradas em torno do objetivo da pesquisa.

Foram construidos dois instrumentos de coleta, um para as duas professoras
dos anos iniciais e outro para a gestora escolar. Ambos podem ser consultados nos
apéndices desta monografia.

A partir da obtencdo dos resultados foram analisados e comentados a luz do
referencial tedrico construido com o levantamento bibliografico construido no

desenvolvimento dessa monografia.

45 DIMENSAO ETICA DA PESQUISA

by

Esta pesquisa busca garantir 0 respeito a autonomia e dignidade dos
participantes, o que inclui a obtencdo do consentimento informado, a protecao de
sua privacidade e confidencialidade, protegendo os participantes frente a quaisquer
danos morais. Além disso, sdo considerados 0s possiveis impactos positivos e
negativos das tecnologias educativas na promoc¢ao da inclusédo, assegurando que a
integridade cientifica e ética do estudo seja mantida, sem conflitos de interesse ou

manipulagéo de dados. Os resultados serdo compartilhados de maneira acessivel e
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atil, contribuindo para a formulacdo de politicas e préaticas educacionais mais
inclusivas.

Vale ressaltar que para garantir a confidencialidade ética dos envolvidos na
pesquisa, as participantes foram mencionadas a partir de pseudénimos. Nesse
contexto, é essencial destacar que esta pesquisa estd em conformidade com as
diretrizes éticas do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do Centro de Formagéo de
Professores (CFP) da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG).

O CEP, reconhecido como Orgao interdisciplinar e independente, tem a
responsabilidade de orientar, avaliar e aprovar projetos de pesquisa com seres
humanos, protegendo os interesses e a integridade dos participantes. A pesquisa
também segue as exigéncias das Resolucbes 466/2012 e 510/2016 do Conselho
Nacional de Saude (CNS), que estabelecem normas e diretrizes para a conducédo de
pesquisas com seres humanos, assegurando o respeito aos principios éticos, bem
como a promocao da dignidade, autonomia e bem-estar dos participantes.
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5. ANALISES E DISCUSSOES

A primeira parte do roteiro da entrevista estruturada aplicada as duas
professoras dos anos iniciais e a gestora da escola diz respeito aos seus perfis
profissionais. No inicio das analises, foram trazidos esses dados. Cabe destacar que
ambas as professoras sdo mencionadas nessas analises como Evangelista e
Bezerra e a gestora sera identificada como Mel. A escolha dos pseuddnimos para
serem mencionadas durante o tratamento das informacdes se deu a partir da
escolha das proprias participantes no momento da coleta de dados.

A professora Evangelista tem 49 anos e é formada em Pedagogia, com
especializacdo em Metodologia do Ensino e Psicopedagogia. Ela atua no magistério
ha 24 anos e trabalha na escola atual hd 3 anos. A entrevistada destacou que
sempre residiu na comunidade em que a escola esta inserida, mas nao participa de
nenhum movimento social relacionado a docéncia.

A professora Bezerra atualmente possui 50 anos e também é formada em
Pedagogia, com pos-graduacdo em Educacdo Inclusiva. Ela tem 32 anos de
experiéncia no magistério, sendo que atua ha 25 anos na mesma escola. Assim
como Evangelista, Bezerra sempre morou no bairro onde a escola esté localizada,
reforcando seus lagcos com a comunidade escolar, porém sem envolvimento em
projetos sociais vinculadas a docéncia.

A entrevistada, gestora da instituicdo, tem 41 anos de idade e é formada em
Pedagogia, com especializacdo em Psicopedagogia. Em relacdo a sua experiéncia
no magistério, relatou: "Ensinei um ano e uns meses na EJA, depois eu ensinei um
ano no 1° ano do ensino infantil, e ensinei 5° ano no ensino fundamental" (Mel,
2024). Apesar de sua experiéncia docente, ela nunca exerceu a funcdo de
professora na escola atual, onde atua hd 4 anos como gestora. Além disso, reside
h& 11 anos na comunidade escolar, o que fortalece seus vinculos com o contexto
educacional e social local, e com as singularidades educativas do corpo discente.

Foi perguntando para as docentes a quantidade de criancas diagnosticadas
com deficiéncias ou transtornos, Evangelista (2024) disse que possui 2 criangas com
laudo de autismo, enquanto a professora Bezerra (2024) disse que leciona a uma
crianca com laudo, acompanhada pelo Atendimento Educacional Especializado -
AEE e outra crianga sem laudo e que ndo é atendida pelo AEE, ambas também

autistas.
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A principio, sondou-se acerca das concepc¢des de inclusdo das entrevistadas.
As professoras foi perguntado: “O que vocé entende por educacéo inclusiva e como
vocé aplica isso na sua pratica pedagogica?”. Onde obteve-se as seguintes

respostas:

Hoje a gente vive isso, da inclusdo, de tentar encaixar eles no meio
social. [...] Esses dois que eu tenho ndo sdo tdo desafiadores na
guestdo de incluir eles, pois eles tém habilidades de sala de aula
comuns iguais aos demais. Um deles, ndo foca tanto no conteudo,
mas presta atencdo na aula, entende o que esta sendo passado.
Entdo eu acho que ele esta incluido, ele ndo fica s6 14 no cantinho
nao. E eu acredito que cada vez mais a gente esta aprendendo a
inclusdo. J4& é um termo antigo, mas a pratica € mais nova
(Evangelista, 2024).

A educacéo inclusiva é incluir a todos independente da cor, da raca,
independente da deficiéncia. Ou seja, a educagéo inclusiva é trazer
todos do jeito que estdo e fazer com que todos acolham. Eu tento
aplicar, porque nao é facil. Antes as criangas tinham mais resisténcia
em aceitar as criancas com deficiéncia, hoje as préprias criancas
incluem as criangas com deficiéncias (Bezerra, 2024).

Nas falas das professoras, € possivel perceber que ha-se o reconhecimento
de que a inclusdo ndo € um termo novo, embora esteja em uma énfase, com
progressos, mas que ha muito o que ser melhorado, como destaca a professora
Evangelista (2024). Enquanto que as concepc¢des de Bezerra (2024) fazem alusdo
ao sentido da inclusdo proposto por Mantoan (2015), quando diz que esse termo
esta para além de estar vinculado somente as criancas com deficiéncias. Segundo a
autora,

Ambientes escolares inclusivos sdo fundamentados em uma
concepcao de identidade e diferencas, em que as relacdes entre
ambas ndo se ordenam em torno de oposi¢cdes binarias
(normal/especial, branco/negro, masculino/feminino, pobre/rico).
Neles ndo se elege uma identidade como norma privilegiada em
relacéo as demais (Mantoan, 2015, p. 7).

Portanto, partir dessa compreensao, corrobora para que toda a conjuntura
educacional prestada naquela unidade educativa rompa com esses parametros
excludentes e valorize a inclusao.

Na mesma linha de pensamento, foi questionado a gestora da instituicdo: “na
sua perspectiva, o que significa educacéao inclusiva e qual é a importancia dela no

contexto escolar?”. A gestora responde que,
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Incluir € vocé ter, abrir espacos, né?! Pra tratar as pessoas por igual,
e dar oportunidade para as pessoas que precisam. Para as pessoas
terem a oportunidade de serem iguais aos demais, porque se vocé
nao incluir, vocé exclui. A pessoa que precisa da inclusdo se sente
fora do contexto. A escola precisa trabalhar essa inclusédo para que a
pessoa se sinta inclusa, né?! (Mel, 2024)

A resposta da gestora a questdo sobre a educacdo inclusiva reflete uma
compreensao bésica e intuitiva do conceito. Apesar de destacar a necessidade de
abrir espacos e tratar todos os individuos de forma igualitaria, o que demonstra
preocupar-se com essas questdes, a resposta pareceu ser muito superficial em
termos de profundidade e especificidade teérico e conceitualmente. A gestora usou
termos gerais como “abrir espagos” e “tratar as pessoas por igual’, que sé&o
importantes, mas nao detalha como a inclusdo deve ser efetivamente implementada
na pratica escolar mediante seus desafios fisicos e paradigmaticos dentro da propria
instituicdo. Além disso, ao utilizar o termo "igualitaria”, a gestora parece confundir os
conceitos de igualdade e equidade. O atendimento inclusivo eficaz ndo esta em
tratar todos de forma igual, mas sim em oferecer oportunidades e suporte de acordo
com as necessidades individuais, o que caracteriza a equidade e garante que cada
aluno tenha condicfes justas para alcancar o0 sucesso.

No intuito de explorar a visdo da gestora sobre como a escola aborda essas
questodes, foi questionado: “como a sua escola aborda a inclusdo de alunos com

deficiéncias no ambiente de aprendizagem?”.

A gente faz um mapeamento, a principio quando o aluno chega, para
conhecer, tentar conhecer o aluno, suas limitagfes, e tentar incluir,
pegando do que vocé consegue, né?! Trabalhando as limitacdes
para gue ele possa ser incluso la no contexto da sala, e trabalhando
do que ele consegue fazer, a partir das habilidades que ele ja
consegue desenvolver. E ai, a gente vai trabalhando os potenciais
daquela forma (Mel, 2014).

A partir do relato da gestora, nota-se que a instituicdo se detém ao trabalho
de mapear e identificar os casos que demandam essa aten¢do mais especializada.
Contudo, enfatiza-se que é no contexto da sala de aula que as situagbes de
aprendizagem. Isso aponta concordancia para a preocupacdo pedagogica relatada
pelas professoras, uma vez que, muitas vezes, conhece-se a teoria da incluséo e
sobre o respeito as diferencas, mas adaptar situacfes pedagdgicas para lidar com

cada singularidade ainda € um desafio.
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Foi perguntado a gestora Mel sobre os “quais sdo os maiores desafios que a
escola enfrenta para implementar préaticas inclusivas de maneira eficaz?”. A gestora
comenta que,

Sdo varios os desafios né?! Mas assim, a gente, primeiro de
conseguir entender quais sdo as limitacdes da crianca. Por exemplo,
nés temos algumas criangcas com deficiéncias, primeiro a gente
precisa saber os tipos, como é o comportamento dele, porque é um
desafio grande isso ai. Porque nem sempre, por exemplo, uma
crianga autista ela vai ter o0s mesmo comportamentos que a outra
crianca autista. Entdo assim, os primeiros desafios que eu acho séo
esses, tentar equilibrar da melhor forma possivel. Ai dai vai a
guestao da adequacao das atividades também um grande desafio, e
a gente conquistar o aluno, pra que ele possa querer estudar,
conseguir estudar e acompanhar a atividade. Sao desafios enormes.
Mas dentro dos que a gente tem mais dificuldade sdo esses ai, no
momento, que a crianga consiga, que a gente consiga adaptar a
atividade para que eles consigam acompanhar e ficar na sala.

No ambito dos desafios que a instituicdo destaca, novamente € visto o
mapeamento como algo desafiados, onde se reconhece que cada condi¢cdo possui
caracteristicas diferentes. Também € mencionado novamente a situacao
pedagdgica, para adaptar e tornar o ensino atrativo para essas criangas.

Pata ilustrar como esses desafios podem se parecer presentes no contexto do
uso das tecnologias para a educacao inclusiva, foi questionado para as docentes:
“‘quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta ao incluir alunos com

deficiéncias em suas aulas?”.

O maior desafio é a questdo de adaptar tarefas, eles ndao querem
coisas repetitivas, eles reclamam. Entdo é um desafio estar sempre
adaptando pra estimular eles. Gracas a Deus, a internet ajuda muito
hoje. Mas ainda assim é algo contornavel, a gente busca trabalhar
com o ladico. Acho que faltam um pouco a gente (professores) incluir
mais eles nas atividades, pois tudo pra eles tem que ser adaptado
para chamar atencao (Evangelista, 2024).

Os principais desafios sdo pedagdgicos e ndo amorosos, eu me
apego demais a eles. O que eu vou trazer pra essa crianga? Que tipo
de atividade eu vou levar. Isso me preocupa, a questdo pedagodgica
(Bezerra, 2024).

Apesar de estruturar relatos diferentes, percebe-se que as respostas das
docentes convergem no sentido do desafio pedagogico, explicitado, por exemplo,
nas falas de Evangelista ao trazer a questdo de adaptar atividades personalizadas
para essas criancas. Na realidade de sala de aula, as criancas com deficiéncias

estardo presentes integralmente durante todo o tempo escolar, e isso € desafiador
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aos professores, no sentido dar conta do conteldo programético tanto para as
criancas tipicas quanto para as criangas com necessidades educativas especiais.

Essa realidade reflete uma sobrecarga sobre o oficio docente, que, por vezes,
encontra-se com muitas demandas extraclasse, além dos desafios didatico-
pedagdgico para atender toda a complexidade que pode ser encontrada na sala de
aula. Essa realidade remete ao que Pletsch e Mendes (2015) mencionam sobre a
segregacao, de trazer as criancas com deficiéncias para ambientes comuns, mas
nao prover os recursos suficientes e necessarios para seu pleno desenvolvimento.

Adentrando no ambito das tecnologias digitais e assistivas como recurso
educativo, foi feita a seguinte pergunta: “vocé utiliza tecnologias digitais ou assistivas
em sala de aula? Se sim, quais e com que frequéncia?”, onde as professoras
comentaram: “Nao, a gente ndo pode dizer que usa. Primeiro que € proibido trazer
celular. Infelizmente a gente ndo tem esse acesso ainda” (Evangelista, 2024) e
Bezzerra falou que “Sim, a gente esta sempre levando eles pra salinha de video.
Apesar de que as criangas ja estdo entediadas, pois eles tém tanto acesso, que a
TV como recurso tecnolégico ndo é mais atrativo”.

A pergunta também foi direcionada a gestora, ao se questionar: “quais
tecnologias educativas a escola utiliza atualmente para apoiar a educacéo
inclusiva?”.

Nés temos TV, a gente puder utilizar como recurso para videos
educativos; um momento que eles ndo consigam ficar na sala por
conta de barulho, a gente leva pra uma sala reservada que tema TV,
nos temos a impressora que imprime atividades que eles preferem,
algum desenho, a gente vai ja sabe, depois que conhece, vai 14 e
imprime pra eles. A gente tem o datashow pra exibir imagens,
somente isso (Mel, 2024).

Pela experiéncia destacada pelas docentes e pelos recursos citados pela
gestora, vé-se que nao esta se dando a devida importancia do uso das tecnologias
tanto digitais quanto assistivas como recurso pedagdgico na educacao. No viés da
gestora, os instrumentos citados sdao de modo paliativo, quando houver situagoes
casuais, ndo se percebe-se um apoio que embase a pratica docente para 0 uso
pedagogico das tecnologias no contexto do ensino, nem tampouco, uma diversidade
de recursos para se utilizar com a educacéo inclusiva.

Vé-se, portanto, que a escola ainda se mantém alheia ao uso das tecnologias,

apartando-se de uma realidade social forte na vida dessas criangas que poderia ser
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aliada ao processo educacional. As dificuldades que as professoras citam sao as
mesmas que Abreu e Costa (2003) mencionam, que consideram que as tecnologias
educativas, muitas vezes, sdo uma realidade distante dos professores pela falta de
formacdo especifica para lidar com essa realidade, bem como a falta de
investimento para a democratizagao de seu uso dentro dos ambientes escolares E a
partir de processos educativos.

Diante do questionamento: “na sua experiéncia, como as tecnologias
educativas tém contribuido (ou ndo) para a aprendizagem de alunos com

deficiéncias?”, as professoras disseram que:

A gente tem buscado, eles gostam de jogos, videos. Mas nao é
possivel trazer sempre pra sala de aula. Eu ainda tento trazer,
principalmente na sexta-feira. A turma toda se envolve, a turma toda
gosta. Entdo a gente traz sempre o ludico, trazendo jogos, buscando
chamar atenc¢do tanto das criangcas com autismo, quanto as outras. O
gue € interessante é que todas as criangas gostam e incluem eles
em tudo, se eles se excluem, as criangas chamam (Evangelista,
2024).

As tecnologias contribuem sim, a gente usa muito a internet pra
pesquisar e estudar. Para as criancas eu ndo sei se isso chama mais
atencdo, porque elas estdo adaptadas a tanta coisa,
tecnologicamente falando. Tem criancas que sabem mais usar o
celular do que eu. A tecnologia € muito boa, mas acredito muito no
equilibrio do novo e do velho. Ndo da pra o professor s6 valorizar a
tecnologia sem atrelar isso ao tradicional mesmo (Bezerra, 2024).
Conforme mencionado pelas docentes, 0 uso de recursos ludicos, como jogos
e videos, sdo ferramentas que engajam tanto alunos com deficiéncia quanto os
demais nos processos educativos, isso demonstra que a inclusdo dessas
tecnologias em processos educativo tem efeito positivo no envolvimento integral dos
alunos, tanto os com necessidades especiais, quanto os demais. A vista disso,
Strumiello (2018) nos diz que o uso dessas tecnologias no contexto educacional tem
potencial de tornar os estudantes mais conscientes do seu proprio processo de
aprendizagem, pois as brincadeiras e as tecnologias ja fazem parte do seu cotidiano.
Nessa mesma perspectiva, a professora Bezerra reconhece a familiaridade das
criangas com as tecnologias e até mesmo a superagdo dos professores por parte
dos alunos no manuseio de dispositivos.
No entanto, € visto algumas barreiras que impedem o aprimoramento e
melhor uso desses recursos, pois Evangelista menciona que ndo é possivel utilizar

essas ferramentas com frequéncia, o que pode apontar para um desafio comum nas
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escolas, como a falta de infraestrutura ou tempo para implementar tecnologias de
forma regular.

Também é visto a inseguranca da professora Bezerra que afirma que o
simples uso de tecnologia ndo garante o envolvimento dos alunos sugere um
intercruzamento entre esse recurso com recursos mais tradicionalistas. Essa viséo é
interessante sob o ponto de vista de ndo depender exclusivamente das tecnologias,
sobretudo quando o contexto escolar ndo oferece todas as condi¢cfes ideais para a
sua utilizacdo de maneira efetiva.

Foi perguntado a gestora sobre sua visdo em relacdo aos beneficios das
tecnologias no contexto da educagéo inclusiva, “como vocé avalia a eficacia dessas
tecnologias no apoio aos alunos deficiéncia?”. Sua resposta demonstra um viés

pratico do uso das tecnologias.

Elas sdo de grande importancia, ajudam muito, né?! O professor s6
com a caneta la pra escrever, porque aquelas criancas nao tém
paciéncia pra esperar, daqui que ele va desenhar pra poder a crianca
acompanhar uma atividade, adaptar uma atividade s6 com a caneta
e quadro, bem mais dificil. As tecnologias ajudam muito em todos os
aspectos (Mel, 2024).

Na sua fala, vé-se o destaque das tecnologias na sua importancia para
facilitar o processo de adaptacdo e acompanhamento das atividades por alunos com
deficiéncias. A gestora reconhece o potencial pedagégico das ferramentas
tecnologicas. Assim como coloca Galvao Filho (2011, p. 116), “os recursos de
acessibilidade, os recursos de Tecnologia Assistiva, podem ser situados como
mediacdes instrumentais para a constituicdo da pessoa com deficiéncia, como
sujeito dos seus processos, a partir da potencializagcdo da sua interacdo social no
mundo. Isso enfatiza a compreensao da gestora que essas ferramentas agilizam o
trabalho do professor, especialmente em comparacdo com métodos mais
tradicionais, como o uso exclusivo da caneta e do quadro.

Sorj e Guedes (2005) defendem que para que a implementacdo das
tecnologias nas salas de aula é feita pelos professores, que estéo na linha de frente
com o alunado, contudo, para que esse trabalho seja feito de maneira plena é
preciso que toda a comunidade escolar, como também a familiar, reconheca o seu

valor. Percebe-se que a gestora reconhece a valia desses recursos, embora, no que
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vem sendo discutido, os usos e percepgOes acerca de como utilizar essas
ferramentas € muito superficial e limitado.

A vista disso, buscando identificar quais elementos impendem a efetividade
da implementacdo dessas tecnologias na pratica docente, foi perguntado aos
professores: “quais dificuldades vocé enfrenta ao tentar utilizar tecnologias

educativas em sua préatica docente?”. As respostas foram as seguintes:

A gente ndo tem tanta ferramenta, isso é limitante. Mas hoje tem
esses jogos educativos e 0 acesso a internet pra buscar. Os livros
sdo pobres, eles ndo tem tanto ludico. Mas hoje o professor
consegue muitas ferramentas através da internet, da pesquisa. As
criancas também tem essa ferramenta (a internet) em casa, eles tém
muito acesso. Tento sempre orientar e estimular eles a usarem a
internet pra pesquisar, pra estudar, ndo sé para navegar em coisas
banais (Evangelista, 2024).

Eu vejo que ainda tenho muita resisténcia, eu peco muito na questao
técnica. Até em um data show, eu me perco. Nao sei qual o video.
Acho que os professores deveriam ter mais uma formacéo técnica,
voltada ao uso das tecnologias, € como se a gente ficasse pra tras.
Eu sei que devemos ser curiosos, descobrir, mas eu acho que
precisamos desse ensino técnico e pratico (Bezerra, 2024).

Os desafios destacados pelos professores séo, principalmente, a falta de
recursos para se utilizar e a falta de conhecimento para usar a tecnologia de
maneira rapida e eficaz. Nos relatos, € concordante pelas professoras que a internet
facilitou muito o trabalho docente, no quesito de ampliar conhecimentos e realizar
buscar, contudo, a realidade de introduzir esse acesso e o0 uso de ferramentas
digitais em sala de aula ainda se parece distante, além da necessidade de se
promover artificios que ajudem aos professores ao lidarem com essa realidade
tecnologica para poder usar.

Sorj e Guedes (2005, p, 102) explicam que a exclusao digital “[...] diz respeito
as consequéncias sociais, econdmicas e culturais da distribuicdo desigual do acesso
a computadores e Internet”. E possivel entender, portanto, que esse distanciamento
entre a escola e as tecnologias digitais € uma forma de excluséo digital. Além de que
a falta de conhecimentos especificos pela classe docente no ambito das tecnologias
também reforca essa ideia, pois os pde a margem desse conhecimento que é tédo
comum na linguagem da geragao atual.

Na busca de compreender as condicbes que a escola possui para se

promover o uso das tecnologias no seu contexto, foi perguntado para a gestora: “a
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escola possui recursos suficientes financeiros, tecnolégicos e humanos, para
garantir o uso adequado dessas tecnologias? Se n&o, quais sdo as principais

limitacbes?”. A reposta da profissional relatou que:

A escola ela tem os recursos que séo destinados, eles séo do PDDE,
eles sdo destinados a ajudar. S6 que assim, ainda ndo séo
suficientes, né?! Entdo vem recurso, mas pra ajudar, ndo € o
suficiente. Por exemplo, quando vem o recurso, eles sédo destinados,
tem o PDDE que vocé tem que ter custeio e capital. Entdo, por
exemplo, custeio vocé pode comprar o material que vai ser utilizado,
capital vai ser permanente. Geralmente, eles mandam em duas
parcelas, as vezes uma parcela vocé precisa juntar com a outra, por
exemplo pra ter que comprar um computador se vocé tiver
precisando, entdo € nesse sentido. Nao vem, por exemplo, um
recurso disponivel pra uma crianga com deficiéncia, pra comprar, por
exemplo, um computador adaptado, um teclado adaptado, ndo vem.
Entdo a escola tem que se rebolar, pra poder adaptar o que ta
precisando (Mel, 2024).

Acerca da disposigdo financeira da escola, a gestora menciona o recurso do
PDDE (Programa Dinheiro Direto na Escola), mas destaca que esses recursos sao
limitados e insuficientes para atender as necessidades tecnoldgicas, especialmente
em relagdo a educacdo inclusiva. Ela menciona que os recursos sdo destinados a
custeio (para materiais de consumo) e capital (para bens permanentes). Isso reflete
a limitacdo dos recursos financeiros disponiveis para atender as necessidades
tecnoldgicas da escola.

A diretora revela que os recursos destinados a escola ndo contemplam
explicitamente a aquisicdo de tecnologias assistivas especificas para alunos com
deficiéncia, como computadores ou teclados adaptados. Essa lacuna reflete um
problema estrutural que impacta diretamente a capacidade da escola de oferecer
uma educacéo inclusiva de qualidade. Esse relato aponta para a falta de politicas
educacionais que priorizem a acessibilidade tecnolégica nas escolas, como dizem
Sorj e Guedes (2005, p. 115), “as politicas de universalizacdo de acesso devem
confrontar as complexidades associadas a apropriacdo efetiva das TICs pelos
setores mais pobres da populacio”.

Diante desse contexto de desafios foi questionado as docentes a seguinte
pergunta: “vocé se sente preparada para utilizar as tecnologias educativas de

maneira eficaz no contexto inclusivo? Por qué?”. Cuja as respostas foram:

As vezes a gente se acomoda muito, sem ir buscar coisas a mais.
Mas deveriamos ter um preparo a mais, vejo que falta isso. Eu acho
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gue a gente ndo esta preparado ainda, queria mais coisas que
incentivasse a gente no trabalho. N&do sé palestras, eu queria algo
mais pratico, poder ver o celular e outras fontes na prética, hdo s6 na
teoria de “Va buscar” (Evangelista, 2024).

Eu acho que existe ainda, no meu ponto de vista, ndo sei se 0
pessoal mais novo que eu acho que tem mais garra e é habituado
com isso; mas nos temos uma vasta experiéncia de sala de aula,
mas com relagdo a tecnologia, n6s professores mais antigos, temos
mais dificuldade em usar a tecnologia, queria mais atengcdo em
relacdo a gestdo, para que a gente avancasse, melhorasse. Nao sei
se os cursos de formacdo inicial ja investem nisso. Eu tenho muita
dificuldade, eu uso, mas tenho muita dificuldade (Bezerra, 2024).

Os desafios destacados apontam para dois problemas principais, que é a falta
de formacédo especifica para o uso dessas tecnologias no contexto inclusivo e mais
atencao por parte de competéncias administrativas, no tocante ao tema. Baladeli et
al. (2012) comentam que muitos professores, mesmo com nivel superior de
graduacdo, ndo se sentem preparados para atender as necessidades especificas de
alunos com deficiéncia. Além da formacao inicial, a preparacdo necessaria ndo se
restringe a formacéo académica, uma vez que se deve incluir também o processo
continuo de desenvolvimento profissional, que envolve préaticas pedagodgicas
reflexivas e a atualizagdo constante no cotidiano escolar. Acerca da adesdo das
tecnologias para o ensino inclusivo, Galvdo Filho (2009) defende que € essencial
qgue a formacdo docente aborde o reconhecimento e o uso efetivo das Tecnologias
Assistivas (TA) e das Tecnologias Digitais (TD) em sala de aula.

Acerca da atencdo das competéncias administrativas voltada as tecnologias
assistivas e digitais e sua aplicagdo na educacado inclusiva, Darido (2015 p. 2)
destaca que, muito frequentemente, “as politicas governamentais investem no que é
mais facil: a garantia de acesso a rede”. Porém, promover o acesso as tecnologias
digitais nas escolas vai muito além de apenas a conexao as redes, pois depende-se
de um contexto estrutural envolvendo “méaquinas, equipamentos, conexdes,
espacos fisicos, softwares educativos, cursos de formagao” (Darido, 2015, p. 2) para
gue se possa realmente usufruir desse recurso no contexto educativo.

Na intencdo de compreender como se deu a formacéo das professoras no
tocante ao tema, foi questionado: “em sua formacéo inicial, 0 uso de tecnologias
educativas foi abordado? Se sim, como foi tratado esse tema?”. As professoras

relataram que,

NO6s fomos buscar essas ferramentas digitais na pandemia, porque
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até entdo a gente ndo buscava usar essas ferramentas tecnolégicas
nao, a gente teve que correr pra buscar atras e aprender, antes disso
nao. A gente busca o que a gente pode dentro do tempo que a gente
tem. Mas ainda hoje eu vejo que a gente se acomoda muito, acha
gue estd buscando bastante, mas nao (Evangelista, 2024).

Nao foi, ndo lembro. Se foi tratado, foi muito superficial (Bezerra,
2024).

A pandemia pela Covid-19 iniciou em 2020 e uma das medidas provisorias de
emergéncia sanitaria foi o isolamento social. No fito de minimizar os danos na
educacao, foi adotado um regime de ensino remoto. Nesse contexto, 0s professores
precisaram adaptar suas praticas pedagdgicas, utilizando tecnologias para atender
as novas demandas e necessidades educacionais.

Esse evento foi citado pela professora Evangelista para justificar que s6 a
partir de entdo que teve um olhar mais sensivel para o uso das tecnologias digitais
como recurso pedagdgico. Ainda assim, € possivel observar que ambas néo tiveram
0 contato direto com esse assunto na formacao inicial. Embora a formacao inicial
nado seja o Unico momento de desenvolvimento na construcdo da identidade
profissional do professor, é fundamental que essa etapa receba a devida atencéo.
De acordo com Galvao Filho (2009), a abordagem de contetdos relacionados ao
ensino inclusivo durante a graduacdo € crucial para que os futuros docentes
adquiram uma base tedrico-metodoldgica sélida, capaz de ser aplicada de maneira
eficaz no contexto da educacéo inclusiva.

Considerando que essas docentes ndo tiveram acesso aos conhecimentos
sobre como integrar o uso da tecnologia ao ensino inclusivo na formacao inicial, foi
guestionado: “vocé participou de formacgBes continuadas ou capacitacdes voltadas
para 0 uso de tecnologias educativas e assistivas?”. A professora Evangelista
respondeu que: “nem vi na graduacdo. Nem o municipio chega junto. Nem eu ja
busquei, confesso”. Enquanto a professora Bezerra relatou que “ndo, ndo lembro de
ter participado. N&o lembro de ter sido ofertado pelo municipio. Eu poderia ter
buscado, mas eu nunca participei”. Com isso, percebe-se, de forma geral, que ha
uma despreocupacdo em tratar de assuntos vinculados a tecnologia pelas
competéncias administrativas que regem a educacao do municipio.

No contexto das formacdes continuadas, essas S&0 essenciais para a
atualizacao do corpo docente frente as novas demandas da sociedade, uma vez que

a educacao € um produto dos interesses sociais e deve estar em consonancia com
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um projeto de sociedade que se pretende construir. Galvdo Filho (2011, p. 53)
defende que “as politicas publicas de democratizacdo do acesso as TIC, os
programas oficiais de inclusédo digital, adquirem maior relevancia e eficacia quando
nao se resumem a uma mera distribuicdo de computadores e de provimento do
acesso a internet’. Portanto, ao se considerar as tecnologias como aliadas da
educacgdo, limitar-se apenas a politicas publicas que distribuem aparelhos
eletrbnicos ndo é suficiente. A verdadeira transformacdo ocorrer quando ha
capacitacdo dos professores para 0 uso eficaz desses recursos, garantindo que eles
saibam como integra-los as préticas pedagodgicas de forma significativa.

Na mesma linha de pensamento da questao anterior, foi perguntado a gestora
da instituicdo sobre a oferta de formacédo continuada no ambito das tecnologias para
a inclusdo: “de que forma a gestdo incentiva e promove a capacitacdo dos
professores no uso de tecnologias educativas para a inclusdo?”. A diretora

respondeu,

A gente ta sempre estimulando, incentivando, mostrando que é mais
pratico trabalhar, e até porque eles ja precisam cada vez mais, né?!
E no caso aqui da escola, o que temos de tecnologia € o que? Os
computadores, uma impressora, e o celular também, sé que pra uso
em sala de aula. Assim, eles ja usam muito pra ajudar no trabalho
(Mel, 2024).

Como vem sendo posto pela gestora da instituicdo, os recursos sdo limitados
e também néo é relatado sobre fornecer uma formacao para a preparacéo técnica e
metodoldgica de como o uso da tecnologia pode se aliar a educacao inclusiva. Essa
realidade se demonstra preocupante em diferentes niveis e esferas, uma vez que os
docentes ndo estdo recebendo esse apoio nem por parte da instituicdo, nem a
unidade educativa recebe por parte de competéncias administrativas maiores.

Sendo assim, capacitar os professores para lidar com as tecnologias, tanto
em sala de aula quanto no contexto da educacéo inclusiva, € essencial para que a
integracdo entre educacédo e tecnologia ocorra de forma efetiva. Esse processo é
respaldado pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para os anos iniciais, que
reconhece a importancia do uso das tecnologias digitais como ferramentas
pedagogicas capazes de enriquecer o0 aprendizado. A BNCC enfatiza o
desenvolvimento de competéncias digitais desde o0s primeiros anos escolares,
promovendo uma educa¢do mais dindmica e alinhada as demandas do século XXI

(Brasil, 2017). Assim, a formag&o adequada dos docentes é um fator de relevancia
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para que essas inovagdes contribuam para o desenvolvimento integral dos alunos e
que carece de uma atencdo em ambito de politicas publicas.

A BNCC, embora apresente avancos ao integrar tecnologias no ensino,
também é fruto de forcas politicas que moldam sua intencionalidade. Ela reflete um
projeto de sociedade neoliberal, que visa formar cidadaos alinhados as demandas
do mercado global. Assim, a BNCC pode estar a servico de uma sociedade que
privilegia o capital e a eficiéncia econbmica, em detrimento de uma educacao
voltada para a cidadania ativa e critica, desconsiderando as desigualdades sociais
profundas (Favero et al., 2021). Desse modo, apesar das tecnologias terem seu
papel de destaque na contemporaneidade e na base, faz-se necessario haver a
reflexdo critica de sobre qual cidaddo formar, para ndo se desenvolver uma
educacao tecnicista pautada apenas na formacdo de mao de obra.

Por fim, foi questionado a gestora sobre “como vocé avalia o preparo dos
professores da sua escola no uso de tecnologias educativas e assistivas para a

educacao inclusiva?”. Entrevistada respondeu que,

Eles ja conseguem, j& estdo melhorando mais, mas eu acho que eles
ainda precisam melhorar mais, sabe?! Eles ainda tdo muito no
basico, mas eu acho que eles precisam procurar mais aplicativos,
cacar mais jogos, pra incentivar a crianca, eles estdo mais no basico,
eles precisavam avancar mais. Porque a tecnologia avanca muito, e
a gente precisa acompanhar, porque se a gente nao for
acompanhando, a gente fica pra tras. Acho que eles precisavam
melhorar mais um pouquinho assim, nessa questdo, plataformas, de
mais opcdes de conteudos, mais opgOes de atividades pra trabalhar
com nossas criangas. Acho que eles ainda precisam avangar um
pouco mais, os professores, no caso (Mel, 2024).

Nas falas da gestora, pode-se perceber dois pontos de discusséo, um relativo
a importancia e reconhecimento da vasta gama de possibilidades que as tecnologias
podem oferecer a educacdo. E o fato de que a gestdo espera iniciativa dos
professores para terem autonomia e inovarem suas praticas pedagdgicas ha
perspectiva tecnoldgica e inclusiva, mesmo sem fornecer-lhes artificios teoricos e
praticos para tal e sem o devido suporte tecnoldgico presente na instituicéo,
conforme pbde ser percebido durante as falas da gestora e das professoras.

Diante disso, consideramos que a responsabilidade pelo desenvolvimento das
competéncias tecnologicas no ambito da inclusdo para o uso dos professores néo
pode ser transferida inteiramente a eles sem que a escola e os 6rgaos centrais,

politicamente, oferecam formacg&o continuada, uma infraestrutura adequada e
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suporte pedagogico. A inovacdo em sala de aula, especialmente no contexto da
educacéo inclusiva, depende ndo apenas da iniciativa individual, mas também de um
ambiente que favoreca o uso das tecnologias e de politicas publicas que amparem o
sistema educacional, fornecendo recursos e capacitacdo a profissionais da

educacao.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A partir do delineamento desta pesquisa foi possivel verificar que os objetivos
estabelecidos no inicio da pesquisa foram alcancados. A analise dos dados mostrou
que, embora o0 uso de tecnologias educativas possa promover uma educacao mais
inclusiva nos ambientes escolares, ainda existem muitos desafios relacionados a
falta de capacitacdo dos professores e a escassez de recursos nas escolas publicas,
conforme mencionado pelas professoras entrevistadas.

A pesquisa possibilitou a ampliacdo sobre a compreensao da importancia das
tecnologias no processo de possibilitar uma educacdo mais inclusiva e também
revelou a necessidade urgente de politicas publicas mais eficazes para garantir o
acesso adequado a essas ferramentas, uma vez que as escolas publicas ainda se
encontram despreparadas para oferecer os equipamentos e o0 apoio suficiente para a
integracdo das tecnologias a educacao publica de qualidade. As entrevistas também
destacaram que, apesar do esforco dos professores em adaptar suas préaticas para
tentar incluir as tecnologias num processo de ensino mais inclusivo, a falta de
suporte tecnolégico e de formacdo continuada, tanto pela escola, quanto pela
Secretaria Municipal de Educacdo - SME impacta negativamente no uso efetivo
dessas tecnologias.

Destacamos que a metodologia utilizada foi suficiente para explorar o
problema de pesquisa que originou essa monografia e a bibliografia escolhida
forneceu uma base tedrica sélida para embasar as discussdes. No entanto, outros
problemas, como a resisténcia a inovacao tecnoldgica e as limitacdes financeiras,
foram mencionados durante a coleta de dados e podem ser aprofundados em
estudos futuros, no que diz respeito as acdes que estdo sendo envidadas para o
enfrentamento e superacdo de tais demandas aos processos educativos com
tecnologias assistivas.

Como recomendacfes para superar os desafios destacados nesse estudo,
sugere-se maior investimento em formacdes iniciais e continuadas voltadas para o
uso de tecnologias digitais e assistivas, além de um suporte mais direto por parte De
equipes técnicas de 6rgaos centrais e das politicas educacionais, de forma a garantir
0 acesso a formacgéo adequada, estrutura, suporte, a equipamentos e recursos, além
de materiais necessarios para essa efetiva implementacdo. E essencial que a escola

nao apenas integre alunos com deficiéncias aos seus espacos, mas também que
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Ihes ofereca condigbes para que eles tenham pleno acesso ao aprendizado e
desenvolvimento, para isso, & necessario infraestrutura e compromisso politico para

com a inalienabilidade da Educacédo a discentes com deficiéncias.
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APENDICE A: ROTEIRO DE ENTREVISTAAPLICADO AS PROFESSORAS DOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Universidade Federal Centro de Formacao de Professores
de Campina Grande Unidade Académica de Educacao

A< 4

PESQUISA:

Campus de Cajazeiras - PB

FORMULARIO DE ENTREVISTA

DESAFIOS E POTENCIALIDADES DE TECNOLOGIAS EDUCATIVAS NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

QUESTAO DE PESQUISA:

Como os desafios das tecnologias educativas podem ser enfrentados, considerando
suas potencialidades para promover uma educacéo inclusiva no ensino fundamental

em escolas publicas?

1. DADOS DE IDENTIFICACAO:

Nome:

Idade:

Pseudbnimo Escolhido:

Formacéao basica:

Graduacao: () Sim

() N&o - Qual:

Especializacdo: () Sim

() N&o - Qual:

Stricto Sensu: () Sim
que:

() N&o - Qual/lEm

Tempo de atuacado no magisterio:

Tempo de atuacdo como docente na escola que trabalha:

Tempo de inser¢gédo na comunidade em que fica a atual

escola;
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Participa de algum movimento social vinculado a docéncia:

(

)Sim (  )Nao - Qual(is):

2.
a)

b)

c)

d)

f)

9)

h)

QUESTOES:
Na sua sala, tem quantas criancas com deficiéncias ou transtornos?

O que vocé entende por educacéo inclusiva e como vocé aplica isso na sua
pratica pedagogica?

Quais sédo os principais desafios que vocé enfrenta ao incluir alunos com
deficiéncias em suas aulas?

Vocé utiliza tecnologias digitais ou assistivas em sala de aula? Se sim, quais
e com que frequéncia?

Na sua experiéncia, como as tecnologias educativas tém contribuido (ou nao)
para a aprendizagem de alunos com deficiéncias?

Quais dificuldades vocé enfrenta ao tentar utilizar tecnologias educativas em
sua prética docente?

Vocé se sente preparada para utilizar as tecnologias educativas de maneira
eficaz no contexto inclusivo? Por qué?

Em sua formagéo inicial, o0 uso de tecnologias educativas foi abordado? Se
sim, como foi tratado esse tema?

Vocé participou de formacgdes continuadas ou capacitacdes voltadas para o
uso de tecnologias educativas e assistivas?

Obrigada pela sua participacao!
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APENDICE B: ROTEIRO DE ENTREVISTAAPLICADO A GESTORA ESCOLAR

FORMULARIO DE ENTREVISTA

PESQUISA:

DESAFIOS E POTENCIALIDADES DE TECNOLOGIAS EDUCATIVAS NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

QUESTAO DE PESQUISA:

Como os desafios das tecnologias educativas podem ser enfrentados, considerando
suas potencialidades para promover uma educacéo inclusiva no ensino fundamental
em escolas publicas?

1. DADOS DE IDENTIFICACAO:

Nome:

Idade:

Pseuddnimo Escolhido:

Formacao bésica:

Graduacao:( ) Sim () N&ao - Qual:

Especializacdo:( )Sim () Nao - Qual:

Stricto Sensu:( ) Sim () N&o - Qual/Em
que:

Tempo de atuacdo no magistério:

Tempo de atuacao como docente na escola que trabalha:

Tempo de insergédo na comunidade em que fica a atual
escola:

Participa de algum movimento social vinculado a docéncia:
( )Sim ( )Nao - Qual(is):

2. QUESTOES:



a)

b)

c)

d)

e)
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Na sua perspectiva, o que significa educacao inclusiva e qual é a importancia
dela no contexto escolar?

Como a sua escola aborda a inclusdo de alunos com deficiéncias no ambiente
de aprendizagem?

Quais sdo os maiores desafios que a escola enfrenta para implementar
praticas inclusivas de maneira eficaz?

Quais tecnologias educativas a escola utiliza atualmente para apoiar a
educacao inclusiva?

Como vocé avalia a eficacia dessas tecnologias no apoio aos alunos com
deficiéncias?

f) A escola possui recursos suficientes (financeiros, tecnolégicos e humanos)

9)

h)

para garantir o uso adequado dessas tecnologias? Se ndo, quais sdo as
principais limitacdes?

De que forma a gestédo incentiva e promove a capacitacao dos professores no
uso de tecnologias educativas para inclusao?

Como vocé avalia o preparo dos professores da sua escola no uso de
tecnologias educativas e assistivas para a educacao inclusiva?

Obrigada pela sua participacao!
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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Universidade Federal Centro de Formacao de Prolessores

de Campina Grande Unidade Académica de Educacao
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Prezado(a) participante,

Sou estudante do curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade
Federal de Campina Grande, campus de Cajazeiras/PB. Estou realizando uma
pesquisa intitulada "DESAFIOS E POTENCIALIDADES DE TECNOLOGIAS
EDUCATIVAS NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA", sob a supervisao
do Prof. Dr. Wiama de Jesus Freitas Lopes.

Sua participacdo nessa pesquisa envolve a realizacdo de uma entrevista
semiestruturada. Gostariamos de enfatizar que sua participacdo é voluntaria e nao
trara desconforto em relagdo a pesquisa. Garantimos que sua identidade sera
mantida em sigilo absoluto ao publicarmos os resultados. Todas as informagdes que
possam identifica-lo(a) serdo omitidas.

Embora ndo haja beneficios diretos em participar, sua contribuicdo
indiretamente auxiliara na producéo de conhecimento cientifico na area educacional,
especificamente voltada a Educacéo Infantil.

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa contatar com o Professor Orientador

Prof. Dr. Wiama de Jesus Freitas Lopes, e-mail: wiama.jesus@professor.ufcg.edu.br

e a pesquisadora Amanda de Jesus Alves Dantas, e-mail:

amandah.dantas981@agmail.com.

Atenciosamente,

Assinatura do Estudante Matricula:

Assinatura da Professora Orientadora

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) e dou o meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicacao dos resultados. Estou
ciente que recebi uma copia desse documento.

Assinatura do Participante Voluntario(a) da Pesquisa


mailto:wiama.jesus@professor.ufcg.edu.br
mailto:amandah.dantas981@gmail.com
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