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RESUMO

O mito é definido como uma narrativa simbdlica que busca explicar a realidade e
transmitir ensinamentos morais, culturais e religiosos. Neste contexto, a presente
pesquisa objetiva analisar a possibilidade de a mitologia grega se tornar um recurso
pedagogico para o aprendizado da filosofia na ECI Maria de Lourdes Araujo, no
bairro de Tibiri 2, em Santa Rita — PB. Para dar sustentagdo a nossa pesquisa, a
analise comega com a discussao sobre a natureza dos mitos, questionando se séo
verdades ou falsidades. A critica positivista de Auguste Comte é abordada, uma vez
que ele considera os mitos como formas primitivas de pensamento que pertencem a
um estagio inicial do desenvolvimento humano, contrastando com a definicdo de
Mircea Eliade, que vé os mitos como verdades fundamentais que revelam as
estruturas profundas da realidade da existéncia humana. Destaca-se também as
contribuicbes de Claude Lévi-Strauss e Georges Gusdorf para o estudo e a
valorizagdo dos mitos, a medida que aquele vé os mitos como construgdes
estruturadas que revelam padrbées universais de pensamento, enquanto este os ver
como construgdes da consciéncia coletiva e individual, oferecendo uma base para a
compreensao do mundo e do lugar do ser humano nele. A nossa dissertagcéao
também examina os mitos Olimpianos de Homero e os mitos originarios de Hesiodo,
explorando como essas narrativas influenciaram a cultura e a filosofia grega. A
tragédia grega € outro foco importante, com a analise das obras de os trés grandes
tragediografos: Esquilo, Séfocles e Euripides. Nas tragédias desses autores foram
exploradas questbes existenciais, morais e sociais, vividas pelos gregos.
Acrescenta-se a estes estudos, a contribuicdo de Jean-Pierre Vernant sobre os
mitos da Grécia antiga, discutidos, especialmente na sua obra "Mito e Sociedade na
Grécia Antiga", com destaque para a transicdo da cosmovisdo mitica para o logos
grego. Neste sentido, refletindo a influéncia dos mitos no pensamento filoséfico,
quando do seu surgimento entre os pré-socraticos, seja sendo utilizados ou negados
por estes. O uso de mitos como recurso pedagdgico promove o pensamento critico
ao desafiar os estudantes a refletir, analisar e questionar. Neste sentido, a pesquisa
feita com os discentes do 1° ano do ensino médio caracterizou-se numa abordagem
qualitativa/descritiva. Como procedimento, a pesquisa foi configurada como uma
pesquisa-agao, um tipo de investigacao participativa que envolve colaboragao ativa

entre pesquisadores e participantes. O estudo incluiu a aplicagao de questionarios



de pesquisa, inicialmente preenchidos por 20 discentes e, posteriormente, por 16. A
analise dos dados coletados forneceu resultados valiosos sobre a eficacia do uso
dos mitos nas aulas de filosofia, permitindo avaliar seu impacto no processo de
ensino-aprendizagem. Finalmente, apds intervengdes em sala de aula sobre
mitologia grega e filosofia, a elaboragdo de um produto educacional, uma cartilha
filoséfica, acreditando ser uma iniciativa relevante, na medida em que € um material
propedéutico sobre os estudos do mito e da filosofia, que pode trazer iniumeros
beneficios educacionais ndo sé para os discentes, mas também para os docentes de

filosofia e pesquisadores de areas afins.

Palavras-chave: Mitologia grega; Poesia; Tragédia; Filosofia Grega; Cartilha
Filosdfica.



ABSTRACT

Myth is defined as a symbolic narrative that trys to explain reality and transmit moral, cultural
and religious teachings. In this context, this research aims to analyze the possibility of Greek
mythology becoming a pedagogical resource for the learning of philosophy at ECI Maria de
Lourdes Araujo, in the district of Tibiri 2, in Santa Rita — PB. To support our research, the
analysis begins with a discussion on the nature of myths, questioning whether they are truths
or falsehoods. Auguste Comte's positivist critique is approached, since he considers myths to
be a primitive forms of thinking that belong to an early stage of human development, in
contrast to Mircea Eliade's definition, which sees myths as fundamental truths that reveal the
deep structures of the reality of human existence. We also highlight the contributions of
Claude Lévi-Strauss and Georges Gusdorf to the study and valorization of myths, as the first
one sees myths as structured constructions that reveal universal patterns of thought, while
the second sees them as constructions of collective and individual consciousness, offering a
basis for understanding the world and the place of human beings in it. Our dissertation also
investigates Homer's Olympian myths and Hesiod's origin myths, exploring how these
narratives influenced Greek culture and philosophy. Greek tragedy is another important
focus, with the analysis of the works of the three great tragediographers: Aeschylus,
Sophocles and Euripides. On tragedies by these authors, were explored, existential, moral
and social issues experienced by the Greeks. In addition to these studies, the contribution of
Jean-Pierre Vernant on the myths of ancient Greece is discussed, especially in his work
“‘Myth and Society in Ancient Greece”, with emphasis on the transition from the mythical
cosmovision to the Greek logos. In this sense, reflecting the influence of myths on
philosophical thinking, when they emerged among the pre-Socratics, whether they were used
or denied by them. The use of myths as a teaching resource promotes critical thinking by
challenging students to reflect, analyze and question. In this way, the research carried out
with first-year high school students was characterized by a qualitative/descriptive approach.
As a procedure, the research was configured as research-action, a type of participative
investigation that involves active collaboration between researchers and participants. The
study included the application of survey questionnaires, initially completed by 20 students
and subsequently by 16. The analysis of the data collected provided valuable results on the
effectiveness of the use of myths in philosophy classes, making it possible to assess their
impact on the teaching-learning process. Finally, after classroom interventions on Greek
mythology and philosophy, the development of an educational product, a philosophical
primer guide, we believe to be a relevant initiative, insofar as it is a propaedeutic material on
the study of myth and philosophy, which can bring numerous educational benefits not only to

students, but also to philosophy teachers and researchers in related areas.
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1 INTRODUGCAO

O mito grego, com suas narrativas ricas e complexas, oferece um recurso
pedagodgico poderoso para o ensino da filosofia. Essas histérias, que misturam
elementos divinos com questdes humanas universais, servem como uma ponte
entre o pensamento mitico e o filoséfico ao oferecer narrativas que, ao mesmo
tempo, que exploram o comportamento e os dilemas humanos, atribuem a esses
eventos um sentido transcendental, faciltando a compreensdo de conceitos
abstratos e complexos, como o bem e o mal, a justica e a ordem, etc. Utilizar os
mitos gregos no ensino da filosofia permite aos estudantes explorar questdes éticas,
morais e existenciais de forma acessivel e envolvente, pois quando eles se
conectam emocionalmente com os personagens e suas historias, eles se envolvem
mais ativamente no processo de aprendizado. Ao analisar os herois e as aventuras
dos deuses, os estudantes podem refletir sobre temas como a justi¢a, o destino e a
virtude, tornando o aprendizado filos6fico mais dinamico e significativo. Esse
dinamismo ocorre a medida que os discentes participam ativamente, construindo o
conhecimento de maneira fluida e em constante evolugcdo. Simultaneamente, o
aprendizado se torna significativo ao se conectar com as experiéncias e
conhecimentos prévios dos estudantes, proporcionando uma compreensao profunda
e duradoura. Dessa forma, o mito ndo apenas enriquece a compreensao filosdfica,
mas também promove uma abordagem mais integrada e criativa da filosofia no
ambiente educacional. De fato, ao interpretar e reimaginar histérias mitolégicas, os
estudantes exercitam a imaginacao e a capacidade de pensar de forma critica e
inovadora. Isso os leva a explorar multiplas perspectivas e a desenvolver suas
préoprias interpretacdes, tornando o estudo da filosofia ndo apenas uma analise
tedrica, mas também uma pratica criativa.

O objetivo desta pesquisa foi investigar se a mitologia grega poderia ser
utilizada como um recurso pedagogico eficaz para o ensino da filosofia. O estudo foi
conduzido na Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Araujo, localizada no bairro
de Tibiri 2, em Santa Rita. A pesquisa envolveu 20 estudantes do 1° ano do ensino
médio. Entre eles, poucos haviam tido contato prévio com a mitologia grega, e
aqueles que tiveram, o fizeram por meio de livros, filmes ou séries. Em relagao a
filosofia, a maioria dos estudantes estava sendo introduzidos a disciplina pela

primeira vez, ja que no ensino fundamental ndo tinham acesso a esse conteudo.
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Para verificar a consisténcia de nosso objetivo, dividimos o texto em quatro
capitulos. O primeiro apresentara o mito enquanto uma narrativa tradicional, ou seja,
que é transmitida de geracdo em geragdo dentro de uma cultura que aborda
questdes fundamentais da experiéncia humana por tratarem de temas universais e
essenciais que fazem parte da vida de todos os seres humanos, independentemente
do tempo ou lugar. Por exemplo, o herdi que enfrenta desafios, a figura do sabio
mentor e o antagonista que representa o caos sao modelos que aparecem em
muitas tradicbes culturais. Esses elementos sugerem que os mitos abordam
verdades que transcendem contextos culturais especificos. Em contraste, outros
estudiosos os consideram meras ficgdes culturais. Auguste Comte, critico do
positivismo, via os mitos como representacbes de irrealidade e fantasia, em
contraste com o conhecimento cientifico empirico. Mircea Eliade, por sua vez,
descreveu os mitos como verdades intuidas que revelam a origem das civilizagdes e
a organizacgao do tempo historico, proporcionando uma visdo sobre a relagéo entre o
sagrado e o profano. Por sua vez, Claude Lévi-Strauss contribuiu para a valorizagao
dos mitos ao analisa-los como sistemas de significados universais os vendo como
uma forma de linguagem simbdlica que organizava e expressava a maneira como 0s
seres humanos pensavam sobre o mundo, enquanto Georges Gusdorf destacou seu
papel na construgcdo da identidade cultural e da consciéncia histérica de um povo,
contribuindo para a coesao social e a continuidade cultural. Os mitos olimpicos de
Homero e os mitos originarios de Hesiodo forneceram narrativas fundamentais da
tradicdo grega, explorando temas como heroismo e a origem do mundo. Ja a
tragédia grega, exemplificada por Esquilo, Séfocles e Euripides, utilizou os mitos
para examinar questdes morais e existenciais, refletindo sobre o sofrimento, a justica
e a condicao humana.

O segundo capitulo, apresentara os estudos de Jean-Pierre Vernant sobre os
mitos da Grécia antiga. No entanto, o ponto de partida sera uma breve biografia do
estudioso. Em seguida, dentro da vastiddo de seus escritos, sera dado destaque,
particularmente, a sua obra "Mito e Sociedade na Grécia Antiga” na qual sera
analisada, de modo especial, a relagdo entre mito e logos. Vernant destacou como
0s mitos n&o apenas refletem, mas também moldam as normas e praticas sociais,
tendo um papel ativo ao serem repetidos e interpretados ao longo do tempo,
influenciando ativamente as decisdées e comportamentos dos individuos e grupos.

Sua abordagem inovadora revelou a influéncia das narrativas miticas na formagéao
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da identidade coletiva e na organizacao social, influenciando significativamente o
campo dos estudos dos mitos. Além disso, Vernant enriqueceu a compreensao dos
mitos ao compara-los com as "histérias para ninar" que contava ao seu neto,
sugerindo que os mitos desempenham um papel fundamental na transmissdo de
valores e explicagdes culturais. Eles moldam a percepcdo das criangas sobre o
mundo e a sociedade desde cedo. Nesse sentido, sua obra destaca a importancia
dos mitos como veiculos de sabedoria e normas culturais, proporcionando
interpretagcdes e analises valiosas para a compreensdo da funcdo social e
psicolégica das narrativas miticas.

Ja o terceiro capitulo, abordara as cosmogonias que precederam o logos
grego. Elas foram transmitidas por explicagbes miticas e simbdlicas do mundo, nas
quais os deuses e seres divinos desempenhavam papéis centrais na compreensao
dos fendbmenos naturais e humanos. Essa visdo estava profundamente enraizada
em narrativas que misturavam o sagrado e o profano, refletindo as crengas e valores
da sociedade grega antiga. Por exemplo, a lliada de Homero nao so relatou a guerra
de Troia, mas também mostrou como os deuses interferiam diretamente nos
assuntos humanos, refletindo a crenga de que o divino estava sempre presente nas
acdes humanas. A transi¢cdo do mito a filosofia marcou uma mudanca fundamental
na forma como os gregos abordavam o conhecimento sobre o mundo, a natureza, o
ser humano e a compreensdo da realidade. Com o surgimento da filosofia,
pensadores como 0s pré-socraticos comegcaram a buscar explicacdes racionais e
sistematicas, baseadas na observagao, para questdes sobre a natureza do mundo e
da existéncia humana. Esse movimento representou uma transformacdo de uma
abordagem narrativa e religiosa para uma abordagem critica, caracterizada pela
pratica de questionar, analisar e investigar de maneira sistematica os fundamentos
do conhecimento. Os Sofistas também foram fundamentais ao introduzir a no¢éo de
que a verdade pode ser relativa e ao valorizar a habilidade de argumentar na vida
publica e politica, especialmente no contexto de debates persuasivos. Enquanto
isso, Socrates contribuiu de maneira significativa ao focar no autoconhecimento por
meio de seu método de questionamento e dialogo. Esse enfoque promoveu o
pensamento critico e a autoreflexdo, deixando uma marca duradoura no
desenvolvimento da filosofia.

Por fim, o quarto capitulo detalha a implementagao da filosofia no contexto da

sala de aula na ECI Maria de Lourdes Araujo. Comegaremos com a caracterizagao
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do campo de pesquisa, incluindo a aplicagcdo de questionarios e a descricdo das
cinco intervengdes realizadas. Em seguida, apresentaremos o produto educacional
desenvolvido: uma cartilha filoséfica projetada para facilitar a integragcdo dos mitos
no ensino da filosofia. A discussdo final abordara os resultados da pesquisa,
enfatizando como a abordagem mitica pode ser um recurso eficaz para estimular o
pensamento critico e promover a reflexao filosofica entre os estudantes.

Neste trabalho, apresentamos um ensaio motivacional com o objetivo de
inspirar os leitores a aprimorar a proposta e explorar novas abordagens que vao
além do convencional. Nao pretendemos oferecer uma solugcédo definitiva sobre o
uso da mitologia grega como recurso pedagoégico para o ensino da filosofia, mas sim
propor uma abordagem pedagdgica eficaz. Nosso objetivo €& compartilhar
possibilidades, experiéncias vividas e a aspiracdo de que a mitologia grega possa
servir como uma porta de entrada para a compreensao do surgimento da filosofia e

seus pressupostos.
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2 CONSIDERAGOES SOBRE A IMPORTANCIA DOS ESTUDOS SOBRE OS
MITOS PARA O SURGIMENTO DAS CIVILIZAGOES

Mesmo tendo desempenhado um papel central na vida cultural, religiosa e
social de varias sociedades, os mitos sempre foram associados ao dominio do
ficticio ou do fantastico. Por isso, historicamente, foi levantada a questdo se eles
eram verdades ou mentiras. Ou até mesmo se seriam compreendidos como lendas.
A tentativa de resposta teria levado, a partir do século XIX, varios estudiosos a uma
diversidade de interpretagdes. Portanto, este capitulo terd como objetivo analisar a
complexa natureza dos mitos por meio de diferentes perspectivas histérico-tedricas.

Dentre a diversidade de interpretacbes sobre o mito, destaca-se o
Positivismo, movimento filosoéfico criado por Auguste Comte em 1855. Nele, o
fildsofo propds uma visdo de mundo baseada nos dados empiricos e cientificos. Por
isso, criticou os mitos os concebendo como narrativas primitivas e irracionais que
deveriam ser substituidas pela ciéncia. Em sua visdo, os mitos foram vestigios de
um estagio arcaico do desenvolvimento humano voltado para o sobrenatural, para o
divino e por isso incapazes de fornecer verdades significativas para a modernidade.
Em contraposicédo a esta visdo, Mircea Eliade argumentou que os mitos eram
verdadeiras expressdes profundas e simbdlicas da experiéncia humana, pois
contavam a origem do mundo, dos deuses e da humanidade. Em sua concepgéo, os
mitos revelavam verdades sagradas que ultrapassaram o tempo e espago ajudando
a humanidade a se compreender e encontrar o sentido de sua existéncia.

Outra contribuicdo para os estudos dos mitos veio com Claude Lévi-Strauss.
Ele os entendia como estruturas profundas que refletiam a mente humana e suas
formas universais de pensar. Portanto, ndo como mera ficgdo. Ja outro olhar
valorizador dos mitos se deu com o filésofo e historiador Georges Gusdorf. Ele os
concebia enquanto expressoes essenciais da condicdo humana e da maneira como
as sociedades compreendiam e organizavam a sua experiéncia de mundo.

As analises das teorias de Mircea Eliade, Lévi-Strauss e Gusdorf buscaram a
compreensao mais profunda da fungéo e do significado dos mitos na vida humana
fazendo um contraponto a teoria critica de Auguste Comte que tinha uma viséo
negativa dos mitos ao concebé-los como uma manifestagdo de um estagio primitivo
da humanidade. No entanto, também se pode encontrar na tradicao literaria grega

figuras como Homero e Hesiodo que, com os mitos, moldaram a cultura e a
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cosmovisdo da Grécia antiga ndo s6 entretendo, mas educando e transmitindo
valores, crengas e praticas sociais. Homero trouxe com suas narrativas voltadas
para a nobreza uma visdo do mundo e dos valores da sociedade grega. Como
exemplo a lliada e a Odisseia que se tornaram o fundamento da educagao grega por
muitos séculos tendo os herdis como modelos de virtudes que se tornaram o ideal
da vida dos gregos. Ja Hesiodo, por meio de suas narrativas, instruiu seus leitores
sobre a moralidade e forneceu explicagdes mitoldgicas para a origem do mundo e
dos deuses. Com também ressaltou o valor do trabalho e da justica por meio de uma
poesia voltada para o contexto rural. Além deles, os tragediégrafos Esquilo, Séfocles
e Euripides também utilizaram a mitologia para explorar temas universais e as
complexidades da condicdo humana através de suas tragédias que podem ser
entendidas como expressées artisticas e literarias da antiguidade. Esquilo, com a
peca “Prometeu Acorrentado” explorou questdes de poder, liberdade e moralidade.
Ja Sofocles, com “Edipo Rei”, aprofundou a tens&o entre vontade e destino. Por fim,
Euripides, trouxe uma abordagem mais realista e critica a tragédia, por meio da
peca “Medeia” que apresentou personagens envolvidos em complexidades e

conflitos revelando a ambivaléncia da natureza humana e os seus dilemas éticos.

2.1 Mitos: Verdades ou Falsidades

O mito desempenhou um papel central na vida cultural, religiosa e social de
varias sociedades tais, como: grega, egipcia, mesopotamica, romana, indiana, etc.
Etimologicamente, segundo Chaui (2002, p. 28), “a palavra vem do grego Mythos, e
deriva de dois verbos: Mytheio (contar, narrar, falar alguma coisa para outros) e do
verbo Mytheo (conversar, contar, anunciar, nomear, designar).” Eles ndo foram
considerados apenas explicagdes para fendbmenos naturais e eventos historicos,
mas tinham a forga de articular valores, crengas e normas sociais. Eles
desempenharam um papel fundamental na formacao e sustentacdo das civilizacdes
antigas ao oferecer uma narrativa para a origem do mundo e dos deuses. Os
romanos, por exemplo, adotaram e adaptaram muitos dos mitos gregos,
renomeando deuses (Zeus tornou-se Jupiter) e incorporando-os em sua propria

mitologia e religido. Neste sentido, segundo Rocha (1985, p. 7):
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O mito é uma narrativa. E um discurso, uma fala. E uma forma de as
sociedades espelharem suas contradigdes, exprimirem seus paradoxos,
duvidas e inquietagdes. Pode ser visto como uma possibilidade de se refletir
sobre a existéncia, o cosmos, as situagcbes de “estar no mundo” ou as
relagdes sociais.

O falar sobre 0 mundo simbolizado pelo mito estava impregnado do desejo
humano de afugentar a inseguranga, os temores e a angustia diante do
desconhecido, do perigo e da morte. Para tanto, os relatos miticos se sustentavam
na crenga, na fé em forgas superiores que protegiam ou ameagavam,
recompensavam ou castigavam. Entre as mais antigas comunidades tribais, os mitos
se constituiram como um discurso de grande forgca que se estendia por todas as
esferas da realidade vivida. Assim, o sagrado, ou seja, a relagdo entre 0 homem e o
divino, permeava todos os campos da atividade humana. Por isso que os modelos
de construgdo mitica eram de natureza sobrenatural, isto é, recorria-se aos deuses
para essa compreensao do real.

No entanto, os mitos também foram compreendidos como maneira fantasiosa
de explicar a realidade, quando esta ainda nao teria sido justificada pela razao.
Xenofanes, filésofo grego, que viveu no século VI a. C, argumentava esta concepgao
ao criticar os mitos de Homero e Hesiodo como inapropriados e sem fundamento.
Nesta visdo, os mitos seriam lendas, fabulas, crendices e, portanto, um tipo inferior
de conhecimento a ser superado por explicagcdes mais racionais. No entanto, diz
Rocha (1985, p. 8) “se o mito fosse uma narrativa ou fala qualquer, estaria diluido
completamente”. Pelo contrario, o mito descrevia eventos reais contendo verdades
profundas sobre a origem do universo, dos deuses e da humanidade.

O mito ndo € uma lenda. Existe uma diferenga significativa entre estas duas
narrativas. Etimologicamente a lenda vem do latim Yegere’ que significa o que deve
ser lido. Por isso ela esta sujeita a diversas interpretagdes que vao se completar ou
se contradizer dependendo de quem a narra ou recebe. Ela pode ser considerada
como elemento fundamental na construgao de uma identidade social, cultural, local e
até mesmo religiosa de determinado grupo em determinado tempo e espago. Elas
carregam em si ndo s6 meras histérias de acontecimentos imaginarios, mas sao
constituidas de todo um cenario de um povo especifico historicamente. Como
exemplo, se pode citar a lenda de Gilgamesh que foi um rei da cidade de Uruk, na

antiga Mesopotamia que viveu por volta de 2700 a.C. Ela foi registrada em tabuas
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de argila cuneiforme. A lenda do semideus conhecido por sua forca sobre-humana e
arrogancia abordou temas como amizade, mortalidade e a busca da imortalidade.

A caracteristica fundamental de uma lenda era a oralidade, ou seja, a
transmissdo de boca em boca, por meio dos contadores de historias, ancidos ou
membros da comunidade que eram considerados verdadeiros guardides da memoria
cultural. Segundo Zumthor (1993, p. 45):

A oralidade foi fundamental na preservacdo e transmissdo das lendas,
proporcionando uma flexibilidade e adaptabilidade que permitiram as
narrativas evoluirem com o tempo e refletirem os valores da comunidade
que as mantiveram.

A oralidade contribuiu para as lembrangas das memodrias do passado vir a
tona e reaparecer. Neste sentido, as lendas teriam usado destas lembrangas como
elemento crucial na sua divulgagédo e perpetuagao na comunidade humana.

Mas o que diferencia o mito da lenda? A lenda pode ser entendida como uma
narrativa fantasiosa transmitida pela tradigao oral através dos tempos. Ja o mito
procura explicar os principais acontecimentos da vida, os fendmenos naturais, a
origem do mundo e dos homens, das coisas. S&o narrativas tradicionais com
caracteristicas simbdlicas e explicativas. Enquanto conhecer os mitos é aprender a
origem das coisas, por exemplo, a origem do universo por meio do mito de Gaia e
Urano, que juntos, do caos, geraram os titds, os ciclopes e os hecatonquiros (ou
Centimanos, criaturas caracterizadas por sua aparéncia peculiar e aterradora),
estruturando o universo, conhecer as lendas é aprender a fugir do presente,
esquecer as dificuldades e as amarras do cotidiano, buscando na fantasia remediar
as dores existenciais, ou seja, é permitir ao individuo conectar-se com narrativas que
oferecem consolo, esperanca e um alivio das adversidades da vida.

Mesmo diante do valor do mito enquanto narrativa estruturante de varias
sociedades antigas, alguns estudiosos o criticaram como obsoleto e irracional. Neste
sentido, destaca-se a concepgao de Auguste Comte e a sua doutrina filosofica, o

Positivismo como forma de desvalorizagdo dos mitos, como se vera no proximo item.
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2.1.1 A Critica do Positivismo de Auguste Comte sobre o Mito: Irrealidade e
Fantasia

O mito pode ser entendido como uma narrativa que possibilita explicagdes,
fazer interpretagcbes e responder as realidades dos acontecimentos como uma
histéria considerada unica e verdadeira. Através deles foi tratada a origem do mundo
e dos fendmenos nos seus mais variados aspectos, como por exemplo, o mito da
criacdo segundo a mitologia egipcia. Nele, o deus Atum emerge das aguas do caos
chamado Nu. Com isso, Atum cria Shu (ar) e Tefnut (a umidade) que dao origem a
Geb (terra) e Nut (céu) dando ordem ao caos.

Desde o inicio dos tempos, os mitos fazem parte da vida dos homens com o
intuito de acomodar e confortar seus medos e anseios dentro do seu imaginario.
Mas nem sempre o mito foi validado como narrativa explicativa dotado de sentido. A
corrente filosofica conhecida como Positivismo defendia que apenas os
conhecimentos cientificos eram verdadeiros, pois eram baseados em fatos
observaveis e verificaveis. Portanto, as crencgas religiosas, inclusive os mitos, nao
eram validos.

O filésofo Auguste Comte nasceu em 1798, em Montpellier, na Franga, e
morreu em 1857 em Paris. Ele desenvolveu a doutrina filoséfica do Positivismo que
comecgou no inicio do século XIX. Esta corrente filosofica marcou e ainda marca a
constituicdo das ciéncias modernas, especialmente as humanas e sociais
representando o apogeu da racionalidade cientifica como um pilar fundamental do
conhecimento e do progresso humano. A sua influéncia persiste na forma como se
concebe e se conduz a investigagao cientifica, assegurando a busca da verdade por
meio da raz&o, da evidéncia e da objetividade.

Na primeira parte do livro Discurso Preliminar sobre o Espirito Positivo de
1844 que tem como titulo “Superioridade Mental do Espirito Positivo”, Comte lanca
as bases de seu pensamento sécio-politico-filosofico. Ele descreve a trajetoria
histérica da evolucdo intelectual da humanidade adotando uma visdo linear e
evolucionista do conhecimento que, em sua visdo, passou por trés estagios teoricos,
distintos e sucessivos. Eles foram: o teolégico, o metafisico e o positivo.

O primeiro estagio intelectual na filosofia de Comte foi o teoldégico. Nele, as
explicagbes para os fendmenos naturais e sociais eram atribuidas aos deuses,

espiritos e forcas sobrenaturais. Cada evento ou mudanga do mundo era visto como



24

resultado da intervencdo direta de uma entidade divina. Na mitologia grega, por
exemplo, Zeus, Hera, Poseidon e Atenas eram vistos como controladores de
diferentes aspectos da natureza e da sociedade. As tempestades e guerras eram
frequentemente atribuidas as acbes ou desejos destes deuses. Portanto, as
explicagbes sobre a realidade eram buscadas no sobrenatural, ou seja, nos mitos. A
humanidade recorria a forgas transcendentes divinas ou diabdlicas, seria a forma
mais primitiva da especulacdo espontdnea do ser humano sobre a realidade
desprovida de uma preocupag¢ao maior com a veracidade concreta dos dados, pois
estas eram baseadas na fé e na tradicdo. Neste sentido, houve uma sobreposi¢céo
do dado abstrato sobre o dado concreto, ja que a imaginagao teoldgica se

transformou em argumento. Segundo Comte (1983, p. 04):

No estado teoldgico, o espirito humano, dirigindo essencialmente suas
investigagOes para a natureza intima dos seres, as causas primeiras e finais
de todos os efeitos que o tocam, numa palavra para conhecimentos
absolutos, apresenta os fendbmenos como produzidos pela agédo direta e
continua de agentes sobrenaturais mais ou menos numerosos cuja
intervencao arbitraria explica todas as anomalias aparentes do universo.

Comte, em suas analises teceu fortes criticas ao estagio teoldgico, ele o via
como uma fase primitiva da humanidade, onde a compreensdo do mundo era
baseada em explicagdes sobrenaturais vindas das agdes das entidades divinas. Isto
limitava o progresso do conhecimento humano.

O segundo estagio intelectual do conhecimento foi chamado de metafisico, se
tornando um prolongamento do anterior e uma transicdo para o estagio positivista.
Neste sentido, afirma Comte (1978, p. 46):

Como a teologia, a metafisica tenta, antes de tudo, explicar a natureza
intima dos seres, a origem e o destino de todas as coisas, o0 modo essencial
de produgao de todos os fendmenos. Mas, em vez de empregar para isso
agentes sobrenaturais propriamente ditos, ela os substitui progressivamente
por essas entidades ou abstragbes personificadas, cujo uso,
verdadeiramente caracteristico, permitiu muitas vezes designa-las sob o
nome de ontologia.
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Tanto a teologia como a metafisica objetiva compreender as questdes
fundamentais da existéncia, como: a esséncia dos seres, a origem e o destino do
universo e o funcionamento dos fendmenos naturais. Elas procuram fornecer uma
visdo abrangente do mundo e da vida. No entanto, a teologia recorre aos deuses e
entidades sobrenaturais para explicar a realidade. Ja a metafisica busca conceitos
como esséncia, forga e alma para entender a natureza das coisas. Buscando nestas
abstragdes, a metafisica frequentemente é associada a ontologia que € a parte da
filosofia que lida com a natureza do ser, da existéncia e da realidade. A ontologia
lida com as mesmas questbes da teologia, mas ndo envolvendo agentes
sobrenaturais.

No estagio metafisico, a imaginagao sofreu uma transformacao significativa.
Em vez de ser usada para criar historias e explicacbes baseadas em entidades
divinas e sobrenaturais, ela se voltou para a criacdo de conceitos abstratos, como:
esséncia, forca vital e natureza. A imaginacdo metafisica personificou abstracoes
dando-lhes caracteristicas quase tangiveis. Por exemplo, a natureza foi vista como
uma entidade com sua prépria vontade e propésito. Como enfatizou Comte (1978, p.
46), “ndo € mais a pura imaginagdo que domina, embora ndo seja ainda a
verdadeira observacdo". Com isso, o raciocinio adquiriu muita extensdo e se
preparou ainda confusamente para o exercicio verdadeiramente cientifico.

A Escolastica Medieval foi considerada por Comte como a sintese européia
do estagio metafisico no qual, mesmo diante dos limites, ou seja, o fato dos
escolasticos usarem a raz&o para elaborarem conceitos filoséficos complexos mais
ainda sem as observagbes empiricas ou experimentagcao cientifica, foi, em sua
visao, importante por “[...] manter certo exercicio indispensavel para o espirito de
generalizagao, até que ele pudesse enfim receber melhor alimento” (Comte, 1978, p.
46). Este alimento veio com o ultimo degrau da escada hierarquica do
conhecimento, o estagio positivo. Nele, a inteligéncia humana se mostrou
emancipada das especulagdes teoldgico-metafisicas, constituindo o que Comte
chamou de sa filosofia, ou seja, o pensamento que ndo se baseava mais em
suposicdes nao verificaveis, mas sim em principios cientificos fundamentados em
evidéncias concretas. Neste ponto, o saber atingiu a sua maturidade e cientificidade
plena no homem. A evolugdo intelectual chegou a seu termo encerrando-se a
marcha progressiva do espirito humano em dire¢cdo ao conhecimento racional,

préoprio do homem adulto, detentor da virilidade mental. Neste sentido, cumpre
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lembrar que, para Comte, a fase teoldégica na qual se encontrava os mitos
corresponderia a infancia da inteligéncia da humanidade, portanto, irreal e
fantasiosa. Ja o periodo metafisico a sua juventude, ou seja, a fase do
desenvolvimento intelectual onde a humanidade ainda estava buscando as suas
préprias respostas através de conceitos abstratos e especulativos, de forma mais
idealista e menos baseada em evidéncias empiricas e a fase positiva “[...] o estado
viril da inteligéncia” (Comte, 1978, p. 4).

Mediante a exaltagdo do conhecimento positivo, Comte se deteve ressaltando
suas vantagens em detrimento das formas anteriores de apreensdo e compreensao
da realidade. E neste sentido revelou uma perspectiva teleoldgica e progressiva da
historia da ciéncia, como se ambas estivessem sempre caminhando para encontrar
e realizar, de forma predestinada o “espirito positivo” que estava de forma
embrionario nos estagios anteriores da humanidade por meio de impulsos
subjacentes em direcdo ao conhecimento racional e sistematico. Neste sentido,
Comte enfatizou conceitos evolucionistas do século XIX, como: civilizacdo, estado e
hierarquias do conhecimento, progresso, ordem, evolugdo, raga, espécie, entre
outros.

O grande desafio para Comte foi elevar toda a humanidade ao estado
positivo, mesmo reconhecendo que, levando em consideragdo a sua época, a
humanidade ainda estava arraigada ao estado teoldgico, portanto, fantasioso e
infantil. O terceiro estagio se distinguiu dos anteriores, pois embora n&o
abandonasse a especulacdo, tomava como referéncia a observacao sistematica e o

modelo de racionalidade. Segundo o filésofo:

Seja qual for, porém, o modo, racional ou experimental, de proceder a sua
descoberta, € sempre de sua conformidade, direta ou indireta, com os
fendbmenos observados que resultam exclusivamente em sua eficacia
cientifica. A pura imaginagdo perde assim irrevogavelmente sua antiga
supremacia mental, e se subordina necessariamente a observagdo, de
maneira a constituir um estado légico plenamente normal, sem cessar,
entretanto, de exercer, nas especulagbes positivas, oficio capital e
inesgotavel, para criar ou aperfeicoar os meios de ligacdo definitiva ou
provisorio. Numa palavra, a revolugdo fundamental, que caracteriza a
virilidade de nossa inteligéncia, consiste essencialmente em substituir em
toda parte a inacessivel determinagcdo das causas propriamente ditas pela
simples pesquisa das leis, isto é, relagdes constantes que existem entre os
fendbmenos observados. (Comte, 1978, p. 47-48)
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Assim caracterizada, a ciéncia positiva poderia se colocar como a base
técnica racional, madura e ordenada da agdo humana tendo como aspecto a
previsibilidade metddica de suas leis. Portanto, ndo seria interesse imediato da
investigacao cientifica apreender o mistério de produgdo dos fatos gerais, também
nao seria do seu desejo acumular uma va erudigdo, sem o estabelecimento de leis e
relacdes logico-empiricas sobres estes. Pelo contrario, diz Comte (1978, p. 49), “[...]
o verdadeiro espirito positivo consiste sobretudo em ver para prever, em estudar o
que é, a fim de concluir disso o que sera”.

Como homem que vivenciou os primordios da Revolugao Industrial, Comte
concebia a necessidade de progresso técnico, de intervencdo humana planejada na
realidade e de superagdo dos resquicios do estado teoldgico. Com isso, ele
continuou a logica do método cartesiano ao defender que o espirito positivo se
elevava do simples ao complexo, de forma gradativa fazendo com que os ‘[...]
simples fatos gerais devem sofrer a tendéncia de reduzi-los ao menor numero
possivel” (Comte, 1978, p. 52), contrario ao espirito teolégico que pretendia abarcar
de uma s6 vez as mais complexas questdes existenciais.

Para Comte, o estagio positivo levaria a plena comunhao intelectual entre os
individuos e, consequentemente, a coesao social, sendo, portanto, mais eficaz que
os estagios anteriores. E neste sentido geral da eficiéncia e eficacia do
conhecimento que ele utilizou o termo Positivismo com o qual balizou a sua filosofia.
Ele ratificou o significado de sua teoria afirmando que ela trabalhava com o util em
contraste com o ocioso; estabelecendo a primazia da certeza sobre a indecisao; a
precisdo, em vez de vaga especulagao e das divagacbdes do espirito teologico-
metafisico; a autoridade da ciéncia previsivel, com suas leis e métodos para
organizar logicamente as realidades sociais, politicas e naturais contra a autoridade
sobrenatural e a onipoténcia divina. Assim, ficou evidente a critica de Comte a tudo
aquilo que era do dominio do sobrenatural, inclusive os mitos, pois eles fariam parte
do estagio em que a humanidade, em sua visao, se encontrava infantil e, portanto,
envolta em fantasias. Para ele, as poténcias cientificas seriam o novo motor da
histéria e o unico valido e eficaz por ser “[...] o regime definitivo da razdo humana”
(Comte, 1978, p. 43) representando o ponto mais alto da civilizagdo moderna. Em
outras palavras, a ciéncia seria a unica forma de conhecimento para legitimar a
apreensao da realidade, sendo o estagio teolégico e o metafisico fases transitorias

da evolucao do conhecimento.
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Percebe-se que, com o Positivismo de Comte, forja-se uma significacao do
Mito fortemente associada a mentira, a ilusdo, a infantilidade. Por isso muitas vezes
ele foi visto como um elemento inferior da cultura, vindo da supersticdo, do
irracional, do erro, simples deformagdo do imaginario coletivo, pelo medo, pela
quimera. Por isso deveria ser superado, como foi visto, nos estagios da sociedade
como pregou o conceito de progresso linear do Positivismo. No entanto, dentre
estudiosos com uma interpretacao diferente acerca do valor do mito, dos simbolos e
do seu imaginario, destacou-se Mircea Eliade valorizando os elementos préprios de
cada sociedade. Em sua concepcgéao, estes elementos permitiram a interpretacédo da

realidade e a compressao das sociedades em que se apresentavam.

2.1.2 A Definicao de Mito por Mircea Eliade: Verdade Intuida, Origem das

Civilizagoes e do Tempo Histérico.

Como narrativa de culturas tradicionais, os mitos tém sido redescobertos e
recebido novas concepcbes desde a segunda metade do século XX. A nova
exegese procurou contempla-lo e contextualiza-lo no valor que ele tinha dentro de
uma comunidade especifica naquilo que ele significava para a determinada
comunidade em que estava inserido. Neste sentido, passou a ser sustentada uma
postura teoricamente mais empirica € menos especulativa, mais fundamentada na
experiéncia direta com o objeto, ou seja, o mito passou a ser baseado mais
fortemente em observagdes e experiéncias com os objetos de estudo, isto implicou
uma busca por evidéncias concretas e verificaveis que pudessem sustentar as
interpretacdes e analises feitas e ndo mais interpretacées subjetivas. Assim, o mito
deixou de ser visto como uma categoria que deveria ser excluida e passou a ser
visto como uma capacidade humana de expressar a existéncia.

O historiador das religides e filosofo romeno Mircea Eliade (1907-1986)
através de uma vasta quantidade de dados advindos da arqueologia, da
antropologia e da etnografia, em pesquisas de campo, foi um desses pensadores a
desenvolver tal exegese. Para ele, o mito cumpriu uma relevante fungédo social
participando em sua acepgao arcaica da dimenséo do sagrado da vida, promovendo
e mantendo um estado psiquico e social necessario ao estar no mundo. Ele viu os
mitos em sua dimensao funcional, por exemplo, no fato deles contarem a histéria

sagrada de uma comunidade, explicando suas origens, suas tradigdes e seus
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valores fundamentais. Com isso, conectavam o presente ao passado mitico,
conferindo continuidade e identidade cultural.

Eliade se tornou um referencial para afirmar que ao longo da segunda metade
do século XX, especialistas em mitologia passaram a situar o mito numa perspectiva
bem diferente daquela que se manteve no século XIX no qual ele foi tratado como
“fabula, invengao e ficcao”. Ele passou a ser visto como uma histéria verdadeira,
sagrada e significativa. Como uma narrativa nao iluséria, o mito tornou-se uma fonte
de saber da ordem do sentido da vida exercendo uma importante fungéo existencial
sendo, portanto, parte do acervo da cultura. Assim, em meados do século XX, os
mitos passaram a serem vistos como estruturas de sentido, que embora
desafiassem a mentalidade racionalista moderna, exerceram uma funcao pratica, no
sentido de mediar as relagdes do ser humano com o mundo. O filésofo o define

como:

A definigdo que a mim, pessoalmente, me parece a menos imperfeita, por
ser a mais ampla, é a seguinte: o mito conta uma historia sagrada; ele relata
um acontecimento ocorrido no tempo primordial, o tempo fabuloso do
“principio”. Em outros termos, o mito narra como, gracas as faganhas dos
Entes Sobrenaturais, uma realidade passou a existir, seja uma realidade
total, o Cosmo, ou apenas um fragmento: uma ilha, uma espécie vegetal,
um comportamento humano, uma instituicdo. E sempre, portanto, a
narrativa de uma “criacdo”: ele relata de que modo algo foi produzido e
comecgou a ser. O mito fala apenas do que realmente ocorreu, do que se
manifestou plenamente. Os personagens dos mitos sdo os Entes
Sobrenaturais. Eles sdo conhecidos sobretudo pelo que fizeram no tempo
prestigioso dos “primérdios”. Os mitos revelam, portanto, sua atividade
criadora e desvendam a sacralidade (ou simplesmente a
“sobrenaturalidade”) de suas obras. Em suma, os mitos descrevem as
diversas, e algumas vezes dramaticas, irrupgdes do sagrado (ou do
“sobrenatural’) no Mundo. E essa irrupcdo do sagrado que realmente
fundamenta o Mundo e o converte no que é hoje. E mais: é em razdo das
intervencdes dos Entes Sobrenaturais que o homem é o que é hoje, um ser
mortal, sexuado e cultural. (Eliade, 2016, p. 11)

Eliade entendeu que havia uma relagao profunda e necessaria do mito com o
rito. Eles eram indissociaveis. O seu sentido primeiro era o de revelar e o de fixar,
através das continuas repeticdo rituais uma espécie de modelo exemplar para as
atividades humanas mais significativas numa determinada comunidade, seja a
universalidade biolégica do nascer ou do morrer, do alimentar-se e do reproduzir-se,

seja em dimensdes especificas da vida, como a caga e o cultivo, a cura feita por
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Xxamas e a entronizacdo recebida por reis, como também a iniciacdo de
adolescentes.

Ao evocar um passado indeterminado por meio do rito, o mito representou um
acontecimento ocorrido numa era primordial, num tempo passivel de ser idealizado
como nao historico, como afirma Eliade: “in illo tempore” (naquele tempo). A
expressao representou um tempo sagrado em que os eventos fundamentais do
cosmos e da humanidade ocorreram. Na sua visao, este tempo n&o era apenas um
passado remoto, mas uma era marcada pela presenca dos deuses, herdis e seres
sobrenaturais.

A luz disso, por mais remoto que seja o in illo tempore dos acontecimentos
primordiais, para o filésofo, ele foi um tempo sagrado e seus resultados perduram
até o tempo presente. Assim, uma conexao entre o chamado tempo primordial e o
tempo histérico fica implicita na continuidade de seus efeitos na condigdo humana
atual. Portanto, o mito tem poder grandioso. Quando recitado, torna-se um modo de
atualizar determinados fenbmenos, compactuando com a constante manutengao ou
continuidade do mundo. Para Eliade (1989, p. 120):

O mito garante ao homem que aquilo que ele se prepara para fazer ja foi
feito, ajuda-o a dissipar as duvidas que poderia ter quanto ao resultado do
seu cometimento. Por que hesitar perante uma expedigdo maritima, uma
vez que o Herdi mitico ja a efetuou num Tempo lendario? Basta seguir seu
exemplo. Do mesmo modo, porque temer instalar-se num territério
selvagem e desconhecido, se se sabe o que é necessario a fazer? [...] O
modelo mitico é susceptivel de aplicagdes ilimitadas.

O mito foi, essencialmente, uma hierofania, uma manifestacdo, uma
modalidade do sagrado na visao de Eliade. Reduzi-lo a uma atividade puramente
pré-légica ou pré-cientifica seria inadequado. Ele n&o foi no desenvolvimento do
pensamento humano um obstaculo a ser superado para que se possa alcangar um
estagio dito mais civilizado e racional como afirmava Auguste Comte com a doutrina
filosofica do Positivismo. Pelo contrario, sem deixar de ser uma criagao espiritual, o
mito tinha um conteudo de verdade para o homem que nele acreditava utilizando-o
ou praticando-o no complexo teatro das relacdes sociais inserindo-o nos papéis da
vida individual e por isso ndo o concebendo como ficgdo. Assim reconhecido,

valorizado e sentido, o mito extrapolou o conceito contemporaneo de literatura como
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arte elitista, acessivel quase que exclusivamente para circulos sociais restritos,
detentores de um saber inacessivel a todos. Ele foi diferenciado de outros géneros
narrativos que frequentemente com ele buscava-se mesclar, tais como: lendas,
contos folcloricos, contos de fadas, pois estes viam, ao seu modo, a questdo das
origens, de como as coisas todas vieram, realmente, a ser ou deixaram de ser, de
como todas as coisas eram como eram. O nascimento e a morte constituiram os

temas capitais da mitologia. Para Eliade (2016, p. 16):

Os mitos, efetivamente, narram ndo apenas a origem do Mundo, dos
animais, das plantas e do homem, mas também de todos os
acontecimentos primordiais em consequéncia dos quais o homem se
converteu no que é hoje — um ser mortal, sexuado, organizado em
sociedade, obrigado a trabalhar para viver, e trabalhando de acordo com
determinadas regras. Se o Mundo existe, se 0 homem existe, & porque os
Entes Sobrenaturais desenvolveram uma atitude criadora no “principio”.

Ao interessar-se por tudo aquilo que é verdadeiro e real na condigdo humana,
Eliade entendeu que a existéncia real do mundo n&o se encontraria na ciéncia nem
na filosofia, mas nas religides e nos mitos. Esses deveriam ser buscados em sua
viva condigdo, ou seja, nas sociedades que melhor os preservaram frente ao
secularismo. Em sua argumentagdo, ele defendeu que o mito foi uma histéria
sagrada que revelou uma historia verdadeira por se referir a realidades. Portanto,
considerar os mitos como falsificagdes ou ficgdes seria equivalente a negar o proprio
mundo que eles relataram. Segundo Eliade (2016, p. 12) “0 mito cosmogbnico é
verdadeiro porque a existéncia do Mundo ai esta para prova-lo; o mito da origem da
morte € igualmente verdadeiro porque € provado pela mortalidade do homem, e
assim por diante”. Assim, a narrativa mitolégica atribuiu um significado a um
acontecimento, ela conferiu realidade aos acontecimentos. Neste sentido, a
realidade se tornou uma condigdo do acontecimento uma vez integrado a uma
estrutura mitica por meio de um relato.

Na concepcéo de Eliade a recordagdo de um acontecimento histérico ou de
uma personagem historica ndo permanecia por mais de dois ou trés séculos na
memoria de um povo. Esta fugacidade seria a forma de explicar sua condigdo de
irrealidade. Ele diz que a memdria popular tinha dificuldade em reter acontecimentos
individuais e figuras auténticas porque esses nao tinham raizes na memoria. Por

isso, ela recorria a outras estruturas a fim de preservar o que € essencial, ou seja,
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categorias ao invés de acontecimentos e arquétipos ao invés de personagens
histéricos. Com isso, ao narrar os acontecimentos em forma de mitologias, as
sociedades primitivas se defenderam da historia por atribuir aos acontecimentos um
significado meta-historico. Neste sentido, o mito foi entendido como uma linguagem
especifica, capaz de atribuir de fato ao evento histérico um status de realidade ou
atemporalidade. Para Eliade (2016, p. 123-124) é:

[...] pelos mitos, aos quais compete acima de tudo despertar e manter a
consciéncia de um outro mundo, do além, - mundo divino ou mundo dos
ancestrais. Esse “outro mundo” representa um plano sobre-humano,
“transcendente”, o plano das realidades absolutas. E através da experiéncia
do sagrado, do encontro com realidades transumanas, que nasce a ideia de
que alguma coisa existe realmente, de que existem valores absolutos,
capazes de guiar o homem e de conferir uma significagdo a existéncia
humana. E através da experiéncia do sagrado, portanto, que despontam as
ideias de realidade, verdade e significagao [...].

Partindo da perspectiva deste mundo sobre-humano, Eliade falou do “terror
da histéria” e o caracterizou como um aspecto insuportavel do devir histérico no qual
0s acontecimentos instaveis ndo alcangaram sentido nem realidade. Em sua viséo, a
memoria histérica, ou seja, a memdria dos acontecimentos ndo se apresentou
revestida da linguagem de um arquétipo, portanto, se tornando insuportavel. Ja a
narrativa dos acontecimentos, na repeticio de um arquétipo caracterizou estes
acontecimentos como sobre-humanos, inserindo-os no dominio das divindades e
dos eventos sagrados. Nesse processo, 0 ser humano encontrou um sentido para a
sua existéncia, vendo-a como parte da realidade dos Seres Sagrados. Assim, afirma
Eliade (2016, p. 34) “[...] tudo que o homem faz repete, de certa forma, “o feito” por
exceléncia, o gesto arquetipico do Deus Criador: a Criagdo do Mundo”.

As sociedades tradicionais consideraram o tempo histérico repetivel,
enquanto a concepgao moderna afirmou a natureza irreversivel da histéria. Para
Eliade, o acontecimento primordial ou “ab origine” dos mitos, teria a caracteristica de
se repetir. Por isso, ele afirmou que “ndo ha mito cosmogbnico que néo seja também
uma historia, visto que conta tudo o que se passou ab origine” (Eliade, 1989, p. 28).
Esta narrativa ndo era histérica na moderna concepgéo do termo, ou seja, como um
acontecimento irreversivel e n&o repetivel, mas poderia ser vista como uma historia

exemplar que podia repetir-se. Esta repeticdo ndo anulou o seu valor histérico dos
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acontecimentos narrados. Por isso, Eliade (2000, p. 24) falou do tempo primordial
como o “tempo em que o acontecimento teve lugar pela primeira vez’. Tendo
ocorrido pela primeira vez, o acontecimento precisou ter assumido um lugar no
tempo histérico, e sua repeticdo sé ocorreu através da narracdo do mito que o
contou por meio de um rito. Para o filosofo, “ser” era viver na condigao paradisiaca.
Através do rito, o primitivo tentava manter sua conexao com o tempo que era, ou
seja, o tempo paradisiaco. Por isso, ao recusar a histéria, o primitivo tentava

preservar-se no tempo primordial. Em sua argumentagao, ele diz:

Tudo que sabemos acerca das recordagbes miticas do “Paraiso” mostra-
nos, pelo contrario, a imagem de uma humanidade ideal, gozando de uma
beatitude e plenitude espirituais inalcangaveis na condi¢gao atual do “homem
pecador”. [...] Efetivamente, os mitos de varios povos aludem a uma época
longinqua, em que os homens ndo conheciam nem a morte, nem o trabalho,
nem o sofrimento, e tinham todos os recursos ao seu alcance. In illo
tempore, os deuses desciam a terra e misturavam-se com os homens [...].
Um pecado ritual interrompeu a comunicacao entre o Céu e a Terra, e 0s
deuses retiram-se para os céus mais elevados. Desde entdo, os homens
tém de trabalhar para comer e ja ndo séo imortais. (Eliade, 2000, p. 105-
106)

Na perspectiva de Eliade, os acontecimentos narrados nos mitos foram
tomados como fatos reais e histéricos, embora fossem narrados na linguagem
propria do mito e das estruturas arquetipicas que os converteu em acontecimentos
sagrados, pertencendo assim ao dominio do atemporal.

E inegavel a importancia das contribuigbes de Mircea Eliade para a
redescoberta dos mitos no inicio da segunda metade do século XX dando a estas
narrativas a possibilidade de colocar o ser humano em contato direito com as
realidades do sagrado e da origem do mundo. No entanto, suas concepg¢des tendo
como objetivo a valorizagdo do mito somam-se a outras a exemplo de Claude Lévi-
Strauss e Georges Gusdorf que, ao seu modo, nao reduziram o mito a uma espécie
de lenda ou narracdo de acontecimentos fabulosos, mas o estudaram como uma

narrativa dotada de sentido e importancia.

2.1.3 A Contribuicao de Lévi — Strauss para o Estudo e a Valorizagao do Mito.
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Claude Lévi-Strauss (1908-2009) foi um antropdlogo e fildsofo francés que
dedicou seus estudos aos mitos que, por décadas, estiveram fora das preocupacoes
da etnologia religiosa, ficando abandonados as diversas interpretagdes que apenas
contribuiram para abranger preconceitos e ingenuidades sobre o seu valor cientifico
e estético. Nesta conjuntura, segundo Lévi-Strauss (1970, p.226) “eles pareciam se
reduzir todos a um passatempo, um jogo gratuito, ou a uma forma grosseira de
especulacao filosdfica”. Ou seja, os mitos eram vistos de maneira simplista e
desdenhosa. Por exemplo, o mito de Edipo, neste sentido, ndo seria uma simples
historia de infortunios, mas a maneira de explorar e entender as tensdes e conflitos
inerentes a condicdo humana.

Com sua abordagem estruturalista, Lévi-Strauss revelou os mitos em sua
complexidade, profundidade e importdncia enquanto formas essenciais de
pensamento e organizagao cultural. No século XX, ele foi considerado o fundador da
antropologia estruturalista que teve como principio a nogao estrutural que partiu do
intelecto, ou seja, esta antropologia se baseava na ideia de que existiam estruturas
subjacentes e universais no intelecto humano que moldavam a forma como se
percebia e se interpretava o mundo. Portanto, em sua visdo, a mente humana
funcionava através de estruturas binarias, exemplo: vida e morte, natureza e cultura,
que eram comuns a todas as culturas. Para desenvolver tal metodologia estrutural,
ele recorreu a duas fontes principais. Primeiro, a corrente psicoldgica criada por
Wilhelm Maximilian Wundt (1832-1920) e depois ao trabalho realizado no campo da
linguistica por Ferdinand de Saussure (1857-1913) que se chamou Estruturalismo.
Segundo Liddrio (2009, p. 8):

O Estruturalismo da um grande impulso a linguistica de forma geral ao
defender que é necessario compreender o padrao mental, de pensamento e
comunicacao de um povo, a fim de compreender a sua cultura. Nesta
época, métodos fonoldgicos passam a ser aplicados para estudos culturais.
A finalidade maior é encontrar o que foi chamado de pensamento coletivo,
pois este aglutinaria impressdes e valores de um povo. Valoriza-se o
registro (interpretacdo) de lendas e mitos.

Com isso, surgiu a necessidade de se obter registro e promover as diversas
interpretagdes dos mitos diante de varios retratos de cultura, ou seja, os mitos

passaram a serem documentados. Este registro foi crucial para preservar as



35

narrativas que foram, inicialmente, transmitidas oralmente. Portanto, ao registrar os
mitos, haveria a garantia de que suas historias e significados poderiam ser
estudados e apreciados por geragdes futuras.

No que diz respeito a linguagem, para Lévi-Strauss, ela abarcava niveis
diferentes. Em um sentido temporal, podia-se considerar que a lingua apresentava
um aspecto estrutural pertencendo a um tempo reversivel, ou seja, a lingua foi vista
como um sistema de signos e regras estruturais que governavam a comunicagao
dentro de uma comunidade sendo reversivel, pois podia retornar a estados
anteriores do sistema de linguagens para ser estudada devido a suas regras
estruturais serem consistentes ao longo do tempo. Como exemplo o latim, que
mesmo nao sendo mais falado como lingua materna, as regras gramaticais e
fonoldgicas podiam ser estudadas e reconstruidas a partir de textos antigos. Este
processo permitiia voltar ao tempo e entender como o latim funcionava
estruturalmente. Ja a palavra tinha um carater estatistico pertencendo a um tempo
irreversivel, pois se referia ao concreto da lingua em situagbes especificas de
comunicagao. Este uso era variavel dependendo do contexto, do falante e do
momento especifico. Seu carater estatistico observava as frequéncias e padrbes de
seu uso, que mudavam de forma irreversivel ao longo do tempo. De fato, cada ato
de fala € sempre unico e ndo pode ser exatamente repetido. Como exemplo, os
discursos eleitorais onde o candidato pode usar palavras e slogans especificos que
ressoam com O publico naquele momento. Neste sentido, o mito apresentava a
caracteristica de pertencer aos dois niveis linguisticos, podendo ser analisados no
dominio da lingua ou da palavra e ainda situar-se além deles. Lévi-Strauss também
explicitou a singularidade do mito ao compara-lo com a poesia referente a sua
traducao, pois enquanto a poesia poderia ser dificil de compreender devido a sua
linguagem poética e simbdlica, o mito seria acessivel em qualquer lugar e em
qualquer periodo, ou seja, mesmo com uma tradug&do imperfeita, ele manteria a sua
esséncia e explicagao.

Na visdo de Lévi-Strauss o sentido do mito s6 podia ser compreendido a partir
de articulacbes de seus diferentes elementos e nunca de forma isolada. Portanto, o
mito integrava a linguagem, mas possuia propriedades especificas que se
caracterizavam por serem mais complexas que quaisquer outras. Assim, além dos
fonemas (menor unidade sonora distintiva de uma lingua), morfemas (unidades

minimas de significado) e semantemas (unidades minimas de sentido), que intervém
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na estrutura da lingua, os mitos possuiam unidades que Ihes eram peculiares. Estas
grandes unidades ele chamou de Mitemas que podiam ser entendidos como blocos
de construcdo narrativos e simbdlicos que viriam a compor as histdrias miticas
determinando a sua organizagao e significado. Como exemplo, os tabus e proibi¢cdes
encontrados nos mitos que ao serem quebrados resultariam em consequéncias
adversas para os personagens. Este mitemas nao se reduziram aos fonemas,
morfemas e semantemas. Por isso o mito se diferenciava em relacdo as outras

modalidades de discurso. Para Lévi-Strauss (1975, p.242):

A substancia do mito ndo se encontra nem no estilo, nem no modo de
narracdo, nem na sintaxe, mas na histéria que é relatada. O mito é
linguagem; mas uma linguagem que tem lugar em nivel muito elevado, e
onde o sentido chega, se é licito dizer, a decolar do fundamento linguistico
sobre o qual comegou a rolar.

O procedimento habitual de analise dos mitos no qual se buscava isolar as
unidades constitutivas, demonstrou que independentemente do nivel em que se
buscava isolar estas unidades, sua natureza permanecia sendo a relagdo entre
predicado e sujeito, ou seja, a estrutura narrativa e simbdlica subjacente aos mitos,
onde cada elemento contribuia para a construgdo de significado. Um exemplo
ilustrativo seria o0 mito de Prometeu onde o sujeito (Prometeu) roubou o fogo
(predicado) dos deuses para beneficiar os humanos, desencadeando, assim, uma
série de consequéncias para ambos. No entanto, uma nova hipétese permitiu supor
que as unidades constitutivas do mito ndo deveriam ser buscadas sob a forma de
relacdes isoladas, mas por meio de feixes de relagdes, que combinados entre si,
permitiriam compreender alguma fungao significante, preservando assim o carater
diacrénico (evolutivo ao longo do tempo) e sincrénico (em um dado momento). Por
exemplo, no mito de Edipo, varias relacdes complexas como profecia, tentativa de
evitar o destino e revelagcado da verdade, estariam entrelagadas para explorar temas,
como destino, livre-arbitrio e tragédia humana, destacando como as diferentes
partes do mito funcionariam juntas para criar significado mais profundo e
abrangente.

Para uma melhor compreensio dos dois conceitos de diacronia e sincronia &

importante ressaltar que Lévi-Strauss entendia que mito e musica tinham origem na
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linguagem. Para ele, tanto o mito como a musica eram manifestagdes humanas
fundamentais que utilizavam sistemas simbdlicos para transmitir significados
profundos sobre a realidade e a experiéncia humana. A linguagem, neste contexto,
serviria como um meio primordial de comunicacdo e expressao, onde mitos e
musicas seriam formas elaboradas de linguagem simbdlica que refletiiam e
moldavam a visdo de mundo de uma sociedade. Por exemplo, nos mitos de criagao
de diversas culturas ao redor do mundo, a narrativa era acompanhada por musicas
rituais que reforcavam o poder das histérias mitolégicas através de elementos
sonoros e melddicos, demonstrando a interconex&o entre mito, musica e linguagem
na transmissao cultural e na formagao de identidades coletivas. Para Rocha (1985,
p. 84):

De saida vemos que a partitura musical, tal como o mito, permite a leitura
‘comum”, “normal’, linha apds linha, da esquerda para a direita. Num
movimento temporal que tem uma sequéncia de principio, meio e fim. Esta
dimensao de leitura pode ser chamada de diacrénica. Mas a partitura, para
se transformar em boa musica, requer uma leitura sincronica. Esta, a
sincrbnica, é a outra dimensao de leitura que partituras musicais e mitos
exigem para se dar a conhecer. A dimensao sincrénica de leitura vai nos dar
o significado daquela musica na pauta como um todo. Ela pode comecgar por
um tema. Em seguida, apresentar variacdes, mudancas de tonalidade,
inversdes, retomada do tema, repeti¢cdes, solos, etc. “Os movimentos” na
musica estarao fortemente relacionados uns com os outros. S6 captaremos
isso vendo a musica como totalidade.

Na visdo de Lévi-Strauss, dentre as principais limitagbes encontradas no
método de analise estrutural existia uma que se destacou, ela correspondia as
diversas variagdes e mutagdes que sofreram a versdo original de um mito. Nestes
casos, dever-se-ia proceder por meio da comparagdo entre os elementos
correspondentes das variantes do mito, levando em conta ainda as interferéncias
que estas mesmas variantes poderiam ocasionar, mas ainda assim considerar a
necessidade de entender as variantes possiveis.

Existe uma consideragao importante sobre os estudos de Lévi-Strauss. A
estrutura do mito manifesta-se sempre por meio de repeticdo, estrutura que é
sempre descontinua em oposi¢cao ao mito que € continuo. Com isto ele superou
velhas distingdes como: particular e geral, individual e coletivo, permitindo pensar
um aspecto essencial da linguagem mitica, ou seja, a sua repeticdo. Por exemplo,

no mito da criagdo do mundo pelos deuses da mitologia grega, encontram-se
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repeticbes de eventos césmicos e temas fundamentais que reforcam a ordem e a
significancia dos elementos narrativos.

Partindo destes pressupostos, fica evidente a contribuicdo de Lévi-Strauss
para os estudos e a valorizagado do mito. De fato, a partir do inicio da década de 50
ele reintroduziu a questdo do mito no rol de fenbmenos passiveis de uma analise
sistematica e racional dentro do seu projeto de retomada estrutural de temas de
pesquisas etnoldgicas que historicamente estiveram marcados como ininteligiveis ou
primitivos. No entanto, nesta perspectiva da valoragcao dos mitos, destaca-se outro
tedrico importante, Georges Gusdorf. Sua contribuicdo sobre os mitos esta em
compreendé-los em relacdo a experiéncia humana e a cultura expressando
verdades existenciais e coletivas de uma sociedade, como se vera no tdpico

seguinte.

2.1.4 A Contribuicao de Georges Gusdorf para o Estudo e a Valorizagao do
Mito.

Nascido em 1912, em Bordéus na Franga, Georges Gusdorf foi um filésofo e
epistemologo oriundo de uma familia judia. Seus estudos sofreram forte influéncia
do filésofo Seren Kierkegaard (1813 — 1855) e do tedlogo protestante Karl Barth
(1886 - 1968). Em sua obra “Mito e Metafisica” (1980), versou sobre a evolucdo da

sociedade pré-historica para a historia. Ele afirma:

N&o basta dizer que a pré-histéria cedeu lugar para a histéria. Este nao
passa de um dos aspectos essenciais, sim, da mutagcdo que estudamos.
Quando o reino do mito chega ao seu fim, sua sucesséo se vé partilhada
entre diversas funcdes especializadas, chamadas a assumirem o mesmo
papel. O advento da histéria é, pois, solidario com a aparicdo da razao. Ora,
a razao retoma o papel de estabilizador do mito; sucede-o enquanto
principio de identificacdo. (Gusdorf, 1980, p. 109)

Nesta evolugao, os seres humanos deixaram, processualmente, de viver o
tempo mitico e ritualistico para ingressar no tempo histérico e racional, ou seja, no
tempo linear e progressivo onde aconteceu a singularidade dos eventos e a
evolucao continua da historia. Neste momento de transicao, a sociedade deixou de

lado sua busca constante pela unidade com o meio ambiente e comegou a
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abandonar os rituais que a integravam ao grupo e a natureza e iniciou sua jornada
em busca de explicagdes racionais para os fendmenos. Portanto, para o filésofo, o
advento da histéria estava intrinsecamente ligado a aparicdo da razdo e a lenta
dissolugéo do tempo mitico.

Em sua visao, houve um paradoxo que diz respeito ao fato de que o advento
do periodo historico ndo se encontrava registrado dentro da prépria Historia. Assim,
o momento em que a humanidade comegou a registrar e documentar eventos
histéricos (advento da histéria) ndo foi, ele préprio, documentado de forma clara e
precisa. Isto revelou uma lacuna na compreensdo da evolucdo da consciéncia
histérica humana. Como exemplo, se pode citar a escrita. A sua invencéao foi a que
permitiu o inicio dos registros histéricos, mas a histéria detalhada de como ela foi
inventada e desenvolvida foi, em grande parte, baseada em evidéncias
arqueoldgicas e conjecturas, em vez de registros contemporaneos a invengao.
Assim, 0 evento que marcou o inicio da histéria escrita (da propria histéria), nao foi
totalmente documentado na propria historia escrita. Diante deste paradoxo, apenas
se sabe que o homem do tempo mitico encontrava nos rituais e também no eterno
retorno a sua instabilidade ontolégica. Assim, as sociedades primitivas tinham como
base a certeza da repeticdo dos ciclos da natureza e dos rituais humanos,
considerando-se a propria unicidade. Natureza, homem, religido, ciéncia, cultura e
arte eram elementos constitutivos de um tecido social. Portanto, ndo havia
diferenciagao entre o individuo e o grupo, entre a coisa publica e a privada ou até
mesmo entre a natureza e a cultura. O novo tinha pouco valor, ja que a tradigéo e o
mito respondiam aos possiveis questionamentos que surgiam no interior do homem.
Na verdade, o mito impedia questionamentos e duvidas, pois trazia a certeza
oferecendo narrativas que eram consideradas como verdades incontestaveis dentro
de uma cultura, proporcionando respostas definitivas para questdes fundamentais
sobre a existéncia, a natureza e o cosmos. Neste sentido, a grande capacidade
criativa e racional da humanidade se limitava ou se desenvolvia muito lentamente,
levando em conta as potencialidades racionais humanas. Sobre a importancia da

mitologia e do mito enquanto certeza, afirma o filésofo:

A mitologia é, com efeito, o repertorio dos mitos de todas as idades e de
todas as origens, destacados do seu contexto vivido, isto é, desnaturados. A
empresa mesma de uma mitologia ja é o fato de uma época posterior. Ela
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traduz uma iniciativa reflexiva, um desejo de sistematizacdo ao qual o
homem da idade mitica permanece ainda estranho. Para ele, o mito ndo é o
mito, mas a propria verdade. O mito estd ligado ao primeiro conhecimento
que o0 homem adquire de si mesmo e de seu contorno: mais ainda, ele é a
estrutura deste conhecimento. Para o primitivo, ndo ha duas imagens do
mundo, uma “objetiva”, “real” e outra “mitica”, mas uma leitura Unica da
paisagem. O homem se afirma ao afirmar uma dimensao nova do real, uma
ordem nova manifestada pela emergéncia da consciéncia. (Gusdorf, 1980,
p. 23)

Gusdorf afirmava que a razao, aos poucos, foi se libertando do repertério da
imagem dos mitos e com isso a inteligéncia transcendeu o cativeiro do eterno
retorno, encontrando autonomia e liberdade. Esta libertacdo se deu pela literatura
que correspondia, por exemplo, as obras dos primeiros grandes escritores e poetas
(Homero e Hesiodo), pelos textos filosoficos (Platédo e Aristoteles) e cientificos
(Galileu) que emergiram com o tempo. Ela passou a substituir as fabulagdes
primitivas, as quais eram parte integrante da constituicido dos ritos. Com a chegada
do tempo histérico, a literatura passou a ter um valor estético, pois os textos
passaram a serem apreciados por sua forma, estilo e capacidade de provocar
emocoes e reflexdes e, portanto, ndo mais de forma ritualistica. Também o
surgimento das religides pode ser tomado como exemplo no que diz respeito a
dissolugao do tempo mitico, uma vez que o sagrado se institucionalizou e se
compartimentou sem deixar de existir, alterando a forma como os individuos se
relacionavam com o divino. Assim, o homem comecgou a separar-se do espaco e da
natureza onde se sentia parte integrante estabelecendo um limite entre o que seria o
‘eu” e as “outras coisas.”, ou seja, entre o individuo e 0 mundo exterior, promovendo

uma maior introspecc¢ao e autoconsciéncia. Para Gusdorf (1980, p. 110):

Na medida em que se dessolidariza das coisas 0 homem se descobre a si
mesmo como capaz de remanejar as aparéncias, de transformar a
configuracdo do mundo dado, de conferir um sentido ao movimento dos
astros e a germinagao das plantas. Em lugar de sofrer passivamente o jogo
das forcas naturais, ele aprende a utilizar cada vez mais essas diversas
influéncias.

Assim, quando o homem se distanciou da natureza e das explicagbes miticas,
ele comegou a se perceber como um agente capaz de influenciar e transformar o

mundo ao seu redor. Com isso, houve o controle e manipulagao das forcas naturais,
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como nha agricultura, na navegacgao astrondmica e na medicina. No entanto, o
universo do mito ndo desapareceu completamente, colocando-se como um elemento
que deixou as suas marcas profundamente enraizadas no desenrolar da
racionalidade. A consciéncia mitica passou a ter a funcéo, na visao de Gusdorf, de
manter o status quo gragas a integracdo do homem com o meio, enquanto a razao
rompeu com este estado de coisas e autorizou 0 homem a modificar o seu ambiente,
a sua estrutura social e a natureza. O mito trouxe as suas proprias razoées e a sua
abrangéncia completa das coisas, ja o universo histérico se tornou a possibilidade
da investigagao e da liberdade de espirito para o homem se localizar no mundo.

A dissolugcdo da consciéncia mitica nao foi um fendmeno que se deu por
completo na civilizagdo humana, mas permaneceu em maior ou menor grau.
Contudo, a humanidade abandonou a existéncia mitica e incorporou a existéncia
histérica se aproximando de algo que antes nado lhe era caro: a assimilagdo do
tempo. Na visdo de Gusdorf, a consciéncia mitica ndo valorizava a passagem do
tempo ou a sua rememoracédo. Dentro de uma existéncia ciclica, toda a vida se
resumia ao tempo presente e ao tempo do eterno retorno, pois o homem tinha como
medida para si mesmo as estagdes do ano, os ciclos do seu proprio corpo, os ciclos
da vida dos vegetais e dos animais. As lendas e as historias que faziam parte de
alguns rituais que resgatavam acontecimentos passados serviam para estabelecer
uma conexao com as atividades do tempo presente e nao para remontar ao
passado.

Para Gusdorf, a maior parte da evolugdao da humanidade se encontrou no
periodo em que imperou a consciéncia mitica, portanto, contrario ao que se pensa
que seria o tempo histérico e racional sendo este um advento relativamente recente
para a humanidade. No entanto, em seu processo evolutivo, o ser humano percebeu
que a assimilacdo do tempo era um fendmeno libertador, por meio do qual seria
possivel desligar-se da realidade imediata, refletir suas experiéncias e criar um
universo de discurso, ou seja, gerar e compartilhar significados através da
linguagem. Este universo incluia mitos, religides, filosofias e ciéncias onde as ideias
eram debatidas, os conhecimentos eram acumulados e culturas passaram a se

desenvolver. Na visdo de Gusdorf (1980, p. 119):

Assim, o tempo se nos da como um universo intermediario, um mundo de
possiveis que corrobora e engloba o mundo real, um mundo de recursos
tanto para a acdo como para o sonho, porque, se o tempo multiplica a agao
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no presente, autoriza também a auséncia, a colocagéo entre parénteses do
universo e de suas urgéncias, assim como a evasao para o irreal. O tempo
do homem ¢é a possibilidade de contar o seu passado e de premeditar o seu
futuro, assim como a de romancear a sua atualidade. Ele € uma das claves
mais significativas do ser no mundo.

O tempo, segundo Gusdorf, ndo s6 multiplicou as possibilidades de agdo no
presente, mas também autorizou momentos de suspensado da realidade imediata,
permitindo ao homem sonhar, imaginar e refletir. Essa capacidade de evaséo para o
irreal foi crucial para a criatividade, a introspec¢ao e o desenvolvimento pessoal da
humanidade.

O passado, para o homem da existéncia mitica, servia apenas como um
cabedal de técnicas que podia ser reproduzido no presente com objetivos praticos e
ritualisticos, ou seja, eram apenas a experiéncia e a tradigcdo que ficava do passado
para este homem. Porém, na idade histérica, o tempo passou a ser a possibilidade
de o homem aprender com o passado, de pensar o futuro e de tomar consciéncia de
seu proprio destino. Assim, ao situar-se dentro do passado, presente e futuro, o
homem pbde dar sentido ao que estava por vir sem ficar aprisionado ao tempo
ciclico, do eterno retorno. Na concepcao de Gusdorf (1980, p. 123) “a histdria nasce
com a passagem do reino do “se” ao reino do “eu”, com a entrada em cena do
homem nao mais como espécie, mas como individuo”.

A analise proposta por Gusdorf sobre o tempo mitico e o tempo histérico
possibilitou a compreensdo de uma questdo primordial: quando o homem se
constituiu como individuo, ele passou a um “eu” separado, ou seja, com uma maior
consciéncia de si mesmo como um ente distintivo dos outros e do ambiente,
promovendo a introspeccado, a reflexdo e a autonomia. Essa individualidade foi
fundamental para o desenvolvimento da responsabilidade pessoal, da moralidade
individual e da criatividade. Como ser histérico e racional, o homem livrou-se das
amarras do mito e se desenvolveu numa velocidade técnica e cientifica sem
precedentes. No entanto, ainda carregava em sua inconsciéncia, em sua génese, a
heranga do periodo mais longo de sua evolugédo, a do tempo mitico. Portanto, ao
discutir a migracdo da consciéncia mitica para a consciéncia histérica, Gusdorf
afirmou que o homem histérico passou a viver em desequilibrio com os rituais
miticos que lhe garantiam a transcendéncia. De fato, o ego, enquanto identidade

individual, estava resguardado pelo mito, o qual mantinha o equilibrio do ser no
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mundo, uma vez que o explicava de maneira coerente e simbdlica, integrando o ser
humano a ordem cosmoldgica. Por isso ele ndo precisava de religidao formal e
institucionalizada porque tudo que o cercava era transcendente e metafisico. Com o
passar do tempo, ou seja, a partir da era moderna com o advento da ciéncia
moderna e do pensamento critico, na evolugdo da consciéncia comegaram as
explicagdes racionais da natureza e o homem passou a se entender como individuo
em progressao técnica. Na visdo de Gusdorf, a medida que o homem passou a
existir de forma cindida, ela passou a buscar, inconscientemente, a ancoragem
social que o mito Ihe emprestava.

Apds uma breve exposicao sobre os estudos de Georges Gusdorf sobre a
valorizagcdo das narrativas miticas € necessario, no proximo tépico, fazer um breve
comentario sobre os mitos olimpianos de Homero que exaltavam as virtudes dos
herdis e os deuses e tinham como publico alvo a elite do seu tempo, ou seja, a

aristocracia grega com o objetivo de educa-la e transmitir valores.

2.1.5 Os Mitos Olimpianos de Homero

A poesia grega teve sempre como preocupag¢ao central o destino do ser
humano e a sua formagdo. Estas realidades ganharam sentido por meio da
concepgao antropocéntrica da cultura grega. De fato, a poesia como a lliada e a
Odisseia, a retérica enquanto arte de argumentar e persuadir e a filosofia dos
grandes pensadores como Socrates, Platdo e Aristételes, tinham entre os gregos o
sentido mais profundo da formacdo do homem para a sua verdadeira imagem ideal,
portanto, ultrapassando o individuo isolado e chegando a coletividade. Esta imagem
ocupava a mente dos poetas, filosofos, politicos e educadores da Grécia antiga. A
tarefa de formar os individuos a partir de um modelo ideal de ser humano no
contexto da pdlis se tornou o trabalho constante e perseverante dos gregos. Assim,
o ideal de homem formou-se na histéria do povo grego sempre sujeito a
transformacgdes histéricas.

A poesia se tornou um grande estilo de expressao da alma grega espelhando
os grandes ideais do corpo e do espirito que dominavam a vida e deram origem aos

ideais de formag¢do do homem belo e bom.
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Dentre os varios poetas gregos destacou-se Homero que viveu no século VIl
a.C. A sua influéncia estendeu-se por todo o periodo grego e, por toda a cultura
ocidental. Ele teve a ideia de recolher e sistematizar as histérias populares de um
passado lendario que era transmitido oralmente de pai para filho, como explicagcao
da origem e do sentido das coisas, dos fendmenos naturais e espirituais. Os mitos
continham uma sabedoria de vida e normas para se ter um bom comportamento,
mas também eram cheios de conhecimentos praticos, mesclados com crendices e
supersticbes populares. Eram uma forma de conhecimento, uma tentativa de
explicagcdo dos fenbmenos naturais e espirituais. Os deuses, que eram figuras
centrais destas historias, eram representados por figuras humanas muito poderosas,
capazes de dominar a natureza e influenciar o destino dos homens.

Homero reuniu os seus mitos na lliada e na Odisséia que se tornaram o
fundamento da educagdo grega por muitos séculos. Seus herdis incorporaram as
virtudes tanto através de suas agdes quanto por meio de seus tragos de carater e se
tornaram o ideal da vida dos gregos. O préprio poeta Homero (2004, p. 7) enfatizou:
“Eis a histéria de um homem que jamais se desejou vencer. Viajou pelos confins do
mundo, depois da tomada de Trdia, a impavida fortaleza. Conheceu muitas cidades
e aprendeu a compreender o espirito dos homens”. Homero foi chamado de
educador dos gregos. Sua obra ficou inserida na linguagem e nos costumes
preservados na tradicdo oral que eram cultivados pelos declamadores, os rapsodos,
que os levavam aos ouvidos do povo. Assim, ele ndo surgiu do nada, mas como
fruto de uma tradicdo oral que foi marcada pela transmissado de histérias, mitos e
conhecimentos através de geragdes por meio da recitagdo e canto. No entanto,
destaca-se a sua inovacdo poética ndao apenas compilando e preservando as
narrativas existentes, mas também as elevando a um novo patamar literario e
artistico.

A influéncia educativa de Homero através dos mitos ndo se deu apenas pela
descricao dos comportamentos dos herdis Aquiles e Ulisses que se tornaram
modelos a serem imitados por todos, mas também pela dimensao estética da sua
arte poética. De fato, se as virtudes de seus herdis eram o modelo do
comportamento moral, a sua poesia era o modelo do comportamento estético que
correspondia a estrutura dos seus poemas, a habilidade que ele tinha para criar
imagens vividas, descrever batalhas com emogdo e beleza, e tecer historias

complexas com maestria. Virtude e estética ndo deveriam ser vistas como elementos
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separados, mas como as duas faces do ideal do ser humano, ou seja, o homem belo
e bom. Assim, Homero ja antecipava a grande busca e conquista dos gregos: a
elaboracao de um ideal do ser humano que fosse a combinacao de virtudes fisicas,
intelectuais e morais. Neste sentido, a exceléncia humana seria alcangada através
do equilibrio e da harmonia de todas essas qualidades.

O modelo de Homero no que diz respeito a educagéao tinha como fundamento
o comportamento virtuoso do herdi. Este comportamento era representado por
humanos excepcionais, aristocratas e nobres que serviam de referéncia para o

comportamento de todos. Para Finley o mundo de Homero (1998, p. 87):

E um mundo de herdis, uma classe guerreira cujos objetos de luxo e armas
de guerra eram feitos de bronze. [...] Homero lembra-nos constantemente
que esta focalizando um passado deslumbrante, quando os homens tinham
rigueza material, palacios de cinquenta aposentos, familias patriarcalmente
grandes e enorme forga fisica.

A virtude que os herdis de Homero ostentavam através de suas atitudes, era
chamada de areté. Esta ndo tinha a conotagdo moral da palavra virtude herdada do
cristianismo. Ela representava o ideal de cavaleiro que reunia o refinamento do
comportamento palaciano com a forga e bravura do guerreiro, sem conotagéo moral,
ou seja, elas eram apreciadas por si mesmas.

No periodo homérico (VIII e VIl a. C) a educagéo estava relacionada somente
aos nobres. A tarefa educacional da nobreza tinha como objetivo despertar um
sentimento de compromisso com o ideal que permanentemente pairava ante os
olhos de cada um. Os nobres tinham consciéncia que sua posi¢ao social s6 se
justificava mediante a areté, pelo compromisso dos ideais de luta e de vitoria. O
valor era sempre o nobre tendo como méritos mais elevados a luta e a vitoria que
representavam o sentido da vida. Havia um dominio fisico sobre o adversario, mas
também uma severa disciplina para consigo mesmo no sentido de controlar as
emogoes, como a raiva e o medo, e de manter a honra e a integridade pessoal. Esta
era a prova para o homem nobre. Toda a sua vida era uma grande competigdo para
se tornar melhor na paz e na guerra. O herdi lutava para ndo cair na mesmice e na

igualdade. Assim, a educacao baseava-se em estimular a vontade de ser melhor.
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Ligada a areté estava também a honra. Ela foi sempre a contraparte da
bravura e do mérito. Os herdis buscavam a honra, ou seja, o reconhecimento do seu
valor por parte daqueles que tinham competéncia para julga-los. Este
reconhecimento era o atestado do quanto eram virtuosos. No periodo homérico este
reconhecimento ainda estava focado fortemente nas agdes externas das habilidades
que envolviam a forga fisica, ja que em periodos posteriores, principalmente o
periodo classico da Grécia antiga (século V a.C) e o periodo helenistico que se
seguiu ap6s a morte de Alexandre, o Grande (323 a.C), os homens passaram a
valorizar mais a vida interior e entender o reconhecimento dos outros como uma
consequéncia de seus méritos espirituais. Isto refletiu uma evolugdo na concepgao
de virtude e na valorizagdo da sabedoria e das qualidades éticas. No entanto,
confirmar com seus atos que ele encarnava as virtudes de um nobre, consistia em
dar sentido a sua vida. A virtude e a honra garantiam-lhe o pertencimento aos
estamentos dos nobres.

A busca e a demonstragao das virtudes nobres era o centro de todo o agir. Os
herdis embora fossem considerados semidivinos, eram humanos e tinham que
comportar-se de forma virtuosa, ou seja, com coragem, justica e honra. Isto os
distinguia como herdis, mas também determinava o seu legado e reconhecimento na
sociedade. Ja os deuses, pelo contrario, eram imortais ndo tendo que temer
qualquer vinganga futura. Por isso podiam proceder de forma irresponsavel sem
enfrentar as mesmas repercussoes das agdes dos mortais. Como exemplo, Zeus
que ficou conhecido por suas varias aventuras amorosas e seus filhos semidivinos, o
que demonstrou uma falta de responsabilidade em relacdo aos relacionamentos e
suas consequéncias. De fato, eles ndo possuiam senso de realidade uma vez que
suas agdes ndo se prendiam as leis naturais. Os herdis conheciam sua condicdo de
mortais, 0 que conferia aos poemas de Homero uma tragica intensidade humana.

Como o heroi guerreiro era referencial modelo de virtude, a forma de alguém
se tornar virtuoso era imitar o comportamento do herdi. Nos periodos mais antigos
da histéria humana, ou seja, durante o periodo pré-histérico (Paleolitico até cerca de
3000 a.C) e proto-histérico (final do Neolitico 3000 a.C até o inicio da idade de
Bronze 1200 a.C) em que n&o existiam leis escritas, nem normas morais fixas e
sistematicas, ndo havia outro modelo a ser seguido a ndo ser os ensinamentos
contidos nos mitos transmitidos de geracao em geragcdo. Nestas historias

condensava-se toda tradicdo da qual se alimentavam-se as novas geragdes. Assim,
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o exemplo dos herdis famosos tornou-se a parte essencial dos costumes e da
educagao. A vida do herdi incorporava o modelo, a partir do qual as novas geragdes
pautavam seu comportamento. Esta forma de educacao esteve presente em toda
historia do povo grego. O exemplo e a imitagdo, a mimese, dos deuses e herois da
mitologia, representava a categoria fundamental da vida e do pensamento grego.

A influéncia de Homero ndo foi um fato isolado da sua obra, mas sim um
reflexo da vasta tradigéo cultural e literaria da Grécia antiga, na qual se ele se inseriu
e da qual emergiu como um dos principais expoentes. A poesia, de modo geral,
tinha enorme forga educativa entre os gregos. De fato, os poetas eram considerados
educadores do povo. Esta tradicdo foi preservada ao longo de toda a histéria grega.
Homero foi o poeta maior, o poeta modelo diante de todos os outros, pois suas
obras moldaram profundamente a identidade cultural e os valores da sociedade
grega. Foi através dos poetas que os valores que surgiram no interior da sociedade
grega conquistaram sua validade para todos, ou seja, seu carater educacional.
Assim, a poesia congregava dois elementos pedagogicamente muito importantes: a
validade geral, ou seja, a sua capacidade de transmitir valores universais para a
sociedade e a vivéncia sensivel enquanto capacidade de tocar as emocgdes e 0s
sentidos dos ouvintes ou leitores.

Na Odisséia, o poeta Homero relatou a histéria de seu heréi favorito Odisseu
ou Ulisses por representar valores e virtudes da sociedade grega antiga e por servir
como meio para explorar temas universais de perseveranga, inteligéncia e lealdade.
Ele foi o filho sucessor de Laerte, rei de itaca e marido de Penélope. Odisseu foi
mostrado como um homem perspicaz. Se pode encontrar esta caracteristica
quando, usando a sua inteligéncia, ele engana Polifemo dizendo que seu nome é
“‘Ninguém”, com isso cegando o Ciclope e escapando com seus homens. Também
ele ficou conhecido como conselheiro atento e valente guerreiro. Ele representou o
mundo dos nobres, da elite social e econdmica daquele tempo por sua astucia
politica e habilidade diplomatica. De fato, sua capacidade de navegar pelas
complexidades politicas e sociais da época o colocou como um exemplo de como a
elite grega antiga via a si mesma: educada, estratégica e capaz de influenciar seu
ambiente através da inteligéncia e habilidade. Na primeira parte da obra, Odisseu se
afastou de seu reino (itaca) e foi forgado a vencer as dificuldades criadas pelo deus
Poseidon, o deus dos mares que teve seu filho, o ciclope Polifemo, ferido pelas

maos de Odisseu vindo a ficar cego. Com isso, ele enfrenta tempestades e
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obstaculos em seu caminho para voltar para casa. Este conflito € um dos elementos
centrais do poema, ilustrando a luta do heréi com forgcas divinas e naturais para
alcancar seus objetivos. J4 na segunda parte, Homero relatou o retorno de Odisseu
a seu reino superando todas as dificuldades impostas no caminho (encontro com
criaturas miticas, deuses hostis e circunstancias adversas) com a ajuda da deusa
Atena, a deusa do pensamento. Um exemplo seria o encontro com a feiticeira Circe
que transforma alguns dos homens de Odisseu em porcos. Com a ajuda de Hermes
(o mensageiro), ele resiste aos encantos de Circe e a convence a reverter o feitico.
O caminho para o reino foi o caminho da vida insegura, pois a viagem foi marcada
por uma série de aventuras e perigos constantes. Ela também foi nbmade, pois
Odisseu se encontrava constantemente em movimento, sem local fixo para chamar
de lar, enfrentando deuses geniosos e imprevisiveis que precisavam ser superados
para que ele alcangasse o seu reino, 0 mundo da vida sedentaria e instavel, ou seja,
a conquista de um estado de instabilidade e ordem que contrastava com a incerteza

e 0 caos da jornada. Na concepcéao de Adorno e Horkheimer (1985, p. 78-79):

a patria é o estado de quem escapou. Por isso, a censura feita aos mitos
homéricos de se “afastarem da terra” € a garantia de sua verdade. Elas
voltam para a humanidade. A transposicdo dos mitos para o romance, tal
como ocorre na narrativa das aventuras, € menos uma falsificagdo dos
mitos do que um meio de arrastar o mito para dentro do tempo, descobrindo
0 abismo que o separa da patria e da reconciliagao.

Assim, a verdadeira patria € alcangada por aqueles que conseguiram escapar
dos perigos e desafios. Portanto, ela ndo é apenas um lugar fisico, mas um estado
de segurancga e paz alcangado ap6s uma jornada de superagdo. Neste sentido, ha
uma critica feita aos mitos homéricos de que eles, frequentemente, se afastariam da
realidade terrena, mergulhando no fantastico e no divino. No entanto, esta critica
garantiria a verdade dos mitos, pois mesmo se afastando da realidade terrena eles
retornariam a humanidade trazendo verdades que sao aplicaveis a vida humana. Ja
a transposicdo dos mitos para romances modernos nao € vista como uma distorcao,
mas como uma forma de trazer os mitos para o contexto temporal e historico,
mostrando as lacunas entre o mito e a realidade da vida humana, ou seja, as

aspiragdes humanas e a jornada necessaria para alcanga-las.
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Dentro da cultura grega, Homero se tornou seu mestre tanto pela sua
capacidade de aproximar-se da vida de seu tempo como do seu povo captando e
refletindo o cotidiano, os valores, as lutas e as aspiragdes, traduzindo aspectos mais
humanos e profundos, reconhecendo seus tracos. De fato, a partir de Homero, a
poesia grega se tornou pedagodgica. Para Jaeger (1986, 70) “o mito e as historias
dos herdis sao a inexaurivel reserva de exemplos que a nagédo possui e da qual ela
extrai 0 seu pensar, seus ideais e normas para a vida”. A poesia, épica com Homero,
teve, como nenhum outro estilo poético, um objetivo educacional porque
representava toda a vida humana na sua luta com o destino por um objetivo mais
elevado. De fato, os heréis homéricos nao lutavam apenas por si mesmos, mas por
algo maior e significativo que transcendia um ganho pessoal. Aquiles, por exemplo,
buscava a gloria eterna. Até mesmo a posterior tragédia herdou da poesia épica a
sua importancia e dignidade ético-pedagogica como se vera, no topico seguinte, por
meio de uma breve exposicdo acerca do poeta Hesiodo e seus mitos originarios que

valorizavam a justica e o trabalho tendo como alvo o publico camponés.

2.1.6 Os Mitos Originarios de Hesiodo

Outro poeta de relevancia para a formagao dos gregos foi Hesiodo. Ele viveu
no final do século VIII a.C. e ficou conhecido pelos seus principais poemas:
“Teogonia” e “Os Trabalhos e os Dias”. Com eles, instruiu seus leitores sobre a
moralidade e forneceu explicagdes mitoldgicas para a origem do mundo e dos
deuses. Mesmo ndo tendo a mesma projecdo que Homero, seu modelo de
educacdo com conselhos praticos sobre agricultura, justica, moralidade e
comportamento humano representou um contraponto no que diz respeito a forma de
fazer poesia. Por isso, o Hesiodo foi tradicionalmente ligado ao que se costuma
chamar de “poesia didatica”. Mesmo ndo havendo no universo grego arcaico uma
distingdo clara entre poesia herdica e poesia didatica, o poeta foi logo colocado em
oposicao a Homero como representante de um tipo diferente de arte. Como se viu,
os herdis da poesia de Homero eram nobres, aristocratas que viviam nos centros
urbanos. Sua virtude era a virtude dos nobres. Ao contrario, o pensamento de
Hesiodo estava ligado a cultura rural. No entanto, os dois representaram as duas

faces da vida grega primitiva. Assim, enquanto o primeiro celebrou as faganhas
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herbdicas de personagens nobres e semideuses, o segundo, concentrou-se nos
aspectos da vida cotidiana, particularmente no trabalho agricola e nas questdes de
justica social.

Hesiodo sentia-se chamado a anunciar a verdade e nao falsidades que
pareciam verdades, pois ele sentia um dever moral de transmitir verdades
fundamentais sobre a vida, a justica e a ordem natural. Esta era a missao que havia
recebido das musas filhas de Zeus. Como pastor, falava por eles e pelos seus
companheiros. Para isso, tinha consciéncia de ter recebido um mandato divino. Por
isso anunciou a necessidade de uma nova postura na relagdo entre os homens e
ultrapassou os limites das relagcdes familiares. Convidando para a justica, o poeta
colocou no cenario do espago publico um novo ator que foi o trabalhador. Para
Jaeger (1986, p. 89) esta mudanga levou em conta “ndo apenas a luta do herdi
guerreiro contra o inimigo no campo de batalha, mas também a silenciosa e renhida
luta do homem trabalhador com a terra dura e as adversidades do tempo em seu
heroismo”.

A poesia de Hesiodo possibilitou perceber que a formagédo grega néo se deu
apenas a partir da nobreza, mas que teve a importante contribuicdo de outras
camadas populares. Assim, colocando a forca de sua poesia a servigo dos valores
da vida rural e do campo, ele conseguiu fazer uma integracdo com o processo de
formagdo do povo grego. Os elementos educativos do mundo rural trazidos por
Hesiodo revelaram um cenario muito distinto daquele da elite nobre enfatizada por

Homero. Na concepg¢ao de Jaeger (1986, p. 95):

A educagdo e a sabedoria da vida do povo ndo conhecem nada da
equilibrada formagcdo do homem na totalidade de sua personalidade, da
harmonia do corpo e do espirito, das competéncias polivalentes do manejo
de armas e da palavra, do canto e da agdo, como era exigido pelo ideal
cavalheiresco. Em contrapartida, aqui tudo estd impregnado por uma
mentalidade originaria da terra, com os conteudos materiais da vida iguais a
séculos do homem do campo, como o trabalho diario de sua profissdo. Tudo
€ mais real e proximo da terra, porém carecendo de um objetivo mais
elevado e ideal.

Hesiodo introduziu um aspecto ideal, a ideia de direito. Como Homero
contava a luta dos seus herdis como um drama de deuses e homens, Hesiodo

relatou o embate juridico como uma luta entre as forgas terrestres e divinas pela
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vitoéria do direito e da justica. Esta metafora revelou a sua visdo de que a busca pela
justica nao era apenas um empreendimento humano, mas uma batalha cdésmica
onde as forgas divinas e terrestres estavam alinhadas na promoc¢ao e na defesa dos
principios juridicos. De fato, Homero idealizava a virtude do nobre urbano a
colocando no centro do seu modelo educativo com a ideia de poder, mas Hesiodo
idealizava o homem trabalhador do campo o colocando no centro de seu modelo
educativo com a ideia de justica ligada a ordem natural e a observancia das leis
divinas e humanas especialmente focadas nas questdes sociais. Esta ideia que era
clara para o poeta emergiu ndo da sua imaginagdo, mas das transformagdes
materiais que aconteciam no interior da sociedade grega e, portanto, da sua
sensibilidade de perceber e saber formular o sentido de tais transformagdes. Em

suas palavras:

A justica escuta e o excesso esquece de vez! Pois esta lei aos homens
Zeus dispde: que peixes, animais e passaros que voam devorem-se entre
si, pois entre eles justica ndo ha; aos homens deu justica que é de longe o
bem maior; pois se alguém quiser as coisas justas proclamar sabiamente, a
prosperidade lhe da o logenvidente Zeus; mas quem deliberadamente jurar
com perjurios e, mentindo, ofender a justica, comete irreparavel crime;
deste, a estirpe no futuro se torna obscura, mas do homem fiel ao juramento
a estirpe € melhor. (Hesiodo, 2002, p. 270)

O Hesiodo trouxe um novo conceito de virtude que diferiu da areté do heroi
guerreiro que tinha como pressuposto a nobreza, a propriedade e a riqueza. A
virtude passou a ser o trabalho pessoal e o resultado deste trabalho. O homem
virtuoso do povo, por meio do seu trabalho, foi conquistando uma posse moderada e
uma boa reputacdo em meio a sociedade grega. A areté guerreira, aristocratica e
nobre passou a ser substituida pela virtude da constancia do trabalho. Assim, o
homem justo era aquele que ganhava a vida pelo trabalho. No entanto, ndo houve
em Hesiodo uma glorificagdo do trabalho como atividade que, por si so, seria
enobrecedora. O trabalho, para ele, era antes de tudo, uma necessidade. Os deuses
o colocaram no caminho da prosperidade. Ele foi o resultado da separacao entre os
deuses e os homens narrado no mito de Prometeu e Pandora, e por isso possuia,
em parte, uma aura de punicido devido a desobediéncia aos deuses. Trabalhar nao
era vergonhoso. Foi parte da sabedoria de Hesiodo reconhecer que trabalhar era

preciso e que so trabalhando era possivel o homem ter uma boa vida.
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O homem, na visao de Hesiodo, ndo devia temer e admirar os deuses como
faziam os poderosos, mas estar convencido de que a justica Ihe era util. Mesmo que
as formulagbes do poeta estivessem apoiadas em antigos mitos populares nos quais
0os deuses estavam na origem do conhecimento e nas relagbes humanas ele
também transpareceu uma ruptura com as divindades. Neste contexto, o povo nao
precisava mais olhar para as camadas superiores que se mostravam mais perto das
divindades e por isso estavam com o monopdlio do saber e da virtude para neles se
inspirarem. Ele, agora, era capaz de construir seus proprios ideais a partir do
contexto de sua vida e do seu trabalho. Com isso, o poeta conseguiu mostrar a
autoformacdo de uma camada que até entdo estava esquecida. Neste sentido, se
pode dizer que Hesiodo levou o povo a encontrar-se consigo mesmo, com sua
prépria cultura e construir a partir dela o seu ideal de vida. Isto se tornou a
autoconstrucao do trabalhador rural. Através desta realidade o poeta apontou para a
necessidade de ultrapassar o isolamento de uma camada social humilde da
populagcdo para coloca-la no todo de um povo. Assim, o poeta elevou e tornou
acessivel as formas de vida e as especificidades de toda uma parte da populacao
até entdo esquecida.

Hesiodo, enquanto poeta e educador, ndo teve um papel importante apenas
na cultura dos nobres, mas também na dos trabalhadores ligados a vida do campo.
Esta é a questao central: ele se inspirou em Homero e se serviu de sua arte poética.
No entanto, ele mostrou que a educacao era possivel e tinha todo um sentido para
setores humildes da sociedade.

Os mitos também foram retratados nas tragédias gregas. O homem tragico,
redescobriu no interior do mundo cultural e a partir da releitura dos mitos gregos a
ressignificagdo de suas representagdes, a natureza ambivalente de seu ser porque
existia biologicamente como os outros animais, mas diferente por sua capacidade
simbdlica, por sua possibilidade de abstracido, de reflexdo, de postular por novos
significados as suas faltas percebidas como angustia, frente a condicdo humana. O
herdi tragico que foi revelado no teatro grego, apresentou conteudo e extensao da
condicdo humana como, por exemplo Edipo, numa nova perspectiva cultural da
Grécia no século V a.C. que foi palco de transformagdes na vida social e politica.
Neste contexto da tragédia grega, dentre os seus maiores expoentes, destacou-se

Esquilo, Séfocles e Euripides os quais serdo apresentados com suas tragédias.
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2.1.7 As Tragédias e os Mitos utilizados pelos tragediografos

A tragédia grega teve seu surgimento no culto de Dioniso, o deus do vinho, da
alegria, da exuberancia, das poténcias geradoras, ou seja, das forgas criativas e
vitais que promoviam o crescimento, a fertilidade e a regeneragdo na natureza e na
vida humana. Seu momento de maior relevo se deu no século V a.C, quando a
melhor produgdo tragica grega se iniciava com os Persas (472) de Esquilo, e
encerrava-se com a representacéo péstuma de Edipo em Colono (401) de Séfocles.

De inicio o culto a Dioniso era clandestino. A aristocracia que determinava os
cultos oficiais n&o queria aceita-lo, pois se tratava de um deus estrangeiro. Algumas
fontes atribuem a Tracia ou a Frigia o seu lugar de origem. O culto era propiciador
da embriaguez e por isso contrario ao ideal de harmonia e beleza. A teogonia
olimpica € que deveria ser venerada, pois incluia Zeus, Hera e Atena, que
representava um pantedo mais equilibrado e racional, associando-se aos valores de

ordem, proporg¢ao, perfeigao e estética. Todavia, na visédo de Civita (1973, p. 227):

Pelo fato de personificar a liberdade, a desobediéncia a ordem e a medida,
Dioniso conseguiu impor-se as populagcdes submetidas pelos gregos
(especialmente as agricolas). Ao aceita-lo as populagdes extravasaram, de
certa forma, sua revolta contra o povo dominador.

Desejando o apoio da populagdo do campo na luta que empreendiam pela
conquista do poder tiranico, os anti aristocratas elevaram a adoragdo a Dioniso a
culto oficial, cabendo a Pisistrato (600-527 a.C), um antigo tirano, ou seja, um
governante que tomava o poder de forma muitas vezes n&o tradicional, trazé-lo para
Atenas no ano de 535 a.C. Ele foi o responsavel por erguer, aos pés da Acropole,
um templo dedicado ao deus e instituir em sua honra diversas festas, sendo as
Grandes Dionisias Urbanas, que ocorriam na primavera, as mais relevantes.
Tratava-se de um festival que ganhou status de realidade social politicamente
instituida, pois estes festivais transcenderam suas origens religiosas para se
tornarem elementos fundamentais da identidade civica, oferecendo um espacgo para
a expressao cultural, a unidade social e a reafirmacao politica. Foi nesse contexto

celebrativo que nasceu a tragédia grega.
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O vocabulo “tragédia” derivou-se de “fragoidia’, uma palavra formada por
duas outras “tragos”, que podia ser traduzido por “bode” e “6idé”, que queria dizer
‘canto”. Assim, etimologicamente, tragédia queria dizer “canto do bode”. Conta-se
que Dioniso havia ensinado aos homens, pela primeira vez, a arte de cultivar vinhas.
Assim que as videiras cresceram, um bode, acusado de té-las destruido, fora
castigado com a morte. Apos persegui-lo e esquarteja-lo, os homens, em cima de
sua pele, comecaram a dangar e a beber até cairem desmaiados. Este
acontecimento passou a fazer parte dos rituais dionisiacos e a ser rememorado
anualmente. De fato, durante os festivais, apds um bode ser oferecido a Dioniso,
cantava-se e dangava-se até a exaustdo. Os cantores e dangarinos transvestiam-se
em “satiros, que eram concebidos pela imaginagao popular como ‘homens-bodes™
(Brandao, 1996, p. 10).

Um canto importante que ocorria nas celebracdes dionisiacas era o ditirambo.
Ele era um canto lirico composto por elementos alegres e dolorosos que, além de
narrar os momentos tristes da passagem de Dioniso pelo mundo mortal e seu
posterior desaparecimento exprimia, de forma exuberante, uma quase intimidade
dos homens com a divindade que lhes possibilitava chegar ao éxtase. Este canto em
coro acabou se definindo como tragico e dele resultou a tragédia, ou seja,
representacado viva feita por atores que narravam os fatos acontecidos no plano
mitico e que, problematizando a situagcdo do herdi, discutiam os valores
fundamentais da existéncia humana. De inicio os temas do ditirambo, bem como os
da tragédia, estavam relacionados com a lenda de Dioniso. Depois, seu ambito
estendeu-se para toda a mitologia.

O crescimento rapido da producao teatral e o interesse que ela despertava foi
responsavel por introduzir nas Grandes Dionisias Urbanas o concurso de tragédias.
Era um evento instituido oficialmente por Pisistrato que contava com o patrocinio do
Estado. As representacgdes teatrais tinham um forte cunho politico, pois estava em
jogo o apoio popular. A prépria cidade, a pdlis, ficava responsavel pelos preparativos
para a sua realizacao.

As apresentacdes aconteciam em trés dias consecutivos. A cada dia era
apresentada uma trilogia tragica e um drama satirico de um autor que ja tinha sido
selecionado trazendo alivio coOmico parodiando os proprios mitos e herois que eram
temas das tragédias. Como exemplo, “Os Rastreados” de Sofocles que tratou do

deus Hermes enquanto bebé tocando musica pela primeira vez e os satiros sem
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saber quem estava tocando. Segundo Harvey (1998, p. 498) “essas quatro pecas
(uma tetralogia) podiam ser interligadas pela afinidade de assunto, porém raramente
o eram”. Com isso, se tinham trés tragicos em competigéo.

No dia do festival, todo o povo era convidado. A entrada para assistir aos
espetaculos era cobrada, porém para aqueles que ndao pudessem pagar, o Estado
se responsabilizava pelas despesas e ainda contribuia com uma quantia em dinheiro
para pagar os seus dias de trabalho. A prépria cidade de Atenas, fazia-se presente,
desde as mulheres e 0s escravos até mesmo os estrangeiros. “Consequentemente,
esse espetaculo adquiriu caracteristicas de uma manifestacdo nacional” (Romilly,
1998, p. 15).

Ao final dos trés dias, um tribunal, que funcionava como o tribunal de Atenas,
cujo corpo era formado por individuos representantes das diferentes tribos, decidia
quem deveria ocupar o primeiro, o segundo e o terceiro lugar entre os competidores.
“A divisdo era assim a expressao do corpo civico em seu conjunto” (Vernant, 2001,
p. 361). Sobre o vinculo do Estado com a tragédia Vernant e Naquet (1999, p. 10),

afirmam:

A tragédia ndo € apenas uma forma de arte, € uma instituicdo social que,
pela fundacdo dos concursos tragicos, a cidade coloca ao lado de seus
6rgaos politicos e judiciarios. Instaurados sob a autoridade do arconte
epdbnimo, no mesmo espaco urbano e segundo as mesmas normas
institucionais que regem as assembléias ou tribunais populares, um
espetaculo aberto a todos os cidadaos, dirigido, desempenhado, julgado por
representantes qualificados das diversas tribos, a cidade se faz teatro, ela
se toma, de certo modo, como objeto de representacido e se desempenha a
si propria diante do publico.

Foi inegavel a importancia do arconte epdnimo para o espetaculo das
tragédias na Grécia antiga. Ele foi caracterizado como uma das mais antigas
magistraturas de Atenas, desempenhando fungbes tanto administrativas como
religiosas e judiciais. Esta posicdo tinha um papel de suma importancia na
organizagédo do calendario e na administragdo da cidade. Um exemplo de arconte
epdnimo pode ser encontrado em Sélon (594/593 a.C) que divulgou uma série de
reformas legislativas para aliviar as tensdes sociais e econdmicas em Atenas. Suas
melhorias foram fundamentais para a passagem de uma aristocracia para uma

democracia de governo.
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A primeira definicdo de tragédia que se tem conhecimento foi formulada por
Aristoteles no século IV a.C. e encontra-se no sexto capitulo de sua Poética. Em sua
visdo, a parte mais importante da tragédia era aquela que se referia a organizagao
dos fatos, pois ela ndo era imitacdo de pessoas, mas sim de acdes da vida, da
felicidade, da desventura. Assim, a bem-aventuranca ou a mal-aventuranca do
homem dependia de suas acgdes. Era através do relato de seus atos que se
delineava o seu carater, pois os personagens eram colocados em situagcbes que
revelavam e testavam suas virtudes e falhas. Por isso, a maior parte das pecas
tragicas gregas colocava, diante dos espectadores, personagens que deveriam
responder por seus atos quando tomavam decisdes sobre questbes de
responsabilidade pessoal e moral.

O momento histérico da tragédia grega dizia respeito a um estado particular
de articulagao entre o mito e o pensamento juridico que estava em pleno trabalho de
elaboragdo. Tratava-se de duas categorias que iriam se confrontar nos palcos
gregos, exprimindo o debate entre o passado mitoldgico e o presente da cidade, ou
seja, a fase da transigédo entre um conjunto de valores marcadamente religiosos e os
novos valores democraticos que diziam respeito a participacao cidada, o debate
publico e a lei que passaram a desempenhar papéis centrais na vida social. De fato,
a tragédia nasceu quando se passou a olhar o mito com os olhos do cidadao. Ela
voltou-se para o passado mitico que era pertencente a um mundo ja decorrido, mas
ainda presente na consciéncia do homem grego. Por isso a tragédia discutiu novas
mudangas na organizagao social da polis. O herdi presente no teatro grego fazia
parte da aristocracia e caracterizava-se pelos valores decadentes da mesma.

Com o advento do direito para a podlis, os mitos passaram a serem
questionados tornando-se objeto de um debate que era colocado diante do publico.
Nele, o herdi constituiu-se como sujeito responsavel por seus proprios atos, sofrendo
julgamentos por parte dos deuses e, também dos homens, marcando assim uma
etapa na formacdo do homem interior que deveria pagar por suas atitudes. E
necessario enfatizar que a derrota dos herdéis nao significava denegrir a imagem dos
valores antigos. Ao mesmo tempo em que eram vencidos, sua derrota era gloriosa,
pois demonstrava extraordinaria nobreza, honra e superioridade na maneira como
suportavam os seus sofrimentos. Embora, na maioria das pegas, ndo conseguissem
evitar a propria morte, o0s representantes das linhagens reais de outrora

preservavam os seus nomes da difamacao sendo vistos com respeito e admiragao.
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A tragédia grega apresentou-se como a expressao critica de um desequilibrio
ou ainda como a manifestacao estética do incerto momento da constituicdo de um

equilibrio novo. Para Vernant (2001, p. 355):

Isto corresponde a um periodo em que os gregos estavam tentando
distinguir claramente o plano humano [...] das forgas fisicas, naturais, dos
deuses, etc. [...] A cidade vivia com uma imagem do homem oriunda da
tradicdo herdica e viu surgir entdo um homem totalmente diferente, o
homem politico, o homem civico, o homem do direito grego, aquele cuja
responsabilidade é discutida nos tribunais em termos que nada tém a ver
com a epopeéia. A imagem do homem herdico, em contato direto com os
deuses, agindo por eles, subsiste ao lado de outro homem que, quando
matou sua mulher, ndo pode invocar as maldigcbes ancestrais e que é
interrogado sobre o porqué e como de seu ato.

As epopéias que se caracterizavam como as aventuras dos herdis histéricos
ou mitolégicos e apresentavam uma visao grandiosa e idealizada dos seus feitos
foram substituidas por uma nova visdo do homem que seria responsavel por suas
acdes dentro do sistema legal. Como exemplo, se pode destacar a morte
Clitemnestra na trilogia “Orestiada” de Esquilo onde a personagem é morta por seu
filho Orestes como vinganga pela morte do seu pai, Agamémnon.

Qual é a relagéo entre 0 homem e o ato que realiza? Eis uma das grandes e
inquietantes questbes que a tragédia e os tribunais da época colocavam a sua
maneira diante do publico debatendo assuntos fundamentais sobre a existéncia
humana, a moralidade e a justiga. No entanto, a tragédia ndo ofereceu resposta nem
indicou solugdes. Neste sentido, o herdi grego apresentou-se para os espectadores
daquele momento como um ser problematico, induzindo-os a um processo de
reflexao.

No que diz respeito aos elementos constitutivos da tragédia destaca-se: a
fabula, o enredo, o herdi e o coro.

A fabula enquanto narrativa mais curta, muitas vezes com personagens
animais, assim como sua antecessora, a epopeia, enquanto narrativa mais longa e
poética que celebrava os feitos de herdis lendarios, muitas vezes semidivinos e suas
aventuras extraordinarias, estava ligada ao mito, pois frequentemente se baseava
em lendas e historias transmitidas oralmente ao longo das geragbes. Elas

preservaram a memoria das grandes familias reais e seus feitos. Nado cabia aos
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autores tragicos e épicos criarem personagens, nem acdes possiveis, mas fazer uso
do material narrativo existente na memdria do homem grego, daquilo que ele
acreditava ser o seu passado, ou seja, parte integrante da memdria coletiva e do
patriménio cultural da Grécia antiga. No entanto, o mito tomado em seu estado puro
ndo assinalava o efeito tragico, cumprindo ao tragedidgrafo interpreta-lo. Neste
sentido, afirma Vernant e Vidal-Naquet (1999, p. 271):

O mito herdico nao é tragico por si s6, & o poeta tragico que lhe da esse
carater. E certo que os mitos comportam, tanto quanto se queira, essas
transgressdes de que se nutriam as tragédias: o incesto, o parricidio, o
matricidio, o ato de devorar os filhos, mas ndo comportam em si mesmos
nenhuma instancia que julga tais atos, como as que a cidade criou, como as
que o coro exprime a seu modo. Em qualquer lugar onde se tem a ocasiao
de conhecer a tradigdo, onde se exprimiu o mito, contata-se que é o poeta
tragico que fecha o circulo que é a tragédia.

Embora a epopeia e a tragédia estavam profundamente enraizadas na era
herdica da Grécia antiga (séculos XV e Xll a.C), o mito n&o foi explorado da mesma
forma em ambas. Na epopeia, o herdi mitico era o representante mais significativo
de uma linhagem. Ele era forte, belo, inteligente, corajoso e virtuoso, um modelo a
ser seguido, admirado e ndo questionado. Seus feitos eram apresentados ao leitor
através de um processo de desvendamento gradativo. Por outro lado, na tragédia, o
herdi deixou de ser um modelo e passou a ser colocado com suas agdées como um
problema a ser resolvido diante dos espectadores. Suas qualidades eram as
mesmas dos personagens épicos, e eram elas que Ihes permitiram suportar com
dignidade o seu destino.

Ja o enredo de uma tragédia, assim como em qualquer obra de arte literaria,
se caracterizava pela mudanca de sorte do herdi que se realizava através da
peripécia, ou seja, da mudanga subita e inesperada da boa para ma sorte, do
reconhecimento que podia ser entendido como o0 momento em que o herdi ou outro
personagem fazia uma descoberta critica ou reconhecia uma verdade oculta, muitas
vezes ligada a sua verdadeira identidade ou a natureza das circunstancias que
enfrentava e, algumas vezes, da catastrofe configurada como desfecho grotesco

envolvendo morte, destruicdo ou sofrimento extremo. Para Cézar (1999, p. 145):
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O enredo de uma tragédia constitui-se, pois, como restabelecimento do
equilibrio perdido, némesis. Acontece impessoalmente, exibindo a
onipoténcia de um destino exterior, a denominada moira, expressdo da
esséncia divina, seja por sua justica, seja por sua providéncia, exibindo
ainda a onipoténcia de uma necessidade, ananké, a existir
independentemente da agdo humana. O agente efetivador do
restabelecimento da ordem, némesis, é variante, tanto pode ser a vinganga
de um deus quanto de um mortal, tanto pode ser a agao do acaso quanto da
organizagdo légica das acdes do herdi. A ordem inevitavelmente se
restabelece, transparecendo através desta ocorréncia a pré-existéncia de
uma lei, seja ela da natureza, seja ela divina, seja ela uma estrutura social
rigida. O individuo nunca sai vitorioso numa obra de arte literaria tragica.

Na tragédia, a narrativa era denominada pela inexorabilidade do destino
(moira) e pela necessidade (ananké). Neste sentido, ela expds a impoténcia do ser
humano diante destas for¢as, por meio da justiga (nemesis) que tinha como ideia
central a justica retributiva para aqueles que cometiam atos de hubris (excesso de
orgulho ou arrogancia) recebendo a punicdo adequada e, restaurando assim, o
equilibrio. A tragédia grega, nado tinha apenas o dever de entreter, mas também de
ensinar sobre a complexidade da existéncia e a inevitabilidade do destino, refletindo
profundas verdades sociais, & exemplo de “Agamemnon” de Esquilo (458 a.C). Na
narrativa Agamemnon retorna da Guerra de Troia e € assassinado por sua esposa
Clitemnestra como vinganga pelo sacrificio de sua filha Ifigénia. Segundo Thiercy
(2009, p. 40), “[...] Clitemnestra apresenta-se ndo apenas como uma esposa
injuriada, mas também como o génio vingador dos crimes da raga dos atridas —
desde os filhos de Tieste mortos por Atreu até Ifigénia imolada por Agaménon”.
Portanto, o estabelecimento da ordem (némesis) ocorre através da vinganca da
esposa, refletindo a inevitabilidade do destino (moira) e a necessidade (ananké) de
retribuicdo, mostrando a derrota pessoal de Agamemnon diante das forgcas que
governam seu destino.

A finalidade ultima da tragédia, segundo Aristoteles, em sua obra “Poética”
(335 a.C e 323 a.C) era a catarse. Ela podia ser descrita como a purificagdo das
emocgdes que os espectadores experimentavam ao assistir a uma peca tragica. Na
medida que ela caminhava para o climax, o espectador ia se envolvendo com a
trama e os sentimentos, especialmente de compaixao e temor, faziam com que
sofresse juntamente com o herdi o seu destino. Assim, despertava-se a compaixao
por sua desgraca imerecida e o temor pela possibilidade de vivenciar o mesmo

infortinio. Embora os acontecimentos funestos experimentados por tal herdi
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estavam localizados em um tempo imaginario, estes, por sua via poética, produziam

efeitos como se fosse no tempo presente. Para Voilquin e Capelle (1964, p. 259):

A tragédia bem concebida, deve determinar no auditério, que se deixou
empolgar pelas paixdes expressas, um gozo que, no final do espetaculo, da
impressao de libertagdo e de calma, de apaziguamento, como se a obra
tivesse dado ocasiao para o escoamento do excesso de emocgoes.

Portanto, a representagdo de uma tragédia funcionaria como uma espécie de
remédio da alma, ajudando os espectadores a expelirem suas proprias dores e
sofrimentos. O prazer sentido pelo publico podia ser descrito em termos de alivio,
sendo considerado tanto mais forte quanto mais afetado cada um pela compaixao e
o temor.

Outro elemento constitutivo da tragédia era o herdi. Ele vinha de uma
linhagem real. Era um homem bom que equilibrava a virtude e o vicio. No inicio da
peca, apresentava-se como uma figura radiante, um vencedor que estava no
esplendor da vida, no apogeu da fama e da prosperidade. Era belo, forte, jovem,
rico, inteligente e possuia grande dominio da palavra e grande poder de persuaséo.
Mas, de repente, se viu vitima de uma mudanga brusca imposta pelo destino. Um
acontecimento terrivel que o conduziu a desgraga sufocando as suas alegrias,
arremessando-o num mundo de sofrimento. Tudo desabou ao seu redor. No entanto,
foi gragas as qualidades que ele possuia que conseguiu agir e reagir face a tais
sofrimentos. O her6i de uma obra de arte tragica demonstrava extraordinaria
nobreza na forma como os suportava e revelava dignidade na queda. Ele
permanecia firme mesmo quando se tratava de uma posi¢cado insustentavel ou
impossivel. Ele ndo recuava perante a propria ruina, como se seus designios e
aspiracdes lhe importassem mais que a prépria vida. O personagem Edipo da peca
“Edipo Rei” de Séfocles (427 a.C) é um exemplo, pois ele enfrentou uma série de
eventos tragicos descobrindo por meio do destino inexoravel que ele seria o
assassino do seu pai e o marido de sua méae. Apesar de saber do seu destino selado
que o levaria a ruina, ele persistiu em sua busca pela verdade e aceitou as

consequéncias de seus atos, demonstrando a sua natureza destemida.
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O erro do herdi tragico era ser o produto de uma hybris, uma violacdo da
medida, ou seja, do equilibrio, da harmonia e da proporgdo que era fundamental
para a ordem natural do universo determinada pelos deuses, ordem esta que nao
podia ser rompida. Por ter elevada reputacido, o herdi era movido pela soberba e
pelo orgulho. Tratava-se de alguém caracterizado por uma excessiva confianga em
si, de carater transgressor. Como exemplo, pode ser citado Creonte da tragédia
“Antigona” de Sofocles (442 a.C). Ele era rei de Tebas e era tido como um rei forte e
justo, conhecido por elevada reputagdo e autoridade. No entanto, movido por sua
soberba e orgulho emitiu um édito (anuncio de uma lei) que proibia o sepultamento
do corpo de Polinices que era seu sobrinho e inimigo politico, que foi morto em
combate contra o seu préprio irmdo, Eteocles. Confiando em sua autoridade e na
justica de suas decisdes, Creonte considerava-se acima das leis divinas e humanas
transgredindo tradigbes religiosas e morais da época que exigiam respeito aos
rituais funerarios. Com isso, ele confrontou sua propria familia e a cidade de Tebas.

Ja o ultimo elemento fundamental que caracterizava uma tragédia era o coro.
Ele tinha a fungdo de externar por gestos e passos ensaiados os momentos de
alegria ou de terror que permeavam a narrativa. Quando surgiu, o coro se
manifestou pela fala, pela danga e pelo canto, passando, com o tempo, a contar com
doze atores em dois grupos de seis. Naturalmente, com a evolugao dos textos
teatrais, também houve mudancas na fungao do coro. Sua finalidade inicial era de
alegrar o espetaculo teatral falado, posteriormente, ele passou a ter papel narrativo.
Na tragédia, o coro foi uma personagem coletiva que tinha a missdo de cantar partes
significativas do drama. Ele era composto pelos narradores das historias que,
através de representacdes, cancdes ou dangas, relatavam facanhas do
personagem. Ele ainda era o intermediario entre o ator e a platéia que trazia os
pensamentos e sentimentos a tona, além de pronunciar também a conclusdo da
peca.

De inicio o texto do coro constituia a parte principal do drama, ao qual se
interpolavam monodlogos e dialogos. Com o desenvolvimento da tragédia, ele fixou-
se como uma parte secundaria do texto dramatico, geralmente reservado ao
comentario publico. Com o desenvolvimento da dramaticidade o coro perdeu a sua
configuragdo e importancia original, abandonando a representagdo de uma
personagem coletiva. Ele passou a ser executado por um s6 cantor. Sua funcao

original n&o se perdeu neste contexto, mas continuou agindo como um espectador
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ideal que se responsabilizava pelo equilibrio das emogdes e pela moderagcdo dos
discursos. Se pode encontrar um exemplo desta transicdo na peca “Edipo Rei” de
Sofocles (427 a. C), onde o coro originalmente consistia em um grupo de cidadaos
de Tebas que comentavam sobre os eventos e histéria e expressavam as reacdes
do publico. Porém, sua configuracdo foi reduzida, mas o coro continuou a
desempenhar sua fungcdo de equilibrar as emogdes da tragédia, oferecendo
reflexdes morais e éticas atuando como um espectador ideal que guiava a audiéncia
através da narrativa tragica de Edipo.

Resumidamente, o coro tinha varias fungbes no teatro grego: era uma
personagem da peca, fornecia conselhos, exprimia opinides, colocava questbes, e
por vezes tomava parte ativa na acao. A ele competia também criticar os valores de
ordem social e moral e, por outro lado, tinha o papel de espectador ideal ou voz da
opinido publica.

Apos breves consideragbes sobre o surgimento da tragédia grega e sua
estrutura, nos préximos topicos, serdo destacados os mitos utilizados pelos pelos

principais tragediégrafos Esquilo, Séfocles e Euripides.

2.1.7.1 Esquilo

Esquilo nasceu na cidade de Eleusis, em 525 a.C., mas passou sua vida na
cidade de Atenas. Ele era filho de um nobre proprietario de terras chamado Euférion,
portanto, pertencia a aristocracia da sociedade grega. Na juventude, combateu nas
batalhas de Maratona e Salamina contra os invasores Persas. Na vida adulta,
tornou-se poeta tragico e escreveu, aproximadamente, 90 pegas com as quais teve
éxito e ganhou por doze vezes o0s concursos tragicos nas festividades dionisiacas
urbanas. Ele morreu em 456 a.C na Sicilia. Além de numerosos fragmentos, Esquilo
escreveu sete tragédias: Os Persas (472) que foi representada com duas tragédias
de assunto mitico, Fineu e Glauco de Potnies. E importante destacar que esta peca
nao so refletiu os eventos dramaticos do conflito histérico da batalha de Maratona e
Salamina, mas também foi entendida como uma expressao da experiéncia pessoal
de Esquilo como soldado e cidaddo grego envolvido nestes conflitos contra os
Persas. Os Sete contra Tebas (467) que foi a ultima pega de uma trilogia tebana que

incluia Laio e Edipo, seguida do drama satirico A Esfinge, As Suplicantes, que
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abriram uma ftrilogia dedicada as Danaides que foi datada, aproximadamente, em
463; A Oresteia (468) que foi a Unica trilogia completa que se possuia sobre Esquilo
composta por: Agaménon, As Coéforas e As Euménides (e um drama satirico
perdido: Proteu) e, por fim, Prometeu Acorrentado que fez parte de uma trilogia que
terminava, certamente, com a libertagdo do Titd, mas ndo se sabe ao certo a sua
data.

Esquilo foi o primeiro poeta a transpor a narracéo lirica do ditirambo (primeira
manifestacdo tragica) para uma apresentacdo encenada. Esta transicdo foi
especialmente evidenciada na pega “Os Persas” (472 a.C). Ele também colocou, em
primeiro lugar, um ator, no que até entdo era apenas uma narrativa coral, o que
possibilitou o didlogo e a dramatizacdo dos fatos narrados nas pecgas. Por estas
transformagdes ele foi considerado o pai das tragédias em sua forma definitiva, com
a qual ficou imortalizada. Segundo Lesky (1996, p. 96) “[...] a tragédia chegou a
completude quando coincidiram o génio de Esquilo e a grande época de Atenas’.
Esta convergéncia se deu pelo fato de Esquilo ter se aproveitado da oportunidade e
do publico sofisticado de Atenas no século V a.C, que também ficou conhecido como
a Era de Ouro por ter sido um notavel periodo de florescimento cultural, politico e
intelectual. Dentro deste contexto, o poeta conseguiu explorar, por meio das
tragédias, temas profundos, como justi¢a, vinganca, destino e a relagdo do homem
com os deuses.

O poeta ndo manteve o seu trabalho artistico apenas no ambito das artes.
Apesar de sua qualidade estética na evolugdo de sua poesia, nela se manteve o
espirito do homem grego do periodo classico. Com ele, o mito foi retomado e
recriado para descrever a sua sociedade e, também, para instruir novas relacdes
sociais. Assim, os confltos dos heréis e dos deuses em suas pecas nao
representavam s6 um conflito religioso, mas o conflito do homem da cidade diante
das transformagdes na sua forma de comportamento social. Jaeger (1986, p. 271)

afirma que:

Infelizmente ndo temos qualquer ideia precisa das mais antigas formas da
tragédia e, portanto, s6 podemos ajuizar das formas superiores da sua
evolucdo. Na forma acabada que lhe vemos em Esquilo, aparece como o
renascimento do mito na nova concepgao do mundo e do homem a partir de
Sélon, cujos problemas morais e religiosos atingem em Esquilo o seu mais
alto grau de desenvolvimento.
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Na forma como se encontra em Esquilo, a tragédia grega apareceu como
uma arte plenamente desenvolvida, refletindo a evolugdo do mito, mas também a
nova concepgao de mundo e do homem que surgiu em Atenas a partir de reformas
do legislador e poeta ateniense Sélon no inicio do século VI a.C. Ele introduziu
importantes reformas politicas, sociais e econdmicas que moldaram a sociedade
ateniense. Estas reformas criaram um ambiente propicio para o desenvolvimento de
uma consciéncia moral tendo como consequéncia a promogado da igualdade, a
valorizagcdo e a participagéo civica, o incentivo de um ambiente democratico por
meio do debate publico e a educagao.

O mito nas obras de Esquilo ndo estava num plano metafisico, mas foram
narrados de uma forma atual para o periodo classico. De fato, suas personagens
eram voltadas para a realidade da pdlis, e as agdes, fungdes e obrigacdes deles
perderam o carater puramente religioso para assumirem uma postura politica e
social. Os deuses e herdis que antes eram vistos como ideais e autores de atos
invejados pelos seres humanos, em Esquilo, passaram a ter as mesmas dificuldades
e temores que os homens da cidade-Estado. Isto ficou evidente nas personagens da
peca Prometeu Acorrentado (465 a.C) nas quais o poeta procurou mostrar toda a
forca educativa da tragédia ao apresentar a relagdo do homem grego com a
sociedade no momento da transi¢gao da cidade governada pelos tiranos, ou seja,
pelos governantes com poderes ilimitados, para a pdlis democratica. De fato, a peca
serviu como um espelho para a sociedade ateniense, refletindo suas lutas,
aspiracoes e valores como poder, justica e resisténcia, pois explorou a dinamica
entre o poder de Zeus e a resisténcia de Prometeu. Zeus representava a figura do
tirano que teve sua autoridade questionada e desafiada. Ja Prometeu, personificou a
ideia da verdadeira justica e moralidade que exigia resisténcia ao poder despdtico.
Isto refletiu as tensdes politicas de Atenas, onde os cidaddos estavam cada vez
mais cientes da importancia de questionar e equilibrar o poder para alcangar uma
sociedade justa e democratica.

Os principais tiranos desse periodo foram: Dracon (624 a.C), Soélon (638-558
a.C), Pisistrato (546-527 a.C) e Clistenes (565-490 a.C) que criaram medidas que
provocaram mudangas no cenario grego, tanto na estrutura social, que terminou
sendo dividida em classes, como na estrutura politica que passou a ser organizada
pelos governos tiranos. Com as medidas reformadoras, a tirania pretendia anular o

poder da aristocracia, ja que seu poder era apoiado pelos setores mais pobres, que



65

recebiam beneficios dos tiranos. A partir delas mudou-se a estrutura da cidade e
esta comegou a tomar a forma do que viria a ser a pdlis. Foi neste contexto que o
ideal democratico se fortaleceu até que os cidaddos tomaram o poder e 0 comando
da cidade, destituindo os tiranos. Isto aconteceu, especialmente, nas reformas de
Clistines devido ao engajamento dos cidad&dos e o fortalecimento das instituicoes
democraticas, vindo a consolidar um sistema de governo onde a participagao civica

e a igualdade foram valorizadas. Neste sentido, afirma Rostovtzelf (1983, p. 107):

O poder das familias aristocraticas foi enfraquecendo em parte porque a
maioria delas foi banida e a sua terra distribuida entre os cidadaos pobres e,
em parte, porque perderam totalmente a sua influéncia e comecaram a
fenecer, preparando assim, o solo para novas instituicbes democraticas no
futuro.

Dentro deste contexto, a literatura passou a ocupar destaque na sociedade
grega, com o0 apogeu do teatro tragico e a importancia atribuida as obras deste
género, que teve papel social significativo na vida do povo devido a influéncia
exercida na formacdo de um novo pensamento. A obra tragica foi usada para
descrever o processo de transformacido que estava acontecendo e influenciando a
formacao do povo ja que ela era reflexo da vida do grego representando o cotidiano
da sociedade, sua administracdo, sua nova ordem social, seus conflitos. Neste
sentido, a tragédia foi utilizada como um instrumento de formagdo de uma nova
mentalidade do povo, servindo como instrumento didatico educativo. Ela se tornou a
expressao mais caracteristica da democracia daquele periodo. Para Hauser (1990,
p. 124) “a tragédia é a criagcao de arte mais caracteristica da democracia ateniense,
e em nenhuma outra forma de arte se discernem, tao direta e tdo claramente como
nela”, pois em sua forma, conteudo e apresentacdo, ela refletiu os valores
democraticos oferecendo uma base para a exploracido de questdes vitais para a
sociedade.

A tragédia, neste contexto, ndo foi apenas vista como uma forma de entreter
e divertir, mas possuia um cunho politico que fora utilizado como artificio,
inicialmente, pelo tirano Pisistrato depois por um grupo, ou seja, os magistrados e
legisladores da pélis para auxiliar na organizagdo e na administragdo da sociedade.

Assim, por representar a sociedade ou apresentar como ela deveria ser para a sua
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manutengcdo e como deveria agir para a sua continuagao, é que o teatro tragico
revelou o seu carater didatico. Com isso, a fungédo do poeta tragico passou a ser de
interpretar os mitos, ndo de acordo com uma visdo simplesmente religiosa, mas de
maneira a encontrar neles caracteristicas e virtudes humanas que aproximassem
esses mitos dos homens das cidades, educando os cidadaos da polis de maneira a
tornarem-se melhores para que servissem ao interesse desta forma de organizagao,
ou seja, da cidade-estado grega enquanto unidade politica, social e cultural. Para
Bonnard (1980, p. 160):

Estes mitos, e outros, muito anteriores ao nascimento da tragédia, é dever
do poeta interpreta-los e fazé-lo em termos de moral humana. Esta é a
funcdo social do poeta quando fala, nas Dionisias, ao seu povo de Atenas.
Aristéfanes, a sua maneira, confirma-o pela voz de dois grandes poetas
tragicos, Euripides e Esquilo, a quem pde em cena, e que, adversarios na
sua comédia, se estendem pelo menos na definicdo do poeta tragico e no
objetivo que ele deve propor. “Em que deve ser admirado um poeta?... No
fato de tornar melhores os homens nas cidades”. (E a palavra “melhores”
significa mais fortes, mais adaptados ao combate da vida).

Assim a obra do poeta grego deste periodo ndo se voltou para educar
qualguer homem, mas a sua poesia tinha um publico direcionado, ou seja, o0s
homens livres que eram os espectadores desses espetaculos. Com isso, 0 poeta
tragico passou a ter influéncia na formagao da sociedade devido a sua habilidade de
trabalhar com palavras que agora eram sistematizadas, organizadas e racionais
compondo as peg¢as com uma estrutura clara e légica, que facilitava a compreensao
e a reflexao sobre os temas abordados. De fato, sua habilidade no dominio da
linguagem e da escrita foi essencial para influenciar o espectador e para possibilitar
que ele atingisse o seu objetivo quer fosse artistico ou politico. Esse dominio que o
poeta tinha sobre a arte tragica foi o que possibilitou a ele sedimentar sua
importancia no processo de organizagdo da sociedade democratica no periodo
classico como um educador.

Como ja fora mencionado, a pe¢ca Prometeu Acorrentado (465 a.C) se tornou
a possibilidade do poeta Esquilo mostrar toda a forca educativa da tragédia ao
apresentar a relagdo do homem grego com a sociedade que vivia a transi¢gao da
cidade governada pelos tiranos para a polis democratica. Na pega, isso pode ser
evidenciado quando Prometeu foi acorrentado a um penhasco para sofrer a punigao

por ter roubado o fogo dos deuses e dado aos humanos. Em sua defesa, ele
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procurou destacar, inicialmente, o sentimento de pena pela fragilidade do homem
diante da ignorancia da natureza humana. Ele diz: “Em seus primoérdios tinham
olhos, mas ndo viam / tinham os seus ouvidos, mas ndo escutavam [...]” (Esquilo,
1993, p. 35, Prometeu Acorrentado, vv. 576-577). Originalmente, segundo a
mitologia, o ser humano era totalmente desprovido de qualquer racionalidade. A
humanidade era formada por seres que viviam num mundo confuso, e se
aglomeravam em bandos sem nenhuma ordenagao ou estruturagao organizacional.
Neste sentido, diz Prometeu “[...] e como imagens dessas que vemos em sonhos.
Viviam ao acaso em plena confusdo. Eles desconheciam as casas bem-feitas com
tijolos endurecidos pelo sol, e ndo tinham nocéo do uso da madeira” (Esquilo, 1993,
p. 35, Prometeu Acorrentado, vv. 578-582). Considerados como seres fragilizados
pela sua esséncia primitiva que demonstrava uma total falta de cultura e ciéncia para
viver e se proteger, os mortais despertaram a comogédo de Prometeu. Esta foi uma
combinacdo de empatia profunda com um senso de responsabilidade. Segundo
Guimaraes (1999, p. 265) “para servir aos homens, Prometeu roubou de Hefesto um
pouco do fogo da forja e deu-o a eles”.

No mito esquiliano o fogo carregava o sentido da ciéncia, da engenhosidade,
da sabedoria, da cultura. O fogo era o que tinha o poder de iluminar o que antes
estava nas trevas e nédo se podia enxergar, ajudando a eliminar o medo do
desconhecido. Foi s pela posse e uso desse fogo que a humanidade teve revelado
o dom das artes. Foi somente por meio do fogo que a raga humana conseguiu atingir
a consciéncia da sua existéncia e das suas possibilidades. Assim, ao dominar o fogo
roubado pelo Titd, a raga humana conseguiu atingir elevados fins que foram
fundamentais para o progresso e a civilizagdo, como por exemplo, a metalurgia.
Dominando o fogo, os homens comegaram a fundir metais, dando origem a criagéao
de ferramentas, armas e outros artefatos essenciais para a construgcéo e a defesa. A
partir deste momento, o homem dotado de razao, tornou-se apto a dar os primeiros
passos na direcdo de uma nova forma de conduzir a vida e a sua existéncia de
maneira madura e consistente, deixando de ser como criancga irracional. Diz
Prometeu: “falar-vos-ei agora das misérias todas dos sofridos mortais e em que
circunstancias fiz das criancas que eles eram seres lucidos, dotados de razéo,
capazes de pensar” (Esquilo, 1993, p. 35, Prometeu Acorrentado, vv. 568-571). Por

essa interferéncia transformadora na forma de guiar a existéncia humana, o tita
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tornou-se o espirito criador, o formador e educador da cultura desse homem. Neste

sentido, afirma Jaeger (1986, p. 287):

Prometeu é o que traz a luz a humanidade sofredora. O fogo torna-se o
simbolo sensivel da cultura. Prometeu é o espirito criador da cultura, que
penetra e conhece o mundo, que o pde ao servigo da sua vontade por meio
da organizagao das forgas dele de acordo com os seus fins pessoais, que
Ihe confere os tesouros e assenta em bases seguras a vida débil e oscilante
do Homem.

Com essa apresentagcao do mito, o poeta buscou trazer para o espectador o
processo de transi¢ao no qual, ele, o espectador, estava inserido. De fato, a historia
mitica serviu como pano de fundo para que Esquilo pudesse encenar esse homem
que passava por um processo de transformacdo na sua forma de viver em
sociedade, que comecava a se desgarrar de uma religido mitica controladora, onde
o homem dependia da crenga nos deuses e num destino predeterminado, e que
precisava ser educado para se integrar adequadamente as exigéncias da nova
ordem que surgia. A sua preocupag¢ao, como de todo poeta deste periodo, era falar
de uma maneira acessivel e didatica, para que sua mensagem chegasse aos
cidadaos dos diferentes setores sociais que assistiam a sua apresentacao.

Neste sentido, o mito de Prometeu serviu muito bem ao propdsito educativo
do poeta. Sua histoéria fazia parte da religiao grega e estava inserida na cultura do
povo, como também por ser o mito de Prometeu “[...] o germe dum imortal simbolo
humano” (Jaeger, 1986, p. 287) que carregava em si o simbolo de uma humanidade
que buscava respostas para a sua existéncia conflituosa. De fato, Prometeu
simbolizou a tens&o entre os homens e os deuses, entre a liberdade e a opressao,
entre o conhecimento e a ignorancia. Estas tematicas suscitadas se tornaram
atemporais e, por isso, continuando a ressoar na experiéncia humana.

Mesmo o homem retratado por Esquilo ndo estando totalmente desprendido
da influéncia religiosa grega e, portanto, da crenga nos deuses, a nova estrutura da
cidade, a sua organizagao ja fazia com que o grego vislumbrasse e utilizasse
diferentes maneiras para conduzir a vida em sociedade e educar o cidad&o. Foi
neste contexto que se acelerou o processo de transicdo de uma sociedade guiada
por preceitos divinos para uma sociedade organizada sobre a técnica, a

engenhosidade e a racionalidade. Esta aceleragdo se deu por fatores filosdéficos,
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politicos e culturais. No que diz respeito a transicao, ela se deu quando a submissao
dos homens aos deuses, ndo tinha mais sentido. No entanto, este homem deveria
primeiro conhecer a si mesmo para somente entdo poder elaborar a estratégia para
superar as mudangas sociais. “[...] conhece-te a ti mesmo, amigo e adaptando-te / a
duros fatos, langa m&o de novos modos” (Esquilo, 1993, p. 29, Prometeu
Acorrentado, vv. 409-410). Uma vez conhecendo a si mesmo, ele teria o
entendimento claro de suas capacidades, limitacdes, valores e motivagdes. Assim,
ele seria capaz de romper as correntes da antiga tradicdo que o prendia a crencga
nos deuses e, consequentemente, a crenga no destino que ndo mais regia ou
norteava sua vida.

Por meio do coro, Esquilo buscou para a peca personagens miticos que
dessem sustentagdo a sua intencdo. Neste sentido, ele trouxe o guerreiro Odisseu,
que foi um dos herois da guerra de Troia e foi uma personagem da lliada e da
Odisseia de Homero. O poeta o mostrou como um homem engenhoso que desafiou
os deuses e reclamou para si as glorias dos seus feitos e de suas acgdes. A
retomada proposital do herdi grego foi providencial para mostrar que o verdadeiro
homem sabio era o cidaddo que tomava para si suas responsabilidades na
sociedade da qual fazia parte. Com isso, o poeta procurou reformar a ideia de que o
tempo de submissao aos deuses ja ndo mais se sustentava ao enfatizar a discussao
da sua pega no sistema de desarticulagao da figura divina de Zeus. Portanto, para
Esquilo, a queda de Zeus e a libertagdo do Prometeu se tornaram o simbolo da
libertagdo da humanidade. Como afirma Jaeger (1986, p. 288) “todos os séculos
viram nele a imagem da humanidade”. As correntes que prendiam o titd eram as
representacbes dos preceitos divinos que mantinham os seres humanos
acorrentados a religido e aos deuses, vivendo sob a sombra da crenga mitica. E o
verdadeiro conhecimento pelo qual o homem da pdlis deveria ser educado, que foi
simbolizado pelo fogo divino, o ajudou a se desprender dos grilhdes da ignorancia e
da submissdo da mesma forma que Prometeu se livrou das correntes de Zeus. Sua
libertagdo se deu com a ajuda de Hércules (Heracles) quando durante seus doze
trabalhos chegou ao Caucaso, regidao onde Prometeu estava preso a rocha. Ao ver o
sofrimento do tita, o grande herdi grego resolveu ajuda-lo matando com o seu arco e
flecha a aguia que vinha diariamente devorar o figado de Prometeu. Depois disso,

ele quebrou as correntes que prendiam o tita e o tirou da puni¢gao imposta por Zeus.
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O que se constatou com a tragédia esquiliana foi o seu desejo de educar ao
apresentar no teatro o conflito existente entre as suas personagens. Esquilo, de fato,
formou os seus espectadores, encenando de forma didatica, como o novo homem
da nova cidade deveria se comportar diante dos embates politicos e das novas
exigéncias da sociedade frente as transformagdes que estavam acontecendo. Com
isso, a pecga esquiliana ndo deixou de expressar e de auxiliar no processo de
reestruturagdo da podlis, demonstrando a sua caracteristica educadora e a
importancia formativa que a tragédia teve na vida do grego no periodo classico. No
entanto, ndo foi apenas o poeta Esquilo que utilizou os mitos em suas pecgas teatrais
de forma intencional para formar e instruir o povo grego. E necessario também
destacar, no proximo tépico, as contribuicbes de Soéfocles que utilizou toda a forga
educativa das tragédias para conceber uma nova forma de homem para uma nova

sociedade grega que estava surgindo.

2.1.7.2 So6focles

Dentre os poetas tragediografos, Séfocles foi o que mais expressou como se
deu o processo de transformacgao pelo qual passou a sociedade de sua época. Ele
discutiu em suas pecgas os padrées morais, politicos e religiosos que eram exigidos
aos atenienses para a manutencao da ordem social. E refletiu como se poderia
manter a organizagao e a hegemonia da cidade.

Sofocles foi a expressao da polis grega. Apesar de ele ter nascido na cidade
de Colono no ano de 496 a.C., ele presenciou e viveu 0 apogeu e a derrota da
‘cidade grega por exceléncia” (Mossé, 1997, p. 5), ou seja, da cidade de Atena,
onde passou quase toda a sua vida. Na infancia, Séfocles presenciou as guerras da
sua patria contra os Persas (498-479 a.C). Ja na sua adolescéncia, fez parte do coro
dos rapazes que cantaram para celebrar a vitéria do seu povo sobre os Persas na
batalha de Salamina (480 a.C). Segundo Lesky (1996, p. 141) “[...] depois da batalha
de Salamina, em que Esquilo lutou como homem maduro, Séfocles cantava na pea
triunfal do coro dos meninos”. Esta pea triunfal era a celebragdo na qual os gregos
festejavam a vitoria sobre os Persas. Isto mostra que o poeta Séfocles estava
envolvido no meio artistico da cidade de Atenas ja na sua juventude, apesar de ndo

pertencer a uma descendéncia aristocratica. Ele ndo era nobre de nascimento, mas
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a posicao social conquistada pelo seu pai, que era membro do setor da sociedade
que emergiu pelas oportunidades econdmicas propiciadas pelas novas relagdes
comerciais, possibilitou a ascensao social da familia e, consequentemente, a sua
educacao e sua formacgédo intelectual. Segundo Levi (1991, p. 240) “Séfocles [...] era
um dos membros da nova classe dirigente que n&o tinha as mesmas tradi¢gdes da
nobreza, mas apenas as disponibilidades econémicas e o nivel de educacgao”. Foi
justamente esta formacdo que possibilitou a sua participagdo nos setores mais
elevados da sociedade ateniense, nos quais a educacao intelectual era fundamental
para a manutencido das relacdes politicas, mais precisamente para os que

almejavam alcancgar cargos diretivos. Na visao de Levi (1991, p. 241):

Essa nova classe devia contar com recursos econémicos, sem 0s quais nao
se podia ter uma educagdo superior, nem ter acesso as magistraturas
financeiras, nem exercer uma funcdo, como a estratégia, que durante um
ano absorvia todas as atividades de seus titulares. O requisito essencial
para a nova classe era precisamente a educacdo, a capacidade de
comunicar-se, a superioridade da cultura, que proporcionavam a
superioridade na vida publica.

A sua educacgao acabou sendo o meio para que ele ndo s6 se tornasse um
tragedidégrafo, mas também para que participasse da vida politica da cidade,
ocupando cargos de prestigio e exercendo altas fun¢gdes na administracdo de
Atenas, principalmente durante o governo de Péricles (444-429 a.C), com o qual
tinha amizade.

Sofocles, quando adulto, presenciou o momento em que a cidade de Atenas
alcangou grandes conquistas, como: o advento da moeda que possibilitou a
expansado comercial e o enriquecimento da cidade; a criagdo de codigos de leis
escritas para legislar a Cidade-Estado; a substituicdo do governo tiranico pela
democracia e as vitorias gregas sobre o inimigo Persa que propiciaram uma
hegemonia militar a Atenas. Ele n&o s6 presenciou essas conquistas, mas também
com suas tragédias, procurou mostrar como a sociedade lidava com essas
mudangas que transformaram toda a sua organizag&do social. Sua relagdo com a
cidade era bem préxima, por ter sido um politico de destaque nos cargos que

ocupou em Atenas, mesmo ndo sendo um grande guerreiro que era uma
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caracteristica honrosa para um grego. No entanto, apresentou durante a sua vida

qualidades civicas em todas as areas de sua atuacao. Para Lesky (1996, p.143):

A estreita relacdo de Soéfocles com a sua cidade natal, vinculagdo que, ao
contrario de Esquilo e de Euripides, ndo lhe permitiu atender ao
chamamento de principes estrangeiros, se nos manifesta em ftriplice forma:
em sua obra literaria, no seu desempenho de cargos publicos e no servigo
do culto de Atena [...].

A profunda vinculagédo de Soéfocles com Atenas o manteve comprometido com
sua cidade em varias dimensdes da sua vida. Nem mesmo principes estrangeiros
conseguiram o tirar desta realidade. Além do seu papel como dramaturgo e politico,
ele desempenhou fungdes religiosas em Atenas. Ele foi sacerdote de Asclépio, filho
do deus Apolo e participou dos cultos e festivais dedicados aos deuses,
especialmente Atena, a deusa patrona da cidade. Sua participagao enfatizou sua
devocao religiosa e sua integragédo nas tradi¢des espirituais de Atenas. Este servigo
religioso n&o so reforgou sua conexdo com a cidade, mas influenciou sua obra com
temas, como: piedade, destino e intervengao divina.

Com isso, Sofocles acabou mostrando a cidade o seu patriotismo e buscou,
com sua habilidade de criar obras tragicas, ajudar na organizagéo do seu povo, na
medida em que a tragédia ocupava um lugar de destaque na vida dos atenienses e
os influenciava pela sua forga educativa. Na visao de Jaeger (1986, p. 298) é “[...]
em Sofocles que culmina a evolugao da poesia grega considerada como processo
de objetivagéo progressiva da formagéo humana”.

O poeta apresentou o novo em sua obra. O que ele queria com esse
processo de formagcdo humana era propor em suas tragédias, ao contrario de
Euripides, um modelo de homem tal como deveria ser. Assim, a sua preocupagao
era apresentar o homem real da cidade e mostrar como deveria ser este homem,
como ele deveria se comportar na pélis, sua forma de agir, de se relacionar com os
concidaddos. A busca por um ideal humano estava tdo presente nas pecas de
Sofocles que ele foi comparado a um escultor de homens. Sua obra foi considerada
algo que despertava na consciéncia humana a necessidade de uma formacgao
sistematizada para a organizagdo da sociedade. Com isso, o poeta ateniense se

tornou um inovador, ao tentar despertar na consciéncia do homem a necessidade de
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uma formacgao na busca de um ideal que nao estava apenas na adesao a normas
sociais ou religiosas, mas na busca continua pela verdade e pelo bem. Isto ainda
ndo havia sido destacado por nenhum tragediégrafo anterior. Segundo Jaeger
(1986, p. 298):

Um escultor de homens como Séfocles pertence a histéria da educagao
humana, e como nenhum outro poeta grego. E num sentido inteiramente
novo. E na sua arte, que pela primeira vez se manifesta o despertar da
educacdo humana. E algo totalmente diverso da agdo educativa, no sentido
de Homero, ou da vontade educadora, no sentido de Esquilo [...].

A caracteristica educadora das tragédias sofoclianas estava presente na
busca pelo ideal de conduta do homem. Ele procurou apresentar em suas pecas a
narrativa de homens reais diante dos seus conflitos. Mesmo utilizando-se dos herois
dos mitos, ele procurou humanizar suas personagens. Segundo Ferreira, na obra
sofocliana (1992, p. 29) “o homem € o centro de tudo e os heréis obedecem ao ideal
humano”. Portanto, para educar o homem, o poeta procurou falar aos homens do
seu tempo como os homens eram e como eles viviam os seus conflitos.

Para Sofocles, o herdi era o modelo ideal de homem tal como deveria ser,
pois mesmo sendo humanos, os herois tinham virtudes que os tornavam superiores
aos homens do quotidiano. O herdi foi descrito pelo poeta como detentor de
nobreza, sabedoria, prudéncia, justica, lealdade, honestidade e demais virtudes que
deveriam ser almejadas pelos homens comuns para que se tornassem homens
melhores, homens ideais. Mas também representavam homens cheios de paixdes
violentas, como: &6dio, ciumes, arrogancia e remorso. Todas estas caracteristicas
conflitantes do homem comum do quotidiano e do herdi idealizado se misturavam na

construcao dos seus caracteres. Para Jaeger (1986, p. 296):

A indelével impressao causada por Séfocles sobre o Homem atual, a base
de sua imortal posi¢édo na literatura sdo os seus caracteres. [...] ele ergueu
figuras humanas de carne e 0sso, repletas das paixées mais violentas e dos
sentimentos mais ternos, de grandeza herdica e altiva humanidade, tao
semelhantes a nés e ao mesmo tempo dotados de tdo grande nobreza.
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Para trazer a solugdo para o problema criado na tentativa de humanizar o
herdi, ou de dar ao homem virtudes herdicas mais elevadas, Sofocles apresentou
uma caracteristica essencial que marcou o carater de cada personagem de suas
tragédias: o constante estado de conflito vivido por elas como resultado da falta de
medida, ou seja, de autocontrole, de moderagado. O homem ideal do poeta ndo era o
herdi mitico perfeito, que ndo cometia falta alguma. O seu homem ideal era aquele
que buscava o autocontrole; que convertia as agdes virtuosas do herdi em atitudes
humanas e procurava fugir das paixdes, das emog¢des que eram guiadas pelo
instinto, as mesmas emogdes das quais eram dotadas as suas personagens, as
quais acabavam por conduzi-las a um fim tragico. Para isto, o poeta propds em suas
obras a justa medida tendo em vista que ele sempre revelava a atitude impulsiva da
maioria das suas personagens nas tragédias. De fato, elas cometiam faltas
desmedidas nas suas acOes e acabavam por causar o0s problemas por eles
enfrentados, culminando com todo o mal que |hes acontecia na vida. Mal que, na
maioria das vezes, era prenunciado pelo coro das pegas, como afirma Jaeger (1986,
p. 302): “ndo é sem razdo que o coro das tragédias de Soéfocles repete
constantemente que a fonte de todo o mal é a auséncia de medida [...]”. Um
exemplo claro desta auséncia de medida se pode encontrar em Edipo. Apesar das
profecias que estavam prevendo que ele mataria seu pai e se casaria com sua mae,
ele acreditava que podia escapar do seu destino. Sua confianga excessiva em sua
prépria capacidade de alterar o curso dos eventos se tornou uma forma de auséncia
de medida.

Esta ideia da moderacdo apresentada por Sofocles em suas tragédias nao
era algo que foi criado por ele, mas ja estava presente no pensamento do homem
grego. No entanto, o poeta utilizou essa ideia da medida como principio necessario

para o seu homem ideal da pdlis. Segundo Jaeger (1986, p. 302):

[...] essa consciéncia, que enche a época inteira, € uma expressao tao natural
da esséncia mais profunda do povo grego, fundada na sophrosyne, que a
exaltacdo da medida em Séfocles parece reboar, em mil ecos concordantes,
por toda vastiddo do mundo grego. Na realidade, a ideia ndo era nova. Mas a
influéncia histérica e a importancia absoluta de uma ideia ndo dependem
nunca de sua novidade, mas sim da profundidade e da forga com que foi
compreendida e vivida. E em Séfocles que atinge o apogeu o
desenvolvimento da ideia grega de medida, considerada como o mais alto
valor. E a ele que leva e é nele que encontra a sua classica expressao
poética, como forga divina que governa o mundo e a vida.
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Sofocles fez uso dessa ideia num momento em que a moderagcdo das
relagdes entre os homens na sociedade ateniense era algo essencial. A manutengao
da organizagao social era responsabilidade do cidaddo e para preservar esta
organizagdo o homem da pdlis deveria obedecer as normas da continéncia social
fossem elas impostas pelas leis escritas ou pela tradicdo no periodo classico que se
estendeu aproximadamente do século V ao IV a.C.

As personagens das tragédias de Sofocles levavam ao extremo os ideais e
acabavam por provocar conflitos tragicos em suas vidas. O que o poeta pretendia ao
apresentar personagens com estes ideais que muitas vezes divergiam era mostrar o
conflito que acabava por provocar pela falta de moderagao entre os principios que
cada um defendia. Era somente pela medida que se evitava o fim tragico e se
encontrava o ponto de equilibrio na busca da manutencdo da ordem. Isso era
principio basico ndo sé para as personagens do poeta, mas também para os seus
espectadores que viviam numa sociedade democratica em que a igualdade era
basilar entre os seus componentes manifestando-se em diversas esferas da vida
publica e privada. Esse principio influenciava a politica, a educagdo e a cultura,
moldando a maneira como os cidadaos viviam e participavam da sociedade.

Pode-se perceber que as concepgdes do modelo e as ideias de medida
apresentadas por Sofocles em sua obra foram importantes para a estruturacao da
polis, em vista do valor dado ao carater didatico que nesse momento teve a tragédia,
enquanto pratica educativa, para a formagéo da consciéncia do homem grego. Esta
concepgao do modelo de homem e da ideia de justa medida proposta nas obras
sofoclianas para organizagao e manutengao da sociedade ideal pode ser encontrada
com maior clareza e objetividade nas tragédias: Edipo Rei, Edipo em Colono e em
Antigona. Como exemplo, em Edipo em Colono, Teseu o rei de Atenas representou
um governante equilibrado, justo e passivo que respeitou tanto as leis divinas quanto
as humanas. Ao encontrar Edipo, que estava em busca de asilo em Colono, o rei
demonstrou uma combinagao de respeito pela tradicido religiosa e humanitaria.

Em toda a sua obra, S6focles mostrou o conflito vivido pelo homem grego. No
entanto, o seu objetivo ndo era apenas mostrar o embate entre as leis divinas e as
leis escritas, a tradicao gentilica e a justica da Cidade-Estado, o mito e a razédo. O
que ele propunha nas suas tragédias era a busca por um homem que fosse ideal
para viver na cidade criando leis e fazendo acontecer a justica para vencer os

conflitos no momento de transigédo, enfim, o homem idealizado por Sofocles deveria
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produzir a sua existéncia. Foi este ser humano que o poeta considerou como a
maior maravilha entre todas as existentes. O poeta usou o modelo do heréi para
descrever os feitos desse homem que ele propds, uma vez que eram os heroéis,
segundo a tradigdo grega, os mais virtuosos entre os seres humanos. Segundo
Bonnard (1980, p. 294) “os herdis, na religido antiga, eram seres poderosos, por
vezes intratavelmente benévolos, por vezes claramente malévolos”.

O herdi de Sofocles tinha um carater universal e coletivo, ndo mais um carater
individual e particular como o her6i de Homero, por exemplo. Seu papel na
sociedade ndo era mais o de ser um guerreiro que defendia a cidade com forga,
coragem e valentia, mas passou a ser a do cidadao que deveria manter a ordem
social. Na tragédia “Antigona” a personagem, Antigona, demonstra este carater
universal e coletivo ao colocar os deveres familiares e os valores morais acima de
suas prioridades.

Os desvios de conduta do heréi eram as falhas dos homens comuns da
cidade. Ao narrar o conflito do herdi, se narrava os conflitos dos cidadaos da pdlis;
assim, a dor do herdi se transformava na dor dos homens, criando uma identificacéo
profunda e um espaco para a reflexao sobre a condicdo humana e a vida civica.

A personagem de Edipo é a representacdo mais completa desta humanidade
expressa no heroi sofocliano. Para Bonnard (1980, p. 287) a tragédia de Edipo “[...] é
a tragédia do homem em plena posse de todo o poder humano”. De fato, sua historia
encapsula elementos importantes da experiéncia humana, como a busca de
identidade, o confronto com a verdade, e a luta contra o destino, todos apresentados
com uma profundidade e complexidade moral que torna Edipo um simbolo universal
da condicdo humana.

O poeta utilizou Edipo como modelo exemplar de cidaddo da pdlis
democratica, pois toda a sua busca pelo conhecimento ndo teve como objetivo o seu
proprio interesse. Toda a reflexdo e agdo que levaram o heroi a percorrer a trajetoria
tragica foram executadas como forma de buscar o interesse coletivo. O seu objetivo
era beneficiar Tebas. Desde o inicio quando resolveu o enigma da Esfinge e se
tornou rei, até o fim quando se exilou para salvar a cidade da maldicdo, Edipo
sempre colocou os interesses da cidade e de seus habitantes acima de tudo. Sua
tragédia pessoal, foi, portanto, inextricavelmente ligada ao seu compromisso com o

interesse coletivo. Na concepgéo de Bonnard (1980, p. 287):



77

Edipo pde sempre esta agdo refletida a servigo da comunidade. Esse é o
aspecto essencial da perfeicdo do homem. Edipo tem uma vocacdo de
cidadao e de chefe. Nao a realiza como um “tirano” (apesar do falso titulo
em grego), mas em licida submissdo ao bem da comunidade. [...] Edipo
esta pronto, a todo momento, a dedicar-se inteiramente a cidade.

Sofocles retratou Edipo como um herdi cuja esséncia era servir a
comunidade. Ele encarnou a perfeicdo do homem ao colocar suas agdes e reflexdes
a servico da polis, demonstrando ter a vocacao de cidadao e lider. Esta dedicagao a
comunidade foi um aspecto central do personagem, refletindo a visdo grega de que
o bem individual esta intrinsecamente ligado ao bem coletivo. No entanto, esta
virtude foi na contramao da acdo desmedida, enquanto ato particular, praticado por
Edipo, pois ele acreditava que podia solucionar, sozinho, os problemas da cidade.
Ele n&do aceitava ajuda dos seus concidad&os por se considerar superior a todos
eles e até mesmo superior as divindades. Neste sentido, diz Séfocles (1990, vv. 476-
479, p. 39) “[...] pois cheguei, sem nada conhecer, eu Edipo / e impus siléncio a
esfinge; veio a solugdo / de minha mente e ndo das aves agoureiras [...]”. Edipo
tinha confianga em sua propria inteligéncia e capacidade de resolver problemas sem
depender de métodos tradicionais e supersticiosos da época, como a consulta as
aves agoureiras, que eram usadas para prever o futuro. Com isso, ele também
destacou a importancia do raciocinio humano e sua capacidade intelectual que se
tornaram valores emergentes da Atenas democratica no século V a.C.

Ao se declarar como superior aos homens e aos deuses, Edipo agiu como um
tirano arrogante e pretensioso, e seus atos e suas palavras desmedidas fizeram com
0 que até o entdo sabio e justo rei de Tebas acabasse por tornar-se vitima da
propria arrogancia, levando-o a desrespeitar até mesmo o que a cidade considerava
sagrado.

Esta acao particularizada numa sociedade da igualdade de direitos coletivos,
como a polis democratica, revelou a falta de medida do herdi. Isso acabou por
provocar seus males, levando-o ao sofrimento, ao seu fim tragico. Por isso, nas
obras sofoclianas era sempre ressaltada a ideia de sophrosyne, ou seja, a idéia da
justa medida que correspondia a imagem de uma ordem politica que estava a impor
um equilibrio a todas as forgas contrarias estabelecendo um acordo entre os
elementos rivais, ou seja, entre governantes e cidadaos. De fato, para Séfocles, o

homem precisava equilibrar as forcas contrarias para que pudesse bem viver. Assim,
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o homem que se deixasse dominar pelas paixdes desmedidas e n&o controlasse os
seus instintos violentos causava a desordem social e estava fadado a um fim tragico.

Ao pensar Edipo, que na trama ficou cego por seu ato desmedido, ou seja,
por pensar que sozinho salvaria a cidade, fica evidente que ele ndo fez uso da
sensatez, agindo por impulso de suas paixdes. Ele agiu pela vontade particular, sem
refletir sobre a melhor forma de proceder. Suas acbdes se tornaram falhas e o
assassinato do rei Laio na encruzilhada se tornou a causa dos males e da desordem
social da cidade que ele governava, e também dos proprios males que causaram a
sua desgraga. Ao mostra-lo caido na infelicidade diante da descoberta do seu
parricidio e do incesto, e cego apds vazar os seus olhos, Sdéfocles apresentou a
ignorancia e a limitagdo do homem considerado um ser fragil. No entanto, os
prejuizos causados por Edipo foram além do sofrimento pessoal. Seus crimes e a
revelagdo de sua verdadeira identidade geraram desordem social, destruigao
familiar, perda de legitimidade governamental e um legado de maldicdo. Neste
sentido afirma Soéfocles (1990, vv. 1393-1401, p. 83):

Vossa existéncia, frageis mortais, € aos meus olhos menos que nada.
Felicidade s6 conheceis imaginada; vossa ilusdo logo é seguida pela
desdita. Com teu destino por paradigmas, desventurado, misero Edipo,
julgo impossivel que nesta vida qualquer dos homens seja feliz.

De fato, a vida é tragica e a felicidade € uma iluséo efémera, como também o
sofrimento que é inevitavel. Em Edipo se encontra a incapacidade dos mortais de
alcancar uma felicidade duradoura, pois o destino e a desventura sao partes
inextricaveis da existéncia humana. Por isso se pode entender Edipo como um
paradigma, pois sua histéria serve como um exemplo universal do que pode
acontecer com qualquer ser humano que pode ser derrubado por forgas para além
do seu controle.

Segundo o poeta, aquele que antes guiava a cidade com a soberania, que
governava a polis com a autonomia, passou a ser guiado por outros apds perder a
visdo e ser exilado em Tebas. Edipo, antes um homem poderoso e sabio, comecou
apresentar as suas limitagbes. Assim, o privilégio de depender s6 de si mesmo

acabou quando o homem representado por Edipo ndo buscou conduzir a sua vida
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pela justa medida e provocou males para si mesmo. Ao mesmo tempo, € nesta
condicdo que Edipo conseguiu descobrir que o verdadeiro homem sabio é o que
busca no conhecimento ndo apenas saber, mas a possibilidade de usar esse
conhecimento para tornar-se prudente. Nas palavras de Sdéfocles (1990, vv. 133-
134, p. 109) “[...] quero ouvir-lhes as palavras, / pois as informagdes nos fazem ser
prudentes”. Portanto, somente na prudéncia, que vem da disposicdo de ouvir e
considerar diferentes pontos de vista, 0 homem vai encontrar a moderagdo e o
autocontrole necessarios para a manutencado da ordem e do bem comum na Cidade-
Estado. De fato “destaca-se a prudéncia sobre-modo / como a primeira condi¢ao
para a felicidade [...]” (Séfocles, 1990, vv. 1485-1487, p. 251).

A obra sofocliana, nao s6 apresentou o conflito vivido pelo homem do século
V a.C, mas ela tinha como proposta apresentar um modelo de homem que seria
ideal para superar este conflito. Foi pela ideia de justa medida que o poeta tragico
apresentou a condicdo basica para esse homem alcangar uma condicdo ideal.
Somente encontrando-se o ponto de moderacdo entre as forgcas contrarias que
provocavam o estado de conflto € que se teria o homem ideal para viver em
sociedade e se alcangaria o estagio de cidadao para viver na poélis democratica.

Dando continuidade a apresentagao dos tragedidgrafos e sua importancia
para a mitologia teatralizada sera mostrado, no proximo topico, o ultimo dos trés
poetas, Euripides. Ele revolucionou como um dos grandes nomes da tragédia grega.
Suas obras exploraram a dimensé&o psicolégica e moral de seus personagens. Com

isso, ele trouxe um novo nivel de realismo a este género dramatico.

2.1.7.3 Euripides

A maioria das informagbes que os biografos antigos trazem sobre a vida de
Euripides sdo gracejos dos poetas cbmicos, especialmente do dramaturgo
Aristofanes (446-386 a.C), que fez dele um de seus alvos favoritos. Mas a tradigao
diz que Euripides nasceu em Salamina, no ano de 480 a.C, no mesmo dia da
famosa batalha, num meio muito modesto. Ele era filho de uma vendedora
ambulante. Alguns biégrafos afirmam que ele nasceu quatro anos mais tarde do que
o ano geralmente aceito numa familia bem estabelecida que Ihe deu uma excelente
educacao. Ele quis ser atleta, depois tentou ser pintor. Foi influenciado por

Anaxagoras, Protagoras e Sécrates no que diz respeito ao gosto pela retdrica. Isto
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ficou muito evidente e frequente em suas obras. Por fim, sua vocagao foi decidida
em 455 a.C, quando apresentou no teatro de Atenas sua primeira trilogia que incluia
As Peliades. Esta peca se refere a historia das filhas de Pélias, rei de Lolco. A trama
envolve a personagem Medeia, que promete as filhas de Pélias que, através de seus
conhecimentos magicos, podera rejuvenescer seu pai. No entanto, Medeia engana
as filhas e, em vez de rejuvenescer Pélias, ela termina o matando. Com esta peca,
ele ficou classificado em terceiro lugar. Treze anos depois ele se classificou em
primeiro lugar no concurso teatral das Dionisias em 441 a.C. com uma trilogia que
incluia a peca “Asmoforai” (Mulheres na Tesmoforia). Foram somente trés vitorias
num periodo de 36 anos, quando ja teria escrito 92 pecas. Dos trés poetas tragicos,
Euripides foi o que teve as obras mais conservadas. Sao 19 pegas completas, entre
as quais o drama satirico O Ciclope e uma tragédia chamada Resos que foi
ambientada durante a Guerra de Tréia. Ela gira em torno do heréi Tracio Reso, que
chega para ajudar os troianos com um exército poderoso e cavalos magnificos. Uma
profecia dizia que, se seus cavalos bebessem da agua do rio Escamandro e
pastassem na planicie de Trdia, a cidade nunca seria capturada. Para evitar isso, os
gregos, liderados por Ulisses e Diomedes, invadem o acampamento troiano durante
a noite e matam Reso, roubando seus cavalos. A sua morte e o roubo de seus
cavalos sdo os eventos centrais da peca. Euripides também possuiu numerosos
fragmentos cuja autenticidade foi colocada em duvida desde a antiguidade. E
importante ressaltar que sua obra teve uma grande difusdo apds a sua morte.

Da sua existéncia ndo se sabe praticamente nada a ndo ser que se manteve
afastado da vida publica. Quando era maltratado pelos poetas comicos ele se
refugiava para compor em Salamina, numa gruta que dava para o mar. Em 408 a.C,
no final da Guerra do Peloponeso, deixou Atenas e se retirou na Maceddnia, em
Pela, na corte do rei Arquelau, onde morreu em 406 a.C, atacado por uma matilha
de cdes. Um de seus filhos Euripides, o Jovem, representou no ano seguinte em
Atenas as pecas que ele compusera na Macedénia, Ifigénia em Aulis, Alcméon em
Corinto e As Bacantes. Dele, se tem oito tragédias conservadas: Alceste (438),
Medeia (431), Hipdlito (428), As Troianas (415), Helena (412), Orestes (408), Ifigénio
em Aulis e As Bacantes (405). Os Heraclidas, As Suplicantes, Andrémaca e Hécuba
devem ser sido representadas antes de 421; Héracles Furioso, fon Electra, Efigénia

em Taurida e As Fenicias entre 418 e 409.
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A arte de Euripides desconcertou os seus contemporaneos, pois ele mostrava
muita originalidade em relagdo aos poetas concorrentes, tanto pela musica quanto
pelas modificagboes feitas nos mitos que utilizava em suas tragédias. Para Thiercy
(2009, p. 11):

Em suas pecas, Euripides apresenta situagbes complexas, com muitos
personagens, peripécias, lances teatrais e espectadores, recorrendo com
frequéncia ao deus ex machina para resolver suas intrigas. Encontramos
muitas tiradas de carater filosofico e retérico, em algumas tragédias ha
inclusive passagens romanescas, triviais ou comicas. Os atores cantam
frequentemente nos dialogos em detrimento dos cantos do coro que as
vezes tém uma relagcdo bastante fraca com os episddios, apresentando
lamentagées um tanto convencionais.

E necessario enfatizar que o uso do deus ex machina enquanto técnica
correspondia ao fato de que uma divindade ou forca sobrenatural aparecia no final
da peca para resolver um conflito insoluvel. Esta técnica foi criticada por ser uma
solugdo facil e artificial, permitindo a resolugdo dos confltos de maneira
surpreendente e simbdlica. No entanto, ela representou também a ideia de que nem
todos os problemas podiam ser resolvidos por meios humanos, introduzindo uma
dimensao divina que servia como lembrete da fraqueza e limitagdo da humanidade.

Explorando temas antigos, o poeta soube |Ihes dar um aspecto novo que
apareceu nao somente por meio da critica, mas também por meio da forma especial
que conferia as tragédias. De fato, foi pela primeira vez que, de forma bem natural,
se introduziu no palco a loucura de uma personagem que era afligida pelo conflito
interno de matar os proéprios filhos e se vingar do marido que a traiu. Com isso,
Euripides abriu novas possibilidades a tragédia, por meio da representacdo de
enfermidades da alma humana originadas na vida instintiva que contribuiam para a
determinagao do destino.

A personagem em questédo foi Medeia. A pega, que foi escrita em 431 a.C,
conta uma histéria capaz de provocar no espectador a reflexdo sobre diversos
aspectos: existencial, ritualistico, antropolégico, poético, realista, performatico e
resistente. Estruturalmente o texto foi considerado uma agao séria e complexa, com
toda a desmedida, o terror e a crueza carregada pela esséncia da tragédia. Nele, o
que estava em foco era a discussdo sobre como € possivel dar sentido ao mundo e

a existéncia humana. Na visdo de Lesky (1996, p. 201) “a altitude que a modelagem



82

euripidiana atingiu neste drama se nos evidencia também pelo fato de que nenhuma
outra de suas pecas apresenta construgao tao uniforme”.

A personagem Medeia, de Euripides, apresentou como conflito existencial as
angustias e as lamurias de uma mulher injusticada. O poeta atribuiu a sua figura
caracteristicas de um comportamento enraivecido e inseguro, expresso através da
dor existencial por conta da traicdo de Jasao, pai de seus dois filhos. Por isso foi
possivel ver na tragédia um clima de vinganga por parte da esposa traida,
enlouquecida de ciumes e de odio, que planejou matar as trés pessoas que lhe
fizeram mal: Creonte, o rei de Corinto, Jasdo e a nova esposa dele Glauce (também
chamada de Creusa). Contudo, Medeia, diante do pensamento de tirar a vida de
Jasao, percebeu que sua agao imediata ndo provocaria nele o sofrimento que ela
desejava. Por isso, resolveu manté-lo vivo, mas ndo sem passar por um tribunal
emanado e representado pelos atos da esposa ferida que o julgou e o puniu em
nome da dor causada por ele na mesma medida da extensao do sofrimento vivido
pela mulher desprezada. Além do desejo de justica, a personagem também foi
movida pela sobrevivéncia, pois com a morte do rei € da princesa, ela e seus filhos
nao seriam poupados. A macabra decisdo prevaleceu sobre seus sentimentos de

mae. Afirma a personagem da obra do poeta Euripides (2007, p. 93):

N&o volto atrés em minha decisdo, amigas; sem perder tempo matarei
minhas criangas e fugirei daqui. Nao quero, demorando, oferecer meus
filhos aos golpes mortiferos de maos ainda mais hostis. De qualquer modo
eles devem morrer e, se € inevitavel, eu mesmo que os dei a luz, os
matarei. Avante, coragao! Sé insensivel! Vamos!

Havia uma intensidade e profundidade na tragédia pessoal de Medeia onde
se podia encontrar determinacio, desespero e a complexidade de suas motivagdes.
Neste sentido, Euripides explorou os extremos do sofrimento humano desafiando o
publico de suas pecgas a entender a profundidade das emogdes e decisdes da
personagem.

A pega tragica de Euripides enfatizou bem como o ser humano podia agir em
circunstancias excepcionais e adversas. Através dos dialogos se pode compreender
0os pensamentos, os sentimentos e a heranga cultural em cada situacdo da trama,

marcada pelo ritmo, pelo canto e pelo verso em linguagem literaria.
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O poeta demonstrou em sua obra os pensamentos, os motivos e as razdes
que justificaram os atos de Medeia. Isto foi tdo provavel que se acabou entendendo
a personagem por meio de suas dores e até mesmo por meio de suas agdes que
passaram a serem vistas como plausiveis. A leitura da peca apontou para questoes
existenciais, ligadas ao sofrimento o que levou a compreender o que ha por tras dos
atos brutais da protagonista, entre eles o assassinato dos seus dois filhos. O trauma
vivido por Medeia, devido as forgas conflitantes que a cercavam, como amor e dédio,
vinganga e maternidade, orgulho e desespero, estava enraizado e, portanto,
concebido segundo o sistema social em que ela encontrava-se inserida, ou seja,
numa sociedade patriarcal, onde a honra e a dignidade eram valores fundamentais.
Neste sentido, a sua resisténcia se deu por meio da busca pela restituicdo de sua
dignidade contrariamente as decisdes e atitudes de Jasdo que foram egoistas e
insensiveis sempre buscando vantagens pessoais.

A histéria de Medeia levou a uma reflexdo: na pior das circunstancias, a vida
humana né&o era tragica, mas desprovida de sentido, sem esperancgas, pois foi 0 que
aconteceu com ela ao abandonar sua terra Colchis por amor de Jasdo, seu povo e
sua familia originaria. Como estrangeira e indo viver nos dominios de seu esposo ela
foi obrigada a aculturar-se, para mais adiante ser rejeitada e traida pela conduta do
seu conjuge. Neste sentido, todo o esforco e as energias afetivas utilizadas pela
personagem para dar conta dessa aculturagao foi substituido pelo ressentimento,
que invocou tanto o reconhecimento dos seus direitos perdidos, quanto a reparacao.
N&o sendo possivel corrigir a desgraga que alcangou o ambito do sistema cultural
vigente, Medeia decidiu realizar a reparagdao da sua forma ao punir Jasdo com o
sofrimento maximo que poderia |he causar, ou seja, a morte dos seus dois filhos. E

assim aconteceu o desfecho da pega euripidiana. Para Lesky (1996, p. 201):

A princesa de Colchis que Jaséo tirou da sua patria e abandonou em terra
estranha é, sobretudo, a mulher que opde a ofensa ao sofrimento o carater
desmedido de sua paixdo. Por isso esquecemos a feiticeira com seus
truques magicos, ainda que possam também ser utilizados para agéo, no
devido lugar. Ndo como bruxa e sim como pessoa humana é demoniaca
esta Medeia, que é transformada por Euripides em assassina dos proprios
filhos.
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E necessario enfatizar que Colchis foi uma regido histérica situada na costa
oriental do Mar Negro, no que atualmente é a parte ocidental da Gedrgia. Na
mitologia grega, Colchis ficou famosa como a terra do Velocino de Ouro (I& de ouro
do carneiro alado Crisémalo) e o reino do rei Eetes, pai de Medeia. Foi a terra para
onde Jasdo e os Argonautas viajaram em busca do Velocino de Ouro, e de onde
Jaséao levou Medeia como sua esposa.

Nao se pode analisar a peca Medeia sem entender o contexto histérico em
que ela foi idealizada por Euripides. De fato, a obra foi inserida no momento em que
a mulher tinha um papel definido na sociedade grega, pois ela era considerada um
simbolo de fraqueza. Ela ndo podia ter os mesmos direitos que os homens, nem
mesmo realizar as mesmas fungdes que eles. Era considerada como um ser inferior.
Ela ndo era tida como cidada, mas apenas filha de um cidaddo. Cidadao era um
titulo atribuido aos homens.

As mulheres, as criangas e os escravos eram considerados membros da
familia, mas s6 indiretamente € que eram membros da cidade, por ser essa sua
patria, mas nao faziam parte do dominio publico, porque, segundo os homens, nao
faziam parte do género de coisas que constituiam a vida publica. A elas ndo era
permitido discutir temas polémicos, politica ou filosofia, pois seu lugar era dentro de
casa (oikos), e sua ocupagao era com o trabalho doméstico. Segundo Junior (1993,
p. 27): “A casa era a sede da familia e as relagdes familiares eram baseadas na
diferenca: relagdo de comando e de obediéncia”. De fato, na cultura grega, a casa
era o centro da vida familiar, econémica e social. O pai (paterfamilias), exercia uma
autoridade quase absoluta dentro de casa, sendo responsavel por todos os
membros. Portanto, discutir era algo exclusivo para os homens, e nada restava as
mulheres, que aprendiam, desde muito cedo, a tecer e a cozinhar. Sua instru¢ao nao
era proibida, mas também n&o era encorajada. Isto reforcava a desigualdade de
género na sociedade grega, vendo as mulheres como inferiores e destinadas ao
papel domeéstico. Por outro lado, havia varias maneiras das mulheres aparecerem
em publico. Elas podiam participar de competi¢des atléticas femininas, em Esparta.
Ja na esfera ritual, elas tinham uma posigdo semelhante a dos homens, pois podiam
servir como sacerdotisas em diversos cultos e santuarios. Um exemplo que se pode
citar € o da sacerdotisa de Delfos, conhecida como Pitia, que proferia oraculos e
tinha grande influéncia. O seu momento de realizagdo era apenas destinado ao

oficio do matriménio. Sendo assim, no plano da natureza sua fungdo era produzir
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cidadaos, isto &, os herdeiros dos chefes de familia que constituiam a cidade. Fora
isso, eram oprimidas e submetidas a uma educacao rigida que as levava a acreditar
na propria inferioridade e em seu dever de submissao. Por isso Euripides escolheu
Medeia para mostrar a natureza elementar da mulher, livre das limitagdes da moral
grega.

O tragedidgrafo representou os sofrimentos das mulheres do seu tempo. Por
isso ele se tornou um inovador colocando a personagem como um ser critico que
buscava a liberdade e justica para a sua vida. Isto, mesmo diante do preconceito
masculino tdo evidente na sociedade da época. A antiga sociedade classica subtraiu
do seu povo a influéncia da inteligéncia e da sabedoria da mulher. No entanto,
sempre houve homens inovadores e criticos como Euripides em relagdo a aquilo
que vivenciava.

Sua personagem Medeia representou a fortaleza da mulher que era reprimida
e desvalorizada como resultado da ideologia patriarcal que vigorava na Grécia
antiga. A peca causou grande espanto, pois além de imprimir uma ruptura com o
conceito de tragédia, acabou também por produzir uma ruptura com a propria
construcdo desse género. De fato, ela rompeu com os conceitos tradicionais e
desafiou as convencbes de género ao apresentar uma protagonista feminina
complexa e uma narrativa que questionava a moralidade e a justiga.

Para Euripides, a trama da tragédia n&do se regia mais pela tradi¢do, pela
origem dos mitos, mas pela originalidade individual, criagdo do préprio autor, o que
resultou numa grande ruptura em relagao a propria concepgao de tragédia, pois ele
nao se contentava em apenas repetir as historias tradicionais, mas explorava as
complexidades psicologicas dos personagens, conferindo-lhes uma profundidade e
um realismo que raramente era visto anteriormente nos tragediografos. Ele passou a
criar ndo apenas os versos, mas também a trama, o que foi totalmente ousado para
a época. O grande ponto da ruptura foi evidenciado na salvagdo de sua
personagem, que so6 viria com o incremento do erro como forma de reparagao a sua
honra, aspecto completamente grandioso numa tragédia grega. Este enfoque
subverteu a concepcao tradicional de heroismo e redencgado, introduzindo uma
dimensdo mais humana e introspectiva a tragédia. Com isso, a abordagem de
Euripides ndo apenas enriqueceu a complexidade moral e psicologica de suas
obras, mas também desafiou o publico a reconsiderar suas no¢des de honra, justica

e redencgéo.
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De fato, o célebre poeta, usando de recursos estilisticos préprios imprimiu a
sua obra uma profunda avaliagdo da condi¢ao social da mulher diante da sociedade
em que vivia, tornando Medeia uma das mais complexas e intrigantes personagens
da literatura.

ApOs breve passagem sobre os principais tragediografos e suas utilizagdes
dos mitos no teatro, sera de suma importancia apresentar, no préximo topico, as
contribuicbes de Jean-Pierre Vernant para os estudos do mito grego. No entanto,
antes sera necessario apresentar quem é o homem por tras dos mitos e dentre as
suas obras destacar os seus estudos sobre uma delas: “Mito e Sociedade na Grécia
Antiga”, com énfase na sua analise sobre a relagcdo de ruptura e continuidade entre
o mito e o logos. Ainda sera abordada a maneira como ele se dedicava a contar os
mitos para o seu neto, tendo este gesto simples como uma forma profunda e

humanizada do seu trabalho.
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3 0S ESTUDOS DE JEAN-PIERRE VERNANT SOBRE OS MITOS DA GRECIA
ANTIGA.

Jean-Pierre Vernant é tido como um estudioso basilar na analise dos mitos e
religidgo da Grécia antiga. Sua abordagem caracterizada como inovadora e
multidisciplinar trouxe um novo olhar sobre a compreensdo dos mitos gregos. Por
ser historiador e antropélogo, buscou reunir perspectivas histéricas, socioldgicas e
psicolégicas para compreender a complexidade da cultura grega. Vernant foi
profundamente influenciado pelo Marxismo ao ser ajudado na compreensao
materialista e dialética da histéria e da sociedade. Essa influéncia levou-o a perceber
que os mitos gregos ndo eram apenas narrativas atemporais e isoladas, mas um
reflexo das condi¢gbes sociais, econbémicas, politicas e religiosas da época em que
foram criadas. Com a influéncia do Estruturalismo que tinha a ideia de que os
fendbmenos culturais, sociais e linguisticos deveriam ser analisados em termos das
estruturas que faziam a sua composicao, em vez de suas manifestagdes individuais,
Ihe foi proporcionado um método para analisar os mitos como sistemas de
significados inter-relacionados, explorando as estruturas organizativas das narrativas
culturais. Com isso, ele adotou a ideia de que os mitos podiam ser decodificados
para revelar padroes universais de pensamento e comportamento humano.

Dois nomes também foram significativos para Vernant na sua construgao
enquanto estudioso dos mitos: Louis Gernet e Ignace Meyerson. Inspirado no
primeiro, ele aprofundou-se na analise das interagdes entre os mitos, as praticas
religiosas e as instituigdes sociais gregas tendo em vista desenvolver uma
metodologia que integrasse multiplas disciplinas para uma compreensao mais
integrada do homem grego. Ja sobre o segundo, Vernant foi inspirado a explorar os
mitos como reflexo das mentalidades e dos estados psicolégicos das sociedades
antigas, considerando assim a dimensao psicolégica como uma parte integrante da
analise cultural.

Dentre suas obras, uma que se tornou muito influente foi “Mito e Sociedade
na Grécia Antiga”. Nela, ele abordou a tematica da continuidade e ruptura da
passagem do mito ao logos. De fato, Vernant trouxe a rica compreenséo da relagéo
entre estes dois modos de pensamento mostrando que eles ndo eram antagobnicos,
mas complementares. Sua analise mostrou que os mitos se tornaram parte integral

da constru¢ao do logos, fornecendo uma base narrativa para o desenvolvimento do
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pensamento racional e filosofico. Assim, ao integrar mito e logos, Vernant teve uma
visdo abrangente e profunda da evolugdo da consciéncia grega destacando a
complexidade da cultura e do pensamento da Grécia antiga. Sua analise sobre a
tragédia de Edipo Rei se tornou um exemplo ao integrar o conceito mitico do destino
inevitavel com o logos da responsabilidade individual. De fato, embora Edipo
estivesse preso ao seu destino, a peca explorou sua responsabilidade pessoal por
suas agoes, refletindo a transicao da mentalidade mitica para a racional.

A influéncia de Vernant sobre os mitos foi profunda e abrangente. Ele fez
surgir uma nova perspectiva ao considera-los como expressdes simbdlicas das
experiéncias humanas e das estruturas sociais. Sua abordagem abriu caminhos
para novas interpretacbes sobre estas narrativas influenciando diversas areas do
conhecimento a exemplo da antropologia cultural e social que passou a interpretar
0s mitos ndo apenas como historias antigas, mas como reflexos das estruturas
sociais, culturais e mentais das sociedades em que tiveram origem. Para
compreendé-los, Vernant se utilizou de trés niveis de analise pelos quais sera
examinado o mito de Prometeu de Hesiodo em “Os Trabalhos e os Dias” e na
“Teogonia”. Com isto, ele demonstrou que quando estudadas, estas historicas
podiam resgatar a organizagdo, a compreensao do curso da narragao, ou seja, a
l6gica interna que refletia a maneira como os gregos entendiam o mundo, a ordem, o
sistema e a forma de ideologia do pensamento.

No entanto, os mitos ndo foram apenas fonte de estudos académicos para
Vernant. Eles se tornaram verdadeiras histérias de “ninar’” que eram contadas por
ele ao seu neto destacando a importancia da transmissao oral e a vivacidade das
tradicbes presentes nestas narrativas. Com isso, os lacos familiares eram
fortalecidos e os mitos perpetuados e adaptados as geragdes, mantendo-se
relevantes e significativos. Neste sentido, para enfatizar a faceta de Vernant
enquanto contador de histoérias, sera tomado, por exemplo, o mito da ilha de Calipso.

3.1 Quem é Jean-Pierre Vernant?

Jean-Pierre Vernant nasceu em 1914 e morreu em 2007 aos 93 anos. Ele
teve uma longa vida na qual, desde a juventude, engajou-se politicamente,

buscando participar das questdes sociais e politicas que marcavam a sua época. Na
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adolescéncia integrou uma organizagao revolucionaria ateia com sede em Moscou
que era chamada Jeunesses Communistes. J& em 1932, entrou para o Partido
Comunista Francés e o deixou em 1970. No periodo da Il Guerra Mundial foi
membro ativo da resisténcia francesa. Com o término da guerra, voltou a ensinar
filosofia, disciplina em que havia se graduado para ministrar aulas no sistema
escolar francés. Em 1948, passou a integrar o Centro Nacional de Pesquisa
Cientifica. Em 1958, foi nomeado diretor da VI sessado da Escola Pratica de Autos
Estudos. Em 1964 fundou seu préprio centro de pesquisas, o Centro de Pesquisas
Comparadas Sobre as Sociedades Antigas. Ja de 1975 a 1984, fez parte do corpo
de professores do College de France, lecionando a disciplina de Histéria Comparada
das Religides Antigas. Vernant, como militante, compartiihou os ideais
revolucionarios do contexto em que vivia. Ele se engajou no comunismo que se
espalhava por toda a Europa apdés a Revolucdo Russa de 1917. Sua rica
participagcao nas questdes politicas e sociais de seu tempo mostra a importancia de
sua obra. Na condicdo de intelectual, professor e pesquisador, propiciou uma
perspectiva inovadora aos estudos classicos, desafiando e ampliando as praticas
tradicionais. Ele formulou novos problemas de pesquisa, redefiniu objetos de estudo
e desenvolveu procedimentos metodoldgicos que revolucionaram a maneira como a
antiguidade grega era estudada e compreendida. Esse conjunto de contribuicdes
destacou a importancia de sua obra, mostrando que o estudo do passado podia e
devia dialogar com o presente, levando a uma compreensao mais rica e profunda da
cultura e do pensamento humano.

No seu caminho intelectual, absorveu influéncias variadas das correntes de
pensamento que estavam presentes no século XX europeu. Em suas obras sempre
foram enfatizadas as marcas da sua militdncia, da influéncia do marxismo, da
sociologia de Durkheim e do estruturalismo francés, especialmente, Claude Lévi-
Strauss. Vernant aplicou o estruturalismo ao estudo dos mitos gregos, examinando-
os como sistemas de significado interligados que revelavam as estruturas
subjacentes do pensamento humano. Assim, os mitos passaram a nao serem
compreendidos como histérias isoladas, mas parte de uma rede complexa de
narrativas que refletiam e moldavam a compreensdo do mundo pelos gregos
antigos. Particularmente, se deve destacar a importancia de duas pessoas em sua
formacdo que se tornaram seus mestres o orientando no inicio de sua vida

académica: Louis Gernet e Ignace Meyerson. A maneira como se referia a eles e as
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qualidades com que os caracterizava sao 6timas maneiras de se ter uma visao de

como ele atuava em sua vida académica. O proprio Vernant (2001, p. 158) afirma:

Gernet era um especialista em todos os campos, um mestre em filologia, em
ciéncia do direito, em historia social e econémica. Era também um daqueles
que entenderam de maneira mais refinada e mais profunda as formas de
religiosidade grega. Habituado tanto com debates filos6ficos quanto com os
dos tribunais, conhecedor das obras dos poetas assim como as dos
historiadores ou dos médicos, Gernet podia sempre considerar o homem
grego total, respeitando, contudo, a especificidade dos diversos setores da
experiéncia humana, sua lingua e sua légica propria.

De fato, Gernet se tornou um grande exemplo para Vernant. Ele considerava
perfeito o seu conhecimento sobre os assuntos de seu interesse. Na sua visao, ele
nao tinha pedantismo e n&o buscava autopromocao ou honrarias, mas fazia de sua
erudicdo apenas um instrumento pelo qual buscava colocar corretamente, e com
clareza, as questdes propostas por suas pesquisas.

Vernant também destinava grande apreco a Ignace Meyerson. Ele teve um
papel fundamental na formulagdo dos procedimentos metodolégicos do que viria a
ser chamado Psicologia Histérica da Franga. Ao resumir com uma maxima o que
fundamentava os procedimentos metodologicos que caracterizam a sua psicologia
historica, Meyerson teria contribuido para colocar a psicologia histérica no encontro
com o seu verdadeiro objeto: o homem tal como agiu, experimentou e construiu a
sua vida, abandonando a posicdo tedrica e formal que até entdo predominava no
campo da psicologia. Assim, suas formas de imaginagdo, mentalidades e fungbes
psicolégicas deveriam ser buscadas naquilo que foi produzido em seus atos
culturais.

A mentalidade de Vernant de que o homem formava uma totalidade
indissoluvel com todos os campos da organizagéo da vida social o levou a produzir
explicagbes em que o mental, o social, o econébmico, o politico e o religioso n&o
formassem compartimentos isolados uns dos outros. Na verdade, o religioso, para
ele, era econdbmico e vice-versa. As esferas da organizagdo da humanidade viviam
em relagcdo de dependéncia umas das outras. Com isso, a perspectiva integradora
das realidades, humanas, ndo entendendo as diversas esferas da vida social como

entidades isoladas, umas das outras, contribuiu para a multidisciplinaridade, pela
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qual se visou integrar diversos campos do saber com o objetivo de buscar sempre
novas analises que pudessem recortar seus objetos de estudos de forma a produzir
questionamentos multiplos e variados.

Vernant comegou suas pesquisas sobre a antiguidade grega buscando
reformular as bases sobre as quais eram colocadas a questdo sobre a emergéncia
do pensamento racional no ambito da cultura grega antiga. Até entdo ela era
colocada como um “milagre grego” no qual a chegada do pensamento racional era
visto como manifestagdo da genialidade, sendo expressao do espirito, ou seja, de
uma capacidade completamente nova que n&o possuia contato com a religido e o
mito que a teria antecedido. A ideia do milagre reforgava a concepgao de mudanca
brusca sem relagdes com as condi¢cdes sociais, econdmicas e politicas. Portanto, o
milagre nao seria a contrapartida de condi¢gdes sociais objetivas, mas um fenébmeno
exterior as relagdes sociais concretas. Com isso, a racionalidade grega foi vista
como manifestagdo de um espirito absoluto, ou seja, da ideia de que a razado e a
l6gica gregas representavam uma forma de verdade eterna e universal,
independente das circunstancias historicas e sociais. Um exemplo desta perspectiva
pode ser encontrado na forma como a filosofia de Platédo (428 a.C — 347 a.C) foi
interpretada. Sua teoria afirmava que haveria um mundo transcendente de ideias
perfeitas e imutaveis, das quais o mundo sensivel era apenas uma cépia imperfeita.
O conhecimento verdadeiro seria alcangado apenas com a contemplagdo destas
ideias que existiam independentemente do mundo fisico e das circunstancias
humanas. Vernant, via a filosofia de Platdo ndo apenas como uma busca atemporal
pela verdade, mas também como uma resposta aos conflitos e crises politicas de
Atenas no século V a.C. Em sua concepcao, as ideias filosoficas de Platdo como
justica e a organizagdo da sociedade estavam profundamente ligadas as lutas
politicas e sociais do contexto em que foram formuladas.

Esta concepgéo a-histérica da irrupgdo do racionalismo grego fez Vernant
construir sua obra chamada “As Origens do Pensamento Grego”. Buscando
reformular esta compreensao, ele afirmou que a histéria do espirito puramente
individual, teria raizes na vida material e social dos homens, excluindo tanto o acaso

como a predestinagdo. Neste sentido, afirma Vernant (2001, p. 54):
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Uma sociedade é um sistema de relagdes entre homens, atividades praticas
que se organizam no plano da producéo, da troca, do consumo, em primeiro
lugar, e depois em todos os outros setores. E na concretude de sua
existéncia, os homens também se definem pela rede de praticas que os
ligam uns aos outros e da qual eles aparecem, em cada momento da
histéria, ao mesmo tempo como autores e como produtos.

Na sua visdo, a racionalidade grega, do periodo classico, ndo poderia ser
tomada como obra de um espirito metafisico e a-histérico que existisse fora das
relagdes humanas, mas como uma criagdo humana. Portanto, ndo seria uma forga
transcendental que faria a histéria, mas sim os homens que, no processo concreto
de suas vidas, moldavam suas formas e condutas, sendo o verdadeiro
comportamento, o que ele fazia como ser social em suas relagdes com os outros.
Assim, as origens da racionalidade grega deveriam ser procuradas no ambito das
relacbes sociais concretas e ndo em uma irrupgdo milagrosa de uma forga
metafisica fora do tempo.

A sua preocupagcdao com a racionalidade grega o conduziu ao estudo da
religiosidade daquele povo e suas formas miticas de se expressar. O estudo a
respeito das origens do pensamento racional grego o levou ao encontro do mito e da
religido, pois para ele as novas formas de pensar, que caracterizavam a Atenas
classica, nao poderia ser obra do acaso ou da predestinagdo de um povo com um
espirito fora das relacbes sociais. O pensamento racional somente poderia ter
surgido nas bases do pensamento mitico, caracterizando-se, ao mesmo tempo, por
uma relacido de continuidade e de ruptura em relagcédo a ele. Um exemplo pode ser
encontrado na transicdo da explicacdo mitica para a explicagcdo racional dos
fendbmenos naturais. Na mitologia grega, os trovdes podiam ser explicados como a
manifestacdo da ira de Zeus. No entanto, com o surgimento do pensamento
racional, especialmente com os filésofos pré-socraticos, houve uma tentativa de
explicar fendmenos naturais de maneira mais sistematica e légica, através de
principios como a agua enquanto elemento fundamental de todas as coisas como
afirmava Tales de Mileto (624 a.C — 546 a.C). Com isso, Vernant deu o ponto de
partida que o guiou para o College de France como especialista em Historia
Comparada das religides antigas.

Sua primeira producao na area da antiguidade foi uma tese sobre a nocao de
trabalho em Platdo. De inicio ele abordou o trabalho como uma categoria psicologica

perfeitamente delimitada e constante, mas depois foi levado, por meio de seus
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estudos, a conclusao de que a verdadeira questao seria se 0s gregos comungavam,
nas suas formas de pensar e sentir, a mesma nogao de trabalho que se conhece
hoje. Para ele, ficou evidente que a categoria trabalho ndo poderia ser empregada
de modo universal, pois se referia a percepcao cultural e histérica de cada

sociedade e ndo apenas a dos gregos antigos. Assim fala Vernant (2001, p. 65):

A verdadeira questdo, na verdade, era: existia o que ndés chamamos de
trabalho, ou seja, um comportamento, uma atitude geral oposta ao lazer,
que possui valor econdmico, que implica a ideia de que o homem é produtor
e que, nessa atividade produtiva, ele estabelece relagdes sociais com os
outros? Nada disso, a prépria categoria era problematica [...] certamente o
homem trabalha, mas nao existe o trabalho, existem diversos tipos de
trabalho muito diferentes dependendo se s&o agricolas, artesanais; e o
homem esta longe de ter vivido suas atividades de trabalho da mesma
forma que nos.

A questdo estava naquilo que Vernant chamou de psicologia histérica, ou
seja, as formas de pensar e de ter sensibilidade dos gregos antigos eram diferentes
da sociedade atual, portanto, ndo poderiam ser estudadas a partir de categorias
préprias da sociedade atual. Assim, a missao do estudioso dessas sociedades seria
a de pesquisar suas formas de comportamento dentro de seus proprios quadros
mentais, deixando emergir as formas de sensibilidade que lhes eram peculiares.
Neste sentido, o papel da religidao passou a ter grande importancia, pois no
pensamento antigo o mundo surgiu perpassado por realidades que, hoje, seriam
classificadas como religiosas. Assim a politica, a organizagéo social, o trabalho ndo
eram vistos como realidades autbnomas, mas vistas e sentidas como realidades
com forte conotacao religiosa. Portanto, a religido perpassava os diversos setores do
mundo grego.

Na visdo de Vernant, tudo no homem seria simbdlico e a religido seria a
esfera de sua vida que mais estaria presente esta caracteristica do pensamento
humano. Para ele, o homem construiu a sua vida produzindo um mundo cultural
repleto de simbolos, cuja significagdo remeteria as mais variadas experiéncias de
seu ser, sendo a religido o aspecto da vida em que a dimenséo simbdlica estaria
mais enfatizada. Neste sentido, diz Vernant (2001, p. 64) “a religido consiste em
afirmar que, por tras de tudo que se vé, de tudo que se faz, de tudo que se diz,

existe outro plano, um além”. Ele também acreditava que a religiao era um simbolo



94

em agao por ser um sistema simbdlico dindmico que moldava e refletia as estruturas
sociais, politicas e culturais da época.

Vernant buscou abordar as religibes antigas dentro de seus proprios
ambientes de significacdo. Na sua concepgédo, elas ndo seriam nem menos ricas
espiritualmente nem menos complexas e organizadas intelectualmente do que as
religides atuais. Elas seriam apenas diferentes. O que se modificou foi o préprio
estatuto da religido, o seu papel, suas fungdes, o seu lugar dentro do individuo. Com
isso, 0 pesquisador teria que ter muito cuidado ao estudar as sociedades para nao
conduzir suas pesquisas a partir de pressupostos proprios do mundo atual.

O instrumento metodoldgico aplicado em seus trabalhos era variado, porém
destacou-se a presenga de duas correntes importantes: 0 marxismo e o
estruturalismo. Sobre o marxismo, Vernant absorveu o sentido de que a histéria ndo
passava de uma transformacao continua da natureza humana que nao se limitava
apenas ao desenvolvimento material das sociedades, como destacado por Marx,
mas também a evolugao das instituicées, das mentalidades e das formas de pensar
ao longo do tempo. Ele via a histéria como um processo dindmico no qual as
estruturas sociais e as ideias eram moldadas e transformadas pela interacdo
humana e pelas condi¢gdes materiais e sociais. Ao se aprofundar nos mitos gregos e
na religido grega, ele compreendeu que a relagao entre religiao e sociedade nao era
algo simples, o que o direcionou tanto para empreender uma leitura mais cuidadosa
dos proéprios textos de Marx e do marxismo, quanto a desenvolver uma analise
interna do pensamento religioso grego. Com isso, ele chegou a concluséo de que
uma sociedade ndo podia ser compreendida se ndo se analisasse nao sO as
instituicdes religiosas oficiais, mas também todos os grupos divergentes, sectarios,
marginais e o que constituiu o centro da vida social e o cerne da experiéncia
religiosa. Ja o estruturalismo, para ele, proporcionou um instrumental sem o qual

seria possivel fazer historia da religido. Neste sentido, afirma:

Fui profundamente marcado pelo marxismo, no qual mergulhei desde minha
adolescéncia. [...] Falo do marxismo de Marx, nao desse catecismo revisto e
corrigido, as vezes censurado, ao qual foi reduzido, primeiro para justificar
determinada pratica politica, em seguida para justificar um sistema de Estado
burocratizado e de governo autoritario. [...] Quanto ao estruturalismo, o termo
nao me parece menos ambiguo. Se o entendermos no sentido da moda que
assolou por algum tempo o meio intelectual parisiense e que levou a expulsar
a histéria do campo das ciéncias sociais, em proveito de modelos formais, de
esquemas abstratos, ndo me sinto estruturalista. Mas se levarmos em conta o
que os estudos linguisticos trouxeram de novo [...] direi que ndo se pode mais
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fazer histéria das religides sem ser, nesse sentido estruturalista. (Vernant,
2001, p. 56)

Ao explicar uma distingdo entre o marxismo original de Karl Marx e suas
versdes subsequentes, Vernant se referiu a uma teoria critica e revolucionaria
desenvolvida por Marx, contrastando com a forma como foi transformada, ou seja,
numa doutrina rigida para justificar praticas politicas especificas de sistemas de
governo autoritarios. Neste sentido, Vernant teve uma desilusdo pela forma como o
marxismo foi institucionalizado e distorcido em regimes que, em sua visao, trairam o
espirito revolucionario original idealizado por Marx. Ja no que diz respeito a sua
concepgao sobre o estruturalismo ele compreendeu que, enquanto moda intelectual,
esta corrente de pensamento se afastou da histéria e das ciéncias sociais em favor
de modelos abstratos e formais. No entanto, o estruturalismo mais voltado para os
estudos linguisticos e antropologicos trouxeram novas concepgdes sobre a
construcédo de significado e estruturas sociais. Para Vernant, o estruturalismo nao
podia desconsiderar a dimensao histérica e social das culturas antigas, por isso ele
foi entendido como uma abordagem util para a analise das religides ao considerar as
estruturas e os modelos que foram aplicados nos estudos de praticas e crengas.

Na concepc¢ao de Vernant, o bom resultado de uma pesquisa sobre os povos
antigos nao estaria apenas na explicacdo de métodos criteriosos de analise mesmo
sendo a metodologia sempre importante para a boa solugdo de uma questdo. O
trabalho de compreenséo do universo mental e psicolégico dos antigos nao poderia
ser obtido somente pela explicacdo de procedimentos analiticos como se fosse
regras prontas para a condugdo da pesquisa historica e antropologica. Em sua
visao, além da explicagdao de métodos precisos, era necessario que o pesquisador
se aproximasse do texto com simpatia, ou seja, envolvendo-se emocional e
intelectualmente com o material estudado, procurando compreender ndo apenas o
que os textos diziam, mas também como foram pensados e sentidos pelos antigos.
O proéprio Vernant (2001, p. 68), afirma: “conhecer o outro €, em um dado momento
[...] simpatizar repentinamente com ele [...] essa condicdo humana, nao é diferente
quando procuramos entender um texto”. Portanto, era necessario se colocar no lugar
dos autores antigos e entender ndo apenas o significado superficial das palavras,
mas também os contextos culturais, sociais € emocionais que influenciaram a sua

criacao.
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Como foi visto, a vida de Vernant influenciou as suas obras. Nelas, podemos
encontrar marxismo, estruturalismo, critica filolégica e até mesmo simpatia quando
se quer analisar um texto. Ainda se acrescenta o rigor cientifico e a sensibilidade
romantica que se manifestou na sua abordagem apaixonada e profundamente
engajada com o material estudado. Esta sensibilidade contribuiu para sua
capacidade de captar os aspectos mais humanos e emocionais das culturas antigas
que ele estudava. De fato, foi uma mistura de elementos que podiam ser vistos de
forma contraditéria, mas que em seu pensamento tinham uma perfeita harmonia.

ApOs uma passagem breve pela biografia de Vernant ficou evidente as
influéncias que ele teve para a construgdo de suas concepg¢des sobre a mitologia
grega. Dentre a vastiddao de sua obra, sera destacada uma delas para se verificar,
especialmente, a sua analise sobre a relagao entre o mito e o logos. Logos que pode
ser entendido dentro do contexto grego antigo, ou seja, como razdo, palavra,
discurso racional e ordem. Neste sentido, sera analisada a obra “Mito e Sociedade

na Grécia Antiga”.

3.2 A Obra: Mito e Sociedade na Grécia Antiga

Para Jean-Pierre Vernant a mitologia foi o ponto de partida para filosofia
grega. Em sua visdo, o grego sabia quem ele era por conhecer as narrativas miticas,
ou seja, foi por meio delas que aconteceu o processo de identidade e o grego
aprendeu a viver em sociedade. Ele afirmou que foi com Homero, por exemplo, que
0 grego aprendeu a trabalhar, navegar, guerrear e morrer. Em sua concepgéo, o
mito foi um relato, uma narracdo, uma forma de explicagdo da vida e do mundo por
meio de palavras. Ele diz que o mito “contém o tesouro de pensamento, formas
linguisticas, imaginagdes cosmologicas, cosmogodnicas, preceitos morais, etc, que
constituem heranga comum dos gregos na época pré-classica” (Vernant, 2005, p.
14).

Na cultura grega, ao se transpor a discussao do mito para o plano da filosofia,
destituiu-se o elemento da fabulagao e adotou-se a alegoria como forma de abordar
a verdade pressentida no mito.

Na obra “Mito e Sociedade na Grécia Antiga”, Vernant explica que houve uma

mudanca no conceito de logos o distanciando do mito. O logos passou a ser escrito
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e foi levado a praga publica, ndo mais somente como palavra, mas assumindo o
valor de racionalidade demonstrativa, se contrapondo assim ao mito. Esta
contraposi¢ao se deu por dois motivos: primeiro, pela forma através da separacao
entre a demonstragcdo argumentada e a textura figurativa e simbdlica da narrativa
mitica. Segundo, através da distédncia que existia entre as entidades abstratas da
filosofia e as poténcias divinas. Assim, o logos se prop0s a estabelecer o verdadeiro
apos investigacao critica. Portanto, a separagao entre mito e logos gerou a nao
comunicagao entre eles mesmo quando pareciam visar o0 mesmo objeto. Assim,
quando se escolhia umas das linguagens, isto implicava abandonar a outra. Sobre

esta separacao nos diz Vernant (2005, p. 174):

[...] mas o filésofo pensa numa lingua que é do escrito filoséfico. Na e pela
literatura escrita instaura-se esse tipo de discurso onde o /ogos nédo é mais
somente a palavra, onde ele assumiu o valor de racionalidade
demonstrativa e se contrapde nesse plano, tanto pela forma quanto pelo
fundo, a palavra do mythos. Contrapbe-se pela forma através da separagio
entre a demonstragado argumentada e a textura narrativa da narrativa mitica;
contrapde-se pelo fundo através da distancia entre as entidades abstratas
do filésofo e as poténcias divinas, cujas aventuras dramaticas sdo contadas
pelo mito.

Mesmo trazendo a realidade da separagao entre o mito e o logos, Vernant
apresenta uma de suas principais contribuicbes para a compreensido da relacéo
entre eles, tentando mostrar que o surgimento do logos enquanto categoria
discursiva se deu a partir do mito. Em sua visdo, a racionalidade grega foi um
produto das relagdes sociais concretas. Ela surgiu das bases do pensamento mitico
apresentando uma relagdo de afirmacédo e negacédo, de continuidade e ruptura. O
mito forneceu um delineamento contextual do desenvolvimento da racionalidade
grega.

Para Vernant, foi na cidade que este pensamento se ampliou atingindo sua
plenitude. Assim, foi preciso esperar pelo fim do mundo micénico (a ultima fase da
idade de Bronze da Grécia antiga) no qual a religido e a mitologia estavam
profundamente arraigadas para que isto acontecesse. Portanto, quando o poder
micénico desabou, toda uma forma de vida também foi destruida. Esta forma de vida
era social e centrada em torno do palacio do rei divino. Isto transformou o homem
grego. De fato, o nascimento da razdo grega so foi possivel quando ela conseguiu

se libertar de uma mentalidade religiosa. Com isso aconteceu o surgimento do
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pensamento politico e, consequentemente, o advento da filosofia. De fato, o
contexto da nova vida organizada na pdlis, que teve o seu advento entre os séculos
VIll e VIl a.C, se tornou uma verdadeira invencao por promover uma nova vida social
e relacdo entre os gregos, centralizada na agora que se tornou a catalisadora do
NOVO Processo, ou seja, a transigdo do mito ao logos.

A agora foi o espaco publico mais visitado e valorizado de Atenas. Era por
meio dela que as pessoas se relacionavam. A vida politica de uma cidade-estado se
desenvolvia em torno deste espaco, como também o comércio. Ela se tornou um
referencial para a circulacdo de ideias, de bens materiais, de pessoas, etc. Nela os
gregos deliberavam os assuntos de interesse dos cidadaos através de uma série de
praticas e instituicdes que promoviam a participagdo direta nos assuntos publicos.
Ela ocorria, por exemplo, na assembleia (Ekklesia) dos cidaddos de Atenas na qual
eles votavam decisdes importantes e elegiam magistrados e também nos tribunais
populares que era compostos por cidadaos escolhidos por sorteio para serem
jurados. Eles decidiam sobre questdes legais e disputas tanto civis como criminais
participando diretamente da justica.

Neste contexto, houve uma passagem de uma civilizagdo oral com uma
cultura escrita/poética (Homero e Hesiodo) para um discurso logico e demonstrativo
(Platédo e Aristételes). Foi na agora que o mito foi perdendo espago para o logos.
Para Vernant (2005, p. 174):

[...] Os préprios gregos eram plenamente conscientes disso: a sedugéo que
a palavra deve provocar para manter o auditério sob o encanto, eles
contrapuseram, frequentemente dando-lhe preferéncia, a seriedade um
pouco austera, mas mais rigorosa do escrito. De um lado colocaram o
prazer inerente a palavra falada: incluindo na mensagem oral, esse prazer
nasce e morre com o discurso que suscitou; de outro, do lado da escrita,
colocaram o util, visado por um texto que se pode conservar sob os olhos e
que retém em si um ensinamento cujo valor é duravel.

Os gregos compreendiam as forgas e as limitagcdes tanto da oralidade quanto
da escrita. Cada forma tinha seu papel e valor especifico, contribuindo de maneira
Unica para a vida cultural e intelectual da Grécia antiga. A preferéncia por uma e por
outra dependia do contexto, do propdsito e da necessidade de impacto emocional
imediato ou de durabilidade que garantia a continuidade do conhecimento.

Se por um lado houve continuidade na passagem do mito ao logos, também

houve rupturas. Na visao de Vernant, a principal delas foi a racionalizacdo que
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ocorreu na filosofia. A partir dela, o mundo se tornou um evento natural e nao
sobrenatural. Nas cidades gregas, o homem viu seu espaco transformado e se
percebeu enquanto responsavel por estas mudancgas, se tornando ele préprio o
agente causador delas.

Portanto, a filosofia apareceu como uma tentativa de formular e desmistificar
a verdade que o mito ja pressentia expressa em relatos alegoéricos. Na concepgao
de Vernant, o que ocorreu foi uma reintegracdo do mito no universo da razao
filoséfica, ou seja, o mito prefigurou a filosofia, pois nele ja havia um elemento de
verdade, o ndo-oculto (alethéia). Para ele, o mito foi uma espécie de esbog¢o do
discurso racional, o primeiro balbucio do logos. Assim, em sua visdo, a razao
superou o mito o deixando para tras, manifestando-se a partir do logos. Este
raciocinio colocou o mito como sendo algo definitivamente distinto da razdo que
seria caracterizada por outras formas de discurso, como a filosofia. Esta foi marcada,
desde o seu nascimento, pela ambiguidade no que diz respeito aos seus métodos e
inspiragdes aparentando-se com as iniciagdes dos mistérios e as controversias da
agora. Neste sentido, o filos6fo passou a flutuar entre os segredos das seitas
naquela época existentes e a publicidade do debate contraditério que era

caracteristico da politica. Neste sentido, afirma Vernant (2011, p. 64):

[...] Dessa ambiguidade que marca a sua origem, a filosofia grega talvez
jamais se tenha libertado inteiramente. O fil6sofo ndo deixara de oscilar
entre duas atitudes, e de hesitar entre duas tentagdes contrarias. Ora
afirmard ser o unico qualificado para dirigir o Estado, e, tomando
orgulhosamente a posigao do rei-divino, pretendera, em nome desse “saber”
que o eleva acima dos homens, reformar toda a vida social e ordenar
soberanamente a cidade. Ora ele se retirara do mundo para recolher-se
numa sabedoria puramente privada; agrupando em torno de si alguns
discipulos, desejard com eles instaurar, na cidade, uma cidade diferente, a
margem da primeira e, renunciando a vida publica, buscara sua salvagdo no
conhecimento e na contemplagéao.

Havia uma ambiguidade fundamental na filosofia grega, onde os filésofos
oscilavam entre a tentativa de reformular a sociedade a partir de uma posi¢cao de
autoridade e a escolha de se retirar para uma vida de contemplacao filoséfica. Como
exemplos, se pode citar a ideia de Platao sobre o governante filésofo da Republica
como solugdo para alcangar a justica e a harmonia na sociedade e Epicuro que com

0s seus seguidores se retiraram para um jardim em busca da felicidade através do
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conhecimento e da amizade, evitando a participagdo na vida politica. Esta tensao
revelou a complexidade da busca pela verdade e pela justica na Grécia antiga,
refletindo a diversidade de abordagens filoséficas em relagdo ao papel do individuo
na sociedade.

Na visdo de Vernant a filosofia, enquanto saber do tipo racional, teve data e
lugar de nascimento. Foi no século VI a.C que em varias regides se desenvolveu o
pensamento filoséfico na Grécia antiga, como por exemplo, na Magna Grécia onde
Pitagoras de Samos fundou uma escola filosofica em Crotona ensinando matematica
e sua teoria da transmigracdo da alma e nas col6nias gregas na Sicilia onde
Empédocles de Agrigento com sua teoria dos quatro elementos fundamentais do
universo introduziu a nogao de forgcas opostas, amor e édio, como principios de
unido e separagdo. No entanto, foi no importante centro intelectual da J6nia (costa
ocidental da Asia Menor) que Tales de Mileto, Anaximandro de Mileto e Anaximenes
de Mileto fizeram surgir um novo modo de reflexao referente as explicacbes naturais
por meio de uma investigagao sistematica, tentando encontrar explicagdes légicas e
consistentes para os fendmenos naturais através da observagdo e raciocinio
desinteressado por ser uma investigagdo sem motivagdes religiosas ou miticas.
Neste sentido, eles propuseram explicagdes livres de toda imaginagao dramatica
das teogonias, cosmologias e cosmogonias antigas e buscaram pensar a origem do
mundo, sua composi¢do, sua ordem, seus fendmenos n&o mais nas grandes
poténcias primordiais sobrenaturais ou na religido oficial de cultos aos deuses.
Portanto, o surgimento da filosofia causou uma revolugao intelectual subita, profunda
e histérica que foi considerada um verdadeiro milagre grego. De fato, foi na Jénia
que o logos se desprendeu gradualmente do mito. Com isso, a luz da razdo néao
deixou mais de iluminar o desenvolvimento do espirito humano e a filosofia teve que
criar para si uma linguagem, elaborar seus conceitos, edificar uma légica e construir
a sua propria racionalidade.

Mediante a analise da obra “Mito e Sociedade na Grécia Antiga” de Vernant e
sua concepgao sobre a continuidade e ruptura da passagem do mito ao logos, sera
de suma importancia compreender a influéncia do seu pensamento para os estudos
do mito. Para tanto, sera analisado o mito prometeico de Hesiodo em “Os Trabalhos
e os Dias” e na “Teogonia”.
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3.3 A Influéncia do Pensamento de Vernant para o Estudo dos Mitos

O mito foi um tema muito trabalhado e questionado por Jean-Pierre Vernant
em praticamente todas as suas obras. Para compreender a sua visdo, € necessario
se abstrair de generalizagdo e convencionalismos. De fato, a forma como ele
abordou o tema se tornou alvo de criticas e aclamacgoes.

Seguindo e adaptando Louis Gernet, Ignace Meyerson e Lévi-Strauss, o autor
envolveu o mito numa complexa rede que compreendeu todos os planos da vida do
homem grego, sejam eles mentais ou concretos que faziam parte de sua vivéncia na
sociedade. isto ficou claro em obras, como: Mito e Pensamento entre os Grego e
Mito e Tragédia onde diversos temas foram justapostos, associados e contrastados.
De fato, nestas obras, Vernant buscou quais as relagdes e rupturas do mito com o
pensamento racional, com a pdlis, com 0s seus novos conceitos juridicos e com a
tragédia como questionamento.

Suas pesquisas sobre o mito foram norteadas por algumas questdes, como:

Qual é o estatuto social e intelectual deste género de discurso? Em qual
medida ele constitui um modo especifico de expressao tendo a lingua, seu
pensamento, sua légica particular? Como situar o mito no conjunto da vida
coletiva de uma sociedade, e o diferenciar das crencas e dos ritos religiosos
de todos os fatos da tradigdo oral: contos, provérbios e das ficcdes
propriamente literarias? Qual o lugar, neste caso, Ihe designar no individuo
e no grupo, que dimensdo humana lhe reconhece quando nos colocamos
numa perspectiva antropolégica? (Vernant, 2005, p. 171)

Todos estes questionamentos ndo se restringiam ao aspecto simbdlico e
linguistico do mito, mas Vernant buscou analisa-los por completo para compreendé-
los como um fato social. Sua analise trilhou pelos caminhos do Estruturalismo e da
Psicologia Historica buscando decodificar o mito, ou seja, quebrar a narrativa mitica
para, por tras dela, ir de encontro aos elementos primeiros que a constituiam
colocando-os frente a frente com os elementos de outras versdées do mesmo mito.
Com isso, como numa préxima etapa, ele verificou qual a bagagem psicolégica que
o mito carregava. Por meio destas diretrizes ele enfatizou que por tras das histérias
desordenadas, confusas e absurdas que eram narradas no mito, quando analisadas

para resgatar sua organizagao, se compreendia no curso da narragdo, uma ordem,
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um sistema, uma forma de ideologia do pensamento referente a busca por ordem
racional e sistematizagao na compreensao da natureza e do mundo.

Para compreender esta ideologia Vernant se utilizou de trés niveis de analise,
séo elas: 1° Analise formal da narrativa: tinha como objetivo entender a organizagao
da narrativa, ou seja, texto, sintaxe e logica; 2° Analise dos conteudos semanticos:
tinha como objetivo reconhecer os detalhes na estrutura do texto e compreender a
complexa rede de relagdes entre os elementos das diversas sequéncias e 3° Analise
do contexto sociocultural: buscava o aspecto mental (quadros de classificacao,
recorte, codificacdo do real, delimitagdo dos campos seméanticos) no qual a narrativa
mitica foi produzida.

Neste sentido, sera analisado o mito de Prometeu de Hesiodo tanto em “Os
Trabalhos e os Dias” como na “Teogonia” verificando como Vernant utilizou as trés
anadlises acima citadas. Porém, € importante destacar que, quando ele as
confrontou, observou que as duas versdes se complementavam formando um soé
conjunto.

No primeiro nivel da analise, ou seja, no que diz respeito a formalidade da

narrativa, Vernant destaca os agentes, as acdes e o enredo.

1. Os agentes:

1.1(Os Trabalhos e os Dias): de um lado Prometeu e Epimeteu representam os
homens no que diz respeito a previdéncia versus a irreflexao, pois um possui a
capacidade de antecipacao e capacidade de refletir e preparar-se para o futuro,
o outro, age de maneira impulsiva sendo imprudente. Por outro lado, Zeus
representa os deuses encarnando a ordem divina e a justica.

1.2 (Teogonia): de um lado Prometeu definido por sua métis (astucia), por sua arte
de enganar, manipular e pensar estrategicamente em beneficio préprio ou para
ajudar os mortais. Por outro lado, Zeus, Atena e Hefaistos, sendo Zeus definido
por sua métis de soberano, consolidando o seu poder e mantendo a ordem

divina e a justi¢a entre os deuses e 0os mortais.

2. As agdes (consistem, segundo Vernant, num duelo de astucias):
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2.1(Os Trabalhos e os Dias): o duelo tem o seu desenrolar num momento em que
os deuses e homens ja estdo separados devido as diferencas essenciais de
poder, imortalidade e relagdo com o cosmos. Nas duas conjunturas, as agoes de
Zeus e Prometeu parecem ter conveniéncias: a) tanto Prometeu quanto Zeus
preparam, arquitetam seus planos. O primeiro, para enganar Zeus e beneficiar
os mortais. Ja o segundo, prepara a puni¢cao por ter sido enganado; b) Ha um
esquema formado por detras da troca de presentes ardilosos que resume a
|6gica das narrativas.

2.2(Teogonia) o duelo, ou seja, o estabelecimento de limites se desenrola com os
deuses afetando a vida da humanidade a fazendo participar da ordem cdésmica
por meio de rituais e sacrificios, devendo o resultado do duelo determinar a
divisdo definitiva onde os humanos deverdao seguir as leis e regras impostas

pelos deuses e em troca esperarem receber protecéo e favor divino.

3. O enredo (Organizagao da narrativa)

3.1(0Os Trabalhos e os Dias):

12 Sequéncia: Apds ser enganado por Prometeu, Zeus, esconde o fogo celeste
para que os humanos ndo possam mais usa-lo para cozinhar alimentos, forjar
ferramentas ou aquecer a sua moradia. Com isso, a humanidade ficou privada de
uma das mais importantes descobertas que a levaria a civilizagdo e o progresso.

22 Sequéncia: O presente dos deuses € preparado, na criagdo de Pandora. Cada
deus ou deusa contribui para a sua criagado resultando numa criatura bela, mas
também portadora de desgragas. Os presentes foram: roupas elegantes, artes
femininas, tecelagem e habilidades domésticas (Atenas), forma de uma bela
mulher (Hefaistos), carater astuto e enganador, voz persuasiva e eloquente
(Hermes), ornamento e joias que acentuam a sua beleza (Carites), habilidade de
persuadir e convencer (Peithds) e graca irresistivel e charme sedutor (Afrodite).

32 Sequéncia: Epimeteu recebe e aceita o presente dos deuses das maos de
Hermes. Quando compreende seu erro, 0 mal ja estava feito.

42 Sequéncia: Pandora ergue a tampa da jarra e liberta os males que n&do podem

ser vistos ou ouvidos por ela.
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Conclusao: é impossivel escapar do espirito de Zeus, pois ele simboliza a ordem, a

justica e o poder divino absoluto. A sua vontade prevalece sempre, implacavel.

3.2(Teogonia):

12 Sequéncia: Prometeu oferece as partes do boi. Ele separa o que sera oferecido
aos homens e o0 que sera oferecido aos deuses.

22 Sequéncia: Zeus envolvido em sua colera, recusa o fogo celeste aos homens,
mas Prometeu rouba um pouco da forja de Hefesto e o entrega aos homens que
poderao cozinhar seus alimentos.

32 Sequéncia: Por causa do roubo, Zeus cria a mulher.

42 Sequéncia: Zeus presenteia os homens com o mal: a mulher. A partir de entao,
entre os humanos, o bem e o mal estarao, irreversivelmente, unidos.

Conclusao: Prometeu roubou o fogo, mas ndo escapou da colera de Zeus. Com
isso, os homens passaram a pagar com o trabalho, o alimento cozido e o
casamento.

No que diz respeito ao segundo nivel da analise, ou seja, a dos conteudos
semanticos (analise dos elementos significativos de cada sequéncia) Vernant
(2005, p. 163) conclui que “entre as partes do animal sacrificado, o fogo roubado, a
primeira mulher e o cultivo de cereais, ha, em toda a série de planos, homologias e

correspondéncias”. Pode-se esquematizar estas relagdes da seguinte maneira:

1) Pandora corresponde as partes do boi imolado: enquanto presente sedutor;
enquanto armadilha que esconde a realidade interna e enquanto gaste (ventre):
alimentar (sustento) e sexual (reproducgao).

2) Pandora corresponde ao fogo: enquanto dolos — o fogo, as partes do boi e
Pandora sdo armadilhas; Pandora € a contrapartida do fogo. Mas segundo
Vernant (2005, p. 165) “[...] na medida em que ela propria € um fogo que
queima o homem [...]" e Pandora é o fogo “roubador” e o fogo de Prometeu é
‘roubado”. De fato, Pandora € o fogo roubador, pois assim como o fogo ela tem
a capacidade de consumir e transformar. Ela veio para queimar a humanidade
ao trazer todos os infortunios e os sofrimentos, alterando a condigdo humana de

forma significativa.
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3) Pandora diz respeito ao Bios: ela tem em seu ventre a semente que gerara o

homem, assim como Prometeu escondeu no gaster (ventre) a parte comestivel

do boi, ou no nartex (caule de uma planta) a semente do fogo.

Nas palavras de Vernant (2005, p. 166-167):

Ao final desta analise, limitada aos aspectos mais importantes do mito,
notar-se-a que a gramatica da narrativa (I6gica das agdes) e o conteudo
semantico aparecem imbricados um no outro. [...] Todo o jogo de relagdes
semanticas se organiza em torno do mesmo tema ilustrado pela rede de
correspondéncias e desenvolvido por ela em niveis e diregbes multiplas,
para dar corpo a essa ideia que, sob todas as formas e na diversidade de
seus aspectos, a existéncia humana, pela operagdo do ‘esconder’ divino,
esta situada sob o signo da mistura entre bens e males, do ambiguo e da
duplicidade.

Sobre o terceiro nivel da analise, ou seja, sobre o contexto sociocultural,

Vernant analisou que ha uma estreita relagdo entre o fogo roubado, a mulher, o

casamento, agricultura e o trabalho. As conclusdes desta observagéo, sao:

1) A condi¢ao humana é definida pelas referéncias acima citadas.

2)

3)

Esta relagcdo pode ser percebida de diversas formas: para uma refeicao
sacrifical € necessario o fogo; o fogo esta associado a agricultura: plantas
cultivadas sao consideradas cozidas. De fato, o fogo ndo era apenas
essencial para a pratica dos sacrificios como uma das atividades religiosas
mais importantes da Grécia antiga, mas também na mitologia grega, as
plantas cultivadas eram frequentemente associadas ao conceito de serem
‘cozidas” pelo sol e pelo trabalho humano sendo preparadas para o
consumo; “As afinidades entre casamento e agricultura se exprimem na
organizagéo do pantedo, nos ritos de Himeneu, nas festas religiosas como
as tesmofdrias [...]” (Vernant, 2005, p. 168). Estas festas eram religiosas e
dedicadas a Deméter. Eram realizadas anualmente para honrar a deusa
da agricultura e da fertilidade. Elas incluiam rituais secretos e sacrificios
que tinham como objetivo assegurar a fertilidade da terra e o sucesso das
colheitas.

O mito mostra a diferenga entre deuses, homens e animais: os homens

comem carne cozida (ndo qualquer uma); os homens casam-se seguindo
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regras, diferente dos animais; os deuses sao imortais devido a uma
alimentacao diferente da dos homens e dos animais.

Nas conclusdes de Vernant (2005), apés Prometeu enganar Zeus, tudo tem o
seu reverso: 0 contato com os deuses se torna possivel, mas apenas por meio de
sacrificios; a felicidade se contrapde a infelicidade; o nascimento se contrapde a
morte; a abundancia s6 surge com o esfor¢o; ndo ha humanidade sem Pandora,
pois ao abrir a caixa que continha todos os males do mundo, ela também liberou a
esperanca. Assim, os seres humanos passaram a enfrentar adversidades, mas
também a terem esperanca diante delas.

As antinomias apresentadas por Vernant (2005) sao as seguintes:

1) Antes da divisdo das partes do boi: os homens e os deuses vivem juntos.
Tudo surgia espontaneamente; nenhum mal afligia os homens; ndo havia
raca maldita.

2) Depois da astucia de Prometeu: homens e deuses comegcam a viver
separadamente; é preciso plantar a semente para se obter algo; males e
bens comegam a se misturar; Pandora vem representar o mal que se vé e

se ouve, mas que também se ama.

Apds a anadlise da influéncia de Vernant sobre os estudos dos mitos, sera
importante expor outra de suas facetas no que diz respeito ao seu contato com as
narrativas miticas, o seu gesto de contar histoérias para o seu neto. Neste sentido,
sera feita a exposigao de trés mitos que por ele foram analisados na obra “Universo,
os Deuses, Os Homens”: O reinado de Zeus, Prometeu, o ardiloso e Pandora ou a
invencao da mulher. E, por fim, se vera como esta acdo simples de narracédo se

tornou uma pratica contendo diversas caracteristicas.

3.4 Histérias para Ninar: Narrativas e Mitos

Jean-Pierre Vernant ficou amplamente conhecido por suas contribuicdes nos
estudos referentes a Grécia antiga, com destaque para a mitologia e as formas de
pensar do povo grego. Dentre o seu contato com mitos, um ganhou destaque: a
maneira como ele se dedicava a contar mitos para o seu neto. Este gesto simples,

revelou uma dimensao profunda e humanizada do trabalho de Vernant trazendo a
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importancia da transmissao cultural e atemporal dos mitos para a humanidade. O
préprio Vernant (2000, p. 10) diz:

Ha um quarto de século, quando meu neto era crianga e passava férias com
minha mulher e comigo, estabeleceu-se entre nés uma regra tdo imperiosa
quanto o banho e as refeigbes: toda noite, quando chegava a hora de Julien
ir para cama, eu o ouvia me chamar de seu quarto, quase sempre com
impaciéncia: “Jipé, a histéria, a historia!”. Eu ia me sentar perto dele e |he
contava uma lenda grega. Encontrava-a facilmente no repertério de mitos
que eu passava meu tempo a analisar, destrinchar, comparar, interpretar a
fim de tentar compreendé-los. Mas os transmitia de outra forma, de chofre,
como me vinha a cabega, a maneira de um conto de fadas, sem outra
preocupagio além de seguir o curso de minha narrativa do inicio ao fim, o
fio do relato em sua tensdo dramatica: era uma vez... Julien parecia feliz. Eu
também. Alegrava-me passar-lhe diretamente um pouco desse universo
grego ao qual sou afeigoado e cuja sobrevivéncia em cada um de nés me
parece, no mundo de hoje, mais que nunca necessaria. Também me
alegrava que essa heranca chegasse até ele oralmente, na forma do que
Platdo chamou de fabulas de ama-de-leite, com aquilo que se passa de
uma geragao para outra, fora de qualquer ensino oficial, sem transitar pelos
livros, para formar uma bagagem de comportamento e saberes “fora do
texto”: regras de boa conduta para falar e agir, bons costumes, técnicas
corporais, estilos de marcha, corrida, nado, bicicleta, escalada...

O gesto de Vernant em contar mitos ao neto se mostrou como uma forma de
conexao entre geragdes e ao mesmo tempo como uma forma de preservacao de
uma continuidade cultural. Assim, quando ele narrava os mitos para o seu neto nao
apenas compartilhava um patriménio embasado na intelectualidade acumulada ao
longo de sua historia, mas também alimentava a curiosidade daquela crianca. De
fato, os mitos gregos, com seus ensinamentos, deixaram licbes universais sobre a
condicdo humana, os dilemas morais, os medos e até mesmo as aspiragbes que
ultrapassaram o tempo e o espacgo. Na concepcido de Vernant, estas historias se
tornaram formas de ensinar ao seu neto sobre o0 mundo de maneira envolvente e
significativa. Além disso, esta pratica também enfatizava como os mitos eram
relevantes na vida contemporanea. Neste sentido, ele acreditava que estas
narrativas ndao eram meras historias do passado, mas estavam vivas oferecendo
reflexdes importantes para a modernidade. Assim, ao contar mitos para o seu neto,
Vernant demonstrava como eles podiam ser reconhecidos como historias antigas
que se tornaram uma fonte de sabedoria capaz de se conectar com as novas
geracoes e ajuda-las a entender sua propria existéncia e os desafios que a cada dia

enfrentavam. Por isso afirmava que “o mito também sé vive se for contado, de
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geragdao em geragao, na vida cotidiana”. (Vernant, 2000, p. 13). Esta era a sua
vitalidade como componente essencial da cultura humana.

A face contadora de mitos de Vernant sublinhou a importancia da oralidade
na preservagado do conhecimento grego. Mesmo levando em consideragao que os
seus trabalhos foram amplamente difundidos por meio de livros e artigos, a tradigao
de contar historias teve um impacto diferente de forma pessoal e imediata. Este ato
de contar mitos de forma intima e familiar além de fortalecer os lagos afetivos levou
a uma experiéncia educativa distinta da leitura solitaria. Foi, de fato, através da voz e
da presencga do contador que os mitos ganharam uma vivacidade, trazendo imagens
e emocgdes que se tornaram essenciais para a compreensao destas historias.

Dentre as diversas narrativas miticas contadas por Vernant na obra “Universo,
os Deuses, Os Homens”, sera feita a exposicao de trés mitos que por ele foram
analisados. Eles sdo: O reinado de Zeus; Prometeu o ardiloso, e Pandora ou a
invencao da mulher. Por fim, sera feita a exposicdo do mito da ilha de Calypso que
foi recontada por Vernant ao seu neto com uma atengao cuidadosa aos temas e as

tensdes inerentes a narrativa de Homero. Vejamos:

Historia 1: O reinado de Zeus:

Zeus era filho dos titds Cronos e Rea. Havia uma profecia que dizia que
Cronos seria destronado por um de seus filhos. Por isso, ele passou a devorar cada
um que nascia. No entanto, Rea conseguiu proteger Zeus ao escondé-lo numa
caverna na ilha de Creta. A Cronos, ela deu uma pedra envolvida em panos para
engolir ao invés do bebé. Quando ficou adulto, Zeus forgou Cronos a vomitar seus
irmaos e com a ajuda deles e dos gigantes conhecidos como Hecaténquiros ou cem-
bragos e dos ciclopes, o derrotaram junto com outros titds na Titanomaquia,
estabelecendo assim o seu dominio sobre o universo. Com a vitoria, Zeus dividiu o
poder com seus irmaos. Poseidon recebeu o dominio dos mares e Hades recebeu o
dominio do submundo. Ele ficou com o céu, tornando-se o supremo deus entre os
deuses.

Ao falar da soberania de Zeus, diz Vernant (2000, p.36):

Ao ver isso, os deuses do Olimpo, seus irmaos e irmas, decidem que a
soberania cabe a Zeus. Os Titas pagaram o preco de sua infamia e agora
Zeus assume a soberania. Ele distribui entre os deuses honras e privilégios.
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Institui um universo divino hierarquizado, ordenado, organizado e que, por
conseguinte, sera estavel. O teatro do mundo esta instalado, o cenario,
armado. No topo, reina Zeus, o ordenador de um mundo que originalmente
saiu do caos.

Na visdo de Vernant, Zeus ndo era apenas um soberano com um poder
superior, mas também um deus da justica e da ordem, um verdadeiro mediador
entre os deuses e os humanos. Por isso ficou frequentemente ligado a lei e aos
juramentos tendo a missao de fazer a harmonia entre os deuses do Olimpo e os
mortais. De fato, Zeus era tido como fiador da verdade e da honestidade. Quebrar
um juramento sob a sua invocagao era considerado um ato grave, pois significava
desafiar a autoridade suprema e a ordem césmica que ele representava. Ele ainda
foi lembrado como protagonista de diversos casos amorosos, tanto com deusas
como humanas, gerando uma grande quantidade de filhos que incluia herdis e
personalidades importantes da mitologia grega, como: Hércules, Atena, Apolo,
Artemis, Perseu e Helena de Trdia. Esses relacionamentos e descendéncias
deixaram evidente uma maneira de expandir e consolidar o poder de Zeus e a sua
influéncia através dos lagos familiares divinos e herdicos.

As concepgdes de Vernant sobre o mito de Zeus destacaram o seu papel
central no pantedo grego como também na mitologia. De fato, Zeus representou a
legitimidade e a manutengao do poder, a ordem e a justica. Suas historias e agdes
mostraram a complexidade da autoridade divina e a conexao entre o divino e a

humanidade na antiguidade da cultura grega.

Historia 2: Prometeu, o ardiloso:

Prometeu foi um tita e filho de Japeto e Climene. Ele ficou conhecido por ter
moldado os primeiros homens por meio do barro. Ele também ficou lembrado por
roubar o fogo dos deuses e da-lo aos homens como um ato que simbolizou o dom
do conhecimento e da civilizacdo. Com tal feito, Prometeu desafiou a autoridade de
Zeus que puniu a humanidade com a privagao do fogo.

Num banquete da cidade mitica de Mecone, também conhecida como Sicyon,

Prometeu enganou Zeus na divisdo de um sacrificio. Na oportunidade, ele ofereceu
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a Zeus duas porgdes de comida. Vernant (2000, p. 62) relata o episédio com riqueza

de detalhes:

Assim se apresenta a divisdo: de um lado, o sebo apetitoso envolvendo sé
0s 0sso0s nus; de outro, um bucho pouco apetitoso dentro do qual esta tudo
que é bom para comer. Prometeu pde duas partes na mesa, diante de Zeus.
Dependendo da escolha deste, vai-se tragcar de uma ou outra forma a
fronteira entre os homens e os deuses. Zeus olha os montinhos e diz: “Ah!
Prometeu, tu que és tao esperto, tdo ardiloso, fizeste uma divisdo muito
desigual!”. Prometeu olha-o com um sorrisinho. Zeus, é claro, percebeu de
antemao a astucia, mas aceita as regras do jogo. Alguém propde que ele
escolha o primeiro, e assim ele faz. Com ar de absoluta satisfagao, Zeus
pega entdo a parte mais bonita, o pacote com o apetitoso sebo branco.
Todos o olham, ele abre o embrulho e descobre os ossos brancos
totalmente descarnados. Tem entdo um tremendo ataque de raiva contra
aquele que quis ludibria-lo

Esta astucia estabeleceu o padrdo para o que diz respeito aos sacrificios da
humanidade aos deuses, onde os homens guardaram a melhor parte para si e
ofereceram a parte indesejavel as divindades. Como puni¢cao para tal ato e pelo
roubo do fogo, Zeus impbés a Prometeu um terrivel castigo. Ele foi acorrentado a
uma rocha no Caucaso onde uma aguia vinha devorar seu figado diariamente para
depois se regenerar todas as noites dando continuidade ao seu sofrimento. Esta
tortura infinita simbolizou o resultado de desafiar a ordem divina e a puni¢gao imposta
pela rebeldia contra o poder supremo de Zeus.

Uma das figuras mais intrigantes da mitologia grega foi Prometeu. Jean
Pierre-Vernant ofereceu uma interpretacao detalhada do seu mito. O seu nome teve
como significado “aquele que pensa antes”. Este personagem ficou conhecido por
sua astucia e por sua atuacdo na criagao e destino da humanidade. Vernant o
compreendeu como um simbolo da inteligéncia e da resisténcia dos homens contra
o despotismo divino. Por isso, ele foi visto como o benfeitor dos seres humanos
quando trouxe luz (fogo) e progresso para eles. De fato, segundo Vernant (2000, p.
65) “[...] os homens dispunham do fogo como dispunham dos alimentos, dos cereais,
qgue cresciam espontaneamente, ou das carnes, que ja chegavam cozidas”. Ele
ainda representou o espirito indomavel da busca pelo conhecimento e a luta contra
toda e qualquer opressao, assim como os inevitaveis sofrimentos que poderiam

resultar dessa busca.
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A analise de Vernant sobre o mito de Prometeu assinalou a sua complexidade
dentro da mitologia grega, como também a sua beleza de sensibilidade. De fato, o
titd encarnou tanto a inteligéncia e a engenhosidade quanto a resisténcia e o
sacrificio. Ele desafiou a autoridade trazendo progresso e sofrimento para a
humanidade. Por isso, seu mito ofereceu uma reflexdo profunda sobre a condi¢cao da

natureza humana, o poder e a justica.

Histoéria 3: Pandora ou a invengao da mulher:

Pandora foi uma criagdo ordenada por Zeus para trazer uma puni¢cao para a
humanidade depois que Prometeu roubou o fogo dos deuses. Hefesto, que era o
deus ferreiro, fez Pandora por meio do barro e cada deus contribuiu com um
presente para dota-la de diversas qualidades positivas e negativas. Assim, Afrodite
Ihe deu a beleza, Hermes Ihe cumulou de astucia e habilidade para mentir e Atena
Ihe ensinou o artesanato. Essa combinacdo de talentos lhe tornou uma figura
atraente fisicamente, como também perigosa. Sobre isto, afirma Vernant (2000, p.
69):

[...] Essa estatua, que é a primeira mulher, da qual saiu toda a “raca das
mulheres”, tem uma aparéncia externa enganadora, tal como certas partes
do touro sacrificado ou como o funcho. E impossivel contempla-la sem se
sentir maravilhado. Ela possui a beleza das deusas imortais, sua aparéncia
é divina. Hesiodo conta isso muito bem. Ficamos extasiados com sua
beleza, realgada pelas joias, o diadema, o vestido e o véu. Dela irradia-se a
khadris, um charme infinito, um brilho que submerge e doma quem a ver.

Pandora foi entreque a Epimeteu, que era irméo de Prometeu, que apesar
dos avisos para nao aceitar presentes vindos dos deuses, ficou encantado com a
sua beleza e a fez sua esposa. Ela trouxe consigo uma jarra (ou caixa) que, quando
aberta, libertaria todos os males que afligiriam a humanidade, como: doencga, dor e
sofrimento. Apenas a esperanga ficou presa na jarra trazendo uma pequena
consolagao para os seres humanos.

Vernant ao analisar o mito de Pandora, o explorou com o intuito de
representar a origem da mulher e o impacto desta acdo na humanidade. O nome
Pandora significa “a que possui todos os dons”. Ela foi uma personagem central na

narrativa que correspondeu a entrada dos males no mundo. Assim, Vernant
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interpretou a narrativa mitoldgica de Pandora como uma explicagdo da origem do
mal e do sofrimento na vida dos seres humanos. De fato, como primeira mulher, ela
refletiu uma criacdo divina que apesar de atraente, trouxe consigo uma grande
quantidade de desgragas. Portanto, a introdugdo da mulher foi tida como um mal
necessario trazendo tantos aspectos negativos (os males) como também positivos
(as esperangas} que fortaleceram a humanidade para enfrentar as adversidades.

Também se pode dizer que a figura de Pandora indicou a visdo ambivalente
em que estava submetida a mulher da Grécia antiga. Por um lado, ela era vista
como um sinal de beleza e encanto. Ja por outro, ela era vista como portadora de
perigos e desastres. A mulher foi percebida como fundamental para a continuacao
da vida humana. No entanto, ela também foi vista como aquela que, com sua
presenca, estava trazendo complicagdes e sofrimentos.

Na visdo de Vernant, o mito de Pandora transpareceu a complexidade das
relagdes entre deuses e humanos, bem como a dualidade que € propria da
existéncia humana. Assim, sua criagdo marcou a chegada do feminino como uma
forga poderosa e ambigua, ou seja, trazendo tanto o mal quanto a esperancga que foi
indispensavel para a humanidade. Sobre este dualismo existencial, afirma Vernant
(2000, p. 71):

Agora a humanidade é dupla, ndo mais é constituida unicamente do género
masculino. E composta de dois sexos diferentes, ambos necessarios a
descendéncia humana. Desde que a mulher foi criada pelos deuses, os
homens ja ndo estdo no mundo espontaneamente, mas nascem das
mulheres. Para se reproduzirem, os mortais tém de se acasalar, e isso da
inicio a um movimento diferente do tempo.

A transicdo de uma origem espontanea para o0 nascimento através das
mulheres pode ser vista como um movimento do mito para uma compreensao mais
complexa e organizada da sociedade humana. Neste sentido, as mulheres tornaram-
se essenciais para a continuidade da humanidade, e sua presenca mudou a
dinamica da existéncia humana de uma espontaneidade divina para um ciclo de vida

natural e bioldgico.

Histéria 4: O Mito da llha de Calypso
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Vernant contou de maneira envolvente a seu neto o mito da llha de Calypso,
adicionando profundidade e nuances a famosa saga. Reproduzimos agora a sua

narrativa ipsis litteris. Ele diz:

Com o navio fulminado e quebrado, todos os marinheiros de Ulisses se
afogam e ficam boiando como gralhas atiradas pelo mar de um lado a outro.
Ulisses é o unico sobrevivente. Agarra-se a um mastro, um resto de navio, e
logo a corrente o leva na diregdo oposta, ou seja, para Caribdis, onde ele
enfrenta uma situagdo dramatica. Escapa quase por milagre. Durante mais
nove dias, sozinho, exausto, vive no meio das ondas, ao sabor das
correntes, indo para o fim do mundo. Quando esta quase se afogando, o
navegador naufrago chega a ilha de Calypso. E uma ilha do fim do mundo,
nao se localiza nem sequer nos confins do espago marinho, é separada
tanto dos deuses como dos homens por imensiddes de agua. N&o fica em
lugar algum. Ulisses esta ali deitado, exaurido, e Calypso o recolhe. Ao
contrario do que acontecera na ilha de Circe, quando os marinheiros de
Ulisses e o préprio Ulisses tinha ido até Ninfa implorar-lhe seu acordo,
dessa vez é Calypso que salva Ulisses. La ele vai morar durante uma
eternidade, cinco, dez, quinze anos, pouco importa, pois o tempo nao existe
mais. Ele esta fora do espaco, fora do tempo. Cada dia é parecido com o
outro. Ulisses vive um interlidio amoroso com Calypso, um interludio
continuo, apaixonado, sem contato com quem quer que seja, sem mais
ninguém, numa solidao total a dois. Num tempo em que nada se passa, em
que nada ocorre e nao ha fatos, todo dia é idéntico aos outros. Com
Calypso, Ulisses esta fora do mundo, fora do tempo. Ela é extremamente
amorosa com ele, muito solicita. Mas é também, como indica seu nome
Kalyps6 — que vem do verbo grego kalyptein, “esconder” —, aquela que esta
num espaco fora de tudo e esconde Ulisses de todos os olhares. (Vernant,
2000, p. 118-119)

A passagem de Ulisses pela ilha de Calypso é uma parte crucial da “Odisseia”
de Homero. Apés a guerra de Tréia, ele enfrenta uma longa e complicada jornada de
volta para casa em itaca. Durante esta viagem ele acaba na ilha de Ogygia, onde se
encontra a ninfa Calypso que representa tanto o amor como a prisdo. Sendo
acolhido e cuidado por ela, Ulisses se torna o seu amante, mas também o seu
prisioneiro nao podendo alcangar seu verdadeiro objetivo que € voltar para casa.
Esta tensao reflete os dilemas humanos entre o desejo e o dever, o conforto e a
liberdade.

Em sua faceta enquanto contador de histdrias, Vernant revelou um aspecto
profundamente humano e acessivel de sua vasta erudigdo em mitologia grega. Sua
abordagem se caracterizou com uma sensibilidade que equilibrou erudicao
académica com a simplicidade necessaria para cativar uma mente infantil. Ele
conseguiu trazer os antigos mitos gregos e sua relevancia contemporanea sem

perder sua profundidade e complexidade. Cada historia contada se tornou um
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veiculo para transmitir valores, ligdes morais e um entendimento mais profundo da
condicdo humana, ressaltando que os mitos ndo eram apenas reliquias do passado,
mas narrativas vivas que ressoam ainda hoje e ressoara futuramente. O préprio
Vernant (2000, p. 16) afirma:

Tentei contar como se a tradigdo desses mitos ainda pudesse se perpetuar.
Essa voz que outrora, por séculos a fio, se dirigia diretamente aos ouvintes
gregos, e que se calou: eu gostaria que ela fosse hovamente ouvida pelos
leitores de hoje, e que, em certas paginas deste livro, se tive éxito, ela
continue a ressoar como um eco.

Ao contar as narrativas miticas para o seu neto, Vernant fez a unido entre o
rigor académico e a ternura familiar na simplicidade das conversas de um avé para
com o seu neto o querendo fazer “ninar”. Este gesto carinhoso de partilhar histérias
ressaltou a beleza dos mitos como possibilidades de ensino e reflexdo e como eles
podiam continuar a trazer luz para a vida das geragdes. Com isso, Vernant
preservou a memoria cultural, mas também cultivou na crianga uma tradicido de
apreciagao pelas narrativas que impactaram a civilizagao ocidental.

Apos uma exposicdo sobre os estudos dos mitos e sua importancia para o
surgimento das civilizagdes, com énfase nas contribuicbes de Jean-Pierre Vernant
para a analise destas narrativas da Grécia antiga e sua influéncia no ocidente até os
dias atuais, o préximo capitulo abordara a transicido do mito a filosofia. Esse
acontecimento alterou a estrutura do conhecimento e tornou-se um dos momentos
mais significativos na historia da civilizagdo grega, devido a sua profundidade e

originalidade.
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4 A TRANSIGAO DO MITO A FILOSOFIA

Dando continuidade ao que foi abordado no capitulo 3, especificamente no
tépico 3.2, desta dissertacdo, que explorou as contribuicdes de Jean-Pierre Vernant
para os estudos dos mitos por meio de sua obra “Mito e Sociedade na Grécia
antiga”, o presente capitulo se propde a analisar a transicdo do mito a filosofia. Esta
transicdo fundamentou um dos momentos mais significativos na histéria do
pensamento ocidental. Ela n&o apenas redefiniu a maneira como 0s gregos
compreendiam o mundo ao seu redor, mas também estabeleceu as bases para o
desenvolvimento da ciéncia, da politica e da ética. A mudanga da viséo através do
mito para uma abordagem racional e sistematica da realidade nao ocorreu de forma
abrupta, mas foi um processo gradual que refletiu mudangas significativas na
sociedade grega.

Nos séculos que antecederam o surgimento da filosofia, os mitos dominavam
o0 pensamento grego. Estas narrativas miticas, ricas em simbolismo e alegoria,
ofereciam explicagdes para a criagdo do universo, da natureza dos deuses e 0
funcionamento do mundo natural. Elas foram transmitidas oralmente, e seu poder
residia, por exemplo, na constru¢ado de um senso de pertencimento e coesao social,
pois ajudavam a unir pessoas por meio de uma compreensao compartilhada do
mundo e do seu lugar nele. Como também contribuiam na sua fungcédo social de
transmitir valores e normas coletivas.

A evolugdo das cidades-estado gregas, também chamadas de pdlis,
desempenhou um papel de suma importancia nessa transicdo. Com o seu
desenvolvimento, surgiram novos espagos de interagao social, como a agora, onde
o debate publico e a troca de ideias floresceram. Este novo ambiente propiciou o
dialogo e a argumentacao e incentivou uma nova forma de pensar, na qual a razdo
comegou a substituir a narrativa mitica.

Foi na J6nia, uma regido da Asia Menor, de modo especial, que este modo de
reflexdo comegou a surgir. Filésofos pré-socraticos como Tales de Mileto,
Anaximandro de Mileto e Anaximenes de Mileto foram os primeiros a buscar
explicagbes naturais e racionais para os fendbmenos anteriormente baseados nas
explicagbes miticas e religiosas. Por exemplo, em vez de atribuir a criagdo e as
mudangas no mundo a agdes de deuses, Tales de Mileto sugeriu que a agua era a

substancia fundamental de tudo, e que processos naturais, como a transformagao
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da agua em vapor e seu retorno ao estado liquido, poderia explicar muitos
fendbmenos naturais. De fato, estes pensadores estavam menos preocupados em
contar histérias miticas e mais interessados em compreender a natureza (physis)
através da observacdo e do raciocinio légico. Como exemplo, se pode destacar
Anaximandro que sugeriu que a vida surgiu a partir de formas simples e evoluiu para
formas mais complexas. Com isso, ele procurou explicar a origem e a organizagao
do cosmos sem recorrer a intervengdes divinas. Ele se baseou na ideia de que a
vida e o cosmos se desenvolveram a partir de principios naturais e indefinidos.

Também foi de suma importancia as contribuicbes dos Sofistas, que
introduziram a ideia de que a verdade poderia ser relativa e que a habilidade de
argumentar era crucial na vida publica e politica, especialmente para persuadir em
debates. Ja Sécrates, ao enfatizar o autoconhecimento por meio de seu método de
questionamento e dialogo, estimulou o pensamento critico e a autoreflexao,
moldando profundamente o pensamento filosdfico.

Esta transicdo ndo apenas redefiniu o que significa saber, mas também
alterou a prépria estrutura do conhecimento. O logos (razdo) comegou a ser visto
como uma ferramenta poderosa para desvendar os mistérios do universo, em
contraste com a narrativa mitica que estava predominando anteriormente. O logos
passou a ser registrado por escrito, permitindo uma disseminagao mais ampla e
duradoura do conhecimento.

A complexa e fascinante transicdo do mito a filosofia na Grécia antiga,
aconteceu por meio de fatores sociais, culturais e intelectuais que possibilitaram
essa transformagéo. Quando se entende este processo, se adquire a capacidade de
apreciar a profundidade e a originalidade do pensamento grego, cujas influéncias

ainda ecoam na cultura contemporanea.

4.1 A Cosmovisao que precedeu o /logos grego

O desejo de conhecer ou de buscar o sentido para o mundo € inerente aos
varios agrupamentos humanos em diferentes épocas e lugares. O ser humano
diante do desconhecido, repleto de mistérios como o nascimento, a morte, a
sucessao alternada de dias e noites, as mudangas climaticas, etc, sempre teve a
necessidade de entender esse mundo. Esta necessidade & propria da condigéo

humana, pois diante do medo, da admiracédo e do desconforto o homem precisa dar-
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Ihes sentido. O caos necessita ser ordenado para que o cosmos se estruture,
permitindo ao ser humano encontrar seu lugar no mundo e acalmar suas
inquietagdes. Os mitos desempenharam essa funcdo de ordenacao muito antes do
surgimento da filosofia.

Embora exista uma diversidade de manifestacdes miticas entre os mais
diferentes povos e em distintas épocas, existe um elemento comum entre eles,
aquele que permite uma unidade na diversidade. Neste sentido afirma Cassirer
(1976, p. 53):

Os sujeitos do mito e os atos rituais sdo de uma infinita variedade; na
verdade sao incalculaveis e insondaveis. Mas os motivos do pensamento
mitico, e da imaginagdo mitica sdo, em certo sentido, sempre os mesmos.
Em todas as atividades e em todas as formas de cultura humana
encontramos uma “unidade na diversidade”.

Este elemento em comum que configura a unidade na diversidade, no caso
do pensamento mitico, € uma unidade de sentimento que tem como fundamento a
“conscientizacdo da universalidade e fundamental identidade da vida” (Cassirer,
1976, p. 53). De fato, esta universalidade, refere-se a percepgao compartilhada de
uma esséncia comum que une e da sentido a diferentes aspectos da vida e do
universo. Ela se manifesta na forma como os mitos abordam temas e questdes
universais relevantes para todas as culturas e sociedades. A esséncia do mito é
regida pelo sentimento. A mente primitiva percebia o0 mundo de maneira integrada,
sem estabelecer uma separacdo entre as formas de vida e os elementos da
natureza. A relacdo da mente primitiva com sua comunidade e para com a natureza
era de profunda comunhao. De fato, os sujeitos miticos ndo se concebiam como
seres separados do resto da natureza, mas como seres que se sentiam unidos e
participantes de um mesmo todo, em que os desejos, as sensagdes e as emogoes
manifestavam-se por meio de ritos. Um exemplo deste sentimento € o mito de
Dionisio, o deus grego do vinho, da vegetacéo e das festividades. Ele representava
a fusdo entre o ser humano e a natureza, e suas festividades, conhecidas como
dionisiacas. Elas eram eventos em que essa conexdo se manifestava de forma
intensa, pois durante as celebracdes, os participantes se envolviam em rituais que

incluiam dangas, musicas e o consumo de vinho, buscando transcender a vida
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cotidiana e alcangar uma experiéncia de unidade com a natureza e o divino. Na
visdo de Cassirer (1976, p. 54):

[...] um profundo e ardente desejo dos individuos no sentido de se
identificarem com a vida da comunidade e com a vida da natureza. Esse
desejo é satisfeito pelos ritos religiosos. Aqui os individuos fundem-se num
todo homogéneo.

O homem mitico se sentia membro de uma unica sociedade, a sociedade da
vida. Nela, os seres humanos e todos os elementos da natureza estavam num
mesmo plano. O homem n&o se sentia num nivel superior, nem numa situagao
privilegiada, mas se considerava participe do mesmo cosmos. Para que esta
sociedade estivesse sempre viva, foi necessario renova-la constantemente. Esta
renovagao se deu através dos ritos. Os ritos de iniciagdo, assim como os ritos de
vegetacdo, presentes nas sociedades primitivas guardavam uma estreita
semelhancga entre si. Ambos pertenciam a um mesmo processo de regeneragao da
vida e representavam a continuidade de um ciclo, ou seja, do que devia morrer para
renascer. Por exemplo, havia um ritual especifico por meio do qual a crianga deixava
de ser crianga para ser adulta, assim como havia um ritual especifico para garantir
os ciclos das estacbdes da natureza, e ambos estavam indissociaveis do conjunto da
vida humana. Para cada estagdo do ano havia um ritual especifico para garantir a

continuidade do ciclo. Neste sentido, afirma Cassirer (1976, p. 57):

O mesmo ciclo da vida que aparece na sociedade humana e que constitui a
sua propria esséncia aparece também na natureza. O ciclo das estagdes
nao é devido as forcas meramente fisicas. Esta indissoluvelmente ligado a
vida do homem. A vida e morte da natureza é parte integrante do grande
drama da morte e ressurreigao do homem.

Havia uma profunda conexado entre os ciclos da natureza e a vida humana,
ambos faziam parte de um processo essencial. Esta caracteristica foi fundamental
na visdo de mundo das sociedades antigas, especialmente na Grécia, pois nela os
ciclos da natureza e os ciclos da vida humana eram concebidos como interligados e
interdependentes. Na mitologia grega esta interconexao era evidente. Por exemplo,

no mito de Perséfone, ela foi raptada por Hades e passou parte do ano no
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submundo. Isto explicava o ciclo das estacdes. Durante os meses em que Perséfone
estava no submundo, sua mae Deméter, deusa da agricultura, entristeceu, e a terra
se torna estéril (outono e inverno). Quando Perséfone retornou, a alegria de
Deméter fez a terra florescer novamente (primavera e verdo). Portanto, o mito
explicava o ciclo das estagdes e simbolizava a relagdo intima entre os eventos
naturais e a vida humana.

O mito foi uma forma de objetivacdo, uma tentativa de explicagdo da
realidade. Diferente dos ritos magicos nas ceriménias religiosas onde o ser humano
agia de forma inconsciente, movido por profundos sentimentos, no mito surgiu um
novo elemento: a busca por significado daquilo que se fazia no rito. De fato, os seres
humanos buscaram os “porqués” por ndo mais se satisfazerem somente com o agir,
eles queriam uma resposta mesmo que ela fosse fantastica, absurda ou improvavel.
O mais importante ndo era o conteudo da resposta, mas o fato de que ela podia
apaziguar uma inquietagao e fazer o homem encontrar o seu lugar no mundo.

Diante deste contexto, o mito se tornou a primeira forma que o ser humano
encontrou para dar sentido ao mundo. Ele se tornou um tipo de saber afetivo,
coletivo e dogmatico, se configurando como um relato construido coletivamente,
mesmo sem a consciéncia desta construgdo. No pensamento mitico a forca da
tradicdo e do coletivo era muito intensa para se desconfiar das suas proprias
concepgdes. Ele ndo deixou de ser uma forma de atribuir significado ao mundo e de
ordenar o caos, isto é, o estado primordial de desordem e confusdo que precedeu a
formagdo do cosmos. No entanto, hum dado momento do processo historico, a
explicagao mitica, comegou a ser questionada por aqueles que seriam conhecidos
como os primeiros fildsofos, os pré-socraticos, que estavam preocupados em buscar
a arkhé, principio fundamental das coisas. Como se vera no tépico seguinte, a partir
disso, foram eles que buscaram uma explicagdo sustentada em argumentos

racionais para o que existe.

4.2 Da Narrativa Mitica ao Pensamento Filoséfico

O declinio do mito se deu pelo surgimento da filosofia, pela ascensao de um
saber racional. Ele teve inicio na Mileto jénica no século VI a.C no momento em que
os primeiros filésofos como Tales de Mileto, Anaximandro de Mileto e Anaximenes

de Mileto iniciaram um novo tipo de reflexdao em relacdo a natureza. Esses primeiros
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pensadores tentaram entender o cosmos, procurando uma cosmologia, uma
racionalidade que tivesse constituido o universo, pois ndo aceitavam mais as
cosmogonias miticas. Eles buscavam a arkhé, ou seja, o principio gerador de todas
as coisas e por se preocuparem com o conhecimento racional, a physis, foram
também chamados de fisicos. A transicdo do pensamento mitico para o pensamento
racional filoséfico se deu num processo lento e gradual e nao significou o
desaparecimento por completo das concepgdes miticas, pois estas tinham carater
perene. Aconteceram fatores que intensificaram o surgimento da explicagao racional
em oposigao ao pensamento mitico. As viagens maritimas e o crescimento do
comeércio, o uso da moeda, a utilizacao da escrita, a fixagao das leis pela escrita e,
de modo especial, o nascimento das cidades-estado contribuiram para a chegada
emergente de um tipo de pensamento que n&o apenas questionasse o mito, mas
também refletisse o poder politico e a organizagao social. Para Jean-Pierre Vernant,
esta transicdo foi propiciada pelas formas de organizacdo social, politica e

econdmica da cidade-estado. Ele afirma:

O aparecimento da polis constitui, na histéria do pensamento grego, um
acontecimento decisivo. Certamente, no plano intelectual como no dominio
das instituicdes, s6 no fim alcancara todas as suas consequéncias; a polis
conhecera etapas multiplas e formas variadas. Entretanto, desde o seu
advento, que se pode situar entre os séculos VIl e VII, marca um comeco,
uma verdadeira invengdo; por ela, a vida social e as relagdes entre os
homens tomam uma forma nova, cuja originalidade sera plenamente sentida
pelos gregos. (Vernant, 2011, p. 41)

A nova forma de organizagao social dos gregos se deu com a queda do poder
micénico, no século Xll a.C, com a invasido das tribos doricas e o0s seus
consequentes desdobramentos. Tendo a dinastia Micénica sucumbido, aconteceu a
destruicdo da realeza que tinha sua vida girando em torno do palacio tendo como
centro o rei que era considerado divino. Ele ocupava o cume da organizagéo social
recebendo o titulo de anax e sua autoridade se exercia nas esferas militares,
econdmica e religiosa. A queda do seu reino inaugurou uma nova fase da civilizagao
grega na qual varias transformagdes repercutiram no pensamento grego. Com a
queda do poder micénico a expansao dos dorios se tornou mais forte e com isso
aconteceu a chegada de novos valores e uma nova forma de organizagao social e a

resolugéo de conflitos comegou na sociedade grega.
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Nesta nova estrutura social que foi surgindo, o palacio deixou de ser o centro
da cidade, e a praca publica foi ganhando uma grande importancia. A vida social
passou a ser marcada por duas entidades divinas opostas: Eris (poder de conflito) e
Philia (poder de unido). As ideias de concorréncia se uniram a ideia de uniéo e
dependéncia social, assim o espirito de agén, ou seja, de combate organizado e
sujeito a certas regras, manifestou-se em varios dominios, como na guerra, na
religido, e também na politica. No que diz respeito a esfera politica, o discurso e a
oratoéria eram as armas deste combate, que teve como palco a praca publica, a
agora.

Na agora, a palavra deixou de ser uma formula exata e ficou exposta ao
debate, manifestando-se de forma autbnoma. A palavra passou a ser valorizada e
por isso foi transformada pelos gregos numa divindade, a Pheitd, que era uma das
deusas Charites (Gragas), que simbolizavam varias formas de beleza e encanto. Ela
representava a forga, a capacidade de persuasdo moldando a opinido publica e
alterando a dinamica das interagdes sociais e politicas. Nao era mais a palavra do
rei divino, mas a palavra humana buscando, por meio de conflitos da discusséo e da
persuasao, um sentido e um convencimento. A palavra passou a ndo ser mais uma
forma justa, mas ficou exposta a contestacdo. A polémica, a discussao, a
argumentacao passaram a ser as regras do jogo intelectual e politico praticado na
agora e tinha como juiz o publico, os cidad&os. Os conhecimentos, os conteudos das
culturas ndo eram mais do dominio daqueles que viviam no palacio, mas eram
expostos em praca publica e submetidos a apreciacédo de todos, possuindo um
carater de publicidade, passando a serem objetos de analise e interpretacao.

Mediante a este contexto, surge o cidadao da pdlis, o politikds. Para Vernant
(1998, p. 38) “esse quadro urbano define efetivamente um espago mental; descobre
um novo horizonte espiritual. Desde que se centraliza na praga publica, a cidade ja
€, no sentido pleno do termo, a pdlis”.

Nesta nova conjuntura, os valores, os conhecimentos, as técnicas mentais
foram colocados em pracga publica, expostas as criticas e ndo mais eram guardados
como garantia de poder. A polémica, a discussao, a argumentagao se tornaram as
regras do jogo intelectual e politico. A escrita, vinda dos fenicios e modificada de
varias maneiras pelas culturas que a adotaram, como por exemplo, pelos gregos
que adicionaram simbolos para as vogais, criando o seu alfabeto, permitiu perenizar

a cultura, torna-la publica, e ao mesmo tempo, refletir os seus conteudos. A dike
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(justica) passou a ser fixada em forma de leis garantindo sua permanéncia de forma
comum a todos, ndo dependendo mais da arbitrariedade do monarca.

Os cidadaos passaram a ser considerados como semelhantes uns em relacao
aos outros. Este aspecto foi marcante para caracterizar a pdlis. Essa semelhanca
uniu os gregos pela Philia (unido) e foi ela que garantiu a unidade da pdlis. A ideia
de semelhanga se converteu em igualdade no plano politico, no conceito de
isonomia, ou seja, da mesma participagdo no poder politico por parte dos cidadaos.
As leis escritas passaram a ser as mesmas para os cidadaos. Eles as seguiam e

participavam dos tribunais e das assembleias. Na visdo de Vernant (1998, p. 49):

Todos os que participam do Estado vao definir-se como Hoémoioi,
semelhantes, depois, de maneira mais abstrata, como Isoi, iguais. Apesar
de tudo o que os opbde no concreto da vida social, os cidadaos se
concebem, no plano politico, como unidades permutaveis no interior de um
sistema cuja lei é o equilibrio, cuja norma é a igualdade. Essa imagem do
mundo humano encontrard no século VI sua expressdo rigorosa num
conceito, o de isonomia: igual participacdo de todos os cidaddos no
exercicio do poder. Mas antes de adquirir esse valor plenamente
democratico e de inspirar, no plano institucional, reformas como as de
Clistenes, o ideal de isonomia pdde traduzir ou prolongar aspiragbes
comunitarias que remontam muito mais alto, até as origens da polis.

De fato, as reformas de Clistenes, realizadas em Atenas no periodo de 508 e
507 a.C, foram fundamentais para a consolidacdo da democracia ateniense. Ele
reorganizou as quatro tribos existentes em dez novas tribos, cada uma combinando
regides urbanas, rurais e costeiras, e introduziu a divisdo da cidade e do campo em
pequenas unidades chamadas demes, fortalecendo a participacao local. Ainda
estabeleceu o Conselho dos Quinhentos (Boul€), composto por 50 representantes
de cada nova tribo, e implementou a selecdo por sorteio para garantir a
representatividade e limitar o dominio das elites. Além disso, com ele, a Assembleia
Popular (Ekklesia) ganhou mais poder na tomada de decisdes, e o ostracismo foi
introduzido como um mecanismo juridico para prevenir abusos de poder e prevenir a
tirania. Essas reformas promoveram uma maior equidade politica e uma participacao
cidada mais ampla, refletindo o desejo de isonomia.

O sistema politico ateniense passou por varias reformas antes de chegar a
iIsonomia, ou seja, a igual participagao no poder e a igualdade perante a lei. Entre os

séculos IX e VI a.C, o regime em Atenas era aristocratico. Nele, os chamados
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eupatridas, ou seja, os “bem-nascidos”, os nobres, tinham a posse da maior parte
das terras e o governo era realizado de acordo com os seus interesses. No outro
lado da sociedade estavam os muitos camponeses e artesdos pobres que eram
escravizados por dividas.

Com os contatos e as transagdes comerciais se intensificando, uma parte do
demos, ou seja, da populagado, passou a ter uma ascensdo econdémica, em especial
um grupo de comerciantes, que entre os séculos VIl e VI a.C tiveram seus
rendimentos ampliados. Com mais poder econdmico, a classe dos comerciantes
passou a reivindicar maior participagdo no poder politico. Dessa forma surgiram as
pressodes por reformas politicas. Em 621 a.C, o legislador Dracon foi o responsavel
por fixar leis na forma escrita, que seriam aplicaveis a todos, substituindo a simples
oralidade das mesmas que existiam até entdo. Com a condicao severa destas leis, o
termo “draconiano” tornou-se conhecido como um sinénimo de medida desumana ou

drastica. Dando continuidade, em 594 a.C, a reforma do arconte ateniense Saélon:

[...] favoreceu o desenvolvimento econdmico da industria e do comércio,
cancelou dividas dos cidaddaos pobres e acabou com o sistema de
escravidao por endividamento, segundo o qual os atenienses pobres
deviam pagar suas dividas com o trabalho escravo. Sélon conferiu mais
poderes a assembleia popular dos cidadaos (Eclésia) e vinculou os direitos
politicos as fortunas e ndo mais aos privilégios de sangue ou as ligagdes
familiares. (Funari, 2013, p. 33)

Entre os séculos VIl e V a.C, Atenas passou por varias modificacbes
protagonizadas por legisladores, que buscaram resolver o conflito de interesses que
se intensificaram naquele momento. Comecgando por Dracon e passando por Sélon,
Pisistrato e chegando até Clistenes e Péricles aconteceu a transicdo do poder
aristocratico para a democracia que se configurou como direta o que significou que
todos os cidadaos podiam participar das decisdes discutidas na assembleia popular.
Os cidadaos eram os homens adultos, com mais de 18 anos de idade, nascidos de
pai e mae atenienses. Segundo Funari (2013, p. 36) Eles tinham trés direitos
essenciais: “liberdade individual, igualdade com relagdo aos outros cidad&os perante
a lei e o direito a falar na assembleia”. Esta igualdade tinha o amparo das leis. Os
cidaddos nascidos em Atenas, do sexo masculino, tinham que cumprir servigo

militar. Desta forma muitos ficavam de fora, como as mulheres, as criancas, o0s
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estrangeiros e os escravos. Aqueles que nao eram politikos eram considerados
idiotikés (préprio, particular) no sentido de se preocuparem apenas consigo mesmo
e ndao com as questdes publicas. As leis que foram instituidas passaram a valer para
todos os cidadaos, que podiam fazer parte dos tribunais e das assembleias. Essas
leis passaram a substituir o uso da violéncia para a resolugao de conflitos, situagao
em que os fortes triunfavam e colocavam em primeiro plano os seus interesses.

A dessacralizagdo do poder e do saber estava intimamente ligada ao
universo e a ordem da cidade em que se fez presente uma racionalizagdo da vida
social. Devido as estruturas sociais e mentais da polis, desenvolveu-se o
pensamento racional filoséfico. Assim, as varias transformacgdes geradas tiveram
como consequéncia a podlis democratica que se tornou o alicerce para o surgimento
do pensamento racional filosofico, ou seja, a filosofia.

O que propiciou que o ser humano comecgasse a filosofar? Platdo no seu
dialogo sobre o conhecimento chamado “Teeteto” escrito em 369 a.C, afirmou que a
filosofia comegou com o thaumazein, ou seja, com o admirar-se, com o espantar-se
diante de alguns fenbmenos, entre os quais, a complexidade e a ordem do universo,
desde o movimento dos astros até a regularidade das estagdes. Como também
diante do mistério da vida, desde quando ela surge, se desenvolve e se diversifica.
Esta tese também foi reafirmada por Aristoteles em sua obra “Metafisica”’ escrita por
volta de 350 a.C. ele argumentou que a admiracao foi o ponto de partida para a
investigacao filoséfica, motivando os seres humanos a buscar explicagbes para

fendmenos que observavam. O filésofo afirma:

De fato, os homens comegaram a filosofar, agora como na origem, por
causa da admiracdo, na medida em que, inicialmente, ficavam perplexos
diante das dificuldades mais simples, em seguida, progredindo pouco a
pouco, chegaram a enfrentar problemas sempre maiores, por exemplo, os
problemas relativos aos fendmenos da lua e aos do sol e dos astros, ou os
problemas relativos a geracao de todo o universo. Ora, quem experimenta
uma sensacao de duvida e de admiragéo reconhece que néo sabe; e é por
isso que também aquele que ama o mito é, de certo modo, filésofo: o mito,
com efeito, é constituido por um conjunto de coisas admiraveis. De modo
que, se os homens filosofaram para libertar-se da ignorancia, € evidente
que buscavam o conhecimento unicamente em vista do saber e n&o por
alguma utilidade pratica. (Aristoteles, 1991, p.20)

No pensamento mitico também ja existia a manifestacdo do thaumazein

como impulso para a busca de respostas, mas os efeitos produzidos no mito e na
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filosofia levaram a distintas elaboragdes. Enquanto para a consciéncia mitica a
admiracdo produzia o assombro e uma resposta sobrenatural, no pensamento
filosofico a admiragao propiciou a visdao de um problema e a busca de uma resposta
racional. Enquanto as respostas produzidas pela consciéncia mitica configuraram-se
como verdades vindas de deuses de tempos remotos, nas quais os conteudos nao
eram questionados, o pensamento filosofico configurou-se pelo questionamento,
pela investigagdo e argumentacéo racional para explicar a realidade. Neste sentido,
a verdade sustentada pela tradicdo mitica ndo mais satisfazia os precursores da
filosofia. Embora houvesse semelhangas entre os conteudos das explicagbes dos
fildsofos com os mitos como, por exemplo, na tentativa de explicar a origem do
mundo e dos fendmenos naturais a forma de explicar era diferente, era uma forma
investigativa apoiada no logos. Esta caracteristica os colocou em diregdo oposta ao
pensamento mitico.

A filosofia teve data e lugar de nascimento. Ela se estabeleceu entre o final do

século VIl e inicio do VI a.C. segundo Vernant (1990, p. 476):

Tudo comegou no inicio do século VI a.C, na cidade grega de Mileto, no
litoral da Asia menor, onde os jébnios estabeleceram colbnias ricas e
présperas. No espago de cinquenta anos sucederam-se trés homens, Tales,
Anaximandro e Anaximenes, cujas pesquisas sdo bastantes proximas pela
natureza dos problemas abordados e pela orientagao espiritual para que os
tenham considerado, desde a Antiguidade, como os formadores de uma
Unica e mesma escola.

Foi na magna Grécia, que compreendia além do territério continental, as
varias colbnias gregas, especificamente, a cidade de Mileto onde viveu Tales (624
a.C — 546 a.C), o primeiro filésofo. Ele iniciou o pensamento sobre o problema
filoséfico da origem buscando um principio (arché). Em sua concepgao a agua era
este principio constituinte de todas as coisas por sustentar a vida humana, por
transformar-se em diversas formas e por ser onipresente, ou seja, esta em todos os
aspectos da natureza e da vida, como: o ambiente, o corpo humano, os alimentos, a
atmosfera. Também Anaximandro de Mileto (610 a.C — 547 a.C) propbs uma
definicdo para o problema da origem e, consequentemente, da arché. Sua definigao,
assumiu o ponto de vista da “metafisica’ tornando ainda mais abstrata a origem ou

principio de todas as coisas. Sua concepgdo ndo residia em nenhum elemento
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empirico, mas no que ele chamou de apeiron (“infinito”) e tinha como caracteristica a
sua indeterminagdo. Em sua concepg¢ao, o apeiron mantinha a ordem e a justica
césmica. Assim, quando um elemento predominava, ele era corrigido por uma forga
que emanava do apeiron, restaurando o equilibrio natural do cosmos. Ja
Anaximenes (588 a.C — 524 a.C), discipulo de Anaximandro e influenciado por
Tales, afirmou que o ar, enquanto substancia, era o principio fundamental do
universo. De fato, o ar quanto rarefeito tornava-se fogo e quando condensado
tornava-se vento, nuvem, agua, terra e finalmente, rocha. Esta teoria possibilitou
pensar a unificagdo do cosmos em torno de um principio material comum e
facilmente observavel, ou seja, embora invisivel em sua forma pura, podia ser
observado de maneira acessivel e direta no cotidiano.

Com o advento dos sofistas no século V a.C a filosofia passou a abordar
questdes diretamente relacionadas ao ser humano e a sociedade. Sofistas como
Protagoras (490 a.C. — 415 a.C.) e Gorgias (485 a.C. — 380 a.C.) revolucionaram a
abordagem da retérica, ética e politica na Grécia antiga. Na retdrica, eles mudaram
a forma como os debates eram conduzidos e as decisbes eram tomadas,
enfatizando a persuaséao sobre a busca pela verdade absoluta. Na ética, Protagoras
aplicou o relativismo, argumentando que conceitos de bem e mal, justo e injusto,
eram moldados pelas normas culturais e sociais, e nao por verdades universais. Ja
na politica, tanto Protagoras quanto Goérgias sustentaram que o conhecimento e a
verdade eram relativos, dependendo do contexto e da percepg¢ao individual,
desafiando a ideia de uma verdade objetiva e universal e influenciando
profundamente a pratica politica e social da época.

Este novo enfoque na retérica e na relatividade da verdade tornou-se
particularmente relevante nas assembleias democraticas de Atenas onde era crucial
falar bem, especialmente, a aristocracia eupatrida que, tradicionalmente, detinham o
poder politico e social. De fato, os “bem-nascidos” tinham Skholé (6cio), ou seja,
“escola”, tempo livre para se dedicarem aos estudos, a formagao que correspondia
aos estudos de filosofia, ao treinamento da retérica, ao desenvolvimento das
virtudes civicas e morais, a apreciacdo das artes e o treinamento militar e
estratégico. Com isso, estariam mais preparados para fazer valer os seus interesses
nos debates da agora. Ja o grupo dos comerciantes tinha negodcio, ou seja, a
negacgao do o6cio, por seus afazeres |hes preencher o tempo. No entanto, a medida

que os comerciantes tiveram seus rendimentos ampliados, com a intensificagao do
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comeércio, sentiram a necessidade de ter seus interesses reconhecidos na agora.
Para isto, precisaram aprimorar-se no debate politico. Dessa forma, o ensino dos
sofistas foi essencial para os comerciantes mais ricos que passaram a contratar

seus servicos. Aranha & Martins (2009, p. 152) afirmam:

Os sofistas elaboraram o ideal da democracia, valorizada pelos
comerciantes em ascensao, cujos interesses passaram a se contrapor aos
da aristocracia rural. Nessas circunstancias, a exigéncia que os sofistas
satisfazem na Grécia de seu tempo é de ordem essencialmente pratica,
voltada para a vida, pois iniciavam os jovens na arte da retérica, instrumento
indispensavel para que os cidadaos participassem da assembleia
democratica.

Ao cobrarem por suas aulas, os sofistas as tornaram acessiveis para aqueles
que podiam pagar. Com isso, ndo s6 os comerciantes se beneficiaram da educagao
dos sofistas, mas também a propria aristocracia, que por ser rica poderia usufruir
dos seus servigos e se aprimorar ainda mais para a atividade politica.

Mas apesar da importante contribuicdo dos sofistas em formar cidadaos
democraticos, eles também foram criticados por Sécrates, Platdo e Aristoteles. Estas
criticas eram feitas devido ao fato deles cobrarem por seus ensinamentos, como
também por defenderem o relativismo e n&o se preocuparem com a verdade objetiva
e universal, que poderia ser descoberta através do raciocinio filoséfico e do método
critico como fazia Socrates.

As criticas produziram por muito tempo uma visdo negativa em relagdo aos
sofistas. No entanto, eles desempenharam um papel importante na histéria da
filosofia. As suas ligbes visavam formar cidaddos capazes de atuar de maneira
eficaz na vida publica, especialmente na esfera politica e juridica das cidades-estado
gregas. Contudo, esta educacéo era para aqueles que podiam pagar por ela. Em
contraposigao, Sécrates (470 a.C — 399 a.C) dizia realizar, como sua mée, Fenareta,
que era parteira, a arte de parir, mas nado corpos e sim, ideias, através de
questionamentos sistematicos e a exposicdo de contradigdes, ajudando seus
interlocutores a desenvolver um entendimento mais profundo e verdadeiro das
questdes discutidas. Este processo ndo apenas fazia surgir o conhecimento, mas
também provocava a humildade intelectual e a busca continua pela sabedoria. De

fato, Sécrates estava em busca de conceitos verdadeiros e universais por meio de
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um meétodo filosdfico rigoroso que envolvia dialogo, questionamento e a procura pela
clarificagcdo de ideias. Esse método conhecido como dialética ou método socratico,
era caracterizado por uma série de técnicas especificas que visavam alcancar a
compreensao profunda e verdadeira dos conceitos morais e éticos. Diferenciando-se
dos sofistas, a maiéutica de Socrates era a busca pela epistéme, ou seja, o
verdadeiro conhecimento que superasse a doxa, as opinides superficiais, que nao
penetravam nas esséncias das coisas. Sdcrates julgava tdo importante a busca do
conhecimento que adotou o imperativo que se encontrava no templo de Apolo em
Delfos: “conhece-te a ti mesmo” como motivo da sua filosofia no sentido de que
todos deviam fazer a sua jornada continua de introspecgao, aprendizado e
autodescoberta. Ele também adotou outras duas maximas: “uma vida sem exame
néo vale a pena ser vivida” no sentido de que séo necessarios a reflexao critica e o
autoconhecimento como fundamento para uma vida significativa e ética. E “so sei
que nada sei” na qual reconhecia a vastiddao de sua prépria ignorancia e via isso
como um ponto de partida crucial para a sabedoria. Sua preocupagao foi com o
conhecimento de si e das coisas humanas e para isso adotou o dialogo como forma
de investigagao através da dialética. Sua arte foi realizada gratuitamente, nas pragas
e nas ruas de Atenas. Ele necessitava apenas que o interlocutor tivesse tempo e
disposi¢cao para acompanha-lo.

Esta contraposig¢do entre os sofistas e Sdocrates permitiu identificar algumas
inter-relagdes entre politica, educacao e filosofia. Tanto a abordagem quanto os
objetivos dos sofistas e de Sdécrates desempenharam papéis essenciais no
desenvolvimento da filosofia. Ambos, contribuiram para a riqueza e a complexidade
do pensamento filosoéfico grego, langando as bases para debates que continuam a
influenciar a filosofia até os dias atuais.

ApOs breve exposicdo sobre a passagem do mito a filosofia, no ultimo
capitulo desta dissertagcdo, sera mostrado como a tematica aqui abordada foi
colocada em pratica na sala de aula. Neste sentido, sera levado em consideragao
desde a escola onde as acdes aconteceram até o produto final como uma espécie
de culminancia de todo o trabalho que foi desenvolvido tendo como objetivo fazer do

mito grego um recurso pedagogico para aprender a filosofia.
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5 A FILOSOFIA NA SALA DE AULA: O MITO GREGO COMO PORTA DE
ENTRADA PARA A APRENDIZAGEM DA FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO

5.1 Caracterizagao do Campo de Pesquisa

A Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Araujo localiza-se na Avenida
Jodo Pessoa, N° 188 no bairro Tibiri | — Santa Rita. Ela foi fundada em outubro de
1983, passando a ser Escola Cidada Integral em 2020, através da ampliagdo do
Programa das Escolas Cidadas Integrais e Escolas Cidadas Integrais Técnicas que
foi implantado pelo Governo do Estado da Paraiba em 2016, conforme Medida
Proviséria n® 267 de 07 de fevereiro de 2018 emitida pelo entdo Governador Ricardo
Vieira Coutinho. A instituicdo atende estudantes do ensino médio que precisam de
uma base educacional sdlida, pois enfrentam vulnerabilidades decorrentes de
dificuldades sociais e contextos familiares disfuncionais.

O prédio da escola tem a capacidade de acomodar em tempo integral 240
estudantes, mas atualmente conta com 189 que apresentam faixa etaria de 14 a 18
anos, matriculados em 6 turmas do ensino médio. Ja& no turno da noite a escola
comporta 121 alunos matriculados no ensino regular. Vale ressaltar que muitos tém
alegria em, mesmo diante da fadiga do dia, buscar conhecimento por meio dos seus
professores. No que diz respeito as dependéncias da instituicdo ela possui uma
guarita, seis salas de aula, uma Secretaria, trés banheiros e um pequeno
almoxarifado. A caréncia de mais espacos que levem a uma melhor acomodacéao e
aprendizado dos estudantes é visivel, mesmo diante de solicitagdo ao Governo do
Estado.

T

Fonte: Arquivo pessoal (2023)
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5.2 Publico Alvo

Diante deste contexto, as intervengbes pedagodgicas realizadas pelo Prof.
José Aércio dos Santos Oliveira na escola, apds a permissdo da Gestora Sirleide
Dantas (Vide termo de Anuéncia no Anexo B, pag. 417) tiveram como objetivo
utilizar a mitologia como ferramenta pedagdgica para introduzir os alunos na
disciplina de filosofia. A escolha do publico alvo, ou seja, estudantes do 1° ano do
ensino médio foi intencional, pois, como se sabe, nesta série estdo aqueles que
estdo tendo o primeiro contato com o pensar mitolégico e filosofico. Portanto, as
intervencdes se tornaram uma porta de entrada para estes dois mundos cheios de
saberes proprios.

Referindo-se ainda ao publico da escola cidadad integral, € necessario
ressaltar que ele apresenta grandes dificuldades relacionadas ao desenvolvimento
das habilidades e competéncias em diversas disciplinas advindas de lacunas na
aprendizagem que nao foram desenvolvidas durante o ensino fundamental, o que

prejudica o seu desempenho escolar afetando a aprendizagem em Filosofia.

5.3 Materiais e Método

Os materiais sao recursos e instrumentos utilizados para coletar, analisar e
interpretar os dados necessarios para responder as questdes da pesquisa e,
consequentemente, atingir os objetivos do estudo. Devido a amplitude destes
recursos, adotamos os que nos pareceram mais eficazes para a metodologia
escolhida, como também para atingir o objetivo almejado.

Partindo deste pressuposto, escolhnemos o questionario enquanto ferramenta,
pois acreditamos que, a medida que o estudante o respondia, ele estava refletindo
sobre o objetivo de nossa pesquisa.

De fato, o questionario ndo pode ser visto como decisivo na pesquisa, mas
tem como funcionalidade sondar o perfil do estudante, pois, segundo Thiolllent
(2011, p. 64):

Seja quais forem as técnicas utilizadas, os grupos de observagao
compostos de pesquisadores e participantes comuns procuram a
informacdo que é julgada necessaria para o andamento da pesquisa,
respondendo a solicitagdes do seminario central. E claro que os grupos
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podem fornecer outras informagdées que nido estavam previstas, o que
permite aumentar a riqueza das descrigdes.

Portanto, qualquer método pode ter uma participagéo ativa e construtiva dos
sujeitos das situagbes investigadas quando existe um foco para o objetivo da
pesquisa.

Ainda no que diz respeito aos materiais utilizados, apés a utilizacido do
questionario, foi de nosso interesse, enquanto fonte secundaria, pesquisar artigos
académicos e livros relevantes para este momento da pesquisa sobre mitologia e
filosofia. Com isso, entendemos que os materiais da pesquisa foram essenciais para
garantir que a coleta e a analise dos dados fossem feitas de forma rigorosa e
cientifica levando a validade e confiabilidade dos resultados que se desejava
alcancar. Por isso, a escolha dos materiais ocorreu de forma planejada com base no
objetivo da pesquisa, ou seja, na utilizagdo da mitologia enquanto ferramenta
pedagdgica para introduzir os alunos na disciplina de filosofia, como também nas
questdes a serem investigadas e na metodologia adotada.

No intuito de trabalhar com uma metodologia mais ativa, escolheu-se realizar
uma pesquisa caracterizada numa abordagem qualitativa/descritiva. Segundo Gil
(2002, p. 17) ela “é requerida quando nao se dispde de informacgdes suficientes para
responder ao problema [...]. Também de acordo com Minayo, este tipo de pesquisa
(2009, p. 21-22) “[...] trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes,
crencgas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das
relagdes [...]". Ja enquanto procedimento, ela se caracterizou como uma pesquisa-
acao. Essa metodologia é muito utilizada em projetos de pesquisa educacional, pois
com ela os pesquisadores em educacdo estardo em condicdo de produzir
informacdes e conhecimentos de uso mais efetivo, inclusive a nivel pedagdgico.
Portanto, este tipo de pesquisa pode promover acdes e transformacdes de situagdes

dentro do proprio ambiente escolar. Segundo Thiollent (2011, p. 8):

A Pesquisa-agao pode ser concebida como método, isto quer dizer um
caminho ou um conjunto de procedimentos para interligar conhecimento e
acgao, ou extrair da agéo novos conhecimentos. Do lado dos pesquisadores,
trata-se de formular conceitos, buscar informagdes sobre situacdes, do lado
dos atores, a questdo remete a disposicao a agir, a aprender, a transformar,
a melhorar, etc.
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Este tipo de metodologia que se configura como um tipo de pesquisa
participante engajada é caracterizada pela colaboragao ativa entre pesquisadores e
participantes, ela se coloca em oposicdo a pesquisa tradicional positivista onde o
pesquisador mantém uma distancia dos sujeitos da pesquisa para evitar influéncias
subjetivas e garantir a objetividade dos dados coletados. De fato, € uma pesquisa-
agao que procura unir a pesquisa a agao ou a pratica desenvolvendo o
conhecimento e a compreensédo como parte da pratica. Para Mosaner (2008, p. 83)
“Ela é a busca de elos entre a teoria e a aplicagao da pratica, e surge exatamente da
necessidade de superar lacunas entre o ensino e a pesquisa, portanto entre teoria e
pratica”.

No ambito da educacéo, até o final do século XIX e inicio do século XX, a
teoria e a pratica ndo eram percebidas como partes conectadas da vida de um
professor. Diante deste contexto, a pesquisa-agcdo comegou a ser desenvolvida com
a intencao de ajudar os docentes na solugdo de seus problemas em sala de aula,
tornando-os agentes ativos da pesquisa promovendo uma cultura de colaboragao e
reflexao continua. Assim, este tipo de pesquisa se tornou atrativa pelo fato de se
poder levar a um resultado especifico no ambito do ensino aprendizagem. Além
disso, a pesquisa-acdo em sala de aula também tem se mostrado como um
instrumento eficiente para o desenvolvimento profissional dos professores. Por
exemplo, ao serem protagonistas da pesquisa, os professores ganham autonomia e
se sente empoderados para tomar decisdes sobre suas praticas educativas. De fato,
cada professor se torna um pesquisador no contexto da pesquisa-acdo assumindo
diferentes papéis diante da realizacdo de todo processo de pesquisa, como:
colaborador, inovador, implementador, avaliador, etc. Neste sentido, afirma Barbier
(2007, p. 18):

O pesquisador desempenha, entdo, seu papel profissional numa dialética
que articula constantemente a implicagédo e o distanciamento, a afetividade
e a racionalidade, o simbolico e o imaginario, a mediagdo e o desafio, a
autoformacéo e a heteroformacéo, a ciéncia e a arte.

De fato, a dialética configura-se como o equilibrio dindmico que o pesquisador

deve manter entre estar envolvido emocional e contextualmente com o objeto de
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estudo e, ao mesmo tempo, ser capaz de analisar e refletir sobre ele de forma
objetiva e critica.

Neste sentido, o pesquisador deve ter uma postura ativa, a fim de buscar
solugdes aplicaveis e acompanhar todo o processo para que possa, no final, ter
condi¢cbes de fazer uma avaliacdo relacionada ao problema que foi evidenciado.
Neste sentido, ele precisa oferecer meios para a participagdo dos atores envolvidos
no processo investigativo. No entanto, segundo Barbier (2002, p. 19) ele deve

lembrar que:

[...] ndo é nem um agente de uma instituicdo, nem um ator de uma
organizagdo, nem um individuo sem atribuicdo social; ao contrario, ele
aceita eventualmente esses diferentes papéis em certos momentos de sua
acao e de sua reflexdo. Ele é antes de tudo um sujeito autbnomo e, mais
ainda, um autor de sua pratica e de seu discurso.

Portanto, o pesquisador tem sua autonomia apesar de poder atuar em
diferentes papéis, sendo o principal responsavel por sua pratica e por como articula
€ comunica suas descobertas e pensamentos.

Mediante a busca pelo conhecimento e pelo aprender como uma agao
inerente ao desenvolvimento historico e social da humanidade, a pesquisa-agao se
torna uma metodologia eficaz por meio da qual pesquisadores podem fazer a
interlocucdo entre os objetivos propostos da pesquisa e seu objeto de estudo, pois
ao mesmo tempo ela altera a pesquisa em curso e sofre influéncias pelo contexto e
pela pratica observada procurando fornecer novas aprendizagens para o
aprimoramento das proximas ag¢des néo soé realizadas pelos sujeitos, ou seja, pelos
diferentes grupos ou individuos envolvidos no processo da pesquisa, mas também
pelo pesquisador.

No topico posterior ira se apresentar as intervencdes que foram feitas em sala
de aula enquanto agbes planejadas e implementadas tendo em vista o objetivo da

pesquisa.

5.4 Intervengao Pedagdgica

A nossa pesquisa “O Mito Grego como recurso pedagdgico para aprender

Filosofia: Um Estudo de caso a partir da Escola Cidada Integral Maria de Lourdes
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Araujo em Santa Rita - PB” teve como obijetivo utilizar a mitologia como ferramenta
pedagdgica para introduzir os alunos na disciplina de filosofia.

O processo de intervengao na escola foi dividido em cinco etapas. A primeira
consistiu numa roda de conversa sobre mitologia e filosofia grega. A segunda, foi a
exibicdo do filme “A Odisseia” como forma de ilustrar e provocar através das
imagens um melhor entendimento sobre a mitologia que seria trabalhada. Ja a
terceira, foi a criagdo de um deus por parte dos estudantes. Esta acao teve total
conexdo com a disciplina de arte. A quarta, também buscando fomentar a
criatividade, consistiu na construgdo de historias mitoldégicas por parte dos
estudantes. Ja a quinta intervengao consistiu num debate filosoéfico inspirado nos
mitos. Por meio das narrativas de Prometeu Acorrentado de Esquilo e Edipos Rei de
Séfocles, os estudantes puderam debater questdes filosoficas. A dindmica foi
fundamentada na pratica dos sofistas. Como se sabe, eles foram os pioneiros a
enfatizar a importancia da argumentacao légica e a habilidade de convencer através
do discurso que foi essencial para o pensamento critico. Nesta intervengao, os
estudantes se sentiram motivados para externar seus posicionamentos gerando o
dialogo.

Nos 1°¢ anos A e B do ensino médio, a primeira etapa da intervencao teve
inicio com rodas de conversas sobre o que os estudantes entendiam acerca da
mitologia. Apds as falas de cada um, o professor trouxe uma definicdo sobre o que

era mitologia. Ele tomou por referéncia o que diz a filésofa Chaui (2003, p. 28):

Um mito é uma narrativa sobre a origem de alguma coisa (origem dos
astros, da Terra, dos homens, das plantas, dos animais, do fogo, da agua,
dos ventos, do bem e do mal, da saude e da doenga, da morte, dos
instrumentos de trabalho, das ragas, das guerras, do poder, etc)

Logo apods trazer a definigdo sobre o que era o mito, o professor motivou os
alunos a refletirem sobre a importédncia da filosofia grega para a histéria da
humanidade devido a sua influéncia em diversas areas do conhecimento, da cultura
e da vida intelectual. Esta parte da discussao se tornou muito oportuna, pois todos
0s que ali estavam passaram a compreender a relevancia do legado deixado pelos
gregos no que diz respeito a mitologia e a filosofia. De fato, a mitologia deixou uma

rica tapecgaria de narrativas que continuam a inspirar e a ensinar. Ja a filosofia
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estabeleceu os alicerces do pensamento critico e racional que moldaram a
compreensao do homem e do mundo. Juntos, estes legados oferecem uma heranga

cultural e intelectual que permanecem influenciando e enriquecendo a humanidade.

Figura 2 — Roda de conversa com os estudantes sobre mitologia e filosofia
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Fonte: Arquivo pessoal (2023)

A segunda intervengdo foi muito significativa. Ela foi intitulada como:
“‘Descobrindo o Filme: A Odisseia”. Nela, houve a exibicdo do longa-metragem que
foi langado no ano de 1997. A trama contou a histéria de Odisseu que desejava
voltar para o seu lar em itaca apds a Guerra de Troia, mas por desobedecer aos
deuses em varias ocasides em sua longa jornada, como por exemplo, quando ele e
seus homens entraram na caverna do ciclope Polifemo, filho de Poseidon e
consumiram sua comida sem permissao, passou a sofrer as suas punigdes. De fato,
o longa evidenciou varias tematicas, inclusive, a busca da realizacdo do projeto de
vida, pois na historia, o personagem principal, teve como objetivo voltar para casa e,
consequentemente, para a sua familia, mesmo diante dos impedimentos que
encontrava, ou seja, as intervengdes divinas, os desafios mitologicos como testes de
inteligéncia, coragem e determinagdo, a desobediéncia de seus homens e suas

préprias decisbes erradas. Este fator foi essencial, pois no modelo das escolas
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cidadas integrais o projeto de vida dos estudantes € o elemento principal para a sua
aprendizagem e protagonismo. Apds a exibicao, foi entregue aos alunos um
questionario com perguntas sobre o filme (para consultar todos vide Anexo C, p.
418). Eles responderam e, por fim, houve uma socializagdo das respostas onde
cada estudante foi motivado a falar o que tinha escrito no questionario. A atividade
se tornou muito oportuna, pois todos os estudantes ndo conheciam a obra de
Homero, a Odisseia, retratada pelo filme e a sua riqueza no que diz respeito as
informagdes sobre a mitologia grega.

Na atualidade o poder da imagem tem se desenvolvido cada vez mais, tendo
maior alcance que a escrita, especialmente, entre os jovens devido a ser
impulsionado pela rapidez e facilidade de consumo, impacto emocional, cultura
digital e ferramentas de criacdo acessiveis. Portanto, com este tipo de recurso
acreditamos que houve uma melhor difusdo do conhecimento, de modo especial, o
conhecimento filosdfico facilitando a sua compreensao, relevancia e interesse.

Mas, ressalta-se que trabalhar um tema nas aulas de filosofia por meio de um
filme requer a responsabilidade por parte do professor, pois um longa-metragem
como a Odisseia, por exemplo, sem o contexto das narrativas de Homero pode
correr o risco de perde o seu sentido enquanto metodologia motivadora da

aprendizagem.

Figura 3 — Poster do filme
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Fonte: Arquivo pessoal (2023)



137

Figura 4 — Exibigédo do filme “A Odisseia”

Fonte: Arquivo pessoal (2023)

Figura 5 — Estudantes assistindo o filme “A Odisseia”

Fonte: Arquivo pessoal (2023)
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Figura 6 — Questionario com perguntas sobre o filme

ATIVIDADE 1: DESCOBRINDO O FILME “A ODISSEIA®
QUESTOES

Quais sdo os principais desafios enfrentados pelo personagem principal, Odisseu, ao longo da
tama, & como ele o5 supera?
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Come o filme aborda temas como desting, Ivre-arbitrio e a relagdo entre 0s deuses & os moriais?
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. Quais s8o as figuras mitoldgicas e deuses gregos que desempenham papéis importantes no fiime,

e gual & sua influéncia na trajetéria de Odisseu?

Como os efeitos visuais contribuem para a representaco da aventura de Odisseu e @ ambiantacio
do-mundo mitoldgico do filme?
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. Cuais slementos do cotidiano & culiura da Grécia Antiga 580 retratados no filme, & de que maneirs

elas snriquecert a narrativa?

Fonte: Arquivo pessoal (2023)
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Uma terceira intervencdo muito importante para a nossa pesquisa foi a
atividade “Criando um Novo Deus”. Na oportunidade os estudantes, inicialmente
assistiram a exibicao de um video intitulado “As 10 principais divindades da mitologia
grega’, disponivel no canal “Universo Expresso”
(https://www.youtube.com/watch?v=mIKpdW9T3x4&t=346s). As divindades

mostradas foram: Zeus, Hades, Poseidon, Dioniso, Hefesto, Morfeu, Apolo, Ares,

Esculapio e Pa. Logo depois da exibicao eles foram divididos em grupos. Apds as
orientagdes do Professor, cada grupo foi criando o seu proprio deus mitolégico (para
consultar as demais criagbes vide Anexo D, p. 422). O Resultado teve muita

criatividade gerando interdisciplinaridade com a disciplina de Arte.

Figura 7 — Estudantes assistindo o video sobre as divindades gregas
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Fonte: Arquivo pessoal (2023)


https://www.youtube.com/watch?v=mlKpdW9T3x4&t=346s
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Figura 8 — Estudantes divididos em grupos para a criagdo da atividade
i : i -_’--,_"“i. w

Fonte: Arquivo pessoal (2023)

Figura 9 — Estudantes divididos em grupos para a criagao da atividade

Fonte: Arquivo pessoal (2023)
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Figura 10 — Desenho produzido por um dos grupos dos estudantes

o

ATIVIDADE 2: CRIANDO UM NOVO DEUS

Crie um nove deus mitologico considerando suas caracteristicas (nome, dominio, simbolos

histéria, caracteristicas fisicas e de personalidade)
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Também foi do nosso interesse, na pesquisa, que o0s estudantes
construissem histérias mitolégicas usando a sua criatividade. Esta foi a quarta
intervengao em sala de aula. Ela teve como titulo: “Contando uma Lenda Mitoldgica”.
Na oportunidade, antes do inicio da intervengao, o professor explicou a diferenga
entre 0 mito e a lenda como consta na pag. 21 desta dissertagdo. Esta acéo teve
total conexdo com a acdo anterior, pois primeiro os estudantes, criativamente,
construiram um deus mitolégico e, depois, criaram uma histéria seja deste mesmo
deus ou de um outro criado (para consultar as demais criagdes vide Anexo E, p.
428). Neste sentido, os estudantes foram divididos em grupos para facilitar o éxito

da proposta e promover as sugestdes que cada um podia compartilhar no momento.

Figura 11 — Estudantes, em grupo, construindo a atividade

Fonte: Arquivo pessoal (2023)
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Figura 12 — Desenho produzido por um dos grupos dos estudantes

ATIVIDADE 3: CONTANDO UM LENDA MITOLOGICA

Cria uma lenda com base em slementos mitolégicos, como: deuses, monstros, herdis, ete,
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A Ultima intervengcdo da nossa pesquisa foi intitulada: “Debate Filoséfico
inspirado nos Mitos”. O Professor dividiu a turma em dois grupos. A um grupo foi
dado o mito de Prometeu Acorrentado de Esquilo e a outro o Mito de Edipo Rei de
Sofocles. Cada grupo teve uma fungédo, primeiro ler o mito e depois escolher um dos
participantes para debater questées filosoficas extraidas da narrativa. Estas
questdes foram: justica, liberdade, sofrimento, destino e livre arbitrio. O resultado foi
uma discussao construtiva mediada pelo Professor, pois teve como base a pratica
dos sofistas. Com isso, os estudantes tiveram a oportunidade de exercitar a sua
argumentacéo logica e a capacidade de convencer através dos discursos como
forma essencial para provocar o pensamento critico. Ainda eles tiveram a
possibilidade de vivenciar a experiéncia dos gregos que faziam os seus debates em
praca publica (Agora) promovendo a democracia, ou seja, a diversidade de opinides

e, consequentemente, a liberdade de expresséo.

Figura 13 — Palavras iniciais do Professor motivando a agéo
e explicando a sua importancia
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Fonte: Arquivo pessoal (2023)
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Figura 14 — Estudantes participando do debate

—

Fonte: Arquivo pessoal (2023)

Vale ressaltar que, desde a sensibilizacdo que foi feita a partir da roda de
conversa sobre mitologia e filosofia grega, houve uma excelente participacdo dos
estudantes. Pequenos sinais de resisténcia por parte de uma minoria dos estudantes
como apatia a tematica e dinamica trabalhada, sonoléncia e evasao da sala de aula,
nao danificaram o desenvolvimento de cada etapa da pesquisa.

Apods a exposigao das intervencdes que foram feitas em sala de aula com os
estudantes, no préximo tépico sera realizada uma explanacdo da aplicacdo do
questionario enquanto ferramenta para a auxiliar no resultado do objetivo da

pesquisa.
5.4.1 Aplicagao do Questionario de Pesquisa

A aplicagao de questionarios em pesquisa cientifica se mostra essencial
devido a sua eficiéncia, versatilidade e capacidade de fornecer dados que sejam
estruturados e comparados. Eles permitem ao pesquisador coletar uma grande
quantidade de informacdes eficazes proporcionando compreensdes valiosas sobre

os participantes. A sua utilizagdo adequada, incluindo o seu planejamento
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cuidadoso, a validacao e a analise criteriosa dos dados, se torna fundamental para
garantir a qualidade e a utilidade dos resultados. Neste sentido, foi de nosso
interesse, desenvolver a pesquisa escolhendo os instrumentos que julgamos
adequados para atingir o objetivo esperado.

Referente as aplicagdes dos questionarios, elas aconteceram em duas fases:
uma em 2023 e a outra em 2024, apds a aprovacdo do Comité de Etica em
Pesquisa com seres humanos - CEP/HUAC (vide Anexo A, pag. 414) e a devolutiva
dos termos de consentimento livre e esclarecido (TCLE) pelos pais ou responsaveis
(vide Apéndice A, pag. 173).

O primeiro questionario, com a participacao de 20 estudantes de ambos os
sexos do 1° ano A e B do ensino médio da ECI Maria de Lourdes Araujo teve em sua
estrutura 05 itens sécios demograficos para serem assinalados, 05 questdes de
multipla-escolha e 4 questdes abertas. Ele teve como objetivo identificar o perfil do
estudante que iria participar da nossa amostra e sondar os seus conhecimentos
sobre a mitologia e a filosofia grega (Para consultar todos os questionarios que

foram aplicados vide Apéndice B, pag. 273).

Figura 15 — Estudante respondendo o 1° questionario

Fonte: Arquivo pessoal (2023)
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Ja o segundo questionario, com a participacdo de 16 estudantes que
participaram da primeira etapa e estavam cursando o 2° ano A e B, teve em sua
estrutura 08 questbes abertas com o objetivo de sondar os conhecimentos e a
relevancia da mitologia e da filosofia na sua aprendizagem (Para consultar todos os

questionarios que foram aplicados vide Apéndice C, pag. 333).

Figura 16 — Estudante respondendo o 2° questionario
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Fonte: Arquivo pessoal (2024)

A diminuigcdo no numero de participantes na segunda aplicagdo ocorreu pelo
fato de 04 dos estudantes que participaram da primeira etapa deixarem a institui¢ao.
De fato, no que diz respeito ao modelo das escolas cidadas integrais este fendbmeno

se da devido a alguns discentes ndo conseguirem se adaptar ao chamado “ano de



148

sobrevivéncia” que corresponde ao 1° ano do ensino médio. Nele, se encontram
todos os desafios que os estudantes nao vivenciaram no ensino fundamental. Aqui
se pode elencar: nove aulas por dia, provas semanais, trabalhos pedidos pelos
professores das diversas disciplinas, disciplinas da parte da diversificada do modelo,
como: estudo orientado, eletivas, protagonismo juvenil (disciplina que visa capacitar
os estudantes a serem agentes na construgado de sua propria vida), projeto de vida,
dentre outros. No entanto, estas desisténcias ndo danificaram o desenvolvimento da
pesquisa, pois a analise dos dados foi possivel desde a primeira etapa até a

segunda, como se vera no topico a seguir.

5.4.2 Analise dos Dados

Mediante ao que ja foi mencionado na pagina 145 referente ao primeiro
questionario, é importante salientar que, sobre as questdes subjetivas, foi respeitada
a propria escrita dos estudantes, portanto, sem a necessidade de revisdo, pois
entendemos que foi a maneira pela qual eles se expressaram durante o
preenchimento do nosso instrumento de pesquisa. Apds verificacdo cuidadosa, a

analise das respostas foram as seguintes:

Os dados socio demograficos:

20 estudantes responderam. Sendo 10 do sexo feminino e 09 do masculino.
Apenas 01 participante assinalou o quesito “outros”. No item cor, 07 participantes se
identificaram como pardos, 08 como brancos e 05 como pretos. No que diz respeito
a localidade, 19 participantes disseram fazer parte da zona urbana e apenas 01 nao

respondeu este item.

As perguntas objetivas:

1. Como vocé considera a sua relacao com a disciplina de filosofia?

Neste item, 10 participantes disseram que ela é boa, 06 disseram que ela &

excelente, 03 razoavel e 01 péssima. Nenhum participante marcou a opg¢ao “ruim”.

Percebe-se que a disciplina de filosofia € amplamente bem recebida e apreciada
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pelo fato da maioria dos participantes a considerarem boa ou excelente. No
entanto, uma pequena parcela a considera razoavel, certamente, enxergando
aspectos positivos, mas ainda com espaco para melhorias. Destaca-se apenas um
participante considerar a disciplina péssima o que indica uma insatisfagdo isolada.
As opinides razoaveis e a negativa podem ajudar a fortalecer ainda mais a
qualidade do ensino de filosofia em sala de aula, garantindo que ele atenda as

expectativas e necessidades de todos os alunos.

2. Vocé acredita que a sua relagdo com a disciplina de filosofia prejudica ou pode

vir a prejudicar na sua aprendizagem da filosofia?

Os 20 participantes disseram que ndo. A resposta unanime foi bastante
positiva. Este resultado se tornou indicador de que os estudantes se sentem
engajados na disciplina, o que mostra um ambiente favoravel de ensino e da
abordagem pedagogica utilizada. A auséncia de respostas negativas apontou para
varios fatores positivos, como a eficacia dos métodos de ensino, por exemplo.
Como também a relevancia percebida dos conteudos filosoficos, e a qualidade da
interagdo professor e estudante em sala de aula. Este contexto foi promissor
indicando um ambiente de aprendizado positivo e, por isso, crucial para a absorgao
de conceitos e o desenvolvimento do pensamento critico que sao fundamentais

para os estudos de filosofia.

3. Em relagcao aos conteudos de filosofia, vocé:

15 participantes disseram que conseguem entender os conteudos
tranquilamente, 03 disseram que conseguem entender em partes, 02 disseram ter
dificuldade em entender os conteudos e ninguém disse que n&o entendia os
conteudos. Os participantes que disseram entender em partes os conteudos
sinalizaram que os métodos de ensino ndo estdo sendo eficazes para todos os
estudantes, sugerindo a necessidade de revisdo ou até mesmo de reforgo de
conteudos no plano de curso do 1° ano do ensino médio. (Para consultar os
conteudos das aulas de filosofia, vide o plano de curso da disciplina no Apéndice D,
pag. 381)
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4. E importante aprender filosofia? () Sim () N&o. Porqué?

19 participantes disseram que sim, nenhum disse que nao e apenas 01 nao
respondeu. No que diz respeito as justificativas, 11 disseram que ¢é para
compreender melhor o mundo, 08 que € importante para a formagao do cidadao e
apenas 01 para ser aprovado na escola e no ENEM. Nenhum estudante marcou o

item: Nao é importante para a vida.

5. Na sua opinido, quais os maiores obstaculos para aprender a filosofia?

09 participantes assinalaram a indisciplina dos estudantes em sala de aula e
06 o barulho externo na escola (carros, motos, etc). 01 participante marcou o item
conteudos confusos dos livros oferecidos pela escola e também 01 participante
marcou o item auséncia de uma estrutura de sala de aula (carteiras, cadeiras,
ventiladores), configurando, assim, um empate. Apenas 03 participantes assinalaram
o item forma de ensino do professor. O barulho externo na escola foi apontado como
um obstaculo, indicando que o ambiente fisico afeta negativamente a concentragéo
dos alunos em absorver os conteudos de filosofia. Isto se explica pelo fato da escola
esta situada numa rua principal do bairro de Tibiri I, em Santa Rita, na qual trafega,
diariamente, carros de som fazendo propagandas de estabelecimentos comerciais
da prépria localidade. Ja os que assinalaram a forma de ensino do professor,
indicam que as metodologias poderiam ser melhoradas para faciliar a compreensao
dos conteudos. Diante deste resultado, cabe ao professor buscar novas praticas de

ensino em sua docéncia.

As perguntas subijetivas:

6. Quais os assuntos de filosofia que vocé viu no ensino fundamental?

A resposta que mais ganhou destaque neste item foi: “Eu nado tive aula sobre
filosofia no ensino fundamental’, “no ensino fundamental, nada. S6 vim vé no EM”.
Foram 17 participantes que seguiram a mesma linha de raciocinio. 02 disseram ter
visto: “Os pré-socraticos”, “Socrates e talles”. E 01 participante disse: “Nao tive aula

desta disciplina no ensino médio, porque a escola ndo procurava o professor para
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ensinar’. O participante ndo soube se expressar em sua resposta. Ele deveria ter
dito que nado teve aula da disciplina no ensino fundamental. De fato, na rede de

ensino estadual da Paraiba, a filosofia é oferecida apenas no ensino médio.

7. Vocé ja ouviu falar em mitologia? Como se da o seu contato com ela? Justifique.

Todos os 20 participantes afirmaram ter tido um contato com a mitologia, as
respostas foram variadas: “Sim, e uma das primeiras formas que tive contato com a
filosofia foi por meio do estuido a mitologia. Simplesmente um conteudo unico,
diverso e super curioso”, “Um pouco, mas conhecgo varias, como nordica, grega e até
mesmo um pouco do tupi guarani”’, “Sim, bom tive contato na minha familia e na
escola na disciplina de historia. Gosto da mitologia porque tenta explicar algo”, “Sim.
Conheci a mitologia pelos jogos”. Foi citado até mesmo a internet como um canal de
conhecimento da mitologia: “Sim. O meu contato com ela foi através das lendas
brasileiras. E logo apds, no ensino médio, e em um blog da internet chamado:
"Portal dos Mitos”. Partindo deste pressuposto, fica claro que os estudantes ja
tinham um contato prévio com a mitologia advindo de suas varias vivéncias, o que

pode ser benéfico para a aprendizagem de filosofia.

8. Vocé acha que a mitologia pode ajudar vocé a aprender melhor filosofia?

Justifique.

19 participantes afirmaram que a mitologia pode ajudar a aprender melhor
filosofia. Dentre as respostas, destaca-se: “acredito que sim, principalmente alguns
mitos que falam sobre assuntos importantes”, “sim talvez porque talvez elas passam
ter um grau de parentesco que pode ajudar a aprendizagem”, “Acredito que sim, a
mitologia pode ser bem importante para a filosofia”, “Sim, a mitologia & algo
pensando é um uma forma de pensar, ela tenta desvendar varias coisas, um ato que
a filosofia também faz”, “Sim, a curiosidade sobre a histéria dos deuses, abre
caminho para entender a filosofia”. Apenas 01 participante expressou néao
compreender a relacdo entre mitologia e filosofia no que diz respeito a
aprendizagem. Sua resposta foi: “acho que nao, pelo fato de eu néo gostar muito”.

Em linhas gerais, as respostas refletiram um reconhecimento da utilidade dos

mitos na educacao filosofica, tendo, a maioria dos estudantes, feito uma clara
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conexao entre os dois campos, sugerindo que a integragado de mitologia no curriculo
de filosofia pode se tornar uma abordagem eficaz para engajar os discentes e
aprofundar seu entendimento. A visdo divergente de um dos participantes ressaltou
que a eficacia da mitologia como ferramenta pedagodgica para aprender filosofia

pode depender do interesse pessoal e da receptividade do estudante.

9. Quais sao as suas sugestdes, questionamentos, criticas ou reclamagdes sobre a

disciplina de filosofia?

Todos os 20 participaram responderam a esta questdo. A maioria das
respostas teve um viés positivo sobre a disciplina de filosofia. Algumas foram: “nao
existe critica para essa disciplina, apenas elogios. Adoro assuntos principalmente
ligado a religdo. Em escola, sugiro explorar mais a area de religides e mitologia”,
“‘nao tenho nenhuma reclamacao achei a disciplina de filosofia 6tima, o professor
ensina bem, ela mudou até o meu jeito de pensar”, “ndao tenho reclamagdes sobre
filosofia, mas queria que todos tivesse acesso, pois € algo libertador se questiona e
buscar se reconhecer”, “No inicio eu achei que séria chato, mas, utimamente estou
gostando muito e espero aprender mais com ela”. “E assunto complexo e vasto, eu
tenho dificuldade, mas me esforgo”. Um olhar mais negativo sobre a disciplina se
mostrou nas seguintes respostas: “para mim eu acho que nao, eu s6 nao gosto
muito” e “apenas uma, alguns nomes sao dificeis de decorar, mas isso é relevante”.

A resposta do estudante sobre assuntos ligados a religido se tornou um fator
motivacional para trabalhar melhor a tematica nas aulas de filosofia. O tema
“religides” nao compdem os conteudos programaticos do plano de curso do 1° ano
de 2004 na ECI Maria de Lourdes Araujo, mesmo sendo mencionado em sala de
aula quando a discussado assim pede. Portanto, € necessario redescobrir o valor
desta rica interacdo que leva a compreensdo humana oferecendo multiplas
perspectivas sobre as questdes da existéncia.

Destaca-se também a afirmacdo do estudante de que a filosofia tem o
ajudado a mudar a sua forma de pensar. De fato, a filosofia tem este potencial de
transformar a forma como o ser humano vé o mundo, levando-o a questionar as
proprias crengas e a desenvolver habilidades de raciocinio critico. O comentario do
estudante sinaliza que a aula ndo apenas transmite conhecimento, mas também tem

um impacto duradouro no seu desenvolvimento intelectual e pessoal.
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E necessario ainda enfatizar a resposta do estudante referente a
complexidade e vastidao dos assuntos da disciplina de filosofia. Ele teve uma atitude
honesta e resiliente mediante a matéria que é profunda e abrangente por seus
temas e questdes trabalhados. Admitir dificuldade e persistir no esforgo de aprender
€ um indicativo de um estudante comprometido buscando o seu sucesso académico
e intelectual.

O segundo questionario foi aplicado em 2024, como ja foi mencionado na
pagina 145 e teve em sua estrutura 08 questdes abertas com o objetivo de sondar
0s conhecimentos e a relevancia da mitologia e da filosofia na aprendizagem de

cada um dos participantes. As respostas foram as seguintes:

As perguntas subjetivas:

1. Partindo dos estudos da mitologia e da filosofia no ano anterior e pensando os
conteudos estudados neste ano em curso, até agora, comente as suas

impressdes e destaque alguma situagao especifica.

Todos os 16 participantes responderam esta questdo. Em sua maioria as
respostas foram positivas sobre suas impressdes. Elas foram: “A mitologia e a
filosofia possuem uma relagdo bem proxima entre si, ja que estimulam a reflexado
nos individios sobre questdes que envolvem diversos assuntos. Logo € bem
interessante estudar e correlacionar essas duas areas, uma situagdo que me
chamou a atengao, foi quando o professor mencionou sobre os orixas em uma aula
sobre cultura”. “Particularmente, em dois anos de estudos da filosofia, o ano que me
senti mais conectado com ela foi neste ano. A filosofia em minha vida abriu os

horizontes para que eu pudesse enxergar o mundo com outros olhos” “A mitologia
n&o sao necessariamente historias mentirosas ou iveridicas, mas sao contos sobre o
sobrenatural que servem como fundamento para uma cultura”. “Eu ja achava muito
interessante mesmo nao sabendo muito, agora gosto bastante, todos os assuntos
para mim foi interessante, mas, o meu favorito foi Santo Agostinho”. “Ja tive varias
experiéncias interessantes, e varias me marcaram, e ano passado eu nao sabia bem
0 que estava estudando, foram situacdes até esse ano que ja tinha um pouco mais
de nogdo, mas mesmo assim a situagcdo que mais me marcou até hoje foi nos

primeiros dias onde eu estava iniciando e foi incrivel a experiéncia”. “No meu ponto
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de vista ano passado foi 6timo e este ano esta sendo também maravilhoso. Mas
cada ano é uma fase entdo os assuntos mudam. Mas o professor sempre da um
jeito de nos ensinar da melhor forma para que todo o assunto fique bem ébvio”.

A alusao feita pelo estudante sobre os orixas foi numa aula de filosofia numa
eletiva que foi trabalhada em sala de aula sobre a mitologia africana no ano de 2022.
Na oportunidade, foi feita uma exposicao sobre a importancia da mitologia africana,
0 que suscitou outras tematicas como preconceito racial, desigualdade de género,
etc. O fato do estudante ter feito memoria da tematica, mostra o quanto ela foi
relevante para o seu aprendizado. Ja a mencgéo feita pelo estudante sobre o fato de
0s mitos serem contos sobre o sobrenatural indica que ele esta se referindo a
elementos, forcas ou entidades que estdo além da compreenséao e das leis naturais
conhecidas. Certamente, em sua visdo, os elementos n&o explicaveis pela
observacédo empirica, como deuses, criaturas fantasticas, etc, ttm um papel crucial
em moldar as narrativas e os valores de uma cultura. Sobre a referéncia feita pelo
estudante a respeito de Santo Agostinho, isto se deu pelo fato de o professor ter
feito uma breve explanagdo destacando que, na idade média, Agostinho fez uma
releitura da filosofia de Platdo. A exposicdo da tematica se tornou interessante e
suscitou varias reflexdes, especialmente, entre os estudantes cristdos que ali
estavam. No entanto, o professor enfatizou que o filésofo Santo Agostinho e suas

ideias seriam melhor trabalhadas no 2° ano do ensino médio.

2. Como a mitologia pode contribuir no estudo da filosofia? D& um exemplo.

Todos os participantes responderam a esta questdo. As respostas foram
desde uma compreensdo da pergunta até a sua fuga, pois os estudantes néao
citaram o exemplo que foi solicitado. Em linhas gerais, elas foram: “Através da
mitologia, pode-se ter uma janela para a cosmovisdo de uma determinada cultura e
sociedade e, consequentemente, sua filosofia”. “vendo possiveis origens das coisas,
e fazendo pontes com o pensamento dos filésofos (Vide plano de curso no Apéndice
D, pag. 381)". “para fazer os alunos se interessarem mais pela filosofia”. “A
passagem do mito para a filosofia n&o foi rapida, mas sim lento processo de
transformagdo em que a mitologia deixa de ser entendida como uma verdade
absoluta, possibilitando o surgimento da explicagao racional da realidade e a

natureza”. “acho que a mitologia e a filosofia conversdo bastante, a filosofia € um
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pensamento logico, ja as mitologias sao historias passadas por geragdes, acho que
dar para usar a mitologia para estudar filosofia”. “A mitologia pode contribuir com a
filosofia porque é o que as pessoas acrediam ¢é a filosofia da vida da pessoa”. “Por
trazer reflexdes e hipdteses parecidas na qual o aluno pode compreender mais 0s
assutnso abordados”.

E importante ressaltar que esta fuga nas respostas do que foi solicitado na
questdo também é verificada no dia a dia em sala de aula. De fato, alguns
estudantes possuem um comportamento inquieto, o que prejudica a sua
concentragcdo na resolugcdo de provas ou até mesmo questionarios de pesquisa de
outras areas do conhecimento. Ja a referéncia feita pelo estudante de que a
mitologia € uma janela para a filosofia de uma determinada sociedade lembra que
estas narrativas refletem valores, crencgas e preocupacgdes de uma cultura. Como por
exemplo, as questdes morais e éticas: justiga, a honra, coragem e responsabilidade
que sao temas centrais também na filosofia, pois ela busca entender e definir os
principios que devem guiar o comportamento humano. A resposta do estudante no
que diz respeito a mitologia ser a filosofia de vida das pessoas sugere que ele
reconhece que os mitos fornecem um conjunto de valores, normas e explicagdes
que guiam a vida cotidiana. De fato, as narrativas miticas explicam fendémenos
naturais, legitimam sistemas sociais e oferecem modelos de comportamentos,
funcionando como uma filosofia pratica, ou seja, aplicada aos problemas e questdes
da vida cotidiana. Ja a resposta do estudante sobre o fato da mitologia contribuir no
estudo da filosofia por trazer reflexdes e hipdteses parecidas, indica que ele
compreende a interconexao entre estes dois campos do conhecimento. Ambas
exploram, por exemplo, temas como o significado da vida, o bem e o mal, a natureza
da realidade, etc. Assim, as narrativas miticas, mesmo de forma simbdlica, podem

levantar questdes profundas que também s&o tratadas pela filosofia.

3. Cite um mito ou um conceito filoséfico que vocé acha relevante para a vida

contemporanea e explique por qué.

Todos os participantes responderam esta questdo. Houve um equilibrio entre
o mito e o conceito filoséfico como se vera nas respostas, elas foram: “Gosto muito
do Positivismo, ele quebra essa visao teoldgica e impde outra forma de pensar e ver

o mundo. A ciéncia comega a ganhar destaque e isso faz com que ela ajude mais
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pessoas a ganhar um rumo na vida, principalmente pessoas fora do cristianismo”,
“‘Um mito relevante para a vida contemporénea é o mito da caverna, que traz uma
pespectiva interessante de mundo sobre sair da sua zona de conforto e explorar
novos conhecimentos”, “O mito de Adao e Eva, sobre a queda da humanidade,
afetou profundamente a nog¢ao ocidental de pureza e conexdo com o divino, sendo
principalmente um bode expiatorio para a misoginia perdurante por séculos”, “Platao
eu gostei muito da filosofia dele porque ele vivia muito dentro em relagao as ideias
eu achei isso muito interessante e as ideias a que nés humanos mais temos de uma
certa forma entdo isso me chamou a atencdo despertou curiosidade em mim em
relacao a filosofia dele”, “O conceito filoséfico de Santo Agostinho sobre a cidade de
Deus, que a terra meio que € o lugar do pecado e o céu a cidade das almas salvas e
limpas que realmente se arrependeram verdadeiramente. Acho esse conceito super
verdadeiro e realista”, “Se penso logo existo, afinal, o que seria existir? Acho
importante pensar na existéncia e seus motivos. Trabalhar, voltar para casa e
trabalhar novamente, isso seria viver ou requer mesmo existir?”. Apenas um dos
participantes respondeu de forma muito desconexa a questdo, o que casou
surpresa, pois o0s pré-socraticos fazem parte do plano de curso para o 1° ano do
ensino médio (vide Apéndice D, pag. 381). Sua resposta foi: “Eu acho que um mito
que acho importante é “zeus”, pois ele foi um deus grego que € o deus da agua”.

A referéncia ao Positivismo feita pelo estudante se deve a breve explanacao
que foi feita numa das aulas de filosofia sobre mitologia grega. Na oportunidade, se
falou dos trés estagios do conhecimento de Comte, ou seja, o teoldgico, o metafisico
e o positivo com destaque para a critica que o filésofo fez aos mitos considerando-os
irreais e fantasiosos conforme constante no tépico 2.1.1 desta dissertagdo. Neste
sentido, também foi trabalhado o positivismo enquanto religido baseada na ciéncia e
na razédo fazendo um contraponto com o cristianismo.

A resposta do estudante sobre o mito de Ad&o e Eva sugere uma critica sobre
o impacto deste mito na cultura ocidental, mostrando como ele moldou conceitos de
pureza e moralidade, como também serviu como instrumento para perpetuar a
misoginia (discriminagdo, preconceito, propagacédo do odio ou aversao praticados
contra mulheres por razées da condigao de sexo feminino). Esta resposta demonstra
a importancia de analisar os mitos n&o apenas como narrativas antigas, mas como
influéncias persistentes na formagao de atitudes e estruturas sociais. Ja a mengao

do estudante sobre o0 “Penso, logo existo” certamente esta ligada a René Descartes.
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No entanto, o conhecimento da frase deve ter vindo por meio de outras fontes, como
livros, redes sociais, etc, pois o fildsofo é apresentado, em sala de aula, apenas no
2° ano do ensino médio como uma grande referéncia para se entender filosofia

moderna.

4. Cite e comente um filésofo que Ihe chamou a atengao durante seus estudos nas

aulas de filosofia. Explique o motivo.

Os 20 participantes responderam esta questdo. Elas foram desde os pré-
socraticos até nomes contemporaneos voltados para a filosofia. As principais
respostas, foram: “Heraclito com sua fala tudo munda nada é para sempre o0 mesmo,
mas sera mesmo? Muitos vivem em uma rotina de trabalho escravo e nada muda.
Gostei dele por conta de seu pensamento lucido, porém, questionavel, gosto de
questionar”, “Sdcrates, ele me causou muita atengédo porque ele vivia na busca pelo
conhecimento através do método de questionamento e reflexdo, conhecida como
maiéutica. Ele acreditava que a verdade deveria ser descoberta por meio do dialogo
e da investigacdo racional. Em vez de simplesmente aceitar as crengas tradicionais
ou poplares”, “Platdo, achei muito interessante seus conceitos e pensamentos e foi
no qual eu realmente me peguei pensando e me fez gostar bastante”, “Santo
Agostinho, um homem que mesmo cristdo adotava alguns conceitos filosoficos, é
interessante o quanto ele conciliava estes dois tdpicos”, “Tomas de Aquino, pois
suas 5 vias foram fundamentais para a provar a existéncia de Deus de forma
simples, direto e conceitual”, “Auguste Comte, pois a sua visdo acerca da evolugao
humana e suas etapas me chamaram a atencao”, “Thomas Hobbes, pois a sua
filosofia se preocupa muito com as relagdes sociais e € um tema que me interessa’.
Um estudante citou também: “Cortella, suas reflexbes me geraram varios
pensamentos e duvidas”.

A referéncia do estudante sobre Santo Agostinho se deve as aulas sobre
Platdo que foram ministradas de acordo com o programa de curso para o 1° ano do
ensino médio (vide Apéndice D, pag. 381). Na resposta sobre as cinco vias da prova
da existéncia de Deus houve uma confusao por parte do estudante ao confundir
Santo Agostinho com Sdo Tomas de Aquino. A causa ja foi mencionada nos

comentarios da questdo 5 na pagina 146 desta dissertagdo. Ja a énfase dada pelo
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estudante sobre o fildsofo Mario Sérgio Cortella se tornou inesperada, pois ele nao é
mencionado no conteudo programatico do plano de curso para o 1° ano (vide
Apéndice D, pag.381). Certamente, a resposta veio de outras fontes buscadas pelo
discente, como, por exemplo, as redes sociais, onde as ideias de Cortella sao

demasiadamente propagadas.

5. De que maneira a mitologia e a filosofia podem ser integradas na educagao para

promover o pensamento critico e a compreensao cultural?

Nesta questdo, 12 estudantes ndo conseguiram responder o que estava
sendo solicitado, pois apenas falaram da mitologia e sua importancia, mas sem fazer
nenhuma relagdo com a filosofia e a educacdo. Neste sentido, algumas das
respostas foram: “a mitologia pode ser muito importante por conta de suas culturas
daquela época que é muito diferente de hoje em dia, e a mitologia € uma forma de
pensar fora da caixa”, “A historia tem muitas palavras e pode ajudar as pessoas
pensarem sobre e até mesmo as criticas”. No entanto, 04 estudantes responderam
de forma mais coerente ao que estava sendo solicitado. Eles disseram: “Com a
promogao de obras de autores que foquem na mitologia, também obras
cinematograficas que foquem em mitos, um exemplo disso é o fiime “Kiriku e a
Feiticeira”, o que é interessante para chamar a atencdo do publico infantil”, “Por
meio de aulas ludicas, leitura de gibis e reflexdo pds leitura”, “Relatando sobre
assuntos especificos, assim trazendo opinides e pensamentos criticos, também
depende muito na compreensdao com base do debate” e “Como uma forma de
reflexao e assimilacdo de assuntos”.

O fato dos estudantes ndo conseguirem responder o que estava sendo
solicitado tem como causa o que ja foi mencionado nos comentarios da questao 5 na
pagina 149 desta dissertagdo. No que diz respeito a expressdo “pensar fora da
caixa” mencionada pelo estudante, a mitologia, enquanto narrativas ricas e
simbdlicas, desafia os modos convencionais de raciocinio e interpretacao,
incentivando um pensamento criativo e critico. Ja os quatro discentes que foram
coerentes com o0 que estava sendo solicitado na pergunta, apontaram estratégias
eficazes para integrar a mitologia no curriculo escolar de forma que se torne atraente
e educativa para as criangas. De fato, a promocdo de obras literarias e

cinematograficas focadas na mitologia, junto com métodos ludicos e interativos,
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podem enriquecer o aprendizado, tornando-o mais envolvente e significativo. Estas
abordagens nao s6 atraem o interesse do publico infantil, mas também facilitam uma
compreensao mais reflexiva do mito, contribuindo para um desenvolvimento

cognitivo e cultural abrangente de outros estudantes de diversas faixas etarias.

6. Quais sao as suas sugestdes, questionamentos ou criticas sobre a disciplina de

filosofia?

Todos os 16 participantes responderam a esta pergunta. No entanto, 01
estudante ndo soube compreender o que estava sendo solicitado, passando apenas
a falar da importancia da filosofia e ndo de suas sugestdes, questionamento ou
criticas. Neste sentido, podemos destacar: “A filosofia € muito importante nos
estudos nos fazendo entender muito sobre os grandes filosofos e seus conceitos
que nos fazem aprender a questionar e nos perguntar’. Porém, os demais
estudantes foram fiéis aquilo que estava sendo pedido. Alguns disseram nao ter
nenhuma critica a fazer sobre a disciplina. No entanto, isto ndo foi empecilho para
que houvesse posicionamentos por parte da maioria deles. As respostas foram: “A
disciplina de filosofia € uma ciéncia que é essencial para que a sociedade se torne
mais critica. Muitas vezes me pergunto em como tal pensador chegou nesse
raciocinio e ndo tenho nenhuma critica a fazer”, “Acredito que deve haver mais

” “*

interacao e julgamento e para e com os alunos”, “é uma disciplina muito importante,
porém é um pouco confuso para alguns alunos”, “Eu acharia bastante interessante a
integracao de fildsofos brasileiros, principalmente se for fazer uma relagao entre mito
e filosofia, pois o Brasil que é rico em cultura, € de uma grande contribui¢cdo. E
também instigar o senso filoséfico nos estudantes”, “E uma disciplina interessante
para quem gosta de dialogar sobre assuntos histéricos dentro do assunto filoséfico,
nao tenho criticas e sim desejar para aqueles que gostam desse assunto, consigam
obter o conhecimento desejado”, “A disciplina maravilhosa nao tenho o que criticar
ou questionar. Mas assim a muita informacdo tem muita comparacao a nossa vida
contemporanea e também é uma motivagao de vida para mim e uma motivacao
quem sabe interpretar se interessa e nesta atencdo vai ver como é importante” e
“‘Nenhuma, a filosofia faz um que pensarmos, alids, o que seria do homem sem

questionar? Apenas maquinas vivendo rotinas de séculos”
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A resposta do estudante sobre integrar pensadores brasileiros no estudo da
filosofia, especialmente na relagdo entre mito e filosofia, sugere uma abordagem
enriquecedora e culturalmente relevante para o ensino de filosofia. Trazer o
pensamento de filésofos brasileiros para dentro da sala de aula pode tornar a
aprendizagem filosofica mais envolvente e significativa para os estudantes. Esta
estratégia ndo so6 valoriza a diversidade cultural, mas também pode promover o
desenvolvimento de habilidades criticas e reflexivas essenciais para a formagao
cidada. Particularmente, a resposta do estudante se tornou um convite a repensar o
plano de curso de filosofia ndo s para o 1° ano, mas para as demais séries do

ensino médio, pois ndo ha neles a presenca dos filosofos brasileiros.

7. No desenvolvimento dos seus estudos de mitologia e filosofia comente a
contribuicdo delas no desenvolvimento de sua leitura e compreensao de texto,

bem como da escrita filoséfica. Comente.

Todos os 16 participantes responderam a esta questdo. Em sua maioria, foi
enfatizada as contribuicbes da filosofia para o desenvolvimento da leitura e
interpretacao de texto, deixando de lado as contribuigdes da mitologia como aquela
que também se torna uma facilitadora no processo. Apenas dois estudantes a
mencionaram. A causa disto ja foi mencionado nos comentarios da questdo 5 na
pagina 149 desta dissertagdo. As principais respostas foram: “me auxiliaram no
sentido de expandir minhas concepgdes e de instigar mais a reflexdo acerva das
problematicas da sociedade”, “Eu era uma pessoa que nunca questionava as coisas
e a partir do momento que eu abri minha mente para o estudo da filosofia, tudo
comegou mudar. Me tornei uma pessoa critica e que questiona sem medo e sem
vergonha”, “Através da interacdo com os textos originais, como a lliada e a Odisséia,
ha uma maior absorgdo de vocabulario antiquado, linguistico e cultural, bem como
de cosmovisdo da origem”, “com meu saber na filosofia eu tive mais vontade de
procurar livros que envolvem os assuntos, vendo diversas mitologias e percebendo
até comparacgoes”, “Me ajudaram a prestar mais atengdo, me fazendo querer me
aprofundar mais no assunto, assim estudando mais’, “me ajudou muito na
interpretacado de textos, na leitura e na escrita também”, “com escritas de palavras
nunca vistas antes, um aumento do vocabulario pessoal de cada um. Como

consequéncia pode trazer uma retérica melhor de acordo com o conhecimento
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adquirido e o interesse em compartilhar o assunto aprendido” e “Aumenta o
vocabulario e a escrita, mesmo que nao seja perfeito e me ajudou a compreender a
mim mesmo com textos. Me apoio nas frases de pensadores, isso me ajuda a fazer
boas redagdes no Enem e a me conhecer; Eles tem musculos e altura, eu possuo a
mente”. Apenas um estudante relatou a auséncia das contribuicbes da mitologia e
da filosofia no desenvolvimento da sua leitura e escrita. Ele afirmou: “N&o vou
mentir, ndo me ajudou em quase nada, mas de certa forma busquei aprender mais
sobre”.

A resposta do estudante sobre nunca questionar e encontrar na filosofia uma
forma de se tornar mais critico, reflete a importancia do ensino de filosofia para o
desenvolvimento pessoal e intelectual. De fato, a filosofia ndo apenas amplia a
compreensao de mundo, mas também forma o individuo para questionar, refletir e
participar de maneira mais ativa e critica na sociedade. Este tipo de transformacao é
fundamental para formar cidadaos engajados e conscientes, capazes de contribuir
de maneira significativa para o debate publico e a constru¢do de uma sociedade
mais justa e reflexiva. Por outro lado, a resposta do estudante sobre a auséncia das
contribuigbes da mitologia e da filosofia no desenvolvimento de sua leitura e escrita,
por meio da expressao “ndao me ajudou em quase nada’, destaca uma experiéncia
pessoal nesse aspecto especifico. No entanto, ele também menciona que, apesar
disso, procurou aprender mais sobre o assunto, indicando uma busca autébnoma
pelo conhecimento. Esta realidade também aponta para a necessidade de uma
abordagem pedagdgica mais integrada, que demonstre objetivamente como a
mitologia e a filosofia podem enriquecer as habilidades praticas, como a leitura e a

escrita de cada estudante.

8. Em desejando, faga outro comentario que julgue necessario sobre o estudo da
disciplina filosofia.

Um dos participantes ndo respondeu a esta questido. Ele nao falou o motivo,
mas apenas perguntou se podia deixa-la em branco. Pelo aspecto participativo do
questionario, foi dito que sim. Os demais, ou seja, os 15, foram fiéis ao que foi
solicitado. Houve uma diversidade de comentarios desde a disciplina até a forma de
ensinar do professor. As respostas foram: “Acredito que as escolas precisam de

mais aulas de filosofia, com tempos de debates com professor e aluno, assim sendo
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uma aula bem interessante”, “Mais leitura e debates, pois € disso que se origina a
filosofia”, “Nosso professor € maravilhoso e sempre tirou duvidas a respeito de
qualquer tema, entdo, em relagdo ao modo do ensino, ndo tenho nada a dizer”,
“‘Muito importante e deveria ser mais valorizadoa, n&o s6 a area mas também os
autores principalmente os brasileiros”, “A filosofia faz pessoas ser muito reflexiva e
pensativa, pois pra entender a filosofia precisa ter duvida e duvida sobre as coisas”,
“Eu gosto mais de filosofia do que da mitologia, € tao tal que em casa eu comentava
com painho e mainha e ainda dizia t6 filosofando”, “ho meu ponto de vista quem
presta atengdo consegue compreender de boa a questdo e vocé estuda como se
deve saber o quanto é importante a filosofia para nés e se prestarmos a atencao a
filosofia existe muito no nosso cotidiano ela esta muito presente na nossa vida” e “E
necessario para que a gente tenha nossos préprios ideais, e que consigamos usar o
pensamento logico e consigamos viver em sociedade com nosso ideiais”.

A resposta do estudante sobre a valorizagao da filosofia e, em especial, dos
autores brasileiros, sublinha tanto a importancia da disciplina quanto a necessidade
de mais reconhecimento e valorizacdo desses autores. O comentario revela uma
percepgao critica sobre a atual abordagem da filosofia no sistema educacional e um
desejo de maior inclusdo e destaque de vozes nacionais em sala de aula. Esta
valorizagao de autores brasileiros nao s6 enriquece o curriculo, mas também
promove um senso de identidade e relevancia cultural entre os estudantes.

O proximo tépico sera reservado a exposicado do produto pedagogico de
nossa pesquisa. Na oportunidade, sera mostrada a sua relevancia como culminancia
das acbes que foram executadas e a sua contribuicdo para a Escola Cidada Integral

Maria de Lourdes Arauijo.

5.5 Produto Pedagodgico: A Cartilha Filoséfica

A etapa final no curso do PROF-FILO tem como objetivo a elaboragédo de
produto pedagdgico que reuna teoria e pratica por parte do mestrando no contexto
educacional onde ele atua lecionando a disciplina de filosofia. Assim, a dissertacéo
tem como objetivo alcangar resultados e suscitar discussées que promovam
intervengdes na qualidade do ensino de filosofia. Ainda no viés das intervengoes,
elaboramos uma cartilha filoséfica a partir das discussbes tedricas sobre a

importancia dos mitos para a aprendizagem da filosofia (Para consultar a cartilha
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completa vide Apéndice E, pag. 385). E necessario ressaltar que ndo é de nosso
interesse fazer desta cartilha uma substituicdo do livro didatico, ela pode ser vista
como uma ferramenta util no contexto educacional para que professores de filosofia
e de outras areas de conhecimento, pesquisadores e estudantes tenham mais
conhecimento sobre a mitologia grega e a filosofia.

A proposta da cartilha filosofica surgiu como resultado das intervencgoes
praticas que foram feitas em sala de aula com os estudantes. Cada acéao realizada
mostrou a necessidade que eles tinham de conhecer mais a mitologia grega e a sua
relevancia como forma de introduzi-los na disciplina de filosofia.

Na realidade educacional contemporénea, a integracdo de conteudos
diversificados se torna muito importante para a formagdo dos estudantes. Uma
cartilha filoséfica destinada ao ensino médio pode se transformar numa ferramenta
pedagdgica necessaria, proporcionando uma abordagem até mesmo interdisciplinar
enriquecendo o curriculo escolar. A cartilha ndo s6 amplia o conhecimento cultural
dos estudantes, mas também desenvolve habilidades criticas e reflexivas essenciais
para a formacao de cidadaos conscientes e participativos.

Uma cartilha contendo mitologia grega e filosofia oferece aos estudantes a
oportunidade de explorar narrativas fundamentais que moldaram a cultura e o
pensamento no ocidente. A mitologia grega ndo se trata apenas de histérias
fascinantes, elas sao reflexos das crencgas, valores e questionamentos existenciais.
Através dos mitos se pode compreender melhor como os gregos viam o mundo e a
si mesmos. Além disso, estas narrativas continuam sendo uma fonte rica de
inspiragao e reflexao, destacando a universalidade e a atemporalidade das questdes
que elas abordam. Portanto, conhecer os mitos permite aos estudantes entenderem
melhor a evolugdo da sociedade grega e as suas raizes culturais que ainda
influenciam o mundo atual. Soma-se a isso a filosofia que, desde seus primérdios na
Grécia antiga até o seu desenvolvimento contemporaneo, oferece uma diversidade
de pensamentos criticos e analiticos que desafiam os estudantes a questionar e
refletir sobre a realidade, a ética e o conhecimento.

A utilizagcdo de uma cartilha que contém a mitologia e a filosofia pode ainda
promover a interdisciplinaridade integrando conhecimentos. Com ela, os estudantes
podem nao s6 aprender sobre mito e filosofia separadamente, mas fazer conexdes

entre as diferentes areas do saber. Esta forma de construgéo holistica do saber é de
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suma importancia para a educacao contemporanea formando individuos capazes de
entender e analisar problemas complexos de maneira integrativa e multidimensional.

A cartilha também pode ser vista como um estimulo a criatividade e a
imaginacao, pois os mitos s&o narrativas repletas de uma variedade de elementos, a
exemplo de herois corajosos, deuses, criaturas extraordinarias, entre outros. Todos
estes elementos estimulam a criatividade e a imaginagdo. De fato, ao estudar
mitologias os estudantes s&o encorajados a criar suas préprias historias,
reinterpretar mitos classicos e elaborar representagdes artisticas baseados nos
temas mitolégicos. Prova disso, foram as intervengdes que fizemos em sala de aula.
Ja a filosofia, desafia cada discente a pensar de maneira ndo convencional, a
explorar ideias abstratas e a conceber novos modelos de pensamento. Esta
combinacdo de estimulo a criatividade e ao pensamento se torna essencial para o
desenvolvimento cognitivo e emocional dos estudantes.

Entendemos este produto pedagdgico final, fruto de todo o processo de nossa
pesquisa, como uma iniciativa valiosa que pode trazer inumeros beneficios
educacionais ndo so para os discentes, mas também para os docentes de filosofia e
areas afins, como também para pesquisadores, fomentando o conhecimento cultural
e histérico, como também habilidades criticas, reflexivas e criativas. Além disso,
promovendo uma formagdo ética, moral e a integracdo interdisciplinar do
conhecimento formando cidadéos informados e criticos diante dos desafios da
contemporaneidade.

No proximo tépico sera feita uma discussdo sobre os resultados obtidos
durante a pesquisa, como também sera feito um relato da experiéncia do professor

pesquisador em sala de aula.

5.6 Discussao

Esta secdo chamada de discussdao na estrutura da dissertacao se torna
crucial para a interpretacdo, a analise e a contextualizacdo dos resultados obtidos na
pesquisa. Ela ainda se torna importante porque explora o significado e as
implicagdes destes resultados discutindo suas possiveis limitacdes e contribui¢des.

De inicio, € importante ressaltar que a presente pesquisa foi fruto de uma
experiéncia feita em sala de aula por meio de uma eletiva que fez parte das

disciplinas diversificadas do modelo das escolas cidadas integrais. Essa eletiva
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durou apenas o 2° semestre de 2023, mas foi o suficiente para mostrar que a
mitologia grega poderia se tornar um relevante recurso pedagdgico para que 0s
estudantes pudessem aprender filosofia, pois alguns ja tinham contato com este tipo
de mitologia por meio de livros, séries, filmes ou desenhos. A partir deste contexto,
foi idealizada a possibilidade de aprofundar a tematica ndo mais como uma eletiva,
mas como uma pesquisa que pudesse se tornar um referencial para professores,
pesquisadores de areas afins e estudantes. Neste sentido, a pesquisa comegou a
ser estruturada, inicialmente, por meio do questionario prévio para sondar os
conhecimentos dos estudantes sobre a mitologia e a filosofia, depois por meio das
aplicagdes das intervencdes em sala de aula, em seguida pela aplicagdo de outro
questionario para sondar nos estudantes seus conhecimentos referentes a relagao
entre mitologia grega e filosofia. E, por fim, através do produto pedagdgico, ou seja,
da cartilha filoséfica tendo como finalidade deixar para a instituigdo escolar um
subsidio que pudesse ser adaptado a realidade dos estudantes servindo de
referencial para pesquisas futuras na tematica abordada.

Como foi visto no item 5.4.1 os questionarios que foram aplicados em dois
momentos da pesquisa se tornaram fortes indicadores dos conhecimentos prévios
que os estudantes tinham sobre a mitologia e, num segundo momento, sobre a auto
percepcao referente a relacdo entre a mitologia grega e a filosofia. Neste sentido,
pode-se dizer que houve um consideravel crescimento dos estudantes, pois, como
foi visto nas respostas da analise dos questionarios, de informacdes prévias sobre a
mitologia grega, os estudantes passaram a fazer ligagbes sobre a sua importancia
para se aprender filosofia. Estas conexbes foram possiveis gracas a conteudos
trabalhados em sala de aula pelo Professor José Aércio que estava previsto em seu
plano de curso de filosofia para o 1° ano do ensino médio (vide Apéndice D,
pag.381), especialmente, a aula “Do Mito ao Logos” onde a passagem das
narrativas miticas para a filosofia foi exposta e debatida.

No que diz respeito as limitagdes da pesquisa, € necessario enfatizar que a
participacdo dos alunos nao foi de forma integral devido ao fato do numero de
participantes ter diminuido como ja foi citado anteriormente. A amostra teve inicio
com 20 estudantes e, no segundo momento, apenas 16 estudantes participaram.
Destaca-se também a propria infraestrutura da escola que, por falta de uma melhor
acomodacao devido a demora da reforma prometida pela Secretaria de Educacgao

da Paraiba, terminou dificultando a atenc¢ao dos estudantes durante as intervencgdes
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que foram feitas em sala de aula. De fato, o calor se tornou uma importante variavel
para dificultar uma melhor participagdo dos discentes. Houve muita reclamacéao
neste sentido. No entanto, mesmo diante destas situagcdes adversas a pesquisa
transcorreu buscando alcangar o seu objetivo, ou seja, analisar o mito grego como
recurso pedagdgico para aprender filosofia.

Referente a minha experiéncia, mediante a todo processo da pesquisa, &
necessario lembrar que introduzir o tema da mitologia grega e da filosofia se
tornaram uma jornada transformadora tanto para os estudantes como para mim. A
mitologia grega era um tema que sempre descartava em meu conteudo
programatico em sala de aula. No entanto, foi a partir da experiéncia da eletiva que
percebi 0 quanto a tematica seria convidativa para os estudantes se interessarem
pela filosofia. Foi gratificante ter tido a oportunidade de explorar estes dois temas
que se conectaram nas turmas do 1° ano e depois, colher os resultados com as
mesmas turmas que agora estavam no 2° ano. Isto se tornou surpreendente e
enriquecedor.

A metodologia da pesquisa-acao foi essencial para todo o processo, unindo
teoria e pratica, fazendo com que todos se tornassem agentes aprendendo em cada
momento que foi vivenciado. Desde a roda de conversa, as aulas tedricas e praticas,
o debate até os recursos multimidia trouxeram o mito grego e a filosofia de forma
muito criativa.

O envolvimento dos estudantes foi notavel durante todo processo. Eles se
viram refletidos nas historias dos deuses gregos, o que facilitou a identificagdo com
os conteudos e o aumento do interesse em participar. Ja a filosofia foi enfatizada
nos temas que foram trabalhados fazendo-os pensar criticamente e questionar suas
préprias crengas e valores. O resultado foi extremamente positivo.

Ao final de todo processo, tendo como culminancia a cartilha filosoéfica, ficou
claro que o estudo dos mitos gregos e da filosofia enriqueceu a formagédo dos
estudantes. Muitos deles expressaram um novo interesse pelos temas destas duas
grandes formas de conhecimento. Todo o processo demonstrou que quando
apresentados de maneira envolvente e acessivel, os mitos gregos e a filosofia
podem ter um impacto profundo e duradouro na educagéo dos jovens, fomentando
mentes curiosas e criticas preparadas para enfrentar os desafios do mundo

contemporaneo com discernimento e sabedoria.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo da nossa pesquisa foi verificar a utilizacdo do mito grego como
recurso pedagogico para se aprender filosofia. Ao longo desta dissertagcédo, este
recurso pedagogico ficou comprovado por oferecer a oportunidade de os estudantes
explorarem narrativas fundamentais que moldaram a cultura e o pensamento no
ocidente, também por promover a interdisciplinaridade integrando conhecimentos e
estimulando a criatividade e a imaginagéo. De fato, ao integrar os mitos gregos no
contexto educacional, foi possivel ndo apenas transmitir conhecimento filoséfico,
mas também estimular o pensamento critico por meio do debate e a reflexdo entre
os estudantes.

Ao longo do primeiro capitulo, explorou-se a definicdo de mito e as suas
diversas interpretagdes, desde a critica positivista de Comte, que o relega a fantasia,
até as abordagens de pensadores como Mircea Eliade, Lévi-Strauss e Georges
Gusdorf, que o valoriza como uma verdade essencial e uma estrutura fundamental
para a compreensao da realidade. Conforme foi discutido, os mitos nao se limitam a
narrativas fabulosas, mas refletem verdades profundas e intuidas, fundamentais
para a constituicdo do tempo histérico e das civilizagcdes. A partir das epopeias de
Homero e Hesiodo, observou-se que os mitos olimpianos e originarios, ou seja, que
tratam das origens do mundo, dos deuses, e das primeiras geragcbes de seres
divinos e humanos respectivamente, desempenharam um papel central na formagao
do imaginario coletivo e na explicagdo dos fenbmenos naturais e sociais da Grécia
antiga. Ja a tragédia grega, representada por Esquilo, Séfocles e Euripides, revelou
a evolugédo do mito grego, destacando-se como um meio de reflexdo critica sobre a
condicdo humana e as complexidades da existéncia. Assim, o mito transcendeu sua
dimensao narrativa e se afirmou como um elemento fundamental na construgao do
pensamento e da cultura ocidental.

No segundo capitulo abordou-se a importancia dos estudos de Jean-Pierre
Vernant na compreensao dos mitos da Grécia. Em sua obra "Mito e Sociedade na
Grécia Antiga", ele demonstrou como as narrativas miticas ndo apenas refletiram a
mentalidade coletiva dos gregos, mas também serviram como instrumentos de
coesdo social e de interpretacdo do mundo, como por exemplo, na explicacao dos
fendbmenos naturais que eram, de outra forma, incompreensiveis. Além disso, ele

também analisou a relagdo entre o mito e o0 logos que se mostrou tanto de
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continuidade como de ruptura. A continuidade se manifestou na forma como o logos
emergiu do contexto mitico e como os mitos continuaram a ser uma parte importante
da cultura grega mesmo com o desenvolvimento do pensamento racional. Ja a
ruptura, por outro lado, foi vista ha maneira como o logos eventualmente buscou se
diferenciar e superar o mito, estabelecendo-se como uma nova forma de
entendimento da realidade. De fato, seus estudos dos mitos gregos revelaram a
profundidade e a complexidade dessas narrativas. Eles foram além de simples
histérias ou fabulas, tornando-se narrativas carregadas de significados profundos
que refletiam as tensdes, as aspiragdes e realidades da antiga sociedade grega.

A influéncia do pensamento de Vernant no estudo dos mitos foi inegavel, pois
ele transformou a maneira como os mitélogos e historiadores abordaram essas
narrativas, enfatizando a necessidade de considerar o contexto social e histérico em
que os mitos foram criados e transmitidos. Ao relacionar os mitos com as estruturas
sociais e as praticas religiosas da Grécia antiga, Vernant abriu novos caminhos para
a investigacdo académica, permitindo uma compreensao mais integrada e dinamica
dessas tradigdes. Por conseguinte, ao conectar seus estudos com o contar histérias
miticas como forma de fazer “ninar” o seu neto, Vernant enfatizou a continuidade e a
relevancia dos mitos na formagao do imaginario cultural, portanto, ndo apenas como
elementos do passado, mas como narrativas vivas que continuam a moldar valores,
crengcas e identidades na sociedade contemporanea. Neste sentido, os mitos
estudados por ele se mostraram atemporais, refletindo questbes universais e
oferecendo uma fonte inesgotavel de sabedoria e reflexdo para o mundo moderno.

No terceiro capitulo, procurou-se refletir sobre a transicdo crucial da
cosmovisdo mitica para o logos na Grécia antiga, um processo que marcou
profundamente a evolucdo do pensamento ocidental. Antes do advento da filosofia,
o mundo grego era amplamente interpretado através dos mitos, que ofereciam
explicagbes simbolicas e narrativas para os fendmenos naturais e sociais,
conectando os seres humanos ao divino e ao cosmos. Essa cosmovisao mitica era
integral a compreensao do universo, fornecendo uma estrutura que, embora nao
sistematica, permitia a interpretacdo do mundo e da existéncia. Com o surgimento
do logos, essa visao do mundo comegou a ser questionada e transformada. Os
fildsofos como Tales de Mileto, Anaximandro de Mileto e Anaximenes de Mileto
propuseram que a realidade poderia ser explicada por meio de principios racionais,

afastando-se das explicagbes meramente miticas e inaugurando uma nova era de
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investigacao filosofica. As contribuicbes dos sofistas também foram fundamentais,
pois introduziram a ideia de que a verdade poderia ser relativa e que a habilidade de
argumentar era essencial na vida publica e politica, especialmente para persuadir
em debates. Socrates, por sua vez, ao enfatizar o autoconhecimento por meio de
seu meétodo de questionamento e dialogo, a maiéutica, promoveu o pensamento
critico e a autorreflexdao, moldando de maneira profunda o pensamento filosofico.
Essa transicdo do mito a filosofia ndo representou um rompimento abrupto, mas sim
uma evolugdo gradual, porquanto o pensamento filosoéfico emergiu a partir das
bases culturais e conceituais estabelecidas pelos mitos, reinterpretando-os e, muitas
vezes, utilizando suas narrativas como ponto de partida para o desenvolvimento de
explicagdes racionais sobre o0 mundo.

E no quarto capitulo, se destacou a importancia de integrar o mito como
ferramenta pedagogica no ensino de filosofia, especialmente no contexto do ensino
médio. A nossa pesquisa desenvolvida na Escola Cidada Integral Maria de Lourdes
Araujo, localizada no bairro de Tibiri 2, em Santa Rita, demonstrou que as narrativas
miticas podem atuar como uma porta de entrada eficaz para a aprendizagem da
filosofia. Partindo deste pressuposto, foi feita a intervencdo com os estudantes
dividida em cinco etapas, elas foram: roda de conversas sobre mitologia e filosofia
grega, exibicao do filme “A Odisseia”, a criagdo de um deus mitoldgico por parte dos
estudantes, a construgdo de histérias mitolégicas e o debate filosofico inspirado nas
narrativas de Prometeu Acorrentado de Esquilo e Edipos Rei de Séfocles. Esta
dinamica foi fundamentada na pratica dos sofistas. Nesta intervencéo, os estudantes
se sentiram motivados para externar seus posicionamentos gerando o dialogo.

Como resultante desta pesquisa, a elaboragao de uma cartilha filoséfica como
produto educacional, servira para fornecer inumeros beneficios educacionais nao s6
para os discentes, mas também para os docentes de filosofia e pesquisadores de
areas afins, fomentando o conhecimento cultural e histérico, como também
habilidades criticas, reflexivas e criativas. Portanto, a pesquisa, conclui que a
utilizacdo dos mitos em sala de aula € um recurso valioso para o ensino de filosofia,
contribuindo para uma educagdo mais dindmica e significativa por enriquecer a
experiéncia de aprendizagem preparando os discentes para uma compreensao mais
profunda do mundo ao seu redor.

Em suma, este trabalho n&o pretendeu fornecer conclusdes definitivas, mas

sim atuar como um ensaio motivacional, incentivando os educadores, os
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pesquisadores e os estudantes a explorar, aperfeicoar e expandir as propostas aqui
apresentadas. Ao compartilhar as possibilidades e as experiéncias, esta dissertagao
buscou abrir portas para que a mitologia grega venha a ser mais do que apenas um
conteudo colocado num plano de aula, mas uma entrada acessivel e envolvente
para a filosofia. Com isso, espera-se que a mitologia possa servir como um meio
para introduzir o pensamento critico e o interesse filoséfico nos estudantes. De fato,
os mitos estdo repletos de narrativas complexas e simbolos que podem ser
desconstruidos e comprovados criticamente. Um exemplo seria o mito de Prometeu,
pelo qual os estudantes podem explorar temas como rebeldia contra a autoridade,
os limites do conhecimento humano e as consequéncias da inovagao, incentivando a
refletir e questionar sobre os conceitos de poder, liberdade e progresso. Assim, o
trabalho se mostra como um caminho encontrado para utilizar a riqueza das
narrativas miticas e tornar a aprendizagem da filosofia mais atraente para os

estudantes.
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APENDICE A —- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

PROF-FILO -‘@‘

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE HUMANIDADES
UNIDADE ACADEMICA DE CIENCIAS SOCIALS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

“Mitando”: Um recurso pedagégico (im)possivel? Um estudo de caso a partir da
Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Arailjo em Santa Rita-PB,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa: “Mitando”':
Um recurso pedagégico (im)possivel? Um estudo de caso a partir da Escola
Cidada Integral Maria de Lourdes Araujo em Santa Rita-PB, desenvolvido sob
responsabilidade do Professor/pesquisador .Jose Aércio dos Santos Oliveira, na Escola
Cidad3 integral Maria de Lourdes Araujo, localizado na Avenida Jodo Pessoa, 188 — Tibiri
Il Santa Rita — PB. Assumimos cumprir fielmente as diretrizes regulamentadoras
emanadas da Resolugdo CNS N° 510/2016, normativa regulatonia para as Ciencias
Humanas e Sociais (CHS) e suas normatizacbes complementares, homologadas nos
termos do Decreto de delegagdo de competénciasde 07 de abril de 2016, visando
assegurar os direitos e deveres que dizem respeito & comunidade cientifica, ao (s)
sujeito (s) da pesquisa e ao Estado.

O presente documento contém todas as informacgfes necessarias sobre a
pesquisa que estamos fazendo. Sua colaboracdo neste estudo sera de muita

importancia para nds, mas se desistir a gualquer momento, isso néo causara nenhum

)} -
prejuizo a vocé A !_,/ e

curesponsavel A N

nascido(a) e”aixo assinado(a), concordo de livre e espontanea vontade que

(pome dora estudants) SN =< "°

da pesquisa “Mitando”: Um recurso pedagogico (im)possivel? Um estudo de caso

a partir da Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Aradjo em Santa Rita-PB,
Declaro que obtive todas as informagoes necessarias, bem como todos os eventuais
esclarecimentos quanto as dividas por mim apresentadas

Estou ciente que:

Rubricas_?
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PROF-FIED @

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE HUMANIDADES
UNIDADE ACADEMICA DE CIENCIAS SOCIATS

N

]

)

A pesquisa tem como principais objetivos:

» Utilizar a mitologia como ferramenta pedagogica para introduzir os alunos
na disciplina de filosofia:

» Categorizar tematicamente o ensino de filosofia:

» Compreender, tematicamente, o contexto do ensino de filosofia na escola
publica da Paraiba;

» Especificar a proposta da introdugdo dos estudantes no universo da
filosofia por meio da mitologia.

Justificativa e procedimentos metodolégicos:

E inegavel o impacto que a mitologia tem provocado na histéria, na literatura,
na cultura e na vida de todo o mundo ocidental. Realmente, ela moldou o
mundo antigo e o mundo modemo e continua a influenciar a vida hoje. De fato,
na propna histéria, podemos dizer que a Filosofia comegou a dar razao a aquilo
que o mito ja tdo bem expressava. Portanto, € necessario pensar filosofia pela
visdo da mitologia, pois sdo duas areas de conhecimento que ndo se
confundem, mas que cada uma com 0 seu objeto de estudo, tentam explicar o
mundo e o homem de forma criativa e interessante. De fato, a mitologia pode
ser um recurso valioso para fazer com que o aluno comece a gostar de estudar
filosofia.

Para desenvolver a presente proposta de projeto, propomos uma abordagem
qualitativa / descritiva. J& enquanto procedimento, serd uma pesquisa-agao.
Essa metodologia € muito utilizada em projetos de pesquisa educacional, pois
com ela os pesquisadores em educacido estardo em condigdo de produzir
informagdes e conhecimentos de uso mais efetivo, inclusive a nivel pedagdgico.
Portanto, este tipo de pesquisa promovera acdes e transformacdes de
situagbes dentro do proprio ambiente escolar.

Nessa pesquisa s8o esperados os seguintes beneficios: conhecimento, reflexdo
e transformacdo da propria realidade escolar. J& enquanto risco: esta pesquisa
possui/;‘ wﬁ‘lﬁi‘ﬁ\p aos participantes. Porém, na aplicacdo do instrumento

Pa)

Participante/responsavel)

(Pesquisador)
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(questionario), cada participante sera informado dos riscos e beneficios da

pesquisa. Prezaremos pelo respeito aos valores culturais, sociais, morais.
religiosos e éticos.

IV) O participante tem plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma.

V) Asseguramos 0 sigilo e a privacidade, a protecéo da imagem e a néo

estigmatizagéo dos participantes, durante todas as fases da pesquisa;

Vi) Garantimos que os resultados seréao mantidos em sigilo, exceto para fins de
divulgacao cientifica,

Atestado de interesse pelo conhecimento dos resultados da pesquisa.

() Desejo conhecer 0s resultados desta pesquisa.
( ) Néao desejo conhecer os resultados desta pesquisa.

VIl) Se julgar necessario, O participante dispde de tempo para que possa refletir
sobre sua participagdo, consultando, se necessario, seus familiares ou outras
pessoas que possam ajuda-los na tomada de decisdo livre e esclarecida.

Vill) Garantimos o recebimento de uma via do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, com todas as paginas rubricadas e a posicdo de assinatura
na ultima pagina, pelo pesquisador responsavel;

IX) Caso me sinta prejudicado(a) por participar desta pesquisa, poderei recorrer ao

CEP/ HUAC - Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, rua: Dr. Carlos

Chagas, s/n, S@o José. Campina Grande- PB. E-mail: cep@huac.ufcg.edu.br/

huaccep@gmail.com, telefone: (83) 2101-5545

X) Poderei também contactar o pesquisador responsavel, por meio do enderego: Rua

Sebastido Ferreira dos Santos, n® 172, Tibiri I, Santa Rita — PB. E-mail-

aerciosan@hotmail.com, telefone (83) 98874-8347.

Santa Rita »~ PB, 16 105 12637
._ ;/

(Participante/responsavel )

(Pesqguisador)
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José Aércio dos Santos Oliveira — Matricula: 3102202209

Rubricas # (Participante/responsével )

% (Pesquisador)
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

“Mitando”: Um recurso pedagégico (im)possivel? Um estudo de caso a pa rtir da

Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Araujo em Santa Rita-PB,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa: “Mitando”
Um recurso pedagdgico (im)possivel? Um estudo de caso a partir da Escola
Cidada Integral Maria de Lourdes Araljo em Santa Rita-PB, desenvolvido sob
responsabilidade do Professor/pesquisador José Aércio dos Santos Qliveira, na Escola
Cidada integral Maria de Lourdes Aratjo, localizado na Avenida Jodo Pessoa, 188 — Tibiri
Il, Santa Rita — PB. Assumimos cumprir fielmente as diretrizes regulamentadoras
emanadas da Resolugdo CNS N° 510/2016, normativa regulatoria para as Ciéncias
Humanas e Sociais (CHS) e suas normatizagdes complementares, homologadas nos
termos do Decreto de delegagéo de competénciasde 07 de abril de 2016, visando
assegurar os direitos e deveres que dizem respeito a4 comunidade cientifica, ao (s)
sujeito (s) da pesquisa e ao Estado.

O presente documento contém todas as informagoes necessarias sobre a
pesquisa que estamos fazendo. Sua colaboragdc neste estudo sera de muita
importancia para nés, mas se desistir a qualquer momento, isso ndo causara nenhum
prejuizo a voceé,

curesporsavel A

nascido(a) em YR abaixo assinado(a), concordo de livre e espontanea vontade que

(nome dofa estudante) GGG,  ~-icipe

da pesquisa “Mitando”: Um recurso pedagégico (im)possivel? Um estudo de caso

a partir da Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Ara(jo em Santa Rita-PB.
Declaro que obtive todas as informacgdes necessarias, bem como todos os eventuais

esclarecimentos quanto as dlvidas por mim apresentadas.

Estou ciente que:

Rubricas !Panicipm tefresponsavel )
% __(Pesquisador)
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A pesquisa tem como principais objetivos:

= Utilizar a mitologia como ferramenta pedagégica para introduzir os alunos
na disciplina de filosofia;

» Categorizar tematicamente o ensino de filosofia;

« Compreender, tematicamente, o contexto do ensino de filosofia na escola
publica da Paraiba;

» Especificar a proposta da introducio dos estudantes no universo da
filosofia por meio da mitologia.

Justificativa e procedimentos metodologicos:

E inegavel o impacto que a mitologia tem provocado na histéria, na literatura,
na cultura e na vida de todo o mundo ocidental. Realmente, ela moldou o
mundo antigo e o mundo moderno e continua a influenciar a vida hoje. De fato,
na propria histéria, podemos dizer que a Filosofia comegou a dar razéo a aquilo
gue o mito ja tdo bem expressava. Portanto, é necessario pensar filosofia pela
visao da mitologia, pois sio duas areas de conhecimento gue nac se
confundem, mas que cada uma com o seu objeto de estudo, tentam explicar o
mundo e o homem de forma criativa e interessante. De fato, a mitologia pode
ser um recurso valioso para fazer com que o aluno comece a gostar de estudar
filosofia.

Para desenvolver a presente proposta de projeto, propomos uma abordagem
qualitativa / descritiva. J& enquanto procedimento, sera uma pesguisa-acao,
Essa metodologia € muito utilizada em projetos de pesquisa educacional, pois
com ela os pesquisadores em educagdo estardo em condigido de produzir
informagbes e conhecimentos de uso mais efetivo, inclusive a nivel pedagogico.
Porianto, este tipo de pesquisa promovera agbes e transformagdes de
situagdes dentro do prépric ambiente escolar.

Nessa pesquisa sdo esperados os seguintes beneficios: conhecimento, reflex@o
e transformacéo da propria realidade escolar. Ja enquanto risco: esta pesquisa
possul risco minimo aos participantes. Porém, na aplicacdo do instrumento

Rubricas-( Participante/responsével)

D e e (Pesquisador)
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(questionario), cada participante sera informado dos riscos e beneficios da

pesquisa. Prezaremos pelo respeito aos valores culturais, sociais, morais,
religiosos e éticos.

IV) O participante tem plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagéo alguma.

V) Asseguramos 0 sigilo e a privacidade, a protegdo da imagem e a nao
estigmatizagdo dos participantes, durante todas as fases da pesquisa,

Vl)  Garantimos que os resultados serdo mantidos em sigilo, exceto para fins de
divulgacao cientifica;

Atestado de interesse pelo conhecimento dos resultados da pesquisa.

( ) Desejo conhecer 0s resultados desta pesquisa.
( ) Nao desejo conhecer 0s resultados desta pesquisa

Vi) Se julgar necessario, 0 participante dispde de tempo para que possa refletir
sobre sua participagdo, consultando, se necessario, seus familiares ou outras
pessoas que possam ajuda-los na tomada de decisdo livre e esclarecida.

VIll) Garantimos o recebimento de uma via do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, com todas as paginas rubricadas e a posigao de assinatura
na Ultima pagina, pelo pesquisador responsavel;

IX) Caso me sinta prejudicado(a) por participar desta pesquisa, poderei recorrer ao

CEP/ HUAC - Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, rua: Dr. Carlos

Chagas, s/n, Séc José. Campina Grande- PB. E-mail: cep@huac.ufcg.edu.brf

huaccep@agmail.com, telefone: (83) 2101-5545.

X) Poderei tambeém contactar o pesquisador responsavel, por meio do endereco: Rua

Sebastidao Ferreira dos Santos, n° 172, Tibir I, Santa Rita — PB. E-mail-

aercigsan@hotmail.com, telefone (83) 98874-8347.

Santa Rita — PB, / /

L3
( )Participante da pesquisa /( )JResponsavel

Rubricas_x!{ﬁarucipame.f’respnnséve{)

%’ (Pesquisador)
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ﬁwﬁ?’dékw Ms SNfroy e
elsquisador reé/ponsavel pelo projeto

José Aércio dos Santos Oliveira — Matricula: 3102202209

Rubricas _( Participante/responsdvel)

‘Cﬁ.é;{l’esquisadm )
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_@Cﬁl Pesquisador)
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

“Mitando”: Um recurso pedagdgico (im)possivel? Um estudo de caso a partir da

Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Arajo em Santa Rita-PB

Vocé estéd sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa: “Mitando”:
Um recurso pedagdgico (im)possivel? Um estudo de caso a partir da Escola
Cidada Integral Maria de Lourdes Aratjo em Santa Rita-PB, desenvolvido sob
responsabilidade do Professor/pesquisador José Aércio dos Santos Qliveira, na Escola
Cidada integral Maria de Lourdes Araujo, localizado na Avenida Joao Pessoa, 188 — Tibiri
Il, Santa Rita — PB. Assumimos cumprir fielmente as diretrizes regulamentadoras
emanadas da Resolugdo CNS N° 510/2016, normativa regulatoria para as Ciéncias
Humanas e Sociais (CHS) e suas normatizagdes complementares, homologadas nos
termos do Decreto de delegagdo de competénciasde 07 de abril de 2016, visando
assegurar os direitos e deveres que dizem respeito a2 comunidade cientifica, ao (s)
sujeito (s) da pesquisa e ao Estado.

O presente documento contém todas as informagdes necesséarias sobre a
pesquisa que estamos fazendo. Sua colaboragdo neste estudo serd de muita
importéncia para nés, mas se desistir a qualquer momento, isso ndo causaré nenhum
prejuizo a vocé. N S

EufResponsével.‘__
nascido(a) em_,.abgixo assinado(a), concordo de livre e espontanea vontade que
(nome do/a estudante) _participe
da pesquisa “Mitando”: Um recurso pedagdgico (im)possivel? Um estudo de caso
a partir da Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Araijo em Santa Rita-PB.
Declaro que obtive todas as informacdes necessérias, bem como todos os eventuais
esclarecimentos quanto &s dlvidas por mim apresentadas.

Estou ciente que:

' i ; .
(Dartimnantalracnanodual i

.
Ruhrirac o
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1)

A pesquisa tem como principais objetivos:

« Utilizar a mitologia como ferramenta pedagégica para introduzir os alunos
na disciplina de filosofia;

o (Categorizar tematicamente o ensino de filosofia;

« Compreender, tematicamente, o contexto do ensino de filosofia na escola
publica da Paraiba;

» Especificar a proposta da introdugéo dos estudantes no universo da
filosofia por meio da mitologia.

Justificativa e procedimentos metodolégicos:

E inegavel o impacto que a mitologia tem provocado na historia, na literatura,
na cultura e na vida de todo o mundo ocidental. Realmente, ela moldou o
mundo antigo e 0 mundo moderno e continua a influenciar a vida hoje. De fato,
na propria historia, podemos dizer que a Filosofia comegou a dar razéo a aquilo
que o mito ja t3o bem expressava. Portanto, é necessario pensar filosofia pela
visao da mitologia, pois sdo duas areas de conhecimento que ndo se
confundem, mas que cada uma com o seu objeto de estudo, tentam explicar o
mundo e o homem de forma criativa e interessante. De fato, a mitologia pode
ser um recurso valioso para fazer com que o aluno comece a gostar de estudar
filosofia.

Para desenvolver a presente proposta de projeto, propomos uma abordagem
qualitativa / descritiva. Ja enquanto procedimento, sera uma pesquisa-agao.
Essa metodologia € muito utilizada em projetos de pesquisa educacional, pois
com ela os pesquisadores em educagdo estardo em condigdo de produzir
informagdes e conhecimentos de uso mais efetivo, inclusive a nivel pedagogico.
Portanto, este tipo de pesquisa promoverd acgdes e transformacbes de
situagbes dentro do proprio ambiente escolar.

Nessa pesquisa sao esperados os seguintes beneficios: conhecimento, reflexéo
e transformac8o da prépria realidade escolar. Ja enquanto risco: esta pesquisa

possui risco minimo aos participantes. Porém, na aplicagdo do instrumento

Rubri c-asL{ Participante/responsavel)

-ﬁif (Pesquisador)
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(questionaric), cada participante sera informado dos riscos e beneficios da

pesquisa. Prezaremos pelo respeito aos valores culturais, sociais, morais.
religiosos e éticos.

IV) O participante tem plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagéo alguma.

V)  Asseguramos o sigilo e a privacidade, a protegdo da imagem e a ndo
estigmatizag@o dos participantes, durante todas as fases da pesquisa;

Vl)  Garantimos que os resultados serdo mantidos em sigilo, exceto para fins de
divulgacdo cientifica;

Atestado de interesse pelo conhecimento dos resultados da pesquisa.

(x) Desejo conhecer os resultados desta pesquisa.
() Nao desejo conhecer os resultados desta pesquisa.

VIl)  Se julgar necessario, o participante dispde de tempo para gue possa refletir
sobre sua participagdo, consultando, se necessario, seus familiares ou outras
pessoas que possam ajuda-los na tomada de decisio livre e esclarecida.

VIll) Garantimos o recebimento de uma via do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, com todas as paginas rubricadas e a posicao de assinatura
na ultima pagina, pelo pesquisador responsavel;

IX) Caso me sinta prejudicado(a) por participar desta pesquisa, poderei recorrer ao

CEP/ HUAC - Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, rua: Dr. Carlos

Chagas, s/n, Sdo José. Campina Grande- PB. E-mail: cep@huac.ufeg.edu.brf

huaccep@gmail.com, telefone: (83) 2101-5545,

X) Poderei também contactar o pesquisador responsavel, por meio do enderego: Rua

Sebastido Ferreira dos Santos, n° 172, Tibiri Il, Santa Rita — PB. E-mail-

aerciosan@hotmail.com, telefone (83) 98874-8347.

SantaRita-PB,_.0Q /05 [a0a2

i
i

( )Participante d‘a'pesquisa!( JResponsavel

Ruhbrinac o ‘ g L R Y e E o
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= ms%’,‘éf’z @[S SWpS Blinry.
“Pe\‘squisador reﬁonsével pelo projeto
José Aércio dos Santos Oliveira — Matricula: 3102202209

Rubricas ¢+ ; (Participante/responsavel )

Qﬁ.é" (Pesquisador)
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

“Mitando”: Um recurso pedagogico (im)possivel? Um estudo de caso a partir da

Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Aratjo em Santa Rita-PB,

Vocé estd sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa: “Mitando™:
Um recurso pedagdgico (im)possivel? Um estudo de caso a partir da Escola
Cidada Integral Maria de Lourdes AralGjo em Santa Rita-PB, desenvolvido sob
responsabilidade do Professor/pesquisador José Aércio dos Santos Oliveira, na Escola
Cidada integral Maria de Lourdes Araujo, localizado na Avenida Joéo Pessoa, 188 — Tibiri
I, Santa Rita — PB. Assumimos cumprir fielmente as diretrizes regulamentadoras
emanadas da Resolugdo CNS N° 510/2016, normativa regulatéria para as Ciéncias
Humanas e Sociais (CHS) e suas normatizacdes complementares, homologadas nos
termos do Decreto de delegacdo de competénciasde 07 de abril de 2016, visando
assegurar os direitos e deveres que dizem respeito & comunidade cientifica, ao (s)
sujeito (s) da pesquisa e ao Estado.

O presente documento contém todas as informagBes necessarias sobre a
pesquisa que estamos fazendo. Sua colaboragdo neste estudo sera de muita
importancia para nés, mas se desistir a qualquer momento, isso ndo causara nenhum
prejuizo a vocé.

EuResponsavel, NN,

nascido(a) em NIl abaixo assinado(a), concordo de livre e espontanea vontade que

(nome dofa estudante) NN, --cie

da pesquisa “Mitando”: Um recurso pedagogico (im)possivel? Um estudo de caso
a partir da Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Aradjo em Santa Rita-PB.
Declaro que obtive todas as informagdes necessarias, bem como todos os eventuais

esclarecimentos quanto as dlvidas por mim apresentadas.

Estou ciente que:

L W SR SR m Matlalmambndeanmannfeal L
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A pesquisa tem como principais objetivos:

= Utilizar a mitologia como ferramenta pedagégica para introduzir os alunos
na disciplina de filosofia;

» Categorizar tematicamente o ensino de filosofia;

» Compreender, tematicamente, o contexto do ensino de filosofia na escola
publica da Paraiba;

» Especificar a proposta da introdugdo dos estudantes no universo da
filosofia por meio da mitologia.

Justificativa e procedimentos metodolégicos:

E inegavel o impacto que a mitologia tem provocado na histéria, na literatura,
na cultura e na vida de todo o mundo ocidental. Realmente, ela moldou o
mundo antigo e 0 mundo moderno e continua a influenciar a vida hoje. De fato,
na propria histéria, podemos dizer que a Filosofia comegou a dar razo a aquilo
que o mito j& tAo bem expressava. Portanto, é necessario pensar filosofia pela
vis@o da mitologia, pois sdo duas areas de conhecimento que ndo se
confundem, mas que cada uma com o seu objeto de estudo, tentam explicar o
mundo e 0 homem de forma criativa e interessante. De fato, a mitologia pode
ser um recurso valioso para fazer com que o aluno comece a gostar de estudar
filosofia.

Para desenvolver a presente proposta de projeto, propomos uma abordagem
qualitativa / descritiva. Ja enquanto procedimento, seréd uma pesquisa-acéo.
Essa metodologia & muito utilizada em projetos de pesquisa educacional, pois
com ela os pesquisadores em educacdo estardo em condicdo de produzir
informagdes e conhecimentos de uso mais efetivo, inclusive a nivel pedagogico.
Portanto, este tipo de pesquisa promovera acles e transformagdes de
situagbes dentro do proprio ambiente escolar,

Nessa pesquisa sao esperados os seguintes beneficios: conhecimento, reflexdo
e transformacéo da propria realidade escolar, Ja enquanto risco: esta pesquisa
possui risco minimo aos participantes. Porém, na aplicagdo do instrumento

I{uhricasgﬂ’a rlicipante/responsdvel )

Cﬁ—{’ (Pesquisador)
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(questionario), cada participante sera informado dos riscos e beneficios da
pesquisa. Prezaremos pelo respeito aos valores culturais, sociais, morais,
religiosos e éticos.

IV) O participante tem plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagéo alguma.

V) Asseguramos o sigilo e a privacidade, a protegdo da imagem e a nao

estigmatizacao dos participantes, durante todas as fases da pesquisa,

Vl)  Garantimos que os resultados serdo mantidos em sigilo, exceto para fins de
divulgacéo cientifica;

Atestado de interesse pelo conhecimento dos resultados da pesquisa.

,‘M'\Deseio conhecer os resultados desta pesquisa.
( ) Néo desejo conhecer os resultados desta pesquisa.

VIl) Se julgar necessario, o participante dispbe de tempo para que possa refletir
sobre sua participag@o, consultando, se necessario, seus familiares ou outras
pessoas que possam ajuda-los na tomada de decisao livre e esclarecida.

VIl) Garantimos o recebimento de uma via do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, com todas as paginas rubricadas e a posicdo de assinatura
na ultima pagina, pelo pesquisador responsavel;

IX) Caso me sinta prejudicado(a) por participar desta pesquisa, poderei recorrer ao

CEP/ HUAC - Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, rua: Dr. Carlos

Chagas, s/n, Sao José. Campina Grande- PB. E-mail: cep@huac.ufcg.edu.br/

huaccep@gmail.com, telefone: (83) 2101-5545.

X) Poderei também contactar o pesquisador responsavel, por meio do enderego: Rua

Sebastidao Ferreira dos Santos, n° 172, Tibiri Il, Santa Rita — PB. E-mail-

aerciosan@hotmail.com, telefone (83) 98874-8347.

Santa Rita-PB,_ ©3/058/ 202 T

¥
)Participante da pesquisa /( )Responsavel

Diihiimnn - Dartirinantalraennnegusl b
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esqu:sador rgsponsavel pelo projeto
José Aércio dos Santos Oliveira — Matricula: 3102202209

Rubricas ¢ (Participante/responsavel)

Ciﬁz (Pesquisador)
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVREE ESCLARECIDO (TCLE)

«“Mitando”: Um recurso pedagogico (im)possivel? Um estudo de caso a partir da

Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Aralijo em Santa Rita-PB,

Vocé estd sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa. “Mitando”:
Um recurso pedagégico (im)possivel? Um estudo de caso a partir da Escola
Cidada Integral Maria de Lourdes Aratjo em Santa Rita-PB desenvolvido sob
responsabilidade do Professor/pesquisador José Aércio dos Santos Oliveira, na Escola
Cidada integral Maria de Lourdes Aralijo, localizado na Avenida Jodo Pessoa, 188 — Tibiri
Il Santa Rita — PB. Assumimos cumprir fielmente as diretnzes regulamentadoras
emanadas da Resolugdo CNS N° 510/2016, normativa regulatéria para as Ciéncias
Humanas e Sociais (CHS) e suas normatizagoes complementares, homologadas nos
termos do Decreto de delegagdo de competénciasde 07 de abril de 2016, visando
assegurar os direitos e deveres que dizem respeito & comunidade cientifica, ac (s)
sujeito (s) da pesquisa e ao Estado.

O presente documento contém todas as informacbes necessarias sobre a
pesquisa que estamos fazendo. Sua colaboragdo neste estudo sera de muita
importdncia para nos, mas se desistir a gualquer momento, 1880 N&o causara nenhum
prejuizo a voce

curesporsével . ST,
nascido(a) em‘-abaixo assinado(a), concordo de livre e espontanea vontade que
(nome dola estudante) #parﬁcipe
da pesquisa “Mitando”: Um recurso pedagobgico (im)possivel? Um estudo de caso
a partir da Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Araljo em Santa Rita-PB.
Declaro que obtive todas as informagdes necessarias, bem como todos os eventuais

esclarecimentos quanto as dividas por mim apresentadas.

Estou ciente que:
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)] A pesquisa tem como principais objetivos:

» _ Utilizar a mitologia como ferramenta pedagégica para introduzir os alunos
na disciplina de filosofia;

» Categorizar tematicamente o ensino de filosofia:

» Compreender, tematicamente, o contexto do ensino de filosofia na escola
publica da Paraiba:

* Especificar a proposta da introdugéo dos estudantes no universo da
filosofia por meio da mitologia.

) Justificativa e procedimentos metodolégicos:

E inegavel o impacto que a mitologia tem provocado na histéria, na literatura,
na cultura e na vida de todo o mundo ocidental. Realmente, ela moldou o
mundo antigo e 0 mundo moderno e continua a influenciar a vida hoje. De fato,
na propria historia, podemos dizer que a Filosofia comegou a dar razdo a aquilo
gue o mito j& tdo bem expressava. Portanto, é necessario pensar filosofia pela
visdo da mitologia, pois s&o duas 4reas de conhecimento gue ndo se
confundem, mas que cada uma com o seu objeto de estudo, tentam explicar o
mundo e o homem de forma criativa e interessante. De fato, a mitologia pode
ser um recurso valioso para fazer com que o aluno comece a gostar de estudar
filosofia.
Para desenvolver a presente proposta de projeto, propomos uma abordagem
qualitativa / descritiva. Ja enquanto procedimento, serd uma pesguisa-agio.
Essa metodologia & muito utilizada em projetos de pesquisa educacional, pois
com ela os pesquisadores em educagdo estardo em condigdo de produzir
informagbes e conhecimentos de uso mais efetivo, inclusive a nivel pedagégico.
Portanto, este tipo de pesquisa promovera agdes e transformagdes de
situagbes dentro do proprio ambiente escolar.
) Nessa pesquisa sdo esperados os seguintes beneficios: conhecimento, reflexdo
e transformacéo da prépria realidade escolar. Ja enquanto risco: esta pesquisa
. possui rlsco miq{mo aos participantes. Porém,\na aplicagao “do ipstrumento

Rubricas (Participante/responsavel)

(Pesquisador)
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(questionario), cada participante sera informado dos riscos e beneficios da

pesquisa. Prezaremos pelo respeito aos valores culturais, sociais, morais,
religiosos e éticos.

IV) O participante tem plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penaliza¢éo alguma,

V) Asseguramos o sigilo e a privacidade, a protecéo da imagem e a nao

estigmatizacao dos participantes, durante todas as fases da pesquisa;

Vl)  Garantimos que os resultados serdo mantidos em sigilo, exceto para fins de
divulgacao cientifica;

Atestado de interesse pelo conhecimento dos resultados da pesquisa.

(> Desejo conhecer os resultados desta pesquisa.
( ) Nac desejo conhecer os resultados desta pesquisa.

Vil) Se julgar necessario, o participante dispbe de tempo para que possa refletir
sobre sua participacé@o, consultando, se necessario, seus familiares ou outras
pessoas que possam ajuda-los na tomada de deciséo livre e esclarecida.

Vill) Garantimos o recebimento de uma via do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, com todas as paginas rubricadas e a posigdo de assinatura
na ultima pagina, pelo pesquisador responsavel,

IX) Caso me sinta prejudicado(a) por participar desta pesquisa, poderei recorrer ao

CEP/ HUAC - Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, rua: Dr. Carlos

Chagas, s/n, S@o José. Campina Grande- PB. E-mail: cep@huac ufcg.edu.br/

huaccep@gmail.com, telefone: (83) 2101-5545.

X) Poderei também contactar o pesquisador responsével, por meio do enderego; Rua

Sebastido Ferreira dos Santos, n® 172, Tibiri Il, Santa Rita - PB. E-mail-

aerciosan@hotmail.com, telefone (83) 98874-8347.

Santa Rita — PB,_ E 09,2033
(><Participante da pesquisa /( )Res%nsével !
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PR l‘é/z‘*b’ Ao oS Ghvod.
?qu uisador reéponsavel pelo projeto

José Aércio dos Santos Oliveira — Matricula: 3102202209

Rubricas !Participamef’res;:msé\:e!) N AN

— e

ﬁl Pesquisador)
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

“Mitando”: Um recurso pedagogico (im)possivel? Um estudo de caso a partir da
Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Araljo em Santa Rita-PB,

Vocé estad sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa: “Mitando”:
Um recurso pedagoégico (im)possivel? Um estudo de caso a partir da Escola
Cidada Integral Maria de Lourdes Araljo em Santa Rita-PB, desenvolvido sob
responsabilidade do Professor/pesquisador José Aércio dos Santos Oliveira, na Escola
Cidada integral Maria de Lourdes Araijo, localizado na Avenida Jodo Pessoa, 188 — Tibiri
Il, Santa Rita = PB. Assumimos cumprir fielmente as diretrizes regulamentadoras
emanadas da Resolucdo CNS N° 510/2016, normativa regulatéria para as Ciéncias
Humanas e Sociais (CHS) e suas normatizagbes complementares, homologadas nos
termos do Decreto de delegacdo de competénciasde 07 de abril de 2016, visando
assegurar os direitos e deveres que dizem respeito @ comunidade cientifica, ao (s)
sujeito (s) da pesquisa e ao Estado.

O presente documento contém todas as informacdes necessarias sobre a
pesquisa que estamos fazendo. Sua colaboragdo neste estudo serd de muita
importancia para nés, mas se desistir a qualquer momento, isso ndo causara nenhum
prejuizo a voce.

EuResponsavel, ST
nascido(a) em _/ |  abaixo assinado(a), concordo de livre e espontanea vontade que
(nome dofa estudante) M_pamclpe

da pesquisa “Mitando”: Um recurso pedagégico (im)possivel? Um estudo de caso
a partir da Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Aradjo em Santa Rita-PB.
Declaro que obtive todas as informagdes necessérias, bem como todos os eventuais

esclarecimentos quanto as dividas por mim apresentadas

Estou ciente que:

199
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A pesquisa tem como principais objetivos:

* Utilizar a mitologia como ferramenta pedagégica para introduzir os alunos
na disciplina de filosofia;

« Categorizar tematicamente o ensino de filosofia;

» Compreender, tematicamente, o contexto do ensino de filosofia na escola
publica da Paraiba;

* Especificar a proposta da introdugéo dos estudantes no universo da
filosofia por meio da mitologia.

Justificativa e procedimentos metodolégicos:

E inegavel o impacto que a mitologia tem provocado na histéria, na literatura,
na cultura e na vida de todo o mundo ocidental. Realmente, ela moldou o
mundo antigo e o mundo modermno e continua a influenciar a vida hoje. De fato,
na propria historia, podemos dizer que a Filosofia comegou a dar razéo a aquile
que o mito ja tdo bem expressava. Portanto, é necessario pensar filosofia pela
visdo da mitologia, pois sdo duas areas de conhecimento que ndo se
confundem, mas que cada uma com o seu objeto de estudo, tentam explicar o
mundo e o homem de forma criativa e interessante. De fato, a mitologia pode
ser um recurso valioso para fazer com que o aluno comece a gostar de estudar
filosofia.

Para desenvolver a presente proposta de projeto, propomos uma abordagem
qualitativa / descritiva. Ja enquanto procedimento, serd uma pesquisa-agéo.
Essa metodologia é muito utilizada em projetos de pesquisa educacional, pois
com ela os pesquisadores em educagdo estardo em condigdo de produzir
informagdes e conhecimentos de uso mais efetivo, inclusive a nivel pedagagico.
Portanto, este tipo de pesquisa promoverad agdes e transformagdes de
situagdes dentro do proprio ambiente escolar.

Nessa pesquisa sdo esperados os seguintes beneficios: conhecimento, reflexdo
e transformacéo da propria realidade escolar. Ja enquanto risco: esta pesquisa
possui risco minimo aos participantes. Porém, na aplicagdo do instrumento

Rubricas & (Participante/responsével)

(CB{;“'—-—- (Pesquisador)
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(questionario), cada participante sera informado dos riscos e beneficios da

pesquisa. Prezaremos pelo respeito aos valores culturais, sociais, morais,
religiosos e éticos.

IV) O participante tem plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagéo alguma.

V)  Asseguramos o sigilo e a privacidade, a proteg@o da imagem e 2 néao

estigmatizagdo dos participantes, durante todas as fases da pesquisa,

VI  Garantimos que os resultados serdo mantidos em sigilo, exceto para fins de
divulgacao cientifica;

Atestado de interesse pelo conhecimento dos resultados da pesquisa.

() Desejo conhecer os resultados desta pesquisa.
( ) Nao desejo conhecer os resultados desta pesquisa.

VIl) Se julgar necessario, o participante dispbe de tempo para que possa refletir
sobre sua participagdo, consultando, se necessario, seus familiares ou outras
pessoas que possam ajuda-los na tomada de deciséo livre e esclarecida

VIll) Garantimos o recebimento de uma via do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, com todas as paginas rubricadas e a posicao de assinatura
na Gltima pagina, pelo pesquisador responsavel;

IX) Caso me sinta prejudicado(a) por participar desta pesquisa, poderei recorrer a0

CEP/ HUAC - Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, rua: Dr. Carlos

Chagas, s/n, S0 José. Campina Grande- PB. E-mail: cep@huac.ufcg.edu.br/

huaccep@gmail.com, telefone: (83) 2101-5545.

X) Poderei também contactar o pesquisador responsavel, por meio do endere¢o: Rua

Sebastidio Ferreira dos Santos, n® 172, Tibiri I, Santa Rita — PB. E-mail-

aerciosan@hotmail.com, telefone (83) 98874-8347.

Santa Rita—PB_16 105 | Q023 |

( © )Participante da pesquisa /( )Responsavel

I

w4 _.||.__L:_._.\..A,..'...-....,...r'v.al\
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{ ~JO /(z’mu IS SHppS BHUEe .
Pesquisador reséonsavel pelo projeto

Joseé Aércio dos Santos Oliveira — Matricula: 3102202209

i

Rubr[ca.u-( Participante/responsavel)

L

‘éﬁa-r?- (Pesquisador)
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

“Mitando”: Um recurso pedagégico (im)possivel? Um estudo de caso a partir da
Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Ara(jo em Santa Rita-PB,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa: “Mitando™:
Um recurso pedagégico (im)possivel? Um estudo de caso a partir da Escola
Cidada Integral Maria de Lourdes Araijo em Santa Rita-PB, desenvolvido sob
responsabilidade do Professor/pesquisador José Aércio dos Santos Oliveira, na Escola
Cidada integral Maria de Lourdes Arajo, localizado na Avenida Jo2o Pessoa, 188 — Tibiri
I, Santa Rita - PB. Assumimos cumprir fielmente as diretrizes regulamentadoras
emanadas da Resolugdo CNS N° 510/2016, normativa regulatéria para as Ciéncias
Humanas e Sociais (CHS) e suas normatizagdes complementares, homologadas nos
termos do Decreto de delegagdo de competénciasde 07 de abril de 2016, visando
assegurar os direitos e deveres que dizem respeito & comunidade cientifica, ao (s)
sujeito (8) da pesquisa e ao Estado.

O presente documento contém todas as informagdes necessérias sobre a
pesquisa que estamos fazendo. Sua colaboragdo neste estudo sera de muita
importancia para nos, mas se desistir a qualquer momento, isso néo causara nenhum
prejuizo a vocé

Eu!Responsével‘!

d ¢ &, 5
nascido(a) er"lF abaixo assinado(a), concordo de livre e espontanea vontade que

participe

(nome do/a estudante) 4§
da pesquisa "Mitando’:: Um recurso pedagogico (in%)poasivel? Um estudo de caso
a partir da Escola Cidadd Integral Maria de Lourdes Araijo em Santa Rita-PB.
Declaro que obtive todas as informagBes necessarias, bem como todos 0s gventuais

esclarecimentos quanto as ddvidas por mim apresentadas.

Estou ciente que:
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A pesquisa tem como principais objetivos:

» Utilizar a mitologia como ferramenta pedagégica para introduzir os alunos
na disciplina de filosofia,

« Categorizar tematicamente o ensino de filosofia;

« Compreender, tematicamente, o contexto do ensino de filosofia na escola
publica da Paraiba;

» Especificar a proposta da introdug8o dos estudantes no universo da
filosofia por meio da mitologia.

Justificativa e procedimentos metodolégicos:

E inegavel o impacto que a mitologia tem provocado na histéria, na literatura,
na cultura e na vida de todo o mundo ocidental. Realmente, ela moidou o
mundo antigo e o mundo moderno e continua a influenciar a vida hoje. De fato,
na propria historia, podemos dizer que a Filosofia comegou a dar razéo a aquilo
que o mito ja tdo bem expressava. Portanto, é necessario pensar filosofia pela
visdo da mitologia, pois sdo duas &reas de conhecimento que ndo se
confundem, mas que cada uma com o seu objeto de estudo, tentam explicar o
mundo e o homem de forma criativa e interessante. De fato, a mitologia pode
ser um recurso valioso para fazer com que o aluno comece a gostar de estudar
filosofia.

Para desenvolver a presente proposta de projeto, propomos uma abordagem
qualitativa / descritiva, J& enquanto procedimento, serd uma pesquisa-acdo.
Essa metodologia € muito utilizada em projetos de pesquisa educacional, pois
com ela os pesquisadores em educagdo estardo em condigo de produzir
informagBes e conhecimentos de uso mais efetivo, inclusive a nivel pedagégico.
Portanto, este tipo de pesquisa promovera agbes e transformagdes de
situacdes dentro do proprio ambiente escolar.

Nessa pesquisa sdo esperados os seguintes beneficios: conhecimento, reflexio
e transformacgéo da prépria realidade escolar. Ja enquanto risco: esta pesquisa
possui risco minimo aos participantes. Porém, na aplicacdo do instrumento

Rubrieas ! (Participante/responsavel }

% (Pesquisador)

/
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Pesquisador responsavel pelo projeto
José Aércio dos Santos Oliveira — Matricula: 3102202209

Rubhcas._{?aﬂiuipan te/responsavel)

¥
———

“‘“j@:-_‘ (Pesquisador)
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(questionario), cada participante sera informado dos riscos e beneficios da

pesquisa. Prezaremos pelo respeito aos valores culturais, sociais, morais,
religiosos e éticos.

IV) O participante tem plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma,

V) Asseguramos o sigilo e a privacidade, a protecdo da imagem e a néo

estigmatizagéo dos participantes, durante todas as fases da pesquisa;

Vl)  Garantimos que os resultados serdo mantidos em sigilo, exceto para fins de
divulgagao cientifica;

Atestado de interesse pelo conhecimento dos resultados da pesquisa.

{X) Desejo conhecer os resultados desta pesquisa.
( ) Néo desejo conhecer os resultados desta pesquisa.

VIl)  Se julgar necessério, o participante dispde de tempo para que possa refletir
sobre sua participagdo, consultando, se necessario, seus familiares ou outras
pessoas que possam ajuda-los na tomada de deciséo livre e esclarecida.

VIIl) Garantimos o recebimento de uma via do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, com todas as paginas rubricadas e a posigao de assinatura
na ultima pagina, pelo pesquisador responsavel:

IX) Caso me sinta prejudicado(a) por participar desta pesquisa, poderei recorrer ao

CEP/ HUAC - Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, rua: Dr. Carlos

Chagas, s/n, S&o José. Campina Grande- PB. E-mail: cep@huac.ufcg.edu.br/

huaccep@gmail.com, telefone: (83) 2101-5545.

X) Poderei também contactar o pesquisador responsavel, por meio do endereco: Rua

Sebastido Ferreira dos Santos, n° 172, Tibii I, Santa Rita — PB. E-mail-

aerciosan@hotmail.com, telefone (83) 98874-8347.

Santa Rita - PB, / /

/

()Participante da pesquisa /( ”)Responsavel

Rnhrirm- {Parti rinunta/racnnnodual |
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

“Mitando”: Um recurso pedagégico (im)possivel? Um estudo de caso a partir da
Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Araiijo em Santa Rita-PB,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesguisa: “Mitando™
Um recurso pedagdgico (im)possivel? Um estudo de caso a partir da Escola
Cidadd Integral Maria de Lourdes Aralijo em Santa Rita-PB, desenvolvido sob
responsabilidade do Professor/pesquisador José Aércio dos Santos Oliveira, na Escola
Cidad integral Maria de Lourdes Araujo, localizado na Avenida Jo&o Pessoa, 188 — Tibir
I, Santa Rita — PB. Assumimos cumprir fielmente as diretrizes regulamentadoras
emanadas da Resolugdo CNS N° §10/2016, normativa regulatéria para as Ciéncias
Humanas e Sociais (CHS) e suas normatizacbes complementares, homologadas nos
termos do Decreto de delegacdo de competénciasde 07 de abril de 2016, visando
assegurar os direitos e deveres que dizem respeito a comunidade cientifica, ao (8)
sujeito (s) da pesquisa e ao Estado.

O presente documento contém todas as informagBes necessarias sobre a
pesquisa que estamos fazendo. Sua colaboragdo neste estudo sera de muita
importancia para nds, mas se desistir a qualquer momento, isso ndo causaré nenhum

prejuizo a voce. . ( _, |

EuResponsavel S

nascido(a)em _/ [ , abaixo assinado(a), concordo de livre e espontanea vontade que
(nome do/a estudante) x . | participe
da pesquisa “Mitando”: Um recurso pedagégico (im)possivel? Um estudo de caso
a partir da Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Aradjo em Santa Rita-PB.
Declaro que obtive todas as informagdes necessérias, bem como todos os eventuais

esclarecimentos quanto as duvidas por mim apresentadas.

Estou ciente que:
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A pesquisa tem como principais objetivos:

* Utilizar a mitologia como ferramenta pedagégica para introduzir os alunos
na disciplina de filosofia;

« Categorizar tematicamente o ensino de filosofia:

» Compreender, tematicamente, o contexto do ensino de filosofia na escola
publica da Paraiba;

» Especificar a proposta da introdugéo dos estudantes no universo da
filosofia por meio da mitologia.

Justificativa e procedimentos metodolégicos:

E inegavel o impacto que a mitologia tem provocado na histéria, na literatura,
na cultura e na vida de todo o mundo ocidental. Realmente, ela moldou o
mundo antigo @ 0 mundo moderno e continua a influenciar a vida hoje. De fato,
na propria histéria, podemos dizer que a Filosofia comegou a dar razéo a aquilo
que o mito ja to bem expressava. Portanto, é necessario pensar filosofia pela
visdo da mitologia, pois sdo duas areas de conhecimento gque n&o se
confundem, mas que cada uma com o seu objeto de estudo, tentam explicar o
mundo e o homem de forma criativa e interessante. De fato, a mitologia pode
ser um recurso valioso para fazer com que o aluno comece a gostar de estudar
filosofia.

Para desenvolver a presente proposta de projeto, propomos uma abordagem
qualitativa / descritiva. Ja enquanto procedimento, serd uma pesquisa-agdo.
Essa metodologia & muito utilizada em projetos de pesquisa educacional, pois
com ela os pesquisadores em educacdo estardo em condigdo de produzir
informagOes e conhecimentos de uso mais efetivo, inclusive a nivel pedagdgico.
Portanto, este tipo de pesquisa promovera acdes e transformagfes de
situagbes dentro do proprio ambiente escolar,

Nessa pesquisa s@o esperados os seguintes beneficios: conhecimento, reflexio
e transformacdo da propria realidade escolar. J4 enquanto risco: esta pesquisa
possui risco minimo aos participantes. Porém, na aplicagdo do instrumento

+

Rubricas ! Participante/responsdvel)

%— (Pesquisador)
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(questionario), cada participante sera informado dos riscos e beneficios da

pesquisa. Prezaremos pelo respeito aos valores culturais, sociais, morais,
religiosos e éticos.

IV) O participante tem plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagao alguma.

V)  Asseguramos o sigilo e a privacidade, a protecéo da imagem e a néo
estigmatizagdo dos participantes, durante todas as fases da pesquisa;

VI  Garantimos que os resultados serdo mantidos em sigilo, exceto para fins de
divulgacgdo cientifica;

Atestado de interesse pelo conhecimento dos resultados da pesguisa.

(«) Desejo conhecer os resultados desta pesquisa.
( ) Nao desejo conhecer os resultados desta pesquisa.

Vi) Se julgar necessério, o participante dispde de tempo para que possa refletir
sobre sua participagfo, consultando, se necessario, seus familiares ou outras
pessoas que possam ajuda-los na tomada de deciséo livre e esclarecida.

VIl) Garantimos o recebimento de uma via do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, com todas as paginas rubricadas ¢ a posicdo de assinatura
na tltima pagina, pelo pesquisador responsavel;

IX) Caso me sinta prejudicado(a) por participar desta pesquisa, poderei recorrer ao

CEP/ HUAC - Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, rua: Dr. Carlos

Chagas, s/n, Sdo José. Campina Grande- PB. E-mail: cep@huac.ufcg.edu br/

huaccep@gmail.com, telefone: (83) 2101-5545.

X) Poderei também contactar o pesquisador responsavel, por meio do endereco: Rua

Sebastido Ferreira dos Santos, n° 172, Tibiri I, Santa Rita - PB. E-mail-

aerciosan@hotmail.com, telefone (83) 98874-8347.

Santa Rita - PB, /5 b Jost 2022
) - =

L4
( )Participante da pesquisa /(x )Responsavel
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n]ee?’,zé}zgp A0S SA93 gliaey.
LPquuisador rééponséve! pelo projeto

José Aércio dos Santos Oliveira — Matricula: 3102202209

Rubricas -arti cipante/responsavel )

ﬁ#ﬁ;‘ (Pesquisador)
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

“Mitando”: Um recurso pedagégico (im)possivel? Um estudo de caso a partir da

Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Araujo em Santa Rita-PB,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa: “Mitando™:
Um recurso pedagégico (im)possivel? Um estudo de caso a partir da Escola
Cidada Integral Maria de Lourdes Araijo em Santa Rita-PB, desenvolvido sob
responsabilidade do Professor/pesquisador José Aércio dos Santos Oliveira, na Escola
Cidadé integral Maria de Lourdes Aratjo, localizado na Avenida Jo&o Pessoa, 188 — Tibirl
Il Santa Rita — PB. Assumimos cumprir fielmente as diretrizes regulamentadoras
emanadas da Resolugdo CNS N° 510/2016, normativa regulatéria para as Ciéncias
Humanas e Sociais (CHS) e suas normatizagdes complementares, homologadas nos
termos do Decreto de delegagdo de competénciasde 07 de abril de 2016, visando
assegurar os direitos e deveres que dizem respeito & comunidade cientifica, ao (s)
sujeito (s) da pesquisa e ao Estado. F

O presente documento contém todas as informagbes necessarias sobre a
pesquisa que estamos fazendo. Sua colaboragdo neste estudo sera de muita
importéncia para nds, mas se desistir a qualquer momento, isso néo causara nenhum
prejuizo a voceé. =

curesponsivel

nascido(a) em!naixo assinado(a), concordo de livre e esponténea vontade que

»

(nome dola estudante) « participe
da pesquisa “Mitando”: Um recursot’bedagdgic{o (im)possivel?-"Um estudo de caso
a partir da Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Aradjo em Santa Rita-PB.
Declaro que obtive todas as informagdes necessarias, bem como todos os eventuais

esclarecimentos quanto as dividas por mim apresentadas.

Estou ciente que:

f?‘\x‘ A,-i'.,.:.f[n/r.. SR
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) A pesquisa tem como principais objetivos:

¢ Utilizar a mitologia como ferramenta pedagogica para introduzir os alunos
na disciplina de filosofia:

+» Categorizar tematicamente o ensino de filosofia;

» Compreender, tematicamente, o contexto do ensino de filosofia na escola
publica da Paraiba;

« Especificar a proposta da introdugdo dos estudantes no universo da
filosofia por meio da mitologia.

) Justificativa e procedimentos metodolégicos:

E inegével o impacto que a mitologia tem provocado na histéria, na literatura,
na cultura e na vida de todo o mundo ocidental. Realmente, ela moldou o
mundo antigo e o mundo moderno e continua a influenciar a vida hoje. De fato,
na propria histéria, podemos dizer que a Filosofia comegou a dar razao a aquilo
que o mito ja tdo bem expressava. Portanto, & necessério pensar filosofia pela
visBo da mitologia, pols s@o duas areas de conhecimento que ndo se
confundem, mas que cada uma com o seu objeto de estudo, tentam explicar o
mundo e o homem de forma criativa e interessante. De fato, a mitologia pode
ser um recurso valioso para fazer com que o aluno comece a gostar de estudar
filosofia,
Para desenvolver a presente proposta de projeto, propomos uma abordagem
qualitativa / descritiva. Ja enquanto procedimento, serd uma pesquisa-acéo.
Essa metodologia & muito utilizada em projetos de pesquisa educacional, pois
com ela os pesquisadores em educagdo estardo em condigdo de produzir
informagdes e conhecimentos de uso mais efetivo, inclusive a nivel pedagdgico.
Portanto, este tipo de pesquisa promovera agGes e transformagfes de
situagdes dentro do préprio ambiente escolar.

)  Nessa pesquisa sdo esperados 0s seguintes beneficios: conhecimento, reflexéo
e transformacao da propria realidade escolar. Ja enquanto risco; esta pesquisa
possui risco minimo aos participantes. Porém, na aplicagdo do instrumento

Rubiieas gamm pante/responsavel)

r !

% (Pesquisador)
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(questionario), cada participante sera informado dos riscos e beneficios da

pesquisa. Prezaremos pelo respeito aos valores culturais, sociais, morais,
religiosos e éticos.

IV) O participante tem plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagéo alguma.

V) Asseguramos o sigilo e a privacidade, a protegdo da imagem e a néo

estigmatizagdo dos participantes, durante todas as fases da pesquisa;

Vl)  Garantimos que os resultados serdo mantidos em sigilo, exceto para fins de
divulgacao cientifica;

Atestado de interesse pelo conhecimento dos resultados da pesquisa.

( ) Desejo conhecer os resultados desta pesquisa.
( ) N&o desejo conhecer os resultados desta pesquisa.

VIl) Se julgar necessario, o participante dispde de tempo para que possa refletir
sobre sua participagdo, consultando, se necessario, seus familiares ou outras
pessoas que possam ajuda-los na tomada de decisdo livre e esclarecida.

Vi) Garantimos o recebimento de uma via do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, com todas as paginas rubricadas e a posicdo de assinatura
na Gltima pagina, pelo pesquisador responsavel;

IX) Caso me sinta prejudicado(a) por participar desta pesquisa, poderei recorrer ao

CEP/ HUAC - Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, rua: Dr. Carlos

Chagas, s/n, S0 José. Campina Grande- PB. E-mail: cep@huac.ufcg.edu.br/

huaccep@gmail.com, telefone: (83) 2101-5545.

X) Poderei também contactar o pesquisador responsavel, por meio do endereco: Rua

Sebastido Ferreira dos Santos, n° 172, Tibiri I, Santa Rita — PB. E-mail-

aerciosan@hotmail.com, telefone (83) 98874-8347.

Santa Rita — PB, / /

)Participante da pesquisa/( )Responsavel

iV

s S s
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t/\'?i)'f?’ o v JUS S¥ros GUVEIRA
Pesquisador ré{ponsavel pelo projeto

Jose Aércio dos Santos Oliveira — Matricula: 3102202209

Rubricas m_iparn te/responsavel)

_?% (Pesquisador)
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

“Mitando”: Um recurso pedagagico (im)possivel? Um estudo de caso a partir da
Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Aratijo em Santa Rita-PB,

Vocé estd sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa: “Mitando”:
Um recurso pedagogico (im)possivel? Um estudo de caso a partir da Escola
Cidada Integral Maria de Lourdes Aratjo em Santa Rita-PB, desenvolvido sob
responsabilidade do Professoripesquisador José Aércio dos Santos Oliveira, na Escola
Cidada integral Maria de Lourdes Araljo, localizado na Avenida Jodo Pessoa, 188 — Tibiri
I, Santa Rita — PB. Assumimos cumprir fielmente as diretrizes regulamentadoras
emanadas da Resolucdo CNS N° 510/2016, normativa regulatoria para as Ciéncias
Humanas e Sociais (CHS) e suas normatizagdes complementares, homologadas nos
termos do Decreto de delegagéo de competénciasde 07 de abril de 2016, visando
assegurar os direitos e deveres que dizem respeito a comunidade cientifica, ao (s)
sujeito (s) da pesquisa e ao Estado.

O presente documento contém todas as informagbes necessarias sobre a

pesquisa que estamos fazendo. Sua colaboragdo neste estudo sera de muita

importancia para nds, mas se desistir a qualquer momento, isso ndo causara nenhum

prejuizo a voce.

EuResponsével, « 2N

nascido(a) em 4l =baixo assinado(a), concordo de livre e espontanea vontade que

(nome dofa estudante) « 2G> - ticipe

da pesquisa “Mitando”: Um recurso pedagégico (im)possivel? Um estudo de caso

a partir da Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Araljo em Santa Rita-PB.
Declaro que obtive todas as informagdes necessarias, bem como todos os eventuais
esclarecimentos quanto as dividas por mim apresentadas.

Estou ciente que:




)
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A pesquisa tem como principais objetivos:

= Utilizar a mitologia como ferramenta pedagégica para introduzir os alunos
na disciplina de filosofia:

« Categorizar tematicamente o ensino de filosofia:

* Compreender, tematicamente, o contexto do ensino de filosofia na escola
publica da Paraiba;

« Especificar a proposta da introdugdo dos estudantes no universo da
filosofia por meio da mitologia.

Justificativa e procedimentos metodolégicos:

E inegavel o impacto que a mitologia tem provocado na histéria, na literatura,
na cultura e na vida de todo o mundo ocidental. Realmente, ela moldou o
mundo antigo e o mundo moderno e continua a influenciar a vida hoje. De fato,
na propria historia, podemos dizer que a Filosofia comegou a dar razdo a aquilo
que o mito ja tdo bem expressava. Portanto, é necessario pensar filosofia pela
visdo da mitologia, pois sdo duas areas de conhecimento que ndo se
confundem, mas que cada uma com o seu objeto de estudo, tentam explicar o
mundo e 0 homem de forma criativa e interessante. De fato, a mitologia pode
ser um recurso valioso para fazer com que o aluno comece a gostar de estudar
filosofia,

Para desenvolver a presente proposta de projeto, propomos uma abordagem
qualitativa / descritiva. Ja enquanto procedimento, sera uma pesquisa-agéo.
Essa metodologia & muito utilizada em projetos de pesquisa educacional, pois
com ela os pesquisadores em educacio estardo em condigdo de produzir
informagbes e conhecimentos de uso mais efetivo, inclusive a nivel pedagégico.
Portanto, este tipo de pesquisa promovera agbes e transformagbes de
situagbes dentro do préprio ambiente escolar,

Nessa pesquisa sdo esperados os seguintes beneficios: conhecimento, reflexdo
e transformacao da propria realidade escolar, Ja enquanto risco: esta pesquisa

possui risco minimo aos participantes. Porém, na aplicagéo do instrumento

Rubricas !{ Participante/responsével )

—?r (Pesquisador)
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(questionario), cada participante sera informado dos riscos e beneficios da
pesquisa. Prezaremos pelo respeito aos valores culturais, sociais, morais,
religiosos e éticos.

IV) O participante tem plena liberdade de recusar-se a participar ou refirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma.

V)  Asseguramos o sigilo e a privacidade, a protegao da imagem e a nao

estigmatizagdo dos participantes, durante todas as fases da pesquisa;

VI) Garantimos que os resultados serdo mantidos em sigilo, exceto para fins de
divulgagdo cientifica;

Atestado de interesse pelo conhecimento dos resultados da pesquisa.

( ) Desejo conhecer os resultados desta pesquisa.
( ) N&o desejo conhecer os resultados desta pesquisa.

VIl) Se julgar necessario, o participante dispde de tempo para que possa refletir
sobre sua participagéo, consultando, se necessario, seus familiares ou outras
pessoas que possam ajuda-los na tomada de decisao livre e esclarecida.

VIll) Garantimos o recebimento de uma via do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, com todas as paginas rubricadas e a posicdo de assinatura
na ultima pagina, pelo pesquisador responsavel;

IX) Caso me sinta prejudicado(a) por participar desta pesquisa, poderei recorrer ao

CEP/ HUAC - Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, rua: Dr. Carlos

Chagas, s/n, Sao José. Campina Grande- PB. E-mail: cep@huac.ufcg.edu.br/

huaccep@gmail.com, telefone: (83) 2101-5545.

X) Poderei também contactar o pesquisador responsavel, por meio do endereco’ Rua

Sebastido Ferreira dos Santos, n° 172, Tibii I, Santa Rita - PB. E-mail-

aerciosan@hotmail com, telefone (83) 98874-8347.

SantaRita—PB, ¥ /0% / 4¢

£
)Participante da pesquisa /(- JResponsavel
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g
kPe&quisador resp{msével pelo projeto
José Aércio dos Santos Oliveira — Matricula; 3102202209

Rubricas x -Panj cipante/responsavel)
#iﬂ’csqu isador)
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“Mitando”: Um recurso pedagégico (im)possivel? Um estudo de caso a partir da
Escola Cidad3 Integral Maria de Lourdes Aratjo em Santa Rita-PB,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa: “Mitando™:
Um recurso pedagégico (im)possivel? Um estudo de caso a partir da Escola
Cidad Integral Maria de Lourdes Araijo em Santa Rita-PB, desenvolvido sob
responsabilidade do Professor/pesquisador José Aércio dos Santos Oliveira, na Escola
Cidada integral Maria de Lourdes Araujo, localizado na Avenida Jodo Pessoa, 188 — Tibiri
I, Santa Rita = PB. Assumimos cumprir fielmente as diretrizes regulamentadoras
emanadas da Resolugdo CNS N° 510/2016, normativa regulatoria para as Ciéncias
Humanas e Sociais (CHS) e suas normatizagbes complementares, homologadas nos
termos do Decreto de delegagdo de competénciasde 07 de abril de 2016, visando
assegurar os direitos e deveres que dizem respeito a comunidade cientifica, ao (s)
sujeito (s) da pesquisa e ao Estado.

O presente documento contém todas as informacdes necessarias sobre a
pesquisa que estamos fazendo. Sua colaboragao neste estudo serd de muita
importancia para nés, mas se desistir a qualquer momento, isso nao causaréd nenhum

- r - - "l
prejuizo a voce. %) 2 X

—

nascido(a) em __[ [ , abaixo assmado(a} concordo de livre e espontéanea vontade que

(nome do/a estudante)_ participe

da pesquisa “Mitando”: Um recurso pedagégico (im)possivel? Um estudo de caso

a partir da Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Aradjo em Santa Rita-PB.
Declaro que obtive todas as informagdes necessarias, bem como todos os eventuais

esclarecimentos guanto as ddvidas por mim apresentadas.

Estou ciente que:

224
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A pesquisa tem como principais objetivos:

* Utilizar a mitologia como ferramenta pedagogica para introduzir os alunos
na disciplina de filosofia:

* Categorizar tematicamente o ensino de filosofia;

* Compreender, tematicamente, o contexto do ensino de filosofia na escola
publica da Paraiba:

* Especificar a proposta da introdug&o dos estudantes no universo da
filosofia por meio da mitologia.

Justificativa e procedimentos metodolégicos:

E inegavel o impacto que a mitologia tem provocado na historia, na literatura,
na cultura e na vida de todo o mundo ocidental. Realmente, ela moldou o
mundo antigo e 0 mundo moderno e continua a influenciar a vida hoje. De fato,
na propria histéria, podemos dizer que a Filosofia comegou a dar razio a aquilo
que o mito ja t&o bem expressava. Portanto, é necessario pensar filosofia pela
vis8o da mitologia, pois sdo duas areas de conhecimento que nao se
confundem, mas que cada uma com 0 seu objeto de estudo, tentam explicar o
mundo e 0 homem de forma criativa e interessante. De fato, a mitologia pode
Ser um recurso valioso para fazer com que o aluno comece a gostar de estudar
filosofia.

Para desenvolver a presente proposta de projeto, propomos uma abordagem
qualitativa / descritiva. Ja enquanto procedimento, serd uma pesquisa-acéo.
Essa metodologia & muito utilizada em projetos de pesquisa educacional, pois
com ela 0s pesquisadores em educagdo estardo em condicdo de produzir
informagdes e conhecimentos de uso mais efetivo, inclusive a nivel pedagégico.
Portanto, este tipo de pesquisa promovera agdes e transformagbes de
situagées dentro do proprio ambiente escolar.

Nessa pesquisa sdo esperados os seguintes beneficios: conhecimento, reflexdo
e transformacéo da propria realidade escolar. J4 enquanto risco: esta pesquisa
possui risco minimo a0s participantes. Porém, na aplicagdo do instrumento

Rubricas £ (Participante/responsavel )

(& - {(Pesquisador)
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(questionario), cada participante serd informado dos riscos e beneficios da

pesquisa. Prezaremos pelo respeito aos valores culturais, sociais, morais,
religiosos e éticos.

IV) O participante tem plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma.

V) Asseguramos 0 sigilo e a privacidade, a protegdo da imagem e a néo

estigmatizacdo dos participantes, durante todas as fases da pesquisa,

Vl) Garantimos que os resultados serdo mantidos em sigilo, exceto para fins de
divulgagao cientifica;

Atestado de interesse pelo conhecimento dos resultados da pesquisa.

( ) Desejo conhecer os resultados desta pesquisa.
() N&o desejo conhecer os resultados desta pesquisa.

VIl) Se julgar necessario, o participante dispde de tempo para que possa refletir
sobre sua participagéo, consultando, se necessario, seus familiares ou outras
pessoas que possam ajuda-los na tomada de deciséo livie e esclarecida.

VIll) Garantimos o recebimento de uma via do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, com todas as paginas rubricadas e a posicdo de assinatura
na Gltima pagina, pelo pesquisador responsavel;

IX) Caso me sinta prejudicado(a) por participar desta pesquisa, poderel recorrer ao

CEP/ HUAC - Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, rua: Dr. Carlos

Chagas, s/n, S&o José. Campina Grande- PB. E-mail: cep@huac ufcg.edu.br/

huaccep@gmail.com, telefone: (83) 2101-5545.

X) Poderei também contactar o pesquisador responsavel, por meio do enderego: Rua

Sebastido Ferreira dos Santos, n° 172, Tibiri |l, Santa Rita — PB. E-mail-

aerciosan@hotmail.com, telefone (83) 98874-8347.

Santa Rita—PB,__! 8 109/ 400 .
avy, / /]

‘I'(

( )Participante-tla pesquisa /(-)Responsavel

A
A
oG o -.‘IL..‘:‘.;_n........'_...1n.-\.u-6.-.-.i.
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O Atreo fos MIOS Pl e,
esquisador reSponsavel pelo projeto

JOsé Aércio dos Santos Oliveirg — Matricula: 31 022022089

Rubricas g (Participante/responsavyel )

%{Pﬁquismm)
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

“Mitando”: Um recurso pedagégico (im)possivel? Um estudo de caso a partir da
Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Araijo em Santa Rita-PB,

Vocé estéd sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa: “Mitando”:
Um recurso pedagogico (im)possivel? Um estudo de caso a partir da Escola
Cidada Integral Maria de Lourdes Aratjo em Santa Rita-PB, desenvolvido sob
responsabilidade do Professor/ipesquisador José Aércio dos Santos Qliveira, na Escola
Cidada integral Maria de Lourdes Araujo, localizado na Avenida Joao Pessoa, 188 ~ Tibiri
II, Santa Rita — PB. Assumimos cumprir fielmente as diretrizes regulamentadoras
emanadas da Resolugdo CNS N° 510/2016, normativa regulatoria para as Ciéncias
Humanas e Sociais (CHS) e suas normatizagboes complementares, homologadas nos
termos do Decreto de delegagéo de competénciasde 07 de abril de 2016, visando
assegurar os direitos e deveres que dizem respeito a comunidade cientifica, ao (s)
sujeito (s) da pesquisa e ao Estado.

O presente documento contém todas as informagdes necessarias sobre a
pesquisa que estamos fazendo. Sua colaboragdo neste estudo seré de muita
importancia para nos, mas se desistir a qualquer momento, isso ndo causara nenhum
prejuizo a vocé.

Eu/Responsavel,
nascido(a) er/JillF abaixo assinado(a), concordo de livre e espontanea vontade que
(nome do/a estudante) k

. participe
da pesquisa “Mitando”: Um recurso pédagc’:g‘icobl(im)possivel? Um estudo de caso
a partir da Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Aradjo em Santa Rita-PB.
Declaro que obtive todas as informagdes necessarias, bem como todos os eventuais
esclarecimentos quanto as dividas por mim apresentadas.

Estou ciente que:

I 1
Aeitciinas s S (..o o oilm o deaty
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A pesquisa tem como principais objetivos:

 Utilizar a mitologia como ferramenta pedagogica para introduzir os alunos
na disciplina de.filosofia;

» (Categorizar tematicamente o ensino de filosofia;

° Co‘mpreender, tematicamente, o contexto do ensino de filosofia na escola
publica da Paraiba; .

» Especificar a proposta da introdugéo dos estudantes no universo da
filosofia por meio da mitologia.

Justificativa e procedimentos metodolégicos:

E inegavel o impacto que a mitologia tem provocado na histéria, na literatura,
na cultura e na vida de todo o mundo ocidental. Realmente, ela moldou o
mundo antigo e o mundo moderno e continua a influenciar a vida hoje. De fato,
na prépria historia, podemos dizer que a Filosofia comegou a dar raz&o a aquilo
que o mito j& tdo bem expressava. Portanto, € necessario pensar filosofia pela
visac da mitologia, pois s@o duas areas de conhecimento que ndo se
confundem, mas que cada uma com o seu objeto de estudo, tentam explicar o
mundo e o homem de forma criativa e interessante. De fato, a mitologia pode
ser um recurso valioso para fazer com que o aluno comece a gostar de estudar
filosofia.

Para desenvolver a presente proposta de projeto, propomos uma abordagem
qualitativa / descritiva. J& enquanto procedimento, sera uma pesquisa-agéo.
Essa metodologia & muito utilizada em projetos de pesquisa educacional, pois
com ela os pesquisadores em educagdo estardo em condicdo de produzir
informagbes e conhecimentosJ de uso mais efetivo, inclusive a nivel pedagdgico.
Portanto, este tipo de pesquisa promovera agdes e transformagbes de
situacles dentro do préprio ambiente escolar.

Nessa pesquisa sdo esperados os seguintes beneficios: conhecimento, reflexao
e transformacao da prépria realidade escolar. Ja enquanto risco: esta pesquisa
possui risco minimo aos participantes. Porém, na aplicagédo do instrumento

£

Rubricas _{ij cipante/responsdvel)

Caim;’" (Pesquisador)
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(questionaric), cada participante sera informado dos riscos e beneficios da

pesquisa. Prezaremos pelo respeito aos valores culturais, sociais, morais,
religiosos e éticos.

IV) O participante tem plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma.

V)  Asseguramos o sigilo e a privacidade, a protegdo da imagem e a nédo
estigmatizacéo dos participantes, durante todas as fases da pesquisa;

VI)  Garantimos que os resultados serdo mantidos em sigilo, exceto para fins de
divulgacao cientifica;

Atestado de interesse pelo conhecimento dos resultados da pesquisa.

(\ Desejo conhecer os resultados desta pesquisa.
( ) Nao desejo conhecer os resultados desta pesquisa.

VI) Se julgar necessério, o participante dispée de tempo para que possa refletir
sobre sua participagdo, consultando, se necessario, seus familiares ou outras
pessoas que possam ajudé-los na tomada de deciséo livre e esclarecida.

Vill) Garantimos o recebimento de uma via do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, com todas as paginas rubricadas e a posicao de assinatura
na ultima pagina, pelo pesquisador responsavel;

IX) Caso me sinta prejudicado(a) por participar desta pesquisa, poderei recorrer ao

CEP/ HUAC - Comité de Etica em Pesguisa com Seres Humanos, rua: Dr. Carlos

Chagas, s/n, S&o José. Campina Grande- PB. E-mail. cep@huac ufcg .edu. br/

huaccep@gmail.com, telefone: (83) 2101-5545.

X) Poderei também contactar o pesquisador responsavel, por meio do endereco: Rug

Sebastido Ferreira dos Santos, n® 172, Tibiri I, Santa Rita — PB. E-mail-

aerciosan@hotmail.com, telefone (83) 88874-8347.

Santa Rita - PB, / /

(
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P‘asqulsador résponsével pelo projeto
Jose Aércio dos Santos Oliveira — Matricula: 3102202209

Ruhricas & (Participantefresponsavel)

e (Pesquisador)
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

“Mitando”: Um recurso pedagogico (im)possivel? Um estudo de caso a partir da
Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Aratijo em Santa Rita-PB,

Vocé estd sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa; “Mitando”:
Um recurso pedagégico (im)possivel? Um estudo de caso a partir da Escola
Cidada Integral Maria de Lourdes Aradjo em Santa Rita-PB, desenvolvido sob
responsabilidade do Professor/pesquisador José Aércio dos Santos Oliveira, na Escola
Cidada integral Maria de Lourdes Aradjo, localizado na Avenida Jo&o Pessoa, 188 — Tibir
II, Santa Rita — PB. Assumimos cumprir fielmente as diretrizes regulamentadoras
emanadas da Resolugdo CNS N° 510/2016, normativa regulatéria para as Ciéncias
Humanas e Sociais (CHS) e suas normatizacdes complementares, homologadas nos
termos do Decreto de delegacdo de competénciasde 07 de abril de 2016, visando
assegurar os direitos e deveres que dizem respeito a comunidade cientifica, ao (s)
sujeito (s) da pesquisa e ao Estado.

O presente documento contém todas as informagdes necessarias sobre a
pesquisa que estamos fazendo. Sua colaboragdo neste estudo serd de muita
importancia para nds, mas se desistir a qualguer momento, isso ndo causaré nenhum
prejuizo a voce,

pa— 2

nascido(a) em I abaixo assinado(a), concordo de livre e espontanea vontade que

(nome dofa estudante) LFI participe
da pesquisa “Mitando”: Um recurso pedagégico (im)possivel? Um estudo de caso

a partir da Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Araljo em Santa Rita-PB.

Declaro que obtive todas as informagdes necessarias, bem como todos os eventuais

esclarecimentos quanto as davidas por mim apresentadas.

Estou ciente que:

234



235

PROE ~FILE @

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE HUMANIDADES
UNIDADE ACADEMICA DE CIENCIAS SOCIAIS

h

i)

i)

A pesquisa tem como principais objetivos:

+ Utilizar a mitologia como ferramenta pedagégica para introduzir os alunos
na disciplina de filosofia;

» Categorizar tematicamente o ensino de filosofia;

« Compreender, tematicamente, o contexto do ensino de filosofia na escola
publica da Paraiba;

* Especificar a proposta da introdugéo dos estudantes no universo da
filosofia por meio da mitologia.

Justificativa e procedimentos metodoldgicos:

E inegavel o impacto que a mitologia tem provocado na histéria, na literatura,
na cultura e na vida de todo o mundo ocidental. Realmente, ela moldou o
mundo antigo e o mundo moderno e continua a influenciar a vida hoje. De fato,
na propria historia, podemos dizer que a Filosofia comegou a dar razdo a aquilo
que 0 mito ja tao bem expressava. Portanto, & necessario pensar filosofia pela
visdo da mitologia, pois sdo duas areas de conhecimento que ndo se
confundem, mas que cada uma com o seu objeto de estudo, tentam explicar o
mundo e o homem de forma criativa e interessante. De fato, a mitologia pode
ser um recurso valioso para fazer com que o aluno comece a gostar de estudar
filosofia.

Para desenvolver a presente proposta de projeto, propomos uma abordagem
qualitativa / descritiva. J& enquanto procedimento, serd uma pesquisa-agao.
Essa metodologia é muito utilizada em projetos de pesquisa educacional, pois
com ela os pesquisadores em educacdo estardo em condi¢do de produzir
informacdes e conhecimentos de uso mais efetivo, inclusive a nivel pedagogico.
Portanto, este tipo de pesquisa promovera agdes e transformagdes de
situacbes dentro do proprio ambiente escolar.

Nessa pesquisa sao esperados os seguintes beneficios: conhecimento, reflexéo
e transformagéo da propria realidade escolar. J4 enquanto risco: esta pesquisa
possui risco minimo aos participantes. Porém, na aplicagdo do instrumento

Rubricas ¥ (Participante/responsavel)

%‘ (Pesguisador)
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(questionario), cada participante sera informado dos riscos e beneficios da

pesquisa. Prezaremos pelo respeito aos valores culturais, sociais, morais,
religiosos e eticos.

IV) O participante tem plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagao alguma.

V) Asseguramos o sigilo e a privacidade, a proteg@o da imagem e a ndo

estigmatizacdo dos participantes, durante todas as fases da pesquisa;

VI) Garantimos que os resultados serdio mantidos em sigilo, exceto para fins de
divulgagéo cientifica;

Atestado de interesse pelo conhecimento dos resultados da pesquisa.

Q)() Desejo conhecer os resultados desta pesquisa.
( ) Nao desejo conhecer os resultados desta pesquisa.

VIl) Se julgar necessério, o participante dispde de tempo para que possa refietir
sobre sua participagéo, consultando, se necessario, seus familiares ou outras
pessoas que possam ajuda-los na tomada de deciséo livre e esclarecida.

VIll) Garantimos o recebimento de uma via do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, com todas as paginas rubricadas e a posi¢ao de assinatura
na lltima pagina, pelo pesquisador responsavel;

IX) Caso me sinta prejudicado(a) por participar desta pesquisa, poderei recorrer ao

CEP/ HUAC - Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, rua; Dr. Carlos

Chagas, s/n, Sdo José. Campina Grande- PB. E-mail: cep@huac.ufcg.edu.br/

huaccep@gmail.com, telefone: (83) 2101-5645

X) Poderei também contactar o pesquisador responsavel, por meio do enderego: Rua

Sebastido Ferreira dos Santos, n° 172, Tibiri Il Santa Rita — PB. E-mail-

aerciosan@hotmail.com, telefone (83) 98874-8347

Santa Rita— PB, / /

3
( )Participante da pesquisa /( )Responsavel

e R - T YN SR
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PeLqmsador refponsavel pelo projeto

José Aércio dos Santos Oliveira — Matricula: 3102202209

Rubricas £ (Participante/responsavel)

% (Pesquisador)
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

“Mitando”; Um recurso pedagogico (im)possivel? Um estudo de caso a partir da

Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Aratijo em Santa Rita-PB,

Viocé estd sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa: “Mitando™:
Um recurso pedagégico (im)possivel? Um estudo de caso a partir da Escola
Cidada Integral Maria de Lourdes Araljo em Santa Rita-PB, desenvolvido sob
responsabilidade do Professor/pesquisador José Aércio dos Santos Oliveira, na Escola
Cidada integral Maria de Lourdes Arajo, localizado na Avenida Jo&o Pessoa, 188 — Tibiri
Il Santa Rita = PB. Assumimos cumprir fieimente as diretrizes regulamentadoras
emanadas da Resolucdo CNS N° 510/2016, normativa regulatéria para as Ciéncias
Humanas e Sociais (CHS) e suas normatizagdes complementares, homologadas nos
termos do Decreto de delegacio de competénciasde 07 de abril de 2016, visando
assegurar os direitos e deveres que dizem respeito a comunidade cientifica, ao (s)
sujeito (s) da pesquisa e ao Estado.

O presente documento contém todas as informagdes necessarias sobre a
pesquisa que estamos fazendo. Sua colaboragdo neste estudo seréa de muita

importancia para nés, mas se desistir a qualquer momento, isso néo causara nenhum

prejuizo a voce,
Eu/Responsavel, : :

nascido(a) em._g abaixo assinado(a), concordo de livre e espontanea vontade que
(nome dofa estudante) __paﬂicipe
da pesquisa “Mitando”: Um recurso pedagogico (im)possivel? Um estudo de caso
a partir da Escola Cidadd Integral Maria de Lourdes Araljo em Santa Rita-PB.
Declaro que obtive todas as informagbes necessarias, bem como todos os eventuais

esclarecimentos quanto as dlvidas por mim apresentadas.

Estou ciente que:

S ! S B
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A pesquisa tem como principais objetivos:

* Utilizar a mitologia como ferramenta pedagégica para introduzir os alunos
na disciplina de filosofia;

» Categorizar tematicamente o ensino de filosofia:

» Compreender, tematicamente, o contexto do ensino de filosofia na escola
publica da Paraiba;

» Especificar a proposta da introdugéo dos estudantes no universo da
filosofia por meio da mitalogia.

Justificativa e procedimentos metodolégicos:

.

E inegavel o impacto que a mitologia tem provocado na histéria, na literatura,
na cultura e na vida de todo o mundo ocidental. Realmente, ela moldou o
mundo antigo e 0 mundo moderno e continua a influenciar a vida hoje. De fato,
na propria histéria, podemos dizer que a Filosofia comegou a dar razao a aquilo
que o mito ja tao bem expressava. Portanto, € necessario pensar filosofia pela
vis8o da mitologia, pois sdo duas areas de conhecimento que nio se
confundem, mas que cada uma com o seu objeto de estudo, tentam explicar o
mundo e o homem de forma criativa e interessante. De fato, a mitologia pode
ser um recurso valioso para fazer com que 0 aluno comece a gostar de estudar
filosofia.

Para desenvolver a presente proposta de projeto, propomos uma abordagem
qualitativa / descritiva. J& enquanto procedimento, sera uma pesquisa-agao.
Essa metodologia e muito utilizada em projetos de pesquisa educacional, pois
com ela os pesquisadores em educagéo estardo em condicdo de produzir
informagdes e conhecimentos de uso mais efetivo, inclusive a nivel pedagdgico.
Portanto, este tipo de pesquisa promovera agbes e transformagbes de
situagbes dentro do proprio ambiente escolar.

Nessa pesquisa sdo esperados os seguintes beneficios: conhecimento, reflexio
e transformacéo da propria realidade escolar. Ja enquanto risco: esta pesquisa
possui risco minimo aos participantes. Porém, na aplicacdo do instrumento

Rubrica s_{ Participante/responsdvel)

F— (Pesquisador)
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(questionario), cada participante “sera informado dos riscos e beneficios da
pesquisa. Prezaremos pelo respeito aos valores culturais, sociais, morais,
religiosos e éticos.

IV) O participante tem plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagao alguma.

V) Asseguramos o sigilo e a privacidade, a prote¢do da imagem e a nao
estigmatizagéo dos participantes, durante todas as fases da pesquisa;

VI) Garantimos que os resultados serdo mantidos em sigilo, exceto para fins de
divulgagéo cientifica;

Atestado de interesse pelo conhecimento dos resultados da pesquisa.

(X) Desejo conhecer os resultados desta pesquisa.
( -) Nao desejo conhecer os resultados desta pesquisa.

VIl) Se julgar necessario, o participante dispde de tempo para que possa refletir
sobre sua participagdo, consultando. se necessario, seus familiares ou outras
pessoas que possam ajuda-los na tomada de decisio livre e esclarecida.

VIll) Garantimos o recebimento de uma via do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, com todas as paginas rubricadas e a posicdo de assinatura
na Gltima pagina, pelo pesquisador responsavel;

IX) Caso me sinta prejudicado(a) por participar desta pesquisa, poderei recorrer ao

CEP/ HUAC - Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, rua: Dr. Carlos

Chagas, s/n, Sao José Campina Grande- PB. E-mail: cep@huac.ufcg.edu.br/

huaccep@gmail.com, telefone: (83) 2101-5545.

X) Poderei também contactar o pesquisador responséavel, por meio do endereco: Rua

Sebastido Ferreira dos Santos, n° 172, Tibin Il, Santa Rita - PB. E-mail-

aerciosan@hotmail.com, telefone (83) 98874-8347.

Santa Rita - PB, / /

Vi
K

)Participante da pesquisa /( )Responsavel

e - e e
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esqmsador reéponsavel pelo projeto
José Aércio dos Santos Oliveira — Matricula: 3102202209

Rubri caéi_ (Participante/responsével )

Qﬁ - {Pesquisador)
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

“Mitando™: Um recurso pedagégico (im)possivel? Um estudo de caso a partir da
Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Araujo em Santa Rita-PB,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa: “Mitando”;
Um recurso pedagégico (im)possivel? Um estudo de caso a partir da Escola
Cidada Integral Maria de Lourdes Aradjo em Santa Rita-PB, desenvolvido sob
responsabilidade do Professor/pesquisador José Aércio dos Santos Oliveira, na Escola
Cidada integral Maria de Lourdes Aradijo, localizado na Avenida Jo&o Pessoa, 188 - Tibiri
Il Santa Rita = PB. Assumimos cumprir fielmente as diretrizes regulamentadoras
emanadas da Resolugdo CNS N° 510/2016. normativa regulatéria para as Ciéncias
Humanas e Sociais (CHS) e suas normatizagdes complementares, homologadas nos
termos do Decreto de delegagdo de competénciasde 07 de abril de 2016, visando
assegurar os direitos e deveres que dizem respeito a comunidade cientifica. ao (s)
sujeito (s) da pesquisa e ao Estado.

O presente documento contém todas as informagdes necessarias sobre a
pesquisa que estamos fazendo Sua colaboragcdo neste estudo sera de muita

importancia para nés, mas se desistir 2 qualquer momento, isso ndo causard nenhum

prejuizo a voce. . 3 e = [ f
uresporse SR

nascido(a) em S abaixo assinado(a), concordo de livre e espontéanea vontade que

(nome do/a estudante) « participe

da pesquisa “Mitando”: Um recurso pedagégico (im)possivel? Um estudo de caso
a partir da Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Aralljo em Santa Rita-PB.
Declaro que obtive todas as informagdes necesséarias, bem como todos os eventuais
esclarecimentos quanto as davidas por mim apresentadas.

Estou ciente que;

th(ira(ﬁ A e
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) A pesquisa tem como principais objetivos:

o Utilizar a mitologia como ferramenta pedagoégica para introduzir os alunos
na disciplina de filosofia;

« Categorizar tematicamente o ensino de filosofia;

« Compreender, tematicamente, o contexto do ensino de filosofia na escola
publica da Paraiba;

« Especificar a proposta da introdugdo dos estudantes no universo da

filosofia por meio da mitologia.

)  Justificativa e procedimentos metodolégicos:

E inegavel o impacto que a mitologia tem provocado na histéria, na literatura,
na cultura e na vida de todo o mundo ocidental. Realmente, ela moldou o
mundo antigo € 0 mundo moderno e continua a influenciar a vida hoje. De fato,
na propria histéria, podemos dizer que a Filosofia comegou a dar razéo a aquilo
que o mito ja tdo bem expressava. Portanto, é necessério pensar filosofia pela
visdo da mitologia, pois sé&o duas areas de conhecimento que né&o se
confundem, mas que cada uma com o seu objeto de estudo, tentam explicar o
mundo e o homem de forma criativa e interessante. De fato, a mitologia pode
ser um recurso valioso para fazer com que o aluno comece a gostar de estudar
filosofia.
Para desenvolver a presente proposta de projeto, propomos uma abordagem
gualitativa / descritiva. Ja enquanto procedimento, serd uma pesquisa-agao.
Essa metodologia € muito utilizada em projetos de pesquisa educacional, pois
com ela os pesquisadores em educagdo estaro em condi¢do de produzir
informagdes e conhecimentos de uso mais efetivo, inclusive a nivel pedagdgico.
Portanto, este tipo de pesquisa promovera agbes e transformagbes de
situacdes dentro do proprio ambiente escolar.

) Nessa pesquisa sdo esperados os seguintes beneficios: conhecimento, reflexao
e transformag@o da propria realidade escolar. Ja enquanto risco: esta pesquisa
possui risco minimo aos participantes. Porém, na aplicagdo do instrumento

(Participante/responsavel)

(Pesquisador)
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(questionario), cada participante sera informado dos riscos e beneficos da

pesquisa. Prezaremos pelo respeito aos valores culturais, sociais, morais,
religiosos e eticos.

IV) O participante tem plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu
censentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizag3o alguma.

V) Asseguramos o sigilo e a privacidade, a protegao da imagem e a nio
estigmatizacdo dos participantes, durante todas as fases da pesquisa;

VI)  Garantimos que os resultados serdo mantidos em sigilo, exceto para fins de
divulgacao cientifica;

Atestado de interesse pelo conhecimento dos resultados da pesquisa.

() Desejo conhecer os resultados desta pesquisa.
() N&o desejo conhecer os resuitados desta pesquisa.

VIl) Se julgar necessario, o participante dispde de tempo para que possa refletir
sobre sua participacéo, consultando, se necessario, seus familiares ou outras
pessoas que possam ajuda-los na tomada de decisdo livre e esclarecida.

VIll) Garantimos o recebimento de uma via do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, com todas as paginas rubricadas e a posi¢do de assinatura
na tltima pagina, pelo pesquisador responsavel:

IX) Caso me sinta prejudicado(a) por participar desta pesquisa, poderei recorrer ao

CEP/ HUAC - Comité de Efica em Pesquisa com Seres Humanos, rua: Dr. Carlos

Chagas, s/in, S&o José. Campina Grande- PB. E-mail: cep@huac.ufeg.edu.br/

huaccep@gmail.com, telefone: (83) 2101-5545.

X) Poderei também contactar o pesquisador responsavel, por meio do enderego: Rua

Sebastido Ferreira dos Santos, n° 172, Tibiri Il Santa Rita — PB. E-mail-

aerciosan@hotmail.com, telefone (83) 98874-8347.

Santa Rita - PB, / /

(X)Participante da pesquisa /( JResponsavel

Rubricas ﬁ P L A S ot
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esquisador r'ésponsavel pelo projeto
José Aércio dos Santos Oliveira — Matricula: 3102202209

Rubricas - ____(Participante/responsavel)
’;;U#E’ (Pesquisador)
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

“Mitando”: Um recurso pedagogico (im)possivel? Um estudo de caso a partir da

Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Araujo em Santa Rijta-PB,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa: “Mitando”:
Um recurso pedagogico (im)possivel? Um estudo de caso a partir da Escola
Cidada Integral Maria de Lourdes Aradjo em Santa Rita-PB, desenvolvido sob
responsabilidade do Professor/pesquisador José Aércio dos Santos Oliveira, na Escola
Cidada integral Maria de Lourdes Araujo, localizado na Avenida Joéo Pessoa, 188 - Tibiri
Il, Santa Rita — PB. Assumimos cumprir fielmente as diretrizes regulamentadoras
emanadas da Resolugdo CNS N° 510/2016, normativa regulatoria para as Ciéncias
Humanas e Sociais (CHS) e suas normatizagdes complementares, homologadas nos
termos do Decreto de delegacdo de competénciasde 07 de abril de 2016, visando
assegurar os direitos e deveres que dizem respeito @ comunidade cientifica, ao (s)
sujeito (s) da pesquisa e ao Estado.

O presente documento contém todas as informagdes necessarias sobre a
pesquisa que estamos fazendo. Sua colaboragdo neste estudo sera de muita

importancia para nés, mas se desistir a qualquer momento, isso ndo causard nenhum

prejuizo a vocé.
Eu/Responsavel,
nascido(a) e abajxo/gssinado(a), co
(nome do/a estudante)_» J - i afticipe
da pesquisa “Mitando”: Um recurso pedagégico (im)possivel? Ur'ﬁ’éstudo de caso
a partir da Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Aratjo em Santa Rita-PB.
Declaro que obtive todas as informacbes necessarias, bem como todos os eventuais

esclarecimentos quanto as duvidas por mim apresentadas.

Estou ciente que:

I Dty i mawka feamm o feal )
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] A pesquisa tem como principais objetivos:

« Utilizar a mitolqgia como ferramenta pedagdgica para introduzir os alunos
na disciplina de filosofia; i
« Categorizar tematicamente o ensino de filosofia;
.. » Compreender, tematicamente, o contexto do ensino de filosofia na escola
publica da Paraiba;

« Especificar a proposta da introdug&o dos estudantes no universo da
filosofia por meio da mitologia.

)] Justificativa e procedimentos metodolégicos:

E inegavel o impacto que a mitologia tem provocado na histéria, na literatura,
na cultura e na vida de todo o mundo ocidental. Realmente, ela moldou o
mundo antigo & o mundo moderno e continua a influenciar a vida hoje. De fato,
na propria historia, podemos dizer que a Filosofia comegou a dar raz&o a aquilo
que o mito ja tao bem expressava. Portanto, ¢ necessario pensar filosofia pela
visao da mitologia, pois s8o duas dreas de conhecimento que ndo se
confundem, mas que cada uma com o seu objeto de estudo, tentam explicar o
mundo e 0 homem de forma criativa e interessante. De fato, a mitologia pode
ser um recurso valioso para fazer com que o aluno comece a gostar de gstudar
filosofia,
Para desenvolver a presente proposta de projeto, propomos uma abordagem
qualitativa / descritiva. Ja enquanto procedimento, sera uma pesquisa-agao.
Essa metodologia € muito utilizada em projetos de pesquisa educacional, pois
com ela os pesquisadores em educagdo estardao em condigdo de produzir
informagdes e conhecimentos de uso mais efetivo, inclusive a nivel pedagégico.
Portanto, este tipo de pesquisa promoverd agbes e transformages de
situagbes dentro do préprio ambiente escolar.

i)  Nessa pesquisa s&o esperados 0s seguintes beneficios: conhecimento, reflexao
e transformacgao da propria realidade escolar. Ja enquanto risco: esta pesquisa
possui ﬂ'soo rrlirli/mo aos paricipantes. Porém, na aplicagdo do instrumento

Rubricas ¥ (Participante/responsével)

%” (Pesquisador)
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(questionario), cada W&%Wa
pesquisa. Prezaremos pelo respeito aos valores culturais, sociais, morais,
religiosos e éticos.

IV) O participante tem plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma.

V)  Asseguramos o sigilo e a privacidade, a protegdo da imagem e a néo

estigmatizagdo dos participantes, durante todas as fases da pesquisa;

VI)  Garantimos que os resultados serdo mantidos em sigilo, exceto para fins de
divulgacao cientifica;

Atestado de interesse pelo conhecimento dos resultados da pesquisa.

P} Desejo conhecer os resultados desta pesquisa.
() Nao desejo conhecer os resultados desta pesquisa.

VIl)  Se julgar necessdrio, o participante dispde de tempo para que possa refletir
sobre sua participagdo, consultando, se necessério, seus familiares ou outras
pessoas que possam ajuda-los na tomada de deciséo livre e esclarecida.

VHll) Garantimos o recebimento de uma via do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, com todas as paginas ruiz}icggés e a posicao de assinatura
na ultima pagina, pelo pesquisador responsavel;

IX) Caso me sinta prejudicado(a) por participar desta pesquisa, poderei recorrer ao

CEP/ HUAC - Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, rua: Dr. Carlos

Chagas, s/n, S&o José. Campina Grande- PB. E-mail: cep@huac ufcg edu.br/

huaccep@gmail.com, telefone: (83) 2101-5545.

X) Poderei também contactar o pesquisador responsave!, por meio do enderego: Rua

Sebastidio Ferreira dos Santos, n°® 172, Tibiri I, Santa Rita — PB. E-mail-

aerciosan@hotmail.com, telefone (83) 98874-8347.

Santa Rita— PBC ) fa_{f Qg .

L3

)Participante da pesquisa /(xJResponsavel

1) A

Rathrirac _{nf.ﬂ:ém-mum_nm&mn\
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Pésquisador resb/onsével pelo projeto
José Aércio dos Santos Oliveira — Matricula: 3102202209

I

Rubricas !( Participante/responsavel )

‘@f«"’ (Pesquisacor)
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

“Mitando”: Um recurso pedagdgico (im)possivel? Um estudo de caso a partir da

Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Aratjo em Santa Rita-PB,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa: “Mitando”:
Um recurso pedagégico (im)possivel? Um estudo de caso a partir da Escola
Cidadd Integral Maria de Lourdes Araijo em Santa Rita-PB, desenvolvido sob
responsabilidade do Professor/pesquisador José Aércio dos Santos Oliveira, na Escola
Cidada integral Maria de Lourdes Aradjo, localizado na Avenida Jo&o Pessoa, 188 — Tibiri
Il, Santa Rita — PB. Assumimos cumprir fielmente as diretrizes regulamentadoras
emanadas da Resolugdo CNS N° 510/2016, normativa regulatéria para as Ciéncias
Humanas e Sociais (CHS) e suas normatizagbes complementares, homologadas nos
termos do Decreto de delegagdo de competénciasde 07 de abril de 2016, visando
assegurar os direitos e deveres que dizem respeito & comunidade cientifica, ao (s)
sujeito (s) da pesquisa e ao Estado.

O presente documento contém todas as informagbes necessarias sobre a
pesquisa que estamos fazendo. Sua colaboracdo neste estudo serd de muita
importancia para nés, mas se desistir a qualquer momento, isso ndo causard nenhum
prejuizo a vocé.

Eu/Responsavel

nascido(a) em/2Psbaixo assinado(a), concordo de livre e espontanea vontade que

(nome do/a estudante) « 2GR  -ticipe

da pesquisa “Mitando”: Um recurso pedagé;gico (im)possivel? Um estudo de caso

a partir da Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Araljo em Santa Rita-PB.
Declaro que obtive todas as informagdes necesséarias, bem como todos os eventuais
esclarecimentos quanto as dlvidas por mim apresentadas

Estou ciente que:
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) A pesquisa tem como principais objetivos:

« Utilizar a mitologia como ferramenta pedagégica para introduzir os alunos
na disciplina de filosofia;

» Categorizar tematicamente o ensino de filosofia;

s Compreender, tematicamente, o contexto do ensino de filosofia na escola
publica da Paraiba;

o Especificar a proposta da infroducao dos estudantes no universo da
filosofia por meio da mitologia.

)  Justificativa e procedimentos metodolégicos:

E inegavel o impacto que a mitologia tem provocado na histéria, na literatura,
na cultura e na vida de todo o mundo ocidental. Realmente, ela moldou o
mundo antigo e 0 mundo moderno e continua a influenciar a vida hoje. De fato,
na propria histéria, podemos dizer que a Filosofia comegou a dar razéo a aquilo
que o mito ja tdo bem expressava. Portanto, é necessario pensar filosofia pela
visdo da mitologia, pois sdo duas dreas de conhecimento que ndo se
confundem, mas que cada uma com o seu objeto de estudo, tentam explicar o
mundo e o homem de forma criativa e interessante. De fato, a mitologia pode
ser um recurso valioso para fazer com que o aluno comece a gostar de estudar
filosofia.
Para desenvolver a presente proposta de projeto, propomos uma abordagem
qualitativa / descritiva. J& enquanto procedimento, seré uma pesquisa-agao.
Essa metodologia é muito utilizada em projetos de pesquisa educacional, pois
com ela os pesquisadores em educagdo estardo em condigdo de produzir
informagdes e conhecimentos de uso mais efetivo, inclusive a nivel pedagogico.
Portanto, este tipo de pesquisa promovera acdes e transformagdes de
situacdes dentro do proprio ambiente escolar.

lll)  Nessa pesquisa sdo esperados os seguintes beneficios: conhecimento, reflexao
e transformacao da propria realidade escolar. Ja enquanto risco: esta pesquisa
possui risco minimo aos participantes. Porém, na aplicagdo do instrumento

Rubricas j-{?am' cipantefresponsével)
% (Pesquisador)
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(questionario), cada participante sera informado dos riscos e beneficios da

pesquisa. Prezaremos pelo respeito aos valores culturais, sociais, morais,
religiosos e éticos.

IV) O participante tem plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacao alguma.

V)  Asseguramos 0 sigilo e a privacidade, a protecdo da imagem e a ndo
estigmatizagéo dos participantes, durante todas as fases da pesquisa;

VI)  Garantimos que os resultados serdo mantidos em sigllo, exceto para fins de
divulgagao cientifica:

Atestado de interesse pelo conhecimento dos resultados da pesquisa.

() Desejo conhecer os resultados desta pesquisa.
( ) Nao desejo conhecer os resultados desta pesquisa.

VIl)  Se julgar necessario, o participante dispde de tempo para que possa refletir
sobre sua participagdo, consultando, se necessario, seus familiares ou outras
pessoas que possam ajuda-los na tomada de decisdo livre e esclarecida.

VIll)  Garantimos o recebimento de uma via do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, com todas as paginas rubricadas e a posicdo de assinatura
na dltima pagina, pelo pesquisador responsavel:

IX) Caso me sinta prejudicado(a) por participar desta pesquisa, poderei recorrer ao

CEP/ HUAC - Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, rua: Dr. Carlos

Chagas, s/n, Séo José. Campina Grande- PB. E-mail: cep@huac.ufcg.edu.br/

huaccep@gmail.com, telefone: (83) 2101-5545,

X) Poderei também contactar o pesquisador responsavel, por meio do endereco; Rua

Sebastido Ferreira dos Santos, n° 172, Tibiri I, Santa Rita - PB. E-mail-

aerciosan@notmail.com, telefone (83) 98874-8347.

A
b

SantaRita-PB. DY 109 19093

o
()Participante da pesquisa /( )Responsavel

Rithricas Kﬁ (Pactistnontalmanmans di )
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Pesquisador res;,ponsével pelo projeto
José Aércio dos Santos Oliveira — Matricula; 3102202209

Rubricas « (Participante/responsavel)

%_ {Pesquisador)
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

“Mitando”: Um recurso pedagégico (im)possivel? Um estudo de caso a partir da

Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Aralijo em Santa Rita-PB.

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa: “Mitando™:
Um recurso pedagdgico (im)possivel? Um estudo de caso a partir da Escola
Cidada Integral Maria de Lourdes Araljo em Santa Rita-PB, desenvolvido sob
responsabilidade do Professor/pesquisador José Aércio dos Santos Oliveira. na Escola
Cidada integral Maria de Lourdes Aralijo, localizado na Avenida Jodo Pessoa, 188 — Tibiri
Il, Santa Rita — PB. Assumimos cumprir fielmente as diretrizes regulamentadoras
emanadas da Resolugdo CNS N° 510/2016, normativa regulatéria para as Ciéncias
Humanas e Sociais (CHS) e suas normatizagdes complementares, homologadas nos
termos do Decreto de delegacdo de competénciasde 07 de abril de 2016, visando
assegurar os direitos e deveres que dizem respeito & comunidade cientifica, ao (s)
sujeito (s) da pesquisa e ao Estado.

O presente documento contém todas as informacBes necessarias sobre a
pesquisa que estamos fazendo. Sua colaboragdo neste estudo sera de muita

importancia para nés, mas se desistir a qualquer momento, isso nao causara nenhum

prejuizo a voce. ; )
nascido(a) emﬂ abaixo assinado(a), concordo de livre e espontdnea vontade que
(nome dol/a estudante) « 4K participe

da pesquisa “Mitando”: Um recurso pedagégico‘(im)possivel? Um estudo de caso
a partir da Escola Cidadé Integral Maria de Lourdes Araijo em Santa Rita-PB.
Declaro que obtive todas as informacdes necessarias, bem como todos os eventuais
esclarecimentos quanto as dlvidas por mim apresentadas.

Estou ciente que:

Rubricas xh {Particinsnte/raennnodual



260

PROF-FILO ‘u‘-

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE HUMANIDADES

UNIDADE ACADEMICA DE CIENCIAS SOCIALS

) A pesquisa tem como principais objetivos:

o Utilizar a mitologia como ferramenta pedagégica para introduzir os alunos
na disciplina de filosofia,

¢ (Categorizar tematicamente o ensino de filosofia;

+ Compreender, tematicamente, o contexto do ensino de filosofia na escola
publica da Paraiba;

o Especificar a proposta da introdugéo dos estudantes no universo da
filosofia por meio da mitologia.

)] Justificativa e procedimentos metodolégicos:

E inegavel o impacto gue a mitologia tem provocado na histéria, na literatura,
na cultura e na vida de todo o mundo ocidental. Realmente, ela moldou o
mundo antigo e o mundo moderno e continua a influenciar a vida hoje. De fato,
na propria historia, podemos dizer que a Filosofia comegou a dar razdo a aquilo
que o mito ja tAo bem expressava. Portanto, & necessario pensar filosofia pela
visdo da mitologia, pois s@o duas dreas de conhecimento que ndo se
confundem, mas que cada uma com o seu objeto de estudo, tentam explicar o
mundo & o homem de forma criativa e interessante. De fato, a mitologia pode
ser um recurso valioso para fazer com que o aluno comece a gostar de estudar
filosofia.
Para desenvolver a presente proposta de projeto, propomos uma abordagem
qualitativa / descritiva. J& enquanto procedimento, ser§ uma pesquisa-agao.
Essa metodologia € muito utilizada em projetos de pescjuj,s_a educacional, pois
com ela os pesquisadores em educagdo estardo em condicdo de produzir
informagbes e conhecimentos de uso mais efetivo, inclusive a nivel pedagogico.
Portanto, este tipp de pesquisa promovera agdes e transformacbes de
situagbes dentro do préprio ambiente escolar.

) Nessa pesquisa sédo esperados os seguintes beneficios: conhecimento, reflexdo
e transformagdo da propria realidade escolar. Ja enquanto risco: esta pesquisa

possui risco minimo aos participantes. Porem, na aplicagdo do instrumento

Rubricas F{Parﬁ cipante/responsavel)

— (Pesquisador)
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(questionario), cada participante sera informado dos riscos e beneficios da

pesquisa. Prezaremos pelo respeito aos valores culturais, sociais, morais,
religiosos e éticos.

IV) O participante tem plena liberdade de recusar-se a participar ou refirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma.

V) Asseguramos o sigilo e a privacidade, a protecdo da imagem e a nado

estigmatizacdo dos participantes, durante todas as fases da pesquisa;

Vl)  Garantimos que os resultados serdo mantidos em sigilo, exceto para fins de
divulgacéo cientifica;

Atestado de interesse pelo conhecimento dos resultados da pesquisa.

(>) Desejo conhecer os resultados desta pesquisa.
() Nao desejo conhecer os resultados desta pesquisa.

VII)  Se julgar necessério, o participante dispde de tempo para que possa refletir
sobre sua participagdo, consultando, se necessario, seus familiares ou outras
pessoas que possam ajuda-los na tomada de deciséo livre e esclarecida.

VIll)  Garantimos o recebimento de uma via do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, com todas as paginas rubricadas e a posicio de assinatura
na ultima pagina, pelo pesquisador responsavel;

IX) Caso me sinta prejudicado(a) por participar desta pesquisa, poderei recorrer ao

CEP/ HUAC - Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, rua: Dr. Carlos

Chagas, s/in, Sdo José. Campina Grande- PB. E-mail: cep@huac.ufcg edu. br/

huaccep@gmail.com, telefone: (83) 2101-5545.

X) Poderei também contactar o pesquisador responsavel, por meio do enderego: Rua

Sebastido Ferreira dos Santos, n°® 172, Tibiri I, Santa Rita - PB E-mail-

aerciosan@hotmail.com, telefone (83) 98874-8347.

SantaRita-PB_0F /07200

¢
( »‘)!;articipante da pesquisa ()Responsavel

Rubricas & mfP'.inEr"mmlrp.*rp:nnnu:i‘.-al\
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105¥ fepeo (05 W0y PhEA

%sqmsador l'éasponsavel pelo projeto
Jose Aercio dos Santos Oliveira — Matricula: 3102202209

{i
Rubricas _{ Participante/responsavel )
'
- %ﬁﬁ(?emuismv
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

“Mitando”: Um recurso pedagogico (im)possivel? Um estudo de caso a partir da

Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Araljo em Santa Rita-PB,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa: “Mitando”:
Um recurso pedagdgico (im)possivel? Um estudo de caso a partir da Escola
Cidada Integral Maria de Lourdes Araljo em Santa Rita-PB, desenvolvido sob
responsabilidade do Professor/pesquisador José Aércio dos Santos Oliveira, na Escola
Cidada integral Maria de Lourdes Araujo, localizado na Avenida Jodo Pessoa, 188 — Tibiri
I, Santa Rita = PB. Assumimos cumprir fielmente as diretrizes regulamentadoras
emanadas da Resolugdo CNS N° 510/2016, normativa regulatéria para as Ciéncias
Humanas e Sociais (CHS) e suas normatizagbes complementares, homologadas nos
termos do Decreto de delegagdo de competénciasde 07 de abril de 2016, visando
assegurar os direitos e deveres que dizem respeito & comunidade cientifica, ao (s)
sujeito (s) da pesquisa e ao Estado.

O presente documento contém todas as informacdes necessarias sobre a
pesquisa que estamos fazendo. Sua colaboragdo neste estudo sera de muita
importancia para nds, mas se desistir a qualquer momento, isso ndo causara nenhum
prejuizo a voceé. . )

Eu/Responsavel, =

nascido(a) emﬁbaixo assinado(a), concordo de livre e espontanea vontade que
(nome do/a estudante) : participe
da pesquisa “Mitando”: Um recurso pedagdgico '(im)p;:ssivel? Um estudo de caso
a partir da Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Araujo em Santa Rita-PB.
Declaro que obtive todas as informacdes necessarias, bem como todos os eventuais

esclarecimentos quanto as duvidas por mim apresentadas.

Estou ciente que:

.
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) A pesquisa tem como principais objetivos:

« Utilizar a mitologia como ferramenta pedagégica para introduzir os alunos
na disciplina de filosofia:

= Categorizar tematicamente o ensino de filosofia;

* Compreender, tematicamente, o contexto do ensino de filosofia na escola
publica da Paraiba;

» Especificar a proposta da introdugdo dos estudantes no universo da
filosofia por meio da mitologia.

l)  Justificativa e procedimentos metodolégicos:

E inegavel o impacto que a mitologia tem provocado na histéria, na literatura,
na cultura e na vida de todo o mundo ocidental. Realmente, ela moldou o
mundo antigo e o mundo moderno e continua a influenciar a vida hoje. De fato,
na prépria historia, podemos dizer que a Filosofia comegou a dar razdo a aquilo
que o mito j& tao bem expressava. Portanto, & necessario pensar filosofia pela
visdo da mitologia, pois sdo duas areas de conhecimento gue nio se
confundem, mas que cada uma com o seu objeto de estudo, tentam explicar o
mundo e o homem de forma criativa e interessante. De fato, a mitologia pode
ser um recurso valioso para fazer com que o aluno comece a gostar de estudar
filosofia.
Para desenvolver a presente proposta de projeto, propomos uma abordagem
qualitativa / descritiva. Ja enquanto procedimento, serd uma pesquisa-ag&o.
Essa metodologia € muito utilizada em projetos de pesq'ui,s_.el educacional, pois
com ela os pesquisadores em educagao estardo em condigdo de produzir
informagdes e conhecimentos de uso mais efetivo, inclusive a nivel pedagdgico.
Portanto, este tipo de pesquisa promovera agbes e fransformagdes de
situagdes dentro do proprio ambiente escolar.

i)  Nessa pesquisa sdo esperados os seguintes beneficios: conhecimento, reflexdo
e transformacéo da propria realidade escolar. Ja enquanto risco: esta pesquisa
possui risco minimo aos participantes. Porém, na aplicagdo do instrumento

I j
Rubricas £ #l Participante/responsavel)

ﬁw (Pesquisador)
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(questionario), cada participante seré informado dos riscos e beneficios da

pesquisa. Prezaremos pelo respeito aos valores culturais, sociais, morais,
religiosos e éticos.

IV) O participante tem plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacao alguma,

V) Asseguramos o sigilo e a privacidade, a prote¢do da imagem e a ndo

estigmatizacao dos participantes, durante lodas as fases da pesquisa;

Vl) Garantimos que os resultados serdo mantidos em sigilo, exceto para fins de
divulgacao cientifica;

Atestado de interesse pelo conhecimento dos resultados da pesqguisa.

() Desejo conhecer os resultados desta pesquisa.
() Nao desejo conhecer os resultados desta pesquisa.

VIl) Se julgar necessario, o participante dispde de tempo para que possa refletir
sobre sua participagio, consultando, se necessario, seus familiares ou outras
pessoas que possam ajuda-los na tomada de decisZo livre e esclarecida.

Vill) Garantimos o recebimento de uma via do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, com todas as paginas rubricadas e a posicdo de assinatura
na ultima pagina, pelo pesquisador responsavel;

IX) Caso me sinta prejudicado(a) por participar desta pesquisa, poderei recorrer ao

CEP/ HUAC - Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, rua: Dr. Carlos

Chagas, sin, Sao José. Campina Grande- PB. E-mail. cep@huac.ufcg.edu.br/

huaccep@gmail.com, telefone: (83) 2101-5545.

X) Poderei também contactar o pesquisador responsavel, por meio do enderego: Rua

Sebastido Ferreira dos Santos, n® 172, Tibiri Il Santa Rita - PB. E-mail-

aerciosan@hotmail.com, telefone (83) 98874-8347.

Santa Rita=PB, 071  /pC/20)"

<
( '!Participante da pesquisa /(\)Responsavel

Ruhricas xh {Barticinantaireenomefuet |
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105 fepeo (U5 WD Phvera,

Iqesqursador fésponsavel pelo projeto
José Aércio dos Santos Oliveira — Matricula: 3102202209

Rubricas ¥ _-(Parti cipante/responsdvel)
o % {Pesquigsador)
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Rubricas .I Parficinante/resnnncavel )
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

“Mitando”: Um recurso pedagégico (im)possivel? Um estudo de caso a partir da
Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Aratjo em Santa Rita-PB,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa: “Mitando”:
Um recurso pedagégico (im)possivel? Um estudo de caso a partir da Escola
Cidada Integral Maria de Lourdes Araijo em Santa Rita-PB, desenvolvido sob
responsabilidade do Professor/pesquisador José Aércio dos Santos Oliveira, na Escola
Cidada integral Maria de Lourdes Aratijo, localizado na Avenida Jo@o Pessoa, 188 — Tibiri
Il Santa Rita — PB. Assumimos cumprir fielmente as diretrizes regulamentadoras
emanadas da Resolugdo CNS N° 510/2016, normativa regulatéria para as Ciencias
Humanas e Sociais (CHS) e suas normatizages complementares, homologadas nos
termos do Decreto de delegagdo de competénciasde 07 de abril de 2016, visando
assegurar os direitos e deveres que dizem respeitc @ comunidade cientifica, ao (s)
sujeito (s) da pesquisa e ao Estado.

O presente documento contém todas as informagbes necessarias sobre a
pesquisa que estamos fazendo. Sua colaboragdo neste estudo sera de muita
importancia para nés, mas se desistir a qualguer momento, isso n&o causara nenhum
prejuizo a voce.

EuResponsavel ANEIEEIEGEGG

nascido(a) em - abaixo assinado(a), concordo de livre e espontanea vontade que

(nome do/a estudante) /NN 2 corticipe

da pesguisa “Mitando”: Um recurso pedagdgico (im)possivel? Um estudo de caso
a partir da Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Araujo em Santa Rita-PB.
Declaro que obtive todas as informagdes necessarias, bem como todos os eventuais

esclarecimentos quanto as dividas por mim apresentadas.

Estou ciente gque:

n oo —— (Dbl i nidafnammnnedial §
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)

)]

)

A pesquisa tem como principais objetivos:

e Utilizar a mitologia como ferramenta pedagdgica para introduzir os alunos
na disciplina de filosofia;

» Categorizar tematicamente o ensino de filosofia:

» Compreender, tematicamente, o contexto do ensino de filosofia na escola
publica da Paraiba;

» Especificar a proposta da introdugéo dos estudantes no universo da
filosofia por meio da mitologia.

Justificativa e procedimentos metodolégicos:

E inegavel o impacto que a mitologia tem provocado na historia, na literatura,
na cultura e na vida de todo o mundo ocidental. Realmente, ela moldou o
mundo antigo e 6 mundo moderno e continua a influenciar a vida hoje. De fato,
na propria historia, podemos dizer que a Filosofia comegou a dar razo a aquilo
Que o mito ja tao bem expressava. Portanto, é necessario pensar filosofia pela
visao da mitologia, pois sZo duas dreas de conhecimento que nao se
confundem, mas que cada uma com o seu objeto de estudo, tentam explicar o
mundo e o homem de forma criativa e interessante. De fato, a mitologia pode
ser um recurso valioso para fazer com que o aluno comece a gostar de estudar
filosofia.

Para desenvolver a presente proposta de projeto, propomos uma abordagem
qualitativa / descritiva. J& enquanto procedimento, sera uma pesquisa-agao.
Essa metodologia € muito utilizada em projetos de pesquisa educacional, pois
com ela os pesquisadores em educagdo estardo em condigdo de produzir
informagbes e conhecimentos de uso mais efetivo, inclusive a nivel pedagogico.
Portanto, este tipo de pesquisa promovera agdes e transformagdes de
situacbes dentro do proprio ambiente escolar.

Nessa pesquisa sdo esperados os seguintes beneficios: conhecimento, reflexdo
e transformacéo da propria realidade escolar. Ja enquanto risco: esta pesquisa
possui risco minimo aos participantes. Porém, na aplicagdo do instrumento

-
Rubricas_-_{l’arﬁcnpante/responsével)

@L-'_ (Pesquisador)

!
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(questionario), cada participante sera informado dos riscos e beneficios da

pesquisa. Prezaremos pelo respeito aos valores culturais, sociais, morais,
religiosos e éticos.

IV) QO participante tem plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacao alguma.

V) Asseguramos o sigilo e a privacidade, a protecdo da imagem e a nao
estigmatizacéo dos participantes, durante todas as fases da pesquisa;

VI) Garantimos que os resultados serdao mantides em sigilo, exceto para fins de
divulgagao cientifica;

Atestado de interesse pelo conhecimento dos resultados da pesquisa.

(»-) Desejo conhecer os resultados desta pesquisa.
( ) N&o desejo conhecer os resultados desta pesquisa.

VIl) Se julgar necessario, o participante dispée de tempo para que possa refietir
sobre sua participagéo, consultando, se necessario, seus familiares ou outras
pessoas que possam ajuda-los na tomada de decisdo livre e esclarecida.

VIIl) Garantimos o recebimento de uma via do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, com todas as paginas rubricadas e a posicao de assinatura
na ultima pagina, pelo pesquisador responsavel;

IX) Caso me sinta prejudicado(a) por participar desta pesquisa, poderei recorrer ao

CEP! HUAC - Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, rua: Dr. Carlos

Chagas, s/n, Sdo José, Campina Grande- PB, E-mail: cep@huac.ufcg.edu br/

huaccep@gmail.com, telefone: (83) 2101-5545.

X) Poderei também contactar o pesquisador responsavel, por meio do enderego: Rua

Sebastido Ferreira dos Santos, n° 172, Tibiri Il, Santa Rita — PB. E-mail-
aerciosan@hotmail.com, telefone (83) 98874-8347.

Santa Rita— PB__(& 1 ()5 1 A043

( ¢ )Participante da pesquisa /( JResponsavel

Wit _Dnrﬁ rinantalracnnnegnall
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A 703 fake ) flos oI QUogA.
Pquuisador regponsa‘wel pelo projeto
Joseé Aércio dos Santos Oliveira — Matricula: 3102202209

Rubricas !{ Participante/responsavel )

(1‘*\%65" (Pesquisador)
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Rauhrirac _ (Partisinanta/recnnne sl )
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APENDICE B - 1° QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

| = CNS |
COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS - CEP C_/,

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG @
HOSPITAL UNIVERSITARIO ALCIDES CARNEIRO — HUAC E;.

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Pesquisador responsavel: José Aércio dos Santos Oliveira (Mat. - 3102202209)
Orientador responsavel: Prof. Dr. Luciano da Silva (Mat. - 2133090)

Prezado estudante, este questioario faz parte de uma das etapas da pesquisa de
mestrado intitulada: “Mitando”: Um Recurso Pedagdgico (Im)Possivel? Um estudoe de
caso a partir da Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Aradjo em Santa Rita-PB,
da qual vocé é participante. Serdo feitas algumas perguntas que vocé podera
responder de forma livre. Nao ha respostas certas ou erradas. Vocé n&o sera
identificado e apenas os pesquisadores responsaveis terdo acesso a esse material.
Desde ja, agradecemos a sua participagéo.

SERIE: 9 O{i
IDADE: 2,‘5
GENERO:
(<9 Masculino
( ) Feminino
() Outros

COR:

(><) Branco (a)
( ) Preto(a)

( ) Pardo (a)

LOCALIDADE
941 Zona Urbana
( ) Zona Rural
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. Como vocé considera a sua relagdo com a disciplina de Filosofia?
) Péssima
) Ruim

_— — e~ A

) Razoavel

<) Boa

() Excelente

2. Vocé acredita que a sua relagdo com a disciplina de Filosofia prejudica ou pode
vir a prejudicar na sua aprendizagem da filosofia?
( )Sim

<) Nao

3. Em relag@o aos contelidos de filosofia, vocé:

<) Consegue entender os contetdos tranquilamente
() Consegue entender os contetidos em partes

() Tem dificuldade em entender os contetidos

() Nao consegue entender os contetidos

4. E importante aprender Filosofia? (>Q sim ( ) ndo. Porqué?
(><Q Para compreender melhor o0 mundo

() Para ser aprovado na escola ou no ENEM

( ) E importante para a formagdo como cidaddo

() Nao é importante para a vida

5. Nasua t:.:piniéo, quais os maiores obstaculos para aprender Filosofia:

() Forma de ensinar do professor (a)

() Contetdos confusos dos livros oferecidos pela escola

(><) Indisciplina dos estudantes em sala de aula

() Barulho externos na escola (carros, motos, etc)

() Auséncia de uma estrutura da sala de aula (carteiras, cadeiras, ventiladores)

6. Quéis 0s

-

assyntos que voceé viu de Filosofia no ensino fundamental?
zh, =Gz Dol o 227
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8.
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Voce ja ouviu falam mitologia? Como se da o seu ontajo com e{?ustlfque
‘Q'_ //I/ KO Zozedy 7/ gz & 44
[ Boogn, Srinciso, 2

Vocé acha que a mitologia pode ajudar vocé a aprender melhor Filosofia?

Justifique.
) s A L2 TZE YL Y plirer pzr Lot
y 4 Z,

DL, L //xM/
D £ v A7 £ ol

Quais s@o as suas sugestdes, questionamentos, criticas ou reclamacdes sobre a
dlsc:aphna de Filosofia?




277

COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS - CEP C
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QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Pesquisador responsavel: José Aércio dos Santos Oliveira (Mat. - 3102202209)
Orientador responsavel: Prof. Dr. Luciano da Silva (Mat. - 2133090)

Prezado estudante, este ciuestioério faz parte de uma das etapas da pesquisa de
mestrado intitulada: “Mitando”: Um Recurso Pedagogico (Im)Possivel? Um estudo de
caso a partir da Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Araljo em Santa Rita-PB,
da qual vocé é participante. Serdo feitas algumas perguntas que vocé podera
responder de forma livre. Ndo ha respostas certas ou erradas. Vocé ndo sera
identificado e apenas os pesquisadores responsaveis teréo acesso a esse material.
Desde ja, agradecemos a sua participagéo.

SERIE: _J° A
IDADE:_JF
GENERO:

() Masculino
( ><) Feminino
() Outros,

COR:

( ) Branco (a)
() Preto (a)

( ) Pardo (a)

LOCALIDADE
(.X) Zona Urbana
( ) Zona Rural
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. Como vocé considera a sua relagéo com a disciplina de Filosofia?
) Péssima
) Ruim
) Razoavel
X)) Boa
) Excelente

e T e e T

2. Vocé acredita que a sua relagdo com a disciplina de Filosofia prejudica ou pode
vir a prejudicar na sua aprendizagem da filosofia? )

( )Sim

(x) Nao

3. Em relagéo aos conteudos de filosofia, vocé:

( X) Consegue entender os contelidos tranquilamente
() Consegue entender os contetidos em partes

() Tem dificuldade em entender os contetdos

() Nao consegue entender os contelidos

4. E importante aprender Filosofia? (x ) sim ( ) ndo. Porqué?
() Para compreender melhor o mundo

( ) Para ser aprovado na escola ou no ENEM

(X)) E importante para a formagdo como cidaddo

() Nao & importante para a vida

5. Na sua opinido, quais os maiores obstaculos para aprender Filosofia:

(<) Forma de ensinar do professor (a)

( ) Contetdos confusos dos livros oferecidos pela escola

() Indisciplina dos estudantes em sala de aula

() Barulho externos na escola (carros, metos, etc)

() Auséncia de uma estrutura da sala de aula (carteiras, cadeiras, ventiladores)

6. Quais os assuntos que vocé viu de Filosofia no ensino fundamental?
%" cevmpegui ten cemtale cem o Jileotion B om-
WS ~onecll© . .
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7. Vocé ja ouviu falar em mitologia? Como se déa o seu contato com ela? Justifique.
‘Dumn h O withien +me‘~) ade avy %@F«“xu O\ Seinic oty
+eld crmm CHEQQ mfbwhr(\ ﬂ@\o(m 2 0448 mm NS eha O

‘tm\\.@ (_B"ﬂjrai CEM Q,QQ rhrm,tmmem\fé m"s*\ ~0-eaQ
de celulor -

8. Vocé acha que a mitologia pode ajudar vocé a aprender melhor Filosofia?
Justifique.
Clmm Do €70 Jmma a@ mumjtq nP:U/) Q n,Dmem\
Glud(l}uo. a0 Ll Ww u Q’T\\'—Q‘Y’d’e}’i W&Q\}@t (&) tm& t_E_CqC P
Wkef@wcx ot eypsiemvDuaS; © V‘E‘«HW de codn JodS-

9. Quais s30 as suas sugestdes, questionamentos, criticas ou reclamagtes sobre a
disciplina de Filosofia?
An JeARM , Q1 ¥hﬂm%o w lcm auow e v
e
o ming U/) (%&N\'f {Ju-d £ \Utb fL.LrO C\N)}‘\f‘i'_'ﬂch (‘}*r ﬁ-:dﬁ’
Ot l{\-
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COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS - CEP C:

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG E
HOSPITAL UNIVERSITARIO ALCIDES CARNEIRO — HUAC i '

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Pesquisador responsavel: José Aércio dos Santos Oliveira (Mat. - 3102202209)
Orientador responsavel: Prof. Dr. Luciano da Silva (Mat. - 2133090)

Prezado estudante, este questioario faz parte de uma das etapas da pesquisa de
mestrado intitulada: "Mitando”. Um Recurso Pedagégico (Im)Possivel? Um estudo de
caso a partir da Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Araujo em Santa Rita-PB,
da qual vocé é participante. Serdo feitas algumas perguntas que vocé podera
responder de forma livre. Ndo ha respostas certas ou erradas. Vocé ndo sera
identificado e apenas os pesquisadores responsaveis terdo acesso a esse material.
Desde ja, agradecemos a sua participagéo.

SERIE: [* .0
IDADE:__1Y4
GENERO:

() Masculino
(<) Feminino
() Outros

COR:

(><) Branco (a)
( ) Preto(a)

( ) Pardo (a)

LOCALIDADE
(><) Zona Urbana
( ) Zona Rural
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. Como vocé considera a sua relagdo com a disciplina de Filosofia?
) Péssima
) Ruim
) Razoavel
) Boa
(><) Excelente

2. Vocé acredita que a sua relaga@o com a disciplina de Filosofia prejudica ou pode
vir a prejudicar na sua aprendizagem da filosofia?

( )Sim

(><) Nao

3. Em relagéo aos contelidos de filosofia, voceé:

(<) Consegue entender os conteldos tranquilamente
( ) Consegue entender os contetidos em partes

() Tem dificuldade em entender os contetidos

() NZo consegue entender os contetdos

4. E importante aprender Filosofia? (> sim ( ) n&o. Porqué?
(<) Para compreender melhor 0 mundo

( ) Para ser aprovado na escola ou no ENEM

( ) E importante para a formagdo como cidaddo

() Néo & importante para a vida

5. Nasua épiniéo, quais os maiores obstaculos para aprender Filosofia:

() Forma de ensinar do professor (a)

() Contelidos confusos dos livros oferecidos pelé escola

(<) Indisciplina dos estudantes em sala de aula

() Barulho externos na escola (carros, motos, etc)

() Auséncia de uma estrutura da sala de aula (carteiras, cadeiras, ventiladores)

6. Quais os assuntos que vocé viu de Filosofia no ensino fundamental?
F, ] A A4 P r
Z’m\. atdad vf fe f‘gugiﬂ pils .;ﬂ..fl‘-;“hl-f da cied S ;p/ x -\£-']( 19:2[

7 5
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7. Vocé ja ouviu falar em mitologia? Como se da o seu contato com ela? Justifique.

8. Vocé acha que a mitologia pode ajudar vocé a aprender melhor Filosofia?

Justifique.

-

L Litein &0 mZ‘E’I i ‘t_’ ",n.ZLrunA- ‘2‘.«,

9. Quais s&o as suas sugestdes, questionamentos, criticas ou reclamacgdes sobre a
disciplina de Filosofia?

tMemduovas
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COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS - CEP C

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG g

HOSPITAL UNIVERSITARIO ALCIDES CARNEIRO — HUAC .
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QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Pesquisador responsavel: José Aércio dos Santos Oliveira (Mat. - 3102202209)
Orientador responsavel: Prof. Dr. Luciano da Silva (Mat. - 2133090)

Prezado estudante, este questioé'rio faz parte de uma das etapas da pesquisa de
mestrado intitulada: “Mitando”: Um Recurso Pedagdgico (Im)Possivel? Um estudo de
caso a partir da Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Araujo em Santa Rita-PB,
da qual vocé é participante. Serdo feitas algumas perguntas que vocé podera
responder de forma livie. N&o ha respostas certas ou erradas. Vocé ndo sera
identificado e apenas os pesquisadores responsaveis terdo acesso a esse material.
Desde ja, agradecemos a sua participagdo.

SERIE: 2°

iDADE:_49

GENERO:

(<) Masculino

( ) Feminino

() Outros

COR:

(><) Branco (a)
( ) Preto (a)

( ) Pardo ga)

LOCALIDADE
(7<) Zona Urbana
( ) Zona Rural
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1. Como vocé considera a sua relagdo com a disciplina de Filosofia?
( ) Péssima

() Ruim

( ) Razoavel

(<) Boa

( ) Excelente

2. Vocé acredita que a sua relagdo com a disciplina de Filosofia prejudica ou pode
vir a prejudicar na sua aprendi:_{agem da filosofia?

( )Sim

(><) Nao

3. Em relagdo aos conteudos de filosofia, vocé:

(>¢) Consegue entender os conteldos tranquilamente
( ) Consegue entender os contelidos em partes

() Tem dificuldade em entender os contetudos

() N&o consegue entender os contetdos

4. E importante aprender Filosofia? (&) sim () ndo. Porqué?
( ) Para compreender melhor o mundo

() Para ser aprovado na escola ou no ENEM

f;*() E importante para a formagédo como cidaddo

() Nao é importante para a vida

5. Na sua opinido, quais os maiores obstaculos para aprender Filosofia:

() Forma de ensinar do professor (a)

() Contetdos confusos dos livros oferecidos pela escola

(><) Indisciplina dos estudantes em sala de aula

( ) Barulho externos na escola (carros, mdtos, etc)

() Auséncia de uma estrutura da sala de aula (carteiras, cadeiras, ventiladores)

6. Quais os assuntos que vocé viu de Filosofia no ensino fundamental?

1y LI:%;/Q,;U'? %:r .a/ - C)\';‘)(’X(f)h o ¥, bbffﬁ’t{ih’ p'. r;t.r‘ﬂtfnﬂ?f} 4

- & . _
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7. Voceé ja ouviu falar em mitologia? Como se da o seu contato com ela? Justifique.

A

8. Vocé acha que a mitologia pode ajudar vocé a aprender melhor Filosofia?

Justifique.

Yl Y0 sroaws 2 ornra ‘r\r‘iijm:-*ﬁt—‘* s Al

9. Quais sdo as suas sugestdes, questionamentos, criticas ou reclamagbes sobre a
disciplina de Filosofia?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG
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QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Pesquisador responsavel: José Aércio dos Santos Oliveira (Mat. - 3102202209)
Orientador responsavel: Prof. Dr. Luciano da Silva (Mat. - 2133090)

Prezado estudante, este questioario faz parte de uma das etapas da pesquisa de
mestrado intitulada: “Mitando”: Um Recurso Pedagdgico (Im)Possivel? Um estude de
caso a partir da Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Araljo em Santa Rita-PB,
da qual vocé é participante. Serdo feitas algumas perguntas que vocé podera
responder de forma livre. Ndo ha respostas certas ou erradas. Vocé nado sera
identificado e apenas os pesquisadores responsaveis terdo acesso a esse material.
Desde j&, agradecemos a sua participagao.

sEriE: 4 * A
IDADE: 4 b

GENERO:
() Masculino
( ) Feminino

(<) Outros

COR:

(><) Branco (a)
( ) Preto (a)
() Pardo (a)

LOCALIDADE
(3<) Zona Urbana
() Zona Rural
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1. Como voceé considera a sua relat;éd com a disciplina de Filosofia?
( )Péssima
(

) Ruim
( ) Razoavel
(><) Boa

() Excelente

2. Vocé acredita que a sua relagdo com a disciplina de Filosofia prejudica ou pode
vir a prejudicar na sua aprendizagem da filosofia?

( )Sim '

(<) Nao

3. Em relago aos contetdos de filosofia, voCcé:

(<) Consegue entender os contetdos tranquilamente
( ) Consegue entender 08 conteudos em partes

( ) Tem dificuldade em entender os conteudos

() Nao consegue entender os conteudos

4. E importante aprender Filosofia? () sim ( ) n&o. Porqué?
() Para compreender melhor 0 mundo

( ) Para ser aprovado na escola ou no ENEM

(<) E importante para a formag:éb como cidadéo

() N&o é importante para a vida

5. Na sua opinido, quais os maiores obstaculos para aprender Filosofia:

( ) Forma de ensinar do professor (a)

() Conteudos confusos dos livros oferecidos pela escola

( ) Indisciplina dos estudantes em sala de aula

4 Barulh-o externos na escola (carros, motos, etc)

() Auséncia de uma estrutura da sala de aula (carteiras, cadeiras, ventiladores)

6. Quais os assuntos que vocé viu de Filosofia no ensino fundamental?

Vo engin Sindamental wae fe comtats com o disci@\ine
de slesefic . Mas Yve Cova Ao escola.
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7. Vocé ja ouviu falar em mitologia? Como se dé o seu contato com ela? Justifique.

a s 2 e

-

Yo 3yen ConYeidn (wico , veYso ¢ £ fer curinso.

8. Vocé acha que a mitologia pode ajudar vocé a aprender melhor Filosofia?
Justifique.

memm&iﬂmhd3
e S\esatar. [vicXewn 1a¥iadas cddalg9ins QurSica

.8

9. Quais s@o as suas sugestdes, questionamentos, criticas ou reclamagdes sobre a

disciplina de Filosofia?

e Wﬁ\\'o\qﬂ'\o .
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QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Pesquisador responsavel: José Aércio dos Santos Oliveira (Mat. - 3102202209)

Orientador responsavel: Prof. Dr. Luciano da Silva (Mat. - 2133090)

Prezado estudante, este questioario faz parte de uma das etapas da pesquisa de

mestrado intitulada: “Mitando”: Um Recurso Pedagdgico (Im)Possivel? Um estudo de

caso a partir da Escola Cidadé Integral Maria de Lourdes Araujo em Santa Rita-PB,

da qual vocé é participante. Serdo feitas algumas perguntas que vocé podera

responder de forma livre. Ndo ha respostas certas ou erradas. Vocé ndo sera

identificado e apenas os pesquisadores responsaveis terdo acesso a esse material.

Desde ja, agradecemos a sua participacéo.

serie: 124
IDADE:_\l,
GENERO:

(>=<) Masculino

( ) Feminino
( ) Outros

COR:

( ) Branco (a)
(><) Preto (a)
( ) Pardo (a)

LOCALIDADE
(><) Zona Urbana
() Zona Rural

&
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1. Como voceé considera a sua relagdo com a disciplina de Filosofia?

( )Péssima
( )Ruim
() Razoavel
(><) Boa

( ) Excelente

2. Vocé acredita que a sua relagdo com a disciplina de Filosofia prejudica ou pede
vir a prejudicar na sua aprendizagem da filosofia?

( )Sim '

(<) Nao

3. Em relagdo aos contetidos de filosofia, vocé:

(><) Consegue entender os conteudos tranquilamente
() Consegue entender os contetidos em partes

() Tem dificuldade em entender os conteudos

() N&o consegue entender os contetdos

4. E importante aprender Filosofia? (X sim ( ) ndo. Porqué?
{><) Para compreender melhor o mundo

() Para ser aprovado na escola ou no ENEM

( ) E importante para a formagé;o como cidadéo

() Nao é importante para a vida

5. Na sua opinido, quais os maiores obstaculos para aprender Filosofia:

( ) Forma de ensinar do professor (a)

( ) Contetdos confusos dos livros oferecidos pela escola

(><).Indisciplina dos estudantes em sala de aula

() Bamlf{o externos na escola (carros, motos, etc)

() Auséncia de uma estrutura da sala de aula (carteiras, cadeiras, ventiladores)

6. Quais os assuntos que vocé viu de Filosofia no ensino fundamental?
B SIS o S ) oAb T
Gg Vo eenals erm o dmdul}')mu oA OMISAME 00X Jl.uﬂTu.

b e Ul d"; "\J'L':'A:_aj*‘l’ixl‘h PaalhiDN T PR B Er'-'? ] l'llLU'.\l'-': ]| ,\.Mjb»j.uws
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7. Vocé ja ouviu falar em mitologia? Como se da o seu contato com ela? Justifique.

8. Vocé acha que a mitologia pode ajudar vocé a aprender melhor Filosofia?
Justifique.

9. Quais séo as suas sugestdes, questionamentos, criticas ou reclamagoes sobre a

discrpllna de Filosofi a?

-‘Pu% ‘e 0 Prsenga oy downes & gwides }«BPW
2o o G etiodung.
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UFCG

COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS - CEP

L =2 CNS§ |
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG lfc:g/?)
: _ [HU A C UUUF¢G]

HOSPITAL UNIVERSITARIO ALCIDES CARNEIRO — HUAC

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Pesquisador responsavel: José Aércio dos Santos Oliveira (Mat. - 3102202209)
Orientador responsavel: Prof. Dr. Luciano da Silva (Mat. - 2133090)

Prezado estudante, este ques{ioério faz parte de uma das etapas da pesquisa de
mestrado intitulada: “Mitando”: Um Recurso Pedagdgico (Im)Possivel? Um estudo de
caso a partir da Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Aradjo em Santa Rita-PB.
da qual vocé é participante. Serdo feitas algumas perguntas que vocé podera
responder de forma livie. N&do hé respostas certas ou erradas. Vocé n3o sera
identificado e apenas os pesquisadores responsaveis terdo acesso a esse material.
Desde j&, agradecemos a sua participagao.

SERIE: 1* avo

IDADE:_\é

GENERO:

() Masculino

(¥ ) Feminino

( ) Outros

COR:

(%) Branco (a)
() Preto (a)
() Pardo (a)

LOCALIDADE
(W) Zona Urbana
( ) Zona Rural
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1. Como vocé considera a sua relagdo com a disciplina de Filosofia?
( ) Péssima

() Ruim

( ) Razoavel

( )Boa

() Excelente

2. Vocé acredita que a sua relagdo com a disciplina de Filosofia prejudica ou pode
vir a prejudicar na sua aprendizagem da filosofia?
( )Sim

() Nao

3. Em relagédo aos contelidos de filosofia, vocé:

(A) Consegue entender os contetidos tranquilamente
() Consegue entender os conteludos em partes

() Tem dificuldade em entender os contetidos

() Nao consegue enlenger os conteudos

4. E importante aprender Filosofia? () sim ( ) né&o. Porqué?
(X ) Para compreender melhor o mundo

() Para ser aprovado na escola ou no ENEM

( ) E importante para a formagéo como cidad&o

() N&o é importante para a vida

5. Nasua bpiniéo, quais os maiores obstaculos para aprender Filosofia:

() Forma de ensinar do professor (a)

( X) Conteudos confusos dos livros oferecidos pela escola

() Indisciplina dos estudantes em sala de aula

- () Barulho externos na escola (carros, motos, etc)

( ) Auséncia de uma estrutura da sala de aula (carteiras, cadeiras, ventiladores)

6. Quais os assuntos que vocé viu de Filosofia no ensino fundamental?

Neo YWe coafaXo o o AiSapiing No 2nsNc fundamen-

Yo\ _apenas oapatiiy do \'dne deo Exewne Medw.
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7. Vocé ja ouviu falar em mitologia? Como se da o seu contato com ela? Justifique.
S\ apaxilt do wnicio do ’?c:.f\c‘nem\cx‘ ¢ \ques \nkexessada

N _oX\gem dos Veuses {\Teqoﬁ.

8. Vocé acha que a mitologia pode ajudar vocé a aprender melhor Filosofia?

Justifique.
S, A cuX\o5 . dade Bo0Ke O NSIET 1A dos ACUSES | apie

caYnmNne pata enrendey A filosofio,

9. Quais s&o as suas sugestdes, questionamentos, criticas ou reclamacdes sobre a

disciplina de Filosofia?
Aonc gque devexia Xex mas aulas Sooxe Closofias

de outtos lugoNes
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COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS - CEP C
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG [g
HOSPITAL UNIVERSITARIO ALCIDES CARNEIRQ - HUAC i

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Pesquisador responsavel: José Aércio dos Santas Oliveira (Mat. - 3102202209)
Orientador responsavel: Prof. Dr. Luciano da Silva (Mat. - 2133090)

Prezado estudante, este q.uestioé'rio faz parte de uma das etapas da pesquisa de
mestrado intitulada: “Mitando”: Um Recurso Pedagégico (Im)Possivel? Um estudo de
caso a partir da Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Araujo em Santa Rita-PB,
da qual vocé é participante. Serdo feitas algumas perguntas que vocé podera
responder de forma livre. Ndo ha respostas certas ou erradas. Vocé nao sera
identificado e apenas os pesquisadores responsaveis terdo acesso a esse material.
Desde ja, agradecemos a sua participacéo.

SERIE: 18 hner

IDADE:_|§

GENERO:

(><) Masculino

() Feminino

() Outros

COR:

( ) Branco (a)
( ) Preto (a)
) Pardo (a)

LOCALIDADE
( ) Zona Urbana
( ) Zona Rural
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. Como vocé considera a sua relag@o com a disciplina de Filosoﬁa?
) Péssima |
) Ruim
) Razoavel
) Boa
D<) Excelente

2. Vocé acredita que a sua relagdo com a disciplina de Filosofia prejudica ou pode
vir a prejudicar na sua aprendizagem da filosofia?

( )Sim

<) Nao

3. Em relagdo aos contetidos de filosofia, vocé:

(& Consegue entender os contetidos tranquilamente
( ) Consegue entender os contelidos em partes

() Tem dificuldade em entender os oonteudoé

() N&o consegue entender os contetdos

4. E importante aprender Filosofia? <) sim ( ) ndo. Porqué?
(>€) Para compreender melhor o mundo

() Para ser aprovado na escola ou no ENEM

( ) E importante para a formag@o como cidad&o

() Nao e importante para a vida

. Na sua opinido, guais os maiores obstaculos para aprender Filosofia:
) Forma de ensinar do professor (a)
) Contelidos confusos dos livros oferecidos pela escola

~—~ o~ o~

) Indisciplina dos estudantes em sala de aula
»&) Barulho externos na escola (carros, matos, etc)
() Auséncia de uma estrutura da sala de aula (carteiras, cadeiras, ventiladores)

6. Quéis os assuntos que vocé vju de Filosofia no ensino fundamental?
o Qmanes C?L\ML\ '. Yodp Ly ANine LY €M
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7. Vocé ja ouviu falar em mitologia? Como se da o seu contato com ela? Justifique.
r 2 .

\ v

8. Vocé acha que a mitologia pode ajudar vocé a aprender melhor Filosofia?

Justifique.

9. Quais sé@o as suas sugestdes, questionamentos, criticas ou reclamagdes sobre a

disciplina de Filosofia?
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COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS - CEP é

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG g
HOSPITAL UNIVERSITARIO ALCIDES CARNEIRO — HUAC i

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Pesquisador responsavel: José Aércio dos Santos Oliveira (Mat. - 3102202209)
Orientador responsavel: Prof. Dr. Luciano da Silva (Mat. - 2133090)

Prezado estudante, este questioario faz parte de uma das etapas da pesquisa de
mestrado intitulada: “Mitando”: Um Recurso Pedagdgico (Im)Possivel? Um estudo de
caso a partir da Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Araujo em Santa Rita-PB,
da qual vocé é participante. Seréo feitas algumas perguntas que vocé podera
responder de forma livre. Ndo ha respostas certas ou erradas. Vocé nédo sera
identificado e apenas os pesquisadores respoﬁséveis terdo acesso a esse material.
Desde ja, agradecemos a sua participagéo.

SERIE: _1¢4
IDADE:_ |
GENERO:
(><) Masculino
() Feminino
() Outros

COR:

(><) Branco (a)
() Preto (a)
() Pardo (a)

LOCALIDADE
(><). Zona Urbana
( ) Zona Rural
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. Como vocé considera a sua relagdo com a disciplina de Filosofia?
) Péssima
) Ruim
) Razoavel

(<) Boa

() Excelente

—~ o

2. Vocé acredita que a sua relagdo com a disciplina de Filosofia prejudica ou pode
vir a prejudicar na sua aprendizagem da filosofia?

( )Sim

(><) Nao

3. Em relacdo aos contetdos de filosofia, vocé:

( ) Consegue entender os contelidos tranquilamente
(><) Consegue entender os contetidos em partes

( ) Tem dificuldade em entender os contetidos

() Nao consegue entender os conteudos

4. E importante aprender Filosofia? (<) sim ( ) néo. Porqué?
( ) Para compreender melhor o mundo

( ) Para ser aprovado na escola ou no ENEM

(><) E importante para a formagéo como cidad&o

() Nao é importante para a vida

5. Nasua c;piniéo. quais os maiores obstaculos para aprender Filosofia:

( ) Forma de ensinar do professor '(a)

( ) Contetidos confusos dos livros oferecidos pela escola

( ) Indisciplina dos estudantes em sala de aula

() Barulho externos na escola (carros, motos, etc)

(<) Auséncia de uma estrutura da sala de aula (carteiras, cadeiras, ventiladores)

6. Quais os assuntos que vocé viu de Filosofia no ensino fundamental?
Yo Qavvs e Jrr{w-&;‘mm oak nidm a3 ’YV\L\.’\\'J.B_F“'\r -
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7. Vocé ja ouviu falar em mitologia? Como se da o seu contato com ela? Justifique.
e, TERUNCCS A ﬁpwxl ~g Vo CINg

’Y\:‘)‘\—\p}\ TN C_,L—{}L_/;‘IJ. ] ,J_,L AT YA e e SRS U Va ot . 1T e SJ‘
) U

_I’_M}{" I <) U o
(|

8. Vocé acha que a mitologia pode ajudar vocé a aprender melhor Filosofia?
Justifique. .
Sace, OSSN chtas b‘?bm'lcr» g By e x-w@l)lj
DY \‘@\“M{h._ SAAAARCI Q&éﬁ"fw*m At Ceomnl O~ A @ Won
Oy C@vron !

9. Quais sdo as suas sugestdes, questionarnentos, criticas ou reclamacgées sobre a
disciplina de Filosofia?
v \&JN&»U )“Tﬁ(g-(m\u\‘[ﬂﬁ)\ momm U .\u\.\._.
AL M- [ C,LL.UL s Jm\ A S0 k,u W SN
c.\g ('A«\tl Q'U-ﬁ\udﬂn ) d\m\:@wf 9 w\.m\u;’-. »9 H&f_G\nﬁﬁm—-
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COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS - CEP C:

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG E )
HOSPITAL UNIVERSITARIO ALCIDES CARNEIRO — HUAC i

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Pesquisador responsavel: José Aércio dos Santos Oliveira (Mat. - 3102202209)
Orientador responsavel: Prof. Dr. Luciano da Silva (Mat. - 2133090)

Prezado estudante, este questioario faz parte de uma das etapas da pesquisa de
mestrado intitulada: “Mitando”: Um Recurso Pedagégico (Im)Possivel? Um estudo de
caso a partir da Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Aradjo em Santa Rita-PB,
da qual vocé & participante. Serdo feitas algumas perguntas que vocé podera
responder de forma livre. Ndo ha respostas certas ou erradas. Vocé nao sera
identificado e apenas os pesquisadores responsaveis terdo acesso a esse material.
Desde ja, agradecemos a sua participag&o.

SERIE: _42 And
IDADE:_- %
GENERO:

() Masculino

( X) Feminino

( ) Outros

COR:

( %) Branco (a)
( ) Preto(a)
( ) Pardo (a)

LOCALIDADE
( l}() Zona Urbana
( ) Zona Rural
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1. Como vocé considera a sua relagdo com a disciplina de Filosofia?

( ) Peéssima

()Ruim
( ).) Razoavel
( )Boa

() Excelente

2. Vocé acredita que a sua relagdo com a disciplina de Filosofia prejudica ou pode
vir a prejudicar na sua aprendizagem da filosofia?

( )Sim

( N Nao

3. Em relacéo aos contelidos de filosofia, vocé:

( X) Consegue entender os contetidos tranquilamente
() Consegue entender os contelidos em partes

() Tem dificuldade em entender os conteﬂdoé

() N&o consegue entender os contetdos

4. E importante aprender Filosofia? ('}\) sim () ndo. Porqué?
( X) Para compreender melhor o mundo

( ) Para ser aprovado na escola ou no ENEM

() E importante para a formag&o como cidad&o

() Nao & importante para a vida

. Na sua opiniéo, quais os maiores obstaculos para aprender Filosofia:
) Forma de ensinar do professor (a)

5
(
( ) Contelidos confusos dos livros oferecidos pela escola
() Indisciplina dos estudantes em sala de aula

( )( ) Barulho externos na escola (carros, matos, etc)

(

) Auséncia de uma estrutura da sala de aula (carteiras, cadeiras, ventiladores)

6. Quais os assuntos que vocé viu de Filosofia no ensino fundamental?
Noe teve aule ded i 0oedia NS vy AS
! 2 ] ~ -
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7. Vocé ja ouviu falar em mitologia? Como se da o seu contato com ela? Justifique.
Dm /)"'O salowy .’)\/QHBL.L@ ey v ¢ £yl 8

“nq(]'?"}—fp O(Z

8. Vocé acha que a mitologia pode ajudar vocé 2 aprender melhor Filosofia?
Justifique.

N ~ —~

NS .

9. Quais s&o as suas sugestdes, questionamentos, criticas ou reclamagdes sobre a
disciplina de Filosofia?
lﬁ e nOns ‘/\Jﬁb‘\u Lan e P\QLQQ Tai Vel Mo & Um

F
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COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS - CEP C:

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG
HOSPITAL UNIVERSITARIO ALCIDES CARNEIRQO - HUAC

h\f?

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Pesquisador responsavel: José Aércio dos Santos Oliveira (Mat. - 3102202209)
Orientador responsavel: Prof. Dr. Luciano da Silva (Mat. - 2133090)

Prezado estudante, este questiodrio faz parte de uma das etapas da pesquisa de
mestrado intitulada: “Mitando”: Um Recurso Pedagégico (Im)Possivel? Um estudo de
caso a partir da Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Aratjo em Santa Rita-PB,
da qual vocé é participante. Serdo feitas algumas perguntas que vocé podera
responder de forma livre. Ndo ha respostas certas ou erradas. Vocé ndo sera
identificado e apenas os pesquisadores responsaveis terdo acesso a esse material.
Desde ja, agradecemos a sua participagao.

SERIE: - A
IDADE:__ 15

GENERO:

() Masculino
() Feminino
() Outros

COR:

() Branco (a)
( ) Preto(a)
(X)) Pardo (a)

LOCALIDADE
( >0 Zona Urbana
() ZonaRural
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. Como vocé considera a sua relagéo com a disciplina de Filosofia?
) Péssima '
) Ruim

1

(

(

() Razoavel
(7<) Boa

(

) Excelente

2. Vocé acredita que a sua relagdo com a disciplina de Filosofia prejudica ou pode
vir a prejudicar na sua aprendizagem da filosofia?

( )Sim ‘

() Nao

3. Em relagdo aos conteldos de filosofia, vocé:

() Consegue entender os contelidos tranquilamente
() Consegue entender os contetdos em partes

() Tem dificuldade em entender os contelidos

() Nao consegue entender os conteudos

4. E importante aprender Filosofia? &) sim () ndo. Porqué?
() Para compreender melhor 0 mundo

( ) Para ser aprovado na escol_a ou no ENEM

(X) E importante para a formag&o como cidad&o

() N@o é importante para a vida

5. Na sua opinido, quais 0os maiores obstaculos para aprender Filosofia:
( ) Forma de ensinar do professor (a)
() Conteudos confusos dos livros oferecidos pela escola
() Indisciplina dos estudantes em sala de aula
| (X) Barulh-o externos na escola (carros, motos, etc)
() Auséncia de uma estrutura da sala de aula (carteiras, cadeiras, ventiladores)

6. Quais os assuntos que vocé viu de Filosofia no ensino fundamental?

; / . P R ™ 5 >
LA Al o ) ALY L z b '1,--\_/{ lAgnn ANl i ©
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a? Justifique.
P =V 24 4,7(;,-,1

. Voce ja ouviu falar em mitologia? Como se da o seu contato com el

P MRy & AT
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. Vocé acha que a mitologia pode ajudar vocé a aprender melhor Filosofia?

Justifique.
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Quais s&0 as suas sugestoes, questionamentos, criticas ou reclamagdes sobre a

disciplina de Filosofia?

N ;/:/-.--/-?,(f e i Y P S A3 J’ 729
Lo ;7 IR L e I s ZEA LI AR LA T2l E

i

Vi &

Ly Lot 0 K10
- £

7

AL X s Y] g1l p g

W2 f il (AL YT e - Bl




307

: : = CNS |
COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS - CEP C:

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG E
HOSPITAL UNIVERSITARIO ALCIDES CARNEIRO — HUAC /7

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Pesquisador responsavel: José Aércio dos Santos Oliveira (Mat. - 3102202209)
Orientador responsavel: Prof. Dr. Luciano da Silva (Mat. - 2133090)

Prezado estudante, este questioéirio faz parte de uma das etapas da pesquisa de
mestrado intitulada: “Mitando”: Um Recurso Pedagégico (Im)Possivel? Um estudo de
caso a partir da Escola Cidadé Integral Maria de Lourdes Araujo em Santa Rita-PB,
da qual vocé é participante. Serdo feitas algumas perguntas que vocé podera
responder de forma livre. N&o ha respostas certas ou erradas. Vocé ndo sera
identificado e apenas os pesquisadores responsaveis terdo acesso a esse material.
Desde ja, agradecemos a sua participacéo.

SERIE: 1°A

IDADE:_A G ama

GENERO:

() Masculino

(<) Feminino

() Outros

COR:

( ) Branco (a)

( ) Preto(a)
(<) Pardo Sa)

LOCALIDADE
(><) Zona Urbana

( ) Zona Rural
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. Como vocé considera a sua relagdo com a disciplina de Filosofia?
) Péssima
) Ruim

_— g e

) Razoavel

(<) Boa

( ) Excelente

2. Vocé acredita que a sua relagdo com a disciplina de Filosofia prejudica ou pode
vir a prejudicar na sua aprendizagem da filosofia?

( ) Sim

(><) Néo

3. Em relagéo aos conteldos de filosofia, vocé:

(><) Consegue entender os conteudos tranquilamente
( ) Consegue entender os contetidos em partes

() Tem dificuldade em entender os contetidos

() N&o consegue entengier os contetudos

4. E importante aprender Filosofia? (> sim () ndo. Porqué?
(><) Para compreender melhor o mundo

( ) Para ser aprovado na escola ou no ENEM

( ) E importante para a formag&o como cidaddo

() N@o é importante para a vida

5. Na sua bpiniéo, quais os maiores cbstaculos para aprender Filosofia:

( ) Forma de ensinar do professor (a)

( ) Conteldos confusos dos livros oferecidos pela escola

() Indisciplina dos estudantes em sala de aula

- (<) Barulho externos na escola (carros, motos, etc)

() Auséncia de uma estrutura da sala de aula (carteiras, cadeiras, ventiladores)

6. Quais os assuntos que vocé viu de Filosofia no ensino fundamental?

-\
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7. Voceé ja ouviu falar em mitologia? Como se da o seu contato com ela? Justifique.

o Panfe Panmtioas

8. Vocé acha que a mitologia pode ajudar vocé a aprender melhor Filosofia?

Justifique.

9. Quais séo as suas sugestdes, questionamentos, criticas ou reclamagdes sobre a
disciplina de Filosofia?




COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS - CEP 6

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG E
HOSPITAL UNIVERSITARIO ALCIDES CARNEIRO — HUAC

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Pesquisador responsavel: José Aércio dos Santos Oliveira (Mat. - 3102202209)
Orientador responsavel: Prof. Dr. Luciano da Silva (Mat. - 2133090)

Prezado estudante, este questioério faz parte de uma das etapas da pesquisa de
mestrado intitulada: “Mitando”: Um Recurso Pedagdgico (Im)Possivel? Um estudo de
caso a partir da Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Araujo em Santa Rita-PB,
da qual vocé é participante. Serdo feitas algumas perguntas que vocé podera
responder de forma livre. Ndo ha respostas certas ou erradas. Vocé nao sera
identificado e apenas os pesquisadores responsaveis terdo acesso a esse material.

Desde ja, agradecemaos a sua participacao.

SERIE: _\°
IDADE:_\ Y
GENERO:

() Masculino

&

(%) Feminino
() Outros

COR:

( ) Branco (a)
( ) Preto (a)
(_x) Pardo (a)

LOCALIDADE
() Zona Urbana
( ) Zona Rural



311

1. Como vocé considera a sua relacdo com a disciplina de Filosofia?

() Péssima

(

(
(
(

(

) Ruim

) Razoavel
) Boa

) Excelente

Vocé acredita que a sua relagéo com a disciplina de Filosofia prejudica ou pode
vir a prejudicar na sua aprendizagem da filosofia?
) Sim

(« ) Na&o

3. Em relagé&o aos contetdos de filosofia, vocé:

(
(

) Consegue entender os contelidos tranquilamente
) Consegue entender os contetidos em partes

(~#) Tem dificuldade em entender os conteldos

(

) Ndo consegue entenéer os contetudos

4. E importante aprender Filosofia? ( ) sim ( ) ndo. Porqué?

( <) Para compreender melhor 0 mundo

(

) Para ser aprovado na escolg ou no ENEM

( ) E importante para a formagdo como cidad&o

(

) Nao é importante para a vida .

5. Na sua opinido, quais os maiores obstaculos para aprender Filosofia:

(~{) Forma de ensinar do professor (a)

(

(
(
(

) Contetidos confusos dos livros oferecidos pela escola

) Indisciplina dos estudantes em sala de aula

) Barulho externos na escola (carros, mc;tos. etc)

) Auséncia de uma estrutura da sala de aula (carteiras, cadeiras, ventiladores)

6. Quais os assuntos que voceé viu de Filosofia no ensino fundamental?

G‘x”\i‘\""‘. A\ L . ousning Nefpiis e Lavm S 1A Sy oo SO SANS
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7. Vocé ja ouviu falar em mitologia? Como se da o seu contato com ela? Justifique.

SRRl Xyade 9 OV oneouns . (@ P M o a5, § 5 [
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8. Vocé acha que a mitologia pode ajudar vocé a aprender melhor Filosofia?

Justifique.
UGS L8 a0 . M a CENoOR Oy @] Y \J--]'_'(-.'-’-r—;’ ¢
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R
\ Y

9. Quais sdo as suas sugestdes, questionamentos, criticas ou reclamagdes sobre a
disciplina de Filosofia?
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COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS - CEP C
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG g
HOSPITAL UNIVERSITARIO ALCIDES CARNEIRO — HUAC i

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Pesquisador responsavel: José Aércio dos Santos Oliveira (Mat. - 3102202209)
Orientador responsavel: Prof. Dr. Luciano da Silva (Mat. - 2133090)

Prezado estudante, este ciuestioério faz parte de uma das etapas da pesquisa de
mestrado intitulada: “Mitando”: Um Recurso Pedagégico (Im)Possivel? Um estudo de
caso a partir da Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Aradjo em Santa Rita-PB,
da qual vocé é participante. Serédo feitas algumas perguntas que vocé podera
responder de forma livie. N&o hé respostas certas ou erradas. Vocé néo sera
identificado e apenas os pesquisadores responsaveis terédo acesso a esse material.
Desde ja, agradecemos a sua participacéo.

seriE: _{° o
IDADE: 1%
GENERO:

() Masculino
(~< ) Feminino
() Outros

COR:

( ) Branco (a)
( X) Preto (a)

( ) Pardo [a)

LOCALIDADE
(<) Zona Urbana
( ) Zona Rural



314

. Como vocé considera a sua relagdo com a disciplina de Filosofia?
) Péssima

) Ruim

1

(

(

( ) Razoavel

(%) Boa

() Excelente

2. Vocé acredita que a sua relagdo com a disciplina de Filosofia prejudica ou pode
vir a prejudicar na sua aprendizagem da filosofia?

( )Sim '

(<) Nao

3. Em relagado aos conteldos de filosofia, vocé:

(<) Consegue entender os contetdos tranquilamente
() Consegue entender os contetudos em partes

() Tem dificuldade em entender os conteudos

() Nao consegue entender os contelddos

4. E importante aprender Filosofia? (=) sim ( ) ndo. Porqué?
() Para compreender melhor 0 mundo

( ) Para ser aprovado na escola ou no ENEM

(<) E importante para a formagéo como cidad&o

() Nao & importante para a vida

5. Na sua opinido, quais os maiores obstaculos para aprender Filosofia:

( ) Forma de ensinar do professor (a)

() Conteudos confusos dos livros oferecidos pela escola

() Indisciplina dos estudantes em sala de aula

¢ 3 Barulho externos na escola (carros, motos, etc)

() Auséncia de uma estrutura da sala de aula (carteiras, cadeiras, ventiladores)

6. Quais os assuntos que voceé viu de Filosofia no ensino fundamental?

vao Tiwve £ gide "_')R.'fpt:fjf nao ,rf'“'x'f(‘, yia e Lo .
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Vocé ja ouviu falar em mitologia? Como se da o seu contato com ela? Justifique.

S ; bom Tive ‘conlaglo ha ywhe f;".r';))’\fr/l(,;z_
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Vocé acha que a mitologia pode ajudar vocé -a aprender melhor Filosofia?

Justifique.
2. :ﬁgﬁh{.-;) Ot~ 2o AGL g Lc i Drece
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Quais sdo as suas sugestdes, questionamentos, criticas ou reclamagdes sobre a
disciplina de Filosofia?
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COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS - CEP C
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG @
HOSPITAL UNIVERSITARIO ALCIDES CARNEIRO — HUAC i

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Pesquisador responsavel: José Aércio dos Santos Oliveira (Mat. - 3102202209)
Orientador responsavel: Prof. Dr. Luciano da Silva (Mat. - 2133090)

Prezado estudante, este ciuestioério faz parte de uma das etapas da pesquisa de
mestrado intitulada: “Mitando”: Um Recurso Pedagogico (Im)Possivel? Um estudo de
caso a partir da Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Araudjo em Santa Rita-PB,
da qual vocé é participante. Serdo feitas algumas perguntas que vocé podera
responder de forma livre. Ndo ha respostas certas ou erradas. Vocé ndo sera
identificado e apenas os pesquisadores responsaveis terdo acesso a esse material.
Desde ja, agradecemos a sua participagéo.

SERIE: (O],

IDADE:_({
GENERO:

() Masculino
(N<) Feminino
( ) Outros,

COR:

( ) Branco (a)
( ) Preto(a)
(><) Pardo (a)

LOCALIDADE
(><) Zona Urbana
( ) Zona Rural
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. Como vocé considera a sua relagéo com a disciplina de Filosofia?
) Péssima
) Ruim
) Razoavel
) Boa
(<) Excelente

—~ o~ e~ A

2. Vocé acredita que a sua relagéo com a disciplina de Filosofia prejudica ou pode
vir a prejudicar na sua aprendizagem da filosofia?

( )Sim

(><) Néo

3. Em relagdo aos contetdos de filosofia, voceé:

() Consegue entender os conteuidos tranquilamente
( ) Consegue entender os conteidos em partes

O<) Tem dificuldade em entender 0s contetidos

() N&o consegue entender os contetidos

4. E importante aprender Filosofia? (< sim ( ) ndo. Porqué?
( ) Para compreender melhor o mundo

() Para ser aprovado na escola ou no ENEM

(><) E importante para a formagao como cidadao

( ) Nao é importante para a vida

5. Nasua t;piniéo. quais os maiores obstaculos para aprender Filosofia:

() Forma de ensinar do professor I(a}

() Contetidos confusos dos livros oferecidos pela escola

(<) Indisciplina dos estudantes em sala de aula

() Barulho externos na escola (carros, maotos, etc)

( ) Auséncia de uma estrutura da sala de aula (carteiras, cadeiras, ventiladores)

6. Quais os assuntos que vocé viu de Filosofia no ensino fundamental?
e ;
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7. Vocé ja ouviu falar em mitologia? Como se da o seu contato com ela? Justifique.

9. Quais séo as suas sugestdes, questionamentos, criticas ou reclamagoes sobre a

disciplina de Filosofia?
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COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS - CEP C
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG ( @
HOSPITAL UNIVERSITARIO ALCIDES CARNEIRO — HUAC

: ' HUAE WUESE

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Pesquisador responsavel: José Aércio dos Santos Oliveira (Mat. - 3102202209)
Orientador responsavel: Prof. Dr. Luciano da Silva (Mat. - 2133090)

Prezado estudante, este questioario faz parte de uma das etapas da pesquisa de
mestrado intitulada: “Mitando”: Um Recurso Pedagogico (Im)Possivel? Um estudo de
caso a partir da Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Araljo em Santa Rita-PB,
da qual vocé € participante. Serdo feitas algumas perguntas que vocé podera
responder de forma livre. Ndo ha respostas certas ou erradas. Vocé nédo sera
identificado e apenas os pesquisadores respoﬁséveis ter&o acesso a esse material.
Desde ja, agradecemos a sua participacgéo.

SERIE: I° %

IDADE: L%
GENERO:

(><) Masculino
() Feminino
() Outros

COR:
( ) Branco (a)

<) Preto (a)
( ) Pardo (a)

LOCALIDADE
(=>4 Zona Urbana
() Zona Rural
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1. Como voceé considera a sua relagéo com a disciplina de Filosofia?
( ) Péssima
() Ruim
(=9 Razoavel
( )Boa
( ) Excelente

2. Vocé acredita que a sua relagdo com a disciplina de Filosofia prejudica ou pode
vir a prejudicar na sua aprendizagem da filosofia?

( )Sim '

1<) Nao

3. Em relagéo aos conteudos de filosofia, vocé:

() Consegue entender os contetdos tranquilamente
“==). Consegue entender os conteldos em partes

() Tem dificuldade em entender os contetidos

() Nao consegue entender os contetidos

4. E importante aprender Filosofia? (> sim ( ) ndo. Porqué?
> Para compreender melhor o mundo

( ) Para ser aprovado na escola ou no ENEM

( ) E importante para a formaq:éo éomo cidadao

() Néo é importante para a vida .

5. Na sua opinido, quais os maiores obstaculos para aprender Filosofia:
() Forma de ensinar do professor (a)

() Conteldos confusos dos livros oferecidos pela escola

=9 Indisciplina dos estudantes em sala de aula

() Barulho externos na escola (carros, motos, etc)

() Auséncia de uma estrutura da sala de aula (carteiras, cadeiras, ventiladores)

6. Quais os assuntos que vocé viu de Filosofia no ensino fundamental?
55 :
‘:—_L‘fv’-"i'u{’}ﬂ o) n_QrﬁjN':
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- Vocé ja ouviu falar em mitologia? Como se da o seu contato com ela? Justifique.

e e de) ._ub?---v“? 2 X inmnyl a9 }‘l‘iu') ud\{:‘.%xkj'l'l-‘-q

& &

Vocé acha que a mitologia pode ajudar vocé a aprender melhor Filosofia?
Justifique.
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Quais sdo as suas sugestoes, questionamentos, criticas ou reclamagbes sobre a

disciplina de Filosofia? :
i .\ . ’ 5 ] uﬁ
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COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS - CEP C
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG E
HOSPITAL UNIVERSITARIO ALCIDES CARNEIRO — HUAC i

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Pesquisador responséavel: José Aércio dos Santos Oliveira (Mat. - 3102202209)
Orientador responsavel: Prof. Dr. Luciano da Silva (Mat. - 2133090)

Prezado estudante, este questioario faz parte de uma das etapas da pesquisa de
mestrado intitulada: “Mitando™: Um Recurso Pedagégico (Im)Possivel? Um estudo de
caso a partir da Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Araujo em Santa Rita-PB,
da qual vocé é participante. Serdo feitas algumas perguntas que vocé podera
responder de forma livre. N&do ha respostas certas ou erradas. Vocé néo sera
identificado e apenas os pesquisadores responsaveis terdo acesso a esse material.

Desde ja, agradecemos a sua participagéo.

SERIE: ilJf)
IDADE: _{ %
GENERO:

() Masculino
(><)Feminino
() Outros

COR:

() Branco (a)
() Preto(a)
<) Pardo (a)

LOCALIDADE
[><xZona Urbana
( )Zona Rural
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1. Como vocé considera a sua relagéo com a disciplina de Filosofia?

( ) Péssima
( ) Ruim
N Razoavel
( )Boa

( ) Excelente

2. Vocé acredita que a sua relagdo com a disciplina de Filosofia prejudica ou pode
vir a prejudicar na sua aprendizagem da filosofia?

3. Em relagdo aos conteldos de filosofia, vocé:

() Consegue entender os contelidos tranquilamente
NConsegue entender os contetidos em partes

() Tem dificuldade em entender os contetidos

() Nao consegue entender os contetidos

4. E importante aprender Filosofia? {~¥ sim ( ) ndo. Porqué?
{<J Para compreender melhor 0 mundo

( ) Para ser aprovado na escola ou no ENEM

( ) E importante para a formagdo como cidad&o

() Nao é importante para a vida

5. Nasua épiniéo. quais os maiores obstaculos para aprender Filosofia:

( ) Forma de ensinar do professor (a)

( ) Conteldos confusos dos livros oferecidos pela escola

(\q Indisciplina dos estudantes em sala de aula

( ) Barulhb externos na escola (carros, motos, etc)

() Auséncia de uma estrutura da sala de aula (carteiras, cadeiras, ventiladores)

6. Quais os assuntos que vocé viu de Filosofia no ensino fundamental?
A mecumdhin  Jon e allg m.—,‘_ﬂ?ﬂ;« A0
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. Vocé ja ouviu falar em mitologia? Como se da o seu contato com ela? Justifique.

Simmes 3 10 Oregaa t’;un—x%'?iﬁzﬂ - CL0NA -’Ym_ﬁ}u‘g.m:;}‘u
Q _A_ﬂﬁ;w ~Quu ’O)A‘.ﬂjﬂ} wfﬁ

. Vocé acha que a mitologia pode ajudar vocé a aprender melhor Filosofia?
Justifique.
=T STy 2 M e U S SE e det Dm)itm
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Quais sdo as suas sugestdes, questionamentos, criticas ou reclamagbes sobre a
disciplina de Filosofia?

Yok Ui s Ooes gua ._.{"u K.;-\ NS DIy NS
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COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS - CEP C:

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG
HOSPITAL UNIVERSITARIO ALCIDES CARNEIRO — HUAC

_\ﬁBm

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Pesquisador responsavel: José Aércio dos Santos Oliveira (Mat. - 3102202209)
Orientador responsavel: Prof. Dr. Luciano da Silva (Mat. - 2133090)

Prezado estudante, este duestioério faz parte de uma das etapas da pesquisa de
mestrado intitulada: “Mitando”: Um Recurso Pedagégico (Im)Possivel? Um estudo de
caso a partir da Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Araujo em Santa Rita-PB,
da qual vocé é participante. Serdo feitas algumas perguntas que vocé podera
responder de forma livre. Nao ha respostas certas ou erradas. Vocé ndo sera
identificado e apenas os pesquisadores responsaveis terdo acesso a esse material.
Desde ja, agradecemos a sua participagéo.

SERIE: 1" uma
IDADE: 14 .amé>
GENERO:

(>><) Masculino
() Feminino
() Outros,

COR:

(><) Branco (a)
( ) Preto (a)
() Pardo (a)

LOCALIDADE
(><) Zona Urbana
( ) Zona Rural



1. Como vocé considera a sua relagdo com a disciplina de Filosofia?
( ) Péssima

() Ruim

( ) Razoavel

( )Boa

(C<) Excelente
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2. Vocé acredita que a sua relagdo com a disciplina de Filosofia prejudica ou pode

vir a prejudicar na sua aprendizagem da filosofia?
( )Sim '
(><) Nao

3. Em relacdo aos conteldos de filosofia, vocé:

(>-<) Consegue entender os contetidos tranquilamente
( ) Consegue entender os conteidos em partes

() Tem dificuldade em entender os contetidos

() Nao consegue entender os conteldos

4. E importante aprender Filosofia? (<) sim () ndo. Porqué?
() Para compreender melhor o mundo

( ) Para ser aprovado na escola ou no ENEM

(> E importante para a formag&o como cidado

() Nao é importante para a vida

5. Na sua opinido, quais os maiores obstaculos para aprender Filosofia:

() Forma de ensinar do professor (a)

() Conteudos confusos dos livros oferecidos pela escola

(X) Indisciplina dos estudantes em sala de aula

' () Barulho externos na escola (carros, motos, etc)

() Auséncia de uma estrutura da sala de aula (carteiras, cadeiras, ventiladores)

6. Quais os assuntos que voceé viu de Filosofia no ensino fundamental?
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7. Vocé ja ouviu falar em mitologia? Como se dé o seu contato com ela? Justifique.

._hmﬂw({n
Y]

8. Vocé acha que a mitologia pode ajudar vocé a aprender melhor Filosofia?
Justifique.

Mmmﬁ%mhwmudn

9. Quais s80 as suas sugestdes, questionamentos, criticas ou reclamagdes sobre a
disciplina de Filosofia? '

W o gl

of mj;‘r oA .
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: : BRI E
COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS - CEP C_/,

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG
HOSPITAL UNIVERSITARIO ALCIDES CARNEIRO — HUAC

UFCG

inn)
\Y

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Pesquisador responsavel: José Aércio dos Santos Oliveira (Mat. - 3102202209)
Orientador responsavel: Prof. Dr. Luciano da Silva (Mat. - 2133090)

Prezado estudante, este questioé(rio faz parte de uma das etapas da pesquisa de
mestrado intitulada: “Mitando”; Um Recurso Pedagégico (Im)Possivel? Um estudo de
caso a partir da Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Araujo em Santa Rita-PB,
da qual vocé é participante. Serdo feitas algumas perguntas que vocé podera
responder de forma livre. Ndo ha respostas certas ou erradas. Vocé néo sera
identificado e apenas os pesquisadores responsaveis terdo acesso a esse material.
Desde ja, agradecemos a sua participacgéo.

SERIE: 7 4

IDADE: # 7

GENERO:

(~<") Masculino

() Feminino

() Outros

COR:

() Branco (a)
( ) Preto(a)
(X)) Pardo (.a)

LOCALIDADE
(><) Zona Urbana
() Zona Rural
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1. Como vocé considera a sua relagdo com a disciplina de Filosofia?
( ) Péssima

() Ruim

( ) Razoavel

(>() Boa

( ) Excelente

2. Vocé acredita que a sua relagdo com a disciplina de Filosofia prejudica ou pode
vir a prejudicar na sua aprendizagem da filosofia?
( )Sim

(<) N3o

3. Em relagéo aos conteudos de filosofia, voceé:

(8) Consegue entender os contetdos tranquilamente
( ) Consegue entender os conteidos em partes

( ) Tem dificuldade em e_ntender os contetddos

( ) N&o consegue entender os contetidos

4. E importante aprender Filosofia? (X) sim ( ) ndo. Porqué?
(*<) Para compreender melhor o mundo

( ) Para ser aprovado na escola ou no ENEM

( ) E importante para a formag&o como cidad&o

( ) Nao é importante para a vida

5' Na sua opinido, quais os maiores obstaculos para aprender Filosofia:

( ) Forma de ensinar do professor (a)

( ) Conteldos confusos dos livros oferecidos pela escola

() Indisciplina dos estudantes em sala de aula

() Barulho externos na escola (carros, méto;, etc)

() Auséncia de uma estrutura da sala de aula (carteiras, cadeiras, ventiladores)

6. Quais os assuntos que vocé viu de Filosofia no ensino fundamental?
= T o . s [Jm,hamm Do o lras
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7. Vocé ja ouviu falar em mitologia? Como se da o seu contato com ela? Justifique.

: ; | T s, s PHiguenis

8. Vocé acha que a mitologia pode ajudar vocé a aprender melhor Filosofia?

Justifique.

)/ 222 Pty
Ei
9. Quais séo as suas sugestdes, questionamentos, criticas ou reclamagdes sobre a
disciplina de Filosofia?

. e s
; _ s |
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UFCG P 5 :
COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS - CEP

= CNS
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG (é@?}
‘ [HUAC ULLUFCG]

HOSPITAL UNIVERSITARIO ALCIDES CARNEIRO — HUAC

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Pesquisador responsavel: José Aércio dos Santos Oliveira (Mat. - 3102202209)
Orientador responsavel: Prof. Dr. Luciano da Silva (Mat. - 2133090)

Prezado estudante, este questioério faz parte de uma das etapas da pesquisa de
mestrado intitulada: “Mitando”: Um Recurso Pedagdgico (Im)Possivel? Um estudo de
caso a partir da Escola Cidadéa Integral Maria de Lourdes Aradjo em Santa Rita-PB,
da qual vocé é participante. Serdo feitas algumas perguntas que vocé podera
responder de forma livre. Ndo ha respostas certas ou erradas. Vocé ndo sera
identificado e apenas os pesquisadores responsaveis terdo acesso a esse material.
Desde ja, agradecemos a sua participagdo.

SERIE: /%omo

IDADE:_ 46
GENERO:

(><) Masculino
() Feminino
() Qutros

COR:
() Branco (a)

(><) Preto (a)
( ) Pardo (_a)

LOCALIDADE
(><) Zona Urbana
( ) Zona Rural



. Como vocé considera a sua relagéo'com a disciplina de Filosofia?
) Péssima
) Ruim
) Razoavel
) Boa
<) Excelente

e e o

2 \océ acredita que a sua relagéo com a disciplina'de Filosofia prejudica ou pode

vir a prejudicar na sua aprendizagem da filosofia?
( )Sim '
(<) Nao

3. Em relagdo aos conteudos de filosofia, vocé:

(<) Consegue entender 0s conteudos tranquilamente
() Consegue entender os contetidos em partes

( ) Tem dificuldade em entender os conteudos

() N&o consegue entender os conteidos

4. E importante aprender Filosofia? (< sim ( ) ndo. Porqué?
( )Para compreender melhor o mundo

(<) Para ser aprovado na escola ou no ENEM

() E importante para a formagéﬁ como cidaddo

() N3o é importante para a vida

5. Na sua opinido, quais os maiores obstaculos para aprender Filosofia:

(<] Forma de ensinar do professor (a)

( ) Contetdos confusos dos livros oferecidos pela escola

() Indisciplina dos estudantes em sala de aula

( ) Barulho externos na escola (carros, motos, etc)

( ) Auséncia de uma estrutura da sala de aula (carteiras, cadeiras, ventiladores)

6. Quais os assuntos que vocé viu de Filosofia no ensino fundamental?

Aan Poi’s %a = T
L +
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7. Vocé ja ouviu falar em mitologia? Como se da o seu contato com ela? Justifique.

MMMMoA:Mmm .
.

8. Vocé acha que a mitologia pode ajudar vocé a aprender melhor Filosofia?
Justifique.

9. Quais sdo as suas sugestdes, questionamentos, criticas ou reclamacdes sobre a
disciplina de Filosofia?

M—-a’-
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APENDICE C - 2° QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

UFCG
COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS - CEP

= CNS |
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG ((6@
HOSPITAL UNIVERSITARIO ALCIDES CARNEIRO — HUAC 7)
. : [HUAC LUuFco]

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Pesquisador responsavel: José Aércio dos Santos Oliveira (Mat. - 3102202209)
Orientador responsavel: Prof. Dr. Ricardo Leon Lopes (Matricula SIAPE - 00338370)

Prezado estudante, este questionén‘o faz parte de uma das etapas da pesquisa de
mestrado intitulada: O Mito Grego como recurso pedagoégico para aprender Filosofia:
Um estudo de caso a partir da Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Araljo em
Santa Rita - PB, da qual vocé é participante. Serao feitas algumas perguntas que
vocé podera responder de forma livre. Nao ha respostas certas ou erradas. Vocé
nao sera identificado e apenas os pesquisadores responsaveis terdo acesso a esse
material. Desde ja, agradecemos a sua participacao.
1. Partindo dos estudos da mitologia e da filosofia no ano anterior e pensando os
contelidos estudados neste ano em curso, até agora, comente as suas
impressdes e destaque alguma situagado especifica.

Ul tﬁ) f20u 117/.0 vis
|

2. Como a mitologia pode contribuir no estudo da filosofia? Dé um exemplo.

) 5.
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Cite um mito ou um conceito filoséfico que vocé acha relevante para a vida
contemporanea e explique por qué. i

77
" s da Qa.un".

Cite e comente um filésofo que lhe chamou a atengao durante seus estudos nas
aulas de fillosofia. Explique o motivo.

M&m comloce g irgerenQ ™

De que maneira a mitologia e a filosofia podem ser integradas na educagéo para

promover o pensamento critico e a compreensao cultural?

Quais sdo as suas sugestdes, questionamentos ou criticas sobre a disciplina de
Filosofia?

_hijn L2 IXI(JIJQ -’?-UI:-‘ 104
252[ X f“}JLD;V‘)

.};r")rlf'lg (Y2 ‘Q/)"I')EL')«:\-IJD’_/?V; !?[_JJ‘_Q

No desenvolvimento dos seus .estudos de mitologia e filosofia comente a
contrivigdo delas no desenvolvimento de sua leitura e compreenséo de texto,
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bem como da escrita filosofica. Comente.

8. Em desejando, faga outro comentario que julgue.necessério sobre o estudo da
disciplina filosofia. _
‘k? :.v_tx,gtp Aa ,PJ ,(’t qd-’lpih rr?/ -x:fn-u}.);“ :GQQZEJ 7&2!"?‘7117 (B9)
0 i 5 )
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COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOQS - CEP

|2 CNS |
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG ((CE '
HOSPITAL UNIVERSITARIO ALCIDES CARNEIRO — HUAC ;)

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Pesquisador responsavel: José Aércio dos Santos Oliveira (Mat. - 3102202209)
Orientador responsavel: Prof. Dr. Ricardo Leon Lopes (Matricula SIAPE - 00338370)

Prezado estudante, este questionario faz parte de uma das etapas da pesquisa de
mestrado intitulada: O Mito Grego como recurso pedagoégico para aprender Filosofia:
Um estudo de caso a partir da Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Araujo em
Santa Rita - PB, da qual vocé é participante. Serdo feitas algumas perguntas que
vocé podera responder de forma livre. Nao ha respostas certas ou erradas. Vocé
néo sera identificado e apenas os pesquisadores responsaveis terdo acesso a esse
material. Desde ja, agrade?emos a sua participacao.

1. Partindo dos estudos da mitologia e da filosofia no ano anterior e pensando os
conteidos estudados neste ano em curso, até agora, comente as suas
impressodes e destaque alguma situagéo especifica.

s -

A JeonZe rntecs ,

2. Como a mitologia pode contribuir no estudo da filosofia? Dé um exemplo.

L Y R ; ’ -
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. Cite um mito ou um conceito filoséfico que vocé acha relevante para a vida

contemporénea e explique por qué.

DLk @ 2o fo e F O ga‘g Afpprcary AL
i g '
L Al S : A ';_E ”,: fir : )
’ - Zf//; : . _ ‘:f -
(S22 P

. Cite e comente um filésofo que Ihe chamou a ateng¢&o durante seus estudos nas

aulas de fillosofia. Explique o motivo.

‘5. De que maneira a mitologia e a filosofia podem ser integradas na educagéo para
promover o pensamento critico e a compreenséo cultural?

. Quais s30 as suas sugestdes, questionamentos ou criticas sobre a disciplina de

Filosofia?

TIPS PP P |

No desenvolvimento dos seus estudos de mitologia e filosofia comente a
contrivigdo delas no desenvolvimento de sua leitura e compreenséo de texto,
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bem como da escrita filoséfica. Comente.

8. Em desejando, faga outro comentario que julgue necessério sobre o estudo da
discjplina filosofia.
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: ' 5 NS ]
COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS - CEP
UNIERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG CE
HOSPITAL UNIVERSITARIO ALCIDES CARNEIRQO - HUAC ?

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Pesquisador responsavel: José Aércio dos Santos Oliveira (Mat. - 3102202209)
Orientador responsavel: Prof. Dr. Ricardo Leon Lopes (Matricula SIAPE - 00338370)

Prezado estudante, este questionério faz parte de uma das etapas da pesquisa de
mestrado intitulada: O Mito Grego como recurso pedagogico para aprender Filosofia;
Um estudo de caso a partir da Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Aradjo em
Santa Rita - PB, da qual vocé é participante. Serdo feitas algumas perguntas que
vocé podera responder de forma livre. Ndo ha respostas certas ou erradas. Vocé
néo sera identificado e apenas os pesquisadores responsaveis terdo acesso a esse
material. Desde ja, agradecemos a sua participacao.
1. Partindo dos estudos da mitologia e da filosofia no ano anterior e pensando os
conteldos estudados neste ano em curso, até agora, comente as suas

impressdes e destaque alguma situagdo especifica.

2. Como a mitologia pode contribuir no estudo da filosofia? Dé um exemplo.
! ¢ ] i . » 3 y .
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3. Cite um mito ou um conceito filoséfico que vocé acha relevante para a vida

contemporénea e explique por qué.
. ) A u

§
o i -
. 2 LAT . ar 4 ) 4 _Aah

4. Cite e comente um filésofo que lhe chamou a aten¢do durante seus estudos nas
aulas dg ﬁllosoﬁa. Explique o_rhotivo.

4 r » #
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5. De que maneira a mitdlogia e a filosofia podem ser integradas na educag&o para
promover 0 pensamento critico e a compreenséao cultural?

o st LY . G X 4 iy ,-. A J A
3 ¥ 5
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6. Quais sdo as suas sugestdes, questionamentos ou criticas sobre a disciplina de

Filosofia?
7, -_.l

7. No desenvolvimento dos seus estudos de mitologia e filosofia comente a
contriuigdo delas no desenvolvimento de sua leitura e compreensédo de texto,
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bem como da escrita filoséfica. Comente.

y A
\f SN ; 4 b, . - |
] L

Vil P~ ’ . F . L
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8. Em desejando, faca outro comentario que julgue necessario sobre o estudo da
disciplina filosofia.

M L . 8
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COMITE DE ETICA EM PE.SQUISA EM SERES HUMANOS - CEP

|2 CNS |
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG ((CEPi )

HOSPITAL UNIVERSITARIO ALCIDES CARNEIRO — HUAC

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Pesquisador responsavel: José Aércio dos Santos Oliveira (Mat. - 3102202209)
Orientador responsavel: Prof. Dr. Ricardo Leon Lopes (Matricula SIAPE - 00338370)

Prezado estudante, este questionario faz parte de uma das etapas da pesquisa de
mestrado intitulada: O Mito'Grego como recurso pedagégico para aprender Filosofia:
Um estudo de caso a partir da Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Araujo em
Santa Rita - PB, da qual vocé é participante. Serédo feitas algumas perguntas que
vocé podera responder de forma livre. Nao ha respostas certas ou erradas. Vocé
néo sera identificado e apenas os pesquisadores responsaveis teréo acesso a esse
material. Desde ja, agradecemaos a sua participagao.
1. Partindo dos estudos da mitologia e da filosofia no ano anterior e pensando os
contelidos estudados neste ano em curso, até agora, comente as suas

impressoes e destaque alguma situacdo g_g.Peciﬂca. P
F R

horer yin@a edpemiencuo, o KN epiairo.
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2. Comoa mltologia pode contribuir no estudo da filosofia? D& um exemplo.

0‘. ~eTe ' \'Hu?nn 6¢20 (O T
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. Cite um mito ou um conceito filoséfico que vocé acha relevante para a vida
contemporénea e explique por qué.
mits o - v 0.

. Cite e comente um filésofo que Ihe chamou a ateng@o durante seus estudos nas
aulag de fillosofia. Explique o motivo.

Y _ALVI'

C)O“Nrﬂ nufo/ntmém l%h o pﬂe L(m/Q’hf&U

YY]P ; n {@7%}33(1 Bm mﬁ., n’r(?

. De que maneira a mitologia e a filosofia podem ser integradas na educacéo para
promover o pensamento critico e a compreenséo cultural?

A Wis WS 0. m raalons I"L‘)QQQW’]}-Q
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MmePre e oll ynemma g 07i4iwn.

. Quais sdo as suas sugestoes, questionamentos ou criticas sobre a disciplina de

Filosofia? _ - .
Ed Ppﬂ)‘l’;’rﬁ l/lf"‘DM )

. No desenvolvimento dos seus estudos de mitologia e filosofia comente a
contrivigdo delas no desenvolvimento de sua leitura e compreenséo de texto,
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bem como da escrita filosofica. Comente.

=
en MO8 o U e on o
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8. Em desejando, faga outro comentario que julgue necessario sobre o estudo da
disciplina filosofia.
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COMITE DE ETICA EM PE’SQUISA EM SERES HUMANOS - CEP C
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG E
HOSPITAL UNIVERSITARIO ALCIDES CARNEIRO ~ HUAC g:

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Pesquisador responsavel: José Aércio dos Santos Oliveira (Mat. - 3102202209)
Orientador responsavel: Prof. Dr. Ricardo Leon Lopes (Matricula SIAPE - 00338370)

Prezado estudante, este questionario faz parte de uma das etapas da pesquisa de
mestrado intitulada: O Mito Grego como recurso pedagégico para aprender Filosofia:
Um estudo de caso a partir da Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Aradjo em
Santa Rita - PB, da qual vocé é participante. Serdo feitas algumas perguntas que
vocé podera responder de forma livre. N3o ha respostas certas ou erradas. Vocé
n&o sera identificado e apenas os pesquisadores responsaveis teréo acesso a esse
material. Desde ja, agradecemos a sua patticipég:éo_

1. Partindo dos estudos da mitologia e da filosofia no ano anterior e pensando os
conteudos estudados neste ano em curso, até agora, comente as suas
impressoes e destaque alguma situacéo especifica.

NG WD nd O 1 QG
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3. Cite um mito ou um conceito filoséfico que vocé acha relevante para a vida
contemporéanea e explique por qué.

4. Cite e comente um filésofo que lhe chamou a atencéo durante seus estudos nas
aulas de fillosofia. Explique o motivo.

5. De que maneira a mitqlogia e a filosofia podem ser integradas na educagéo para

promover o pensamento critico e a compreenséo cultural?
. 2

Al VA Come . amhadore » |
7. No desenvolvimento dos seus estudos de mitologia e filosofia comente a
contrivicdo delas no desenvolvimento de sua leitura e compreensdo de texto,
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bem como da escrita filoséfica. Comente.

8. Em desejando, faga outro comentario que julgue'necessério sobre o estudo da

disciplina filosofia.
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COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS - CEP
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG C@
HOSPITAL UNIVERSITARIO ALCIDES CARNEIRO — HUAC ;;

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Pesquisador responsavel: José Aércio dos Santos Oliveira (Mat. - 3102202209)
Orientador responsavel: Prof. Dr. Ricardo Leon Lopes (Matricula SIAPE - 00338370)

Prezado estudante, este questionario faz parte de uma das etapas da pesquisa de
mestrado intitulada: O Mito'Grego comao recurso pedagoégico para aprender Filosofia:
Um estudo de caso a partir da Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Araujo em
Santa Rita - PB, da qual vocé é participante. Serdo feitas algumas perguntas que
vocé podera responder de forma livre. Ndo ha respostas certas ou erradas. Vocé
néo sera identificado e apenas os pesquisadores responsaveis terdo acesso a esse
material. Desde ja, agradecemos a sua participacédo.
1. Partindo dos estudos da mitologia e da filosofia no ano anterior e pensando os
conteldos estudados neste ano em curso, até agora, comente as suas

impressdes e destaque alguma situacgdo especifica.

-
ares Parvandle

2. Como a mitologia pode contribuir no estudo da filosofia? D& um exemplo.
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Cite um mito ou um conceito filoséfico que vocé acha relevante para a vida

contemporénea e explique por qué

Cite e comente um filésofo que Ihe chamou a atengdo durante seus estudos nas
aulas de fillosofia. Explique o motivo.
?un MYl ade o fillaadin Agb; PO QMO

De que maneira a mitologia e a filosofia podem ser integradas na educagéo para
promover o pensamento critico e a compreenséo cultural?
2 xu&f r)ELCm oy €apars ‘?u A0 -‘r’r\*zo o O ‘AD amafa o
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. Quais séo as suas sugestbes, questionamentos ou criticas sobre a disciplina de

Filosofia?
\ "
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No desenvolvimento dos seus estudos de mitologia e filosofia comente a
contrivicdo delas no desenvolvimento de sua leitura e compreens&o de texto,
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bem como da escrita filoséfica. Comente.
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8. Em desejando, faga outro comentario que juigue'necessa'rio sobre o estudo da

disciplina filosofia.
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. = CNS |
COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS - CEP
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG CE
HOSPITAL UNIVERSITARIO ALCIDES CARNEIRO — HUAC 9) '
- ; [HUAC luFco]

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Pesquisador responsavel: José Aércio dos Santos Oliveira (Mat. - 3102202209)
Orientador responsavel: Prof. Dr. Ricardo Leon Lopes (Matricula SIAPE - 00338370)

Prezado estudante, este questionério faz parte de uma das etapas da pesquisa de
mestrado intitulada: O Mito Grego como recurso pedagoégico para aprender Filosofia:
Um estudo de caso a partir da Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Araljo em
Santa Rita - PB, da qual vocé é participante. Serdo feitas algumas perguntas que
vocé podera responder de forma livre. Ndo ha respostas certas ou erradas. Vocé
nao sera identificado e apenas os pesquisadores responsaveis terdo acesso a esse
material. Desde ja, agradecemos a sua participagéo.

1. Partindo dos estudos da mitologia e da filosofia no ano anterior e pensando os

conteudos estudados neste ano em curso, até agora, comente as suas

impressdes e destaque alguma situagao especifica.

Lo 10an AL 2099 ;\’/(_‘1 .
e z

2. Como a mitologia pode contribuir no estudo da filosofia? Dé um exemplo.
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3. Cite um mito ou um conceito filoséfico que vocé acha relevante para a vida
contemporanea e expl

ique por qué.

70 3 it

Lt adredadbiss 2 goa s

4. Cite e comente um filésofo que Ihe chamou a atengdo durante seus estudos nas

aulas de fillosofia. Explique o motivo.

Eagrrurd LD parri Lo ce2 bl e
ad Z

5. De que maneira a mitologia e a filosofia podem ser integradas na educacéo para

promover o pensamento critico e a com preenséo cultural?
g ;

6. Quais sdo as suas sugestdes, questionamentos ou criticas sobre a disciplina de
Filosofia? '

7. No desenvolvimento dos seus estudos de mitologia e filosofia comente a
contriuicdo delas no desenvolvimento de sua leitura e compreensao de texto,
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bem como da escrita filosofica. Comente.
/ _
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8. Em desejando, faga outro comentario que julgue necessario sobre o estudo da

disciplina filosofia.
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HOSPITAL UNIVERSITARIO ALCIDES CARNEIRO — HUAC Z

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Pesquisador responséavel: José Aércio dos Santos Oliveira (Mat. - 3102202209)
Orientador responsavel: Prof. Dr. Ricardo Leon Lopes (Matricula SIAPE - 00338370)

Prezado estudante, este qhestionério faz parte de uma das etapas da pesquisa de
mestrado intitulada: O Mito Grego como recurso pedagagico para aprender Filosofia:
Um estudo de caso a partir da Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Arauljo em
Santa Rita - PB, da qual vocé é participante. Serdo feitas algumas perguntas que
vocé podera responder de forma livre. N&o ha respostas certas ou erradas. Vocé
nao sera identificado e apenas os pesquisadorés responsaveis terdo acesso a esse

material. Desde ja, agradecemos a sua participagéo.

1. Partindo dos estudos da mitologia e da filosofia no ano anterior e pensando os
conteudos estudados neste ano em curso, até agora, comente as suas
impressdes e destaque alguma situacdo especifica.
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2. Como a mitologia pode contribuir no estudo da filosofia? Dé um exemplo.
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3. Cite um mito ou um conceito filoséfico que vocé acha relevante para a vida
contemporanea e explique por qué.
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4. Cite e comente um filésofo que lhe chamou a aten¢éo durante seus estudos nas

aulas de fillosofia. Explique o motivo.

5. De que maneira a mitologia e a filosofia podem ser integradas na educacgéo para
promover o pensamento critico € a compreenséao cultural?

6. Quais sd@o as suas sugestoes, questionamentos ou criticas sobre a disciplina de
Filosofia?

7. No desenvolvimento dos seus estudos de mitologia e filosofia comente a
contrivicdo delas no desenvolvimento de sua leitura e compreensédo de texto,
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bem como da escrita filoséfica. Comente.
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Em desejando, faca outro comentario que julgue necessario sobre o estudo da

disciplina filosofia.
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COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS - CEP C
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG E
HOSPITAL UNIVERSITARIO ALCIDES CARNEIRO - HUAC ;; .

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Pesquisador responsavel: José Aércio dos Santos Oliveira (Mat. - 3102202209)
Orientador responsavel: Prof. Dr. Ricardo Leon Lopes (Matricula SIAPE - 00338370)

Prezado estudante, este questionario faz parte de uma das etapas da pesquisa de
mestrado intitulada: O Mito Grego como recurso pedagdégico para aprender Filosofia:
Um estudo de caso a partir da Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Araljo em
Santa Rita - PB, da qual vocé é participante. Serdo feitas algumas perguntas que
vocé podera responder de forma livre. Nao ha respostas certas ou erradas. Vocé
n&o sera identificado e apenas os pesquisadores responsaveis terédo acesso a esse
material. Desde ja, agradecemos a sua participacao.

1. Partindo dos estudos da mitologia e da filosofia no ano anterior e pensando os
conteldos estudados neste ano em curso, até agora, comente as suas
impressdes e destaque alguma situacdo especifica.

Born _ale agera & minha mppesde tem Sido &
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2. Como a mitologia pode contribuir no estudo da filosofia? Dé um exemplo.
A _wi.tologia pode conInbuw cam Aa gilosofq,
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3. Cite um mito ou um conceito fitosofico que vocé acha rele\;ante para a vida
contemporanea e explique por qué.
O wito'e & Filosopia apresentam algoumas
CONSES ewvwy romuni  como o €at0 de Onuo
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Eatos,

4. Cite e comente um filésofo que Ihe chamou a atengéo durante seus estudos nas

aulas de fillosofia. Explique o motivo.

Platao, por conla Que =wis deias <aa bas-
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amundo das deias € o endo matepial.

5. De que maneira a mitclogia e a filosofia podem ser integradas na educagéo para
promover o pensamento critico e a compreensao cultural?
Acpedita Que A gilosofia Tyds oun pensy-
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6. Quais sdo as suas sugestdes, questionamentos ou criticas sobre a disciplina de
Filosofia?
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7. No desenvolvimento dos seus estudos de mitologia e filpsofia comente a
contriuicdo delas no desenvolviménto de sua leitura e compreenséo de texto,
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bem como da escrita filoséfica. Comente.
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8. Em desejando, faga outro comentario que julgue necessario sobre o estudo da
disciplina filosofia.
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COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS - CEP
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG CE '
HOSPITAL UNIVERSITARIO ALCIDES CARNEIRO — HUAC )
‘ [HUAC UuFco]

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Pesquisador responsavel: José Aércio dos Santos Oliveira (Mat. - 3102202209)
Orientador responsavel: Prof. Dr. Ricardo Leon Lopes (Matricula SIAPE - 00338370)

Prezado estudante, este questionario faz parte de uma das etapas da pesquisa de
mestrado intitulada: O Mito Grego como recurso pedagogico para aprender Filosofia:
Um estudo de caso a partir da Escola Cidadé Integral Maria de Lourdes Araljo em
Santa Rita - PB, da qual vocé é participante. Serao feitas algumas perguntas que
vocé podera responder de forma livre. N3o héa respostas certas ou erradas. Vocé
ndo sera identificado e apenas os pesquisadores responsaveis terdo acesso a esse
material. Desde j&, agradecemos a sua participagao.

1. Partindo dos estudos da mitologia e da filosofia no ano anterior € pensando os
conteudos estudados neste ano em curso, até agora, comente as suas
impressdes e destaque alguma situagdo especifica.
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2. Como a mitologia pode contribuir no estudo da filosofia? Dé um exemplo.
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3. Cite um mito ou um conceito filoséfico que vocé acha relevante para a vida
contemporanea e explique por qué.
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Cite e comente um fildésofo que Ihe chamou a ateng&o durante seus estudos nas
aulas de fillosofia. Explique o motivo.
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De que maneira a mitologia e a filosofia podem ser integradas na educacéo para
promover o pensamento critico e a compreensé&o cultural?
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Quais s30 as suas sugestdes, questionamentos ou criticas sobre a disciplina de
Filosofia?
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No desenvolvimento dos seus estudos de mitologia e filosofia comente a
contriuigdo delas no desenvolviménto de sua leitura e compreenséo de texto,
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bem como da escrita filosdafica. Comente,
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8. Em desejando, faga outro comentério que julgue necessario sobre o estudo da
disciplina filosofia.
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COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS - CEP Ci

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG E :
HOSPITAL UNIVERSITARIO ALCIDES CARNEIRO — HUAC ;:

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Pesquisador responsavel; José Aércio dos Santos Oliveira (Mat. - 3102202209)
Orientador responsavel: Prof. Dr. Ricarde Leon Lopes (Matricula SIAPE - 00338370)

Prezado estudante, este questionario faz parte de uma das etapas da pesquisa de
mestrado intitulada: O Mito Grego como recurso pedagdgico para aprender Filosofia:
Um estudo de caso.a partir da Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Araujo em
Santa Rita - PB, da qual vocé é participante. Serdo feitas algumas perguntas que
voce podera responder de forma livre. Nao ha respostas certas ou erradas. Vocé
nao sera identificado e apenas os pesquisadorés responsaveis teréo acesso a esse
material. Desde ja, agradecemos a sua participagao.

1. Partindo dos estudos da mitologia e da filosofia no ano anterior e pensando os
conteudos estudados neste ano em curso, até agora, comente as suas
impressdes e destaque alguma situagdo especifica. :
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3. Cite um mito ou um conceito filoséfico que vocé acha relevante para a vida

contemporanea e explique por qué,

4. Cite e comente um fildsofo que lhe chamou a atengdo durante seus estudos nas

aulas de fillosofia. Explique o motivo.
A a0l YewFn, Reis Q

5. De que maneira a mitologia e a filosofia podem ser integradas na educagéo para

promover o pensamento critico e a compreensao cultural?
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6. Quais sdo as suas sugestdes, questionamentos ou criticas sobre a disciplina de

Filosofia?

7. No desenvolvimento dos seus estudos de mitologia e filosofia comente a
contrivicdo delas no desenvolvimento de sua leitura e compreensdo de texto,
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bem como da escrlta filoséfica. Comente

8. Em desejando, faga outro comentario que julgue.necessario sobre o estudo da

disciplina filosofia.
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UFCG : = 10N
o= COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS - CEP
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG CE?

HOSPITAL UNIVERSITARIO ALCIDES CARNEIRO — HUAC

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Pesquisador responsavel: José Aércio dos Santos Oliveira (Mat. - 3102202209)
Orientador responsavel: Prof. Dr. Ricardo Leon Lopes (Matricula SIAPE - 00338370)

Prezado estudante, este questionario faz parte de uma das etapas da pesquisa de
mestrado intitulada: O Mito Grego como recurso pedagogico para aprender Filosofia:
Um estudo de caso a partir da Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Araljo em
Santa Rita - PB, da qual vocé é participante. Serdo feitas algumas perguntas que
vocé podera responder de forma livre. Ndo ha respostas certas ou erradas. Vocé
ndo sera identificado e apenas os pesquisadores responsaveis terdo acesso a esse
material. Desde ja, agradecemos a sua participacéo.
1. Partindo dos estudos da mitologia e da filosofia no ano anterior e pensando os
contetdos estudados neste ano em curso, até agora, comente as suas

impressdes e destaque alguma situagdo especifica.
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3. Cite um mito ou um conceito filoséfico que vocé acha relévante para a vida
contemporénea e explique por qué.
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4. Cite e comente um filésofo que lhe chamou a atengéo durante seus estudos nas

aulas de fillosofia. Explique o motivo.
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5. De que maneira a mitologia e a filosofia podem ser integradas na educagéo para

promover o pensamento critico e a compreenséo cultural?
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6. Quais sdo as suas sugestdes, questionamentos ou criticas scbre a disciplina de
Filosofia?
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7. No desenvolvimento dos seus estudos de mitologia e filosofia comente a
contriuicdo delas no desenvolvimento de sua leitura e compreensdo de texto,
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bem como da escrita filoséfica. Comente.
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8. Em desejando, faga outro comentario que julgue necessario sobre o estudo da

disciplina filosofia.
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COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS - CEP
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG C@
HOSPITAL UNIVERSITARIO ALCIDES CARNEIRO — HUAC Z

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Pesquisador responsavel: José Aércio dos Santos Oliveira (Mat. - 3102202209)
Orientador responsavel: Prof. Dr. Ricardo Leon Lopes (Matricula SIAPE - 00338370)

Prezado estudante, este questionério faz parte de uma das etapas da pesquisa de
mestrado intitulada: O Mito Grego como recurso pedagogico para aprender Filosofia:
Um estudo de caso a partir da Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Araujo em
Santa Rita - PB, da qual vocé é participante. Serédo feitas algumas perguntas que
vocé podera responder de forma livre. Nao ha respostas certas ou erradas. Vocé
ndo sera identificado e apenas os pesquisadores responsaveis terdo acesso a esse
material. Desde ja, agradecemos a sua participagéo.

1. Partindo dos estudos da mitologia e da filosofia no ano anterior e pensando os
conteldos estudados neste ano em curso, até agora, comente as suas
impressdes e destaque alguma situacio especifica.
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2. Como a mitologia pode contribuir no estudo da filosofia? D& um exemplo.
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3. Cite um mito ou um conceito filoséfico gue vocé acha relevante para a vida
contemporénea e explique por qué.

4. Cite e comente um filésofo que |he chamou a atencéo durante seus estudos nas

aulas de fillosofia. Explique o motivo.
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5. De que maneira a mitologia e a filosofia podem ser integradas na educacgéo para
promover o pensamento critico e a compreensao cultural?
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6. Quais sdo as suas sugestdes, questionamentos ou criticas sobre a disciplina de
Filosofia?
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7. No desenvolvimento dos seus estudos de mitologia e filosofia comente a
contrivicdo delas no desenvolvimento de sua leitura e compreensao de texto,
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bem como da escrita filoséfica. Comente.
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8. Em desejando, faga outro comentario que julgue necessario sobre o estudo da
disciplina filosofia.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG

=
HOSPITAL UNIVERSITARIO ALCIDES CARNEIRO — HUAC E i;)

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Pesquisador responsavel: José Aércio dos Santos Oliveira (Mat. - 3102202209)
Orientador responséavel: Prof. Dr. Ricardo Leon Lopes (Matricula SIAPE - 00338370)

Prezado estudante, este quest:onarlo faz parte de uma das etapas da pesquisa de
mestrado intitulada: O Mito Grego como recurso pedagbgico para aprender Filosofia:
Um estudo de caso a partir da Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Aradjo em
Santa Rita - PB, da qual vocé é participante. Serdo feitas algumas perguntas que
vocé podera responder de forma livre. Ndo ha respostas certas ou erradas. Vocé
nao sera identificado e apenas ©s pesquisadores responsaveis terdo acesso a esse
material. Desde ja, agradecemos a sua participagao.
1. Partindo dos estudos da mitologia e da filosofia no ano anterior € pensando 0s
contetidos estudados neste ano em Curso, até agora, comente as suas
|mpressoes e destaqu alguma situag ao speclﬁca
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3. Cite um mito ou um conceito filoséfico que vocé acha relevante para a vida

4. Cite e comente um filésofo que |lhe chamou a atencé@o durante seus estudos nas

5. De que maneira a mitologia e a filosofia podem ser integradas na educagao para

promover 0 pensamentg

critico g,a co DR reenséo cultural?

6. Quais s&o as suas sugestdes, questionamentos ou criticas sobre a disciplina de
Filosﬁa?

227,

7. No desenvolvimento dos seus estudos de mitologia e filosofia comente a
contriuigdo delas no desenvolvimento de sua leitura e compreenséo de texto,
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bem como da escrita filosofiga. Comente.
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8. Em desejando, faga outro comentario que julgue necessario sobre o estudo da
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HOSPITAL UNIVERSITARIO ALCIDES CARNEIRO — HUAC

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Pesquisador responsavel: José Aércio dos Santos Oliveira (Mat. - 3102202209)
Orientador responsavel: Prof. Dr. Ricardo Leon Lopes (Matricula SIAPE - 00338370)

Prezado estudante, este questionario faz parte de uma das etapas da pesquisa de
mestrado-intitulada: O Mito Grego como recurso pedagdgico para aprender Filosofia:
Um estudo de caso a partir da Escola Cidada Integral Maria-de Lourdes Araujo em
Santa Rita - PB, da qual vocé é participante. Serdo feitas algumas perguntas que
voce podera responder de forma livre. Nao ha respostas certas ou erradas. Voce
néo sera identificado e apenas os pesquisadorés responsaveis terao acesso a esse
material. Desde ja, agradecemos a sua participacéo.

1. Partindo dos estudos da mitologia e da filosofia no ano anterior e pensando os
contetudos estudados neste ano em curso, até agora, comente as suas
impressdes e destaque alguma situacao especifica. :
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Cite um mito ou um conceito filoséfico que vocé acha relevante para a vida
contemporanea e explique por qué.

Y LI Ae Itdni %Uu-

Cite e comente um filésofo que lhe chamou a atengéo durante seus estudos nas

aulas de fillosofia. Explique o motivo.

De que maneira a mitdlogia e a filosofia podem ser integradas na educagéo para

promover o pensamento critico e a compreenséo cultural?

.

Quais sdo as suas sugestdes, questionamentos ou criticas sobre a disciplina de
Filosofia?

‘J;g-a {_hrg\ g egm 4> olumer.

No desenvolvimento dos seus estudos de mitologia e filosofia comente a

contrivicdo delas no desenvolvimento de sua leitura e compreenséo de texto,
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bem como da escrita filosofica. Comente.,

8. Em desejando, faga outro comentario que julgue necessério sobre o estudo da

disciplina filosofia.
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QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Pesquisador responsavel: José Aércio dos Santos Oliveira (Mat. - 3102202209)
Orientador responsavel: Prof. Dr. Ricardo Leon Lopes (Matricula SIAPE - 00338370)

Prezado estudante, este questionario faz parte de uma das etapas da pesquisa de
mestrado intitulada: O Mito'Grego como recurso pedagégico para aprender Filosofia:
Um estudo de caso a partir da Escola Cidada Integral Maria de Lourdes Aratjo em
Santa Rita - PB, da qual vocé é participante. Seréo feitas algumas perguntas que
vocé podera responder de forma livre. Nao ha respostas certas ou erradas. Vocé
néo sera identificado e apenas os pesquisadores responsaveis terdo acesso a esse
material. Desde ja, agradecemos a sua participagao.
1. Partindo dos estudos da mitologia e da filosofia no ano anterior e pensando os
conteldos estudados neste ano em curso, até agora, comente as suas

impressées e destaque alguma situagao especifica.
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2. Comoa mﬁoloiia pode contribuir no estudo da filosofia? Dé um exemplo.
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3. Cite um mito ou um conceito filoséfico que vocé acha relevante para a vida

contemporanea e explique por qué.
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. Cite e comente um filésofo que Ihe chamou a atengdo durante seus estudos nas

aulas de fillosofia. Explique o motivo.

De que maneira a mitologia e a filosofia podem ser integradas na educacgéo para
%
promoverﬁ: pensamento critico e a compreenséo cultural?
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. Quais séo as suas sugestdes, questionamentos ou criticas sobre a disciplina de

Filosofia?
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. No desenvolvimento dos seus estudos de mitologia e filosofia comente a
contrivicdo delas no desenvolvimento de sua leitura e compreensédo de texto,
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bem como da escrita filoséfica. Comente. \
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8. Em desejando, faga outro comentéario que julgue necessario sobre o estudo da

disciplina filosofia.
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APENDICE D - PLANO DE CURSO DAS AULAS DE FILOSOFIA PARA O 1° ANO

SECRETARIA DE ESTADO 5% ﬁ 16 GERENCIA REGIONAL DE ENSINO

DA EDUCAGAO E PARAIBA ECI MARIA DE LOURDES ARAUJO

DA CIENCIA E TECNOLOGIA . SANTARITA /PB
Governo do Estado

PLANO DE CURSO-ANOLETIVO —-2024

COMPONENTE CURRICULAR:  Filosofia

- ANOJSERIE: 1°ano

CARGA HORARIA: 41/ha

DOCENTE: José Aércio dos Santos Oliveira

PERFIL DO DOCENTE:

Licenciatura Plena em Filosofia pela FAFIC; Bacharelado em Ter.;logia peto_Sf-\E".C, i
Bacharelado em Psicologia pelo UNIPE e Pos — Graduado em Psicanalise pela FAVEN!.

| EMENTA

As aulas de Filosofia para o 1° ano do ensino médio tém carater introdutorio. O estudante tera a
oportunidade de compreender a Filosofia em sua propria histéria. Além disso, ele ird analisar a
importdncia da contribuigdo dos pensadores: Socrates, Platao e Aristoteles para construgao das bases

da Filosofia.

2 OBJETIVO GERAL

| Analisar o surgimento da Filosofia em seu contexto histérico e compreender a importancia dos
| pensadores clssicos: Socrates, Platdo e Aristételes para a construgdo do pensar racional.

| Conteuéos/Objetos do Conhecimento

1— Conhecendo a Filosofia
1.1. O que é Filosofia?

1.2. A Atitude Filoséfica
1.3. Mito e Filosofia

1.5. Os Pré-Socraticos

1.4. Os Fatores que influenciaram o surgimento da filosofia

Competéncias BNCC

Analisar processos politicos, econémicos e sociais
em diferentes tempos buscando compreender e
posicionar-se criticamente em relagdo a eles. (1)

. 2—Sdcrates e sua Imporfa‘mcia para a Filosofia
| 2.1. Os Pré-Socraticos

= 2.2. Os Sofistas

2.3. Socrates

2.4. A Maiéutica Socratica

Competéncias da BNCC

Analisar processos politicos, econdmicos e sociais
em diferentes tempos buscando compreender e
posicionar-se criticamente em relacao a eles. (1)

3- Platdo e sua Importancia para a Filosofia
3.1 Platdo

3.2 O Mito da Caverna de Platao

3.3 Demiurgo e o Mundo
3.4 Os Reis Filésofos
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jm ﬁl 16+ GERENCIA REGIONAL DE ENSINO

PARAIBA ECIMARIA DE LOURDES ARAUJO
SANTARITA /PB

Governo do Estado .

3.5 A Felicidade segundo_PIatéo

3.6 A Teoria das Almas

Competéncias da BNCC

Analisar processos politicos, econémicos e sociais
em diferentes tempos buscando compreender e

4— Aristoteles e sua Importancia para a Filosofia

4.1 Aristoteles
4.2 Matéria e Forma
4.3 Poténciae Ato

4.4 Substancia e Acidente

4.5 Eticae Politica

4.6 A felicidade na concepgao aristotélica

posicionar-se-criticamente em relagdo a eles. (1)

b T T U

llustrar com imagens os temas trabalhados em sala de aula;

Estudo dirigido;
Leitura orientada;

Aula dialogada ou conversagdo sobre o tema;
Perguntas instigadoras de discussao;
Desenvolver tarefas propostas pelo professor.

. CRONOGRAMA

Primeiro bimestre

- Video: O que é Filosofia?

15/02 a 25/04/2024 - Aulas expositivas e dialogais
- Rodas de conversas
Segundo bimestre - Aulas expositivas e dialogais
26/04 a 22/07/2024 - Rodas de conversas
Terceiro bimestre - Filme: Matrix
23/07 a 02/10/2024 - Aulas expositivas e dialogais
) - Rodas de conversa

Quarto bimestre
03/10 a 15/12/2024

e

- Aulas expositivas e dialogais
- Rodas de conversas

~ AVALIAGAD

Atividades em grupo;
Trabalhos académicos;
Semindrios;

Debates;

| Participagdo e produgdo nas disciplinas diversificadas
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' CHAUI, Marilena. Iniciagdo a Filosofia: volume Unico, ensino médio / Marilena Chaui. - 3. ed. - Sao |
| Paulo: Atica, 20016

|.COTRIM, Gilberto. Fundamentos de filosofia / Gilberto Cotrim, Mirna Fernandes. — 1. ed. - S3o Paulo: |
Saraiva, 2010. '
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INTRODUC}

Bem-vindo (a) a nossa cartilha filosofical Aqui,
embarcaremos em uma jornada fascinante pelo mundo dos
mitos, explorando suas historias antigas e sua ligacao com a
filosofia. Os mitos, com suas narrativas cheias de deuses,
herdis e criaturas extraordinarias, nao sao apenas historias
encantadoras, mas tambeéem refletern os valores, crencas e
guestionamentos existenciais das civilizacbes gque os criaram.

Nosso objetivo, nesta cartilha, € mostrar que os mitos e a
filosofia ndo sdo apenas temas a serem estudados em sala de
aula, mas ferramentas poderosas para pensar guestdes
fundamentais sobre a existéncia de forma critica, pois
incentivam a investigacao, a duvida e a formulacao de novas
perguntas.

Prepare-se para expandir seus horizontes e explorar um
universo onde a imaginagdo se encontra com a razao,
revelando como cada histéria oferece uma nova visdo para
compreendermos nosso papel no mundo. Boa leitura!

o= 03
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A CONVERSA

Mesmo tendo desempenhado um papel central na vida
cultural, religiosa e social de varias sociedades, os mitos
sempre foram associados ao dominio do ficticio ou do
fantastico. Por isso, historicamente, foi levantada a questao se
eles eram verdades ou mentiras. Qu até mesmo se seriam
compreendidos como lendas. A tentativa de resposta teria
levado, a partir do século XIX, varios estudiosos a uma
diversidade de interpretacdes.




MAS O QUE E
MITO?

Segundo Chaui (2002, p. 23), “a palavra vem do grego Mythos, e deriva de dois
verbos: Mytheio (contar, narrar, falar alguma coisa para outros) e do verbo
Mytheo (conversar, contar, anunciar, homear, designar).” Os mitos nao foram
considerados apenas explicagdes para fendomenos naturais e eventos historicos,
mas tinham a forca de articular valores, crengas e normas sociais. Eles
desempenharam um papel fundamental na formacao e sustentacao das
civilizagbes antigas ao oferecer uma narrativa para a origem do mundo e dos
deuses.

MITO, VERDADE
OU MENTIRA?

090

Dentre a diversidade de interpretacoes sobre o mito,
destaca-se o Positivismo, movimento filosofico criado
por Auguste Comte (1798 -1857) em 1855. Nele, o filosofo
apresentou uma visdao de mundo fundamentada em
dados empiricos e cientificos, defendendo que o
conhecimento verdadeiro e confiavel s6 poderia ser
alcancado por meio da observacao e experimentacao.
Por isso, criticou os mitos os concebendo como
narrativas primitivas e irracionais que deveriam ser
substituidas pela ciéncia.




Na primeira parte do livro Discurso Preliminar sobre o Espirito Positivo de 1844 que
tinha como titulo “Superioridade Mental do Espirito Positivo”, Comte lancou as bases
de seu pensamento socio-politico-filosofico. Ele descreveu a trajetoria historica da
evolucao intelectual da humanidade adotando uma visao linear e evolucionista do
conhecimento gue, em sua visao, passou por trés estagios teoricos, distintos e
sucessivos. Eles foram: o teolégico, o metafisico e o positivo.

O primeiro estagio intelectual na filosofia de Comte foi o teoldégico. Nele, as
explicacdes para os fendmenos naturais e sociais eram atribuidas aos deuses, espiritos
e forcas sobrenaturais. Cada evento ou mudan¢a do mundo era visto como resultado
da intervencao direta de uma entidade divina. Na mitologia grega, por exemplo, Zeus,
Hera, Poseidon e Atenas eram vistos como controladores de diferentes aspectos da
natureza e da sociedade.

Segundo Comte (1983, p. 04):

No estado teoldgico, o espirito humano, dirigindo essencialmente
suas investigacdes para a natureza intima dos seres, as causas
primeiras e finais de todos os efeitos que o tocam, numa palavra
para conhecimentos absolutos, apresenta os fendmenos como
produzidos pela acéo direta e continua de agentes sobrenaturais
mais ou menos numerosos cuja intervencdo arbitrdria explica
todas as anomalias aparentes do universo.

O segundo estagio intelectual do conhecimento foi chamado de metafisico, se
tornando um prolongamento do anterior e uma transi¢cao para o estagio positivista. No

estagio metafisico, a imaginagao sofreu uma transformacao significativa. Em vez de ser

usada para criar historias e explicagoes baseadas em entidades divinas e sobrenaturais,
ela se voltou para a criacdo de conceitos abstratos, como: esséncia, forgca vital e
natureza. Como enfatizou Comte (1978, p. 46), "ndo & mais a pura imaginagaoc que
domina, embora n&o seja ainda a verdadeira observacao".

Ja o terceiro e Ultimo estagio da escada hierarguica do conhecimento, foi o estagio
positivo. Nele, a inteligéncia humana se mostrou emancipada das especulacdes
teologico-metafisicas, constituindo o que Comte chamou de sa filosofia, ou seja, o
pensamento que Ndo se baseava mais em suposi¢coes nao verificaveis, mas sim em
principios cientificos fundamentados em evidéncias concretas. O grande desafio para
Comte foi elevar toda a humanidade ao estado positivo, mesmo reconhecendo que,
levando em consideracao a sua época, a humanidade ainda estava arraigada ao estado
teologico, portanto, fantasioso e infantil. O terceiro estagio se distinguiu dos anteriores,
pois embora nao abandonasse a especulacao, tomava como referéncia a observacao
sistematica e o modelo de racionalidade. Portanto, Para Comte, o estagio positivo
levaria a plena comunh3o intelectual entre os individuos e, consequentemente, a

coesdo social, sendo, portanto, mais eficaz que os estagios anteriores.
06




ALGUEM DEFENDEU
OS MITOS?

Em contraposicdo a visao Positivista de Comte, Mircea Eliade (1907-1986) que foi
professor, cientista das religides, mitélogo, filésofo e romancista, argumentou que os
mitos eram verdadeiras expressoes profundas e simbdlicas da experiéncia humana,
pois contavam a origem do mundo, dos deuses e da humanidade. Em sua visdo, os
mitos revelavam as verdades sagradas gue ultrapassaram o tempo e espaco ajudando
a humanidade a se compreender e encontrar o sentido de sua existéncia.

Eliade se tornou um referencial para afirmar que ao longo da segunda metade do
século XX, especialistas em mitologia passaram a situar o mito numa perspectiva bem
diferente daquela que se manteve no século XIX no gual ele foi tratado como “fabula,
invencac e ficcao”. Assim, os mitos passaram a serem vistos como estruturas de
sentido, que embora desafiassem a mentalidade racionalista moderna, exerceram uma
funcéao pratica, no sentido de mediar as relagcdes do ser humano com o mundo.

Portanto, o mito tinha poder grandioso. Quando recitado, tornava-se um modo de
atualizar determinados fenémenos, compactuando com a constante manuteng¢ao ou
continuidade do mundo. Para Eliade (1989, p. 120):

O mito garante ao homem gue aquilo que ele se prepara para fazer ja foi
feito, ajuda-o a dissipar as duvidas que poderia ter quanto ao resultado do
seu cometimento. Por que hesitar perante uma expedigdo maritima, uma vez
gue o Herdi mitico ja a efetuou num Tempo lendario? Basta seguir seu
exemplo. Do mesmo modo, porque temer instalar-se num territério
selvagem e desconhecido, se se sabe o que é necessario a fazer? [..] O
modelo mitico é susceptivel de aplicacdes ilimitadas.
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Outra contribuicdo para os estudos dos mitos veio com o francés Claude Lévi-
Strauss (1908-2009), gue era antropologo, professor, filésofo e socidlogo. Ele entendia o
mito como uma estrutura universal da mente humana. Com sua abordagem
estruturalista, Lévi-Strauss revelou os mitos em sua complexidade, profundidade e
importancia enquanto formas essenciais de pensamento e organizacao cultural. No
século XX, ele foi considerado o fundador da antropologia estruturalista que teve como
principio a nog¢ao estrutural que partiu do intelecto, ou seja, esta antropologia se
baseava na ideia de que existiam estruturas subjacentes e universais no intelecto
humano que moldavam a forma como se percebia e se interpretava o mundo.
Portanto, em sua visao, a mente humana funcionava através de estruturas binarias,
exemplo: vida e morte, natureza e cultura, gue eram comuns a todas as culturas. Para
desenvolver tal metodologia estrutural, ele recorreu a duas fontes principais. Primeiro,
a corrente psicolégica criada por Wilhelm Maximilian Wundt (1832-1920) e depois ao
trabalho realizado no campo da linguistica por Ferdinand de Saussure (1857-1913) que
se chamou Estruturalismo. Segundo Liddrio (2009, p. 8):

O Estruturalismo da um grande impulso a linguistica de forma geral ao
defender que é necessdrio compreender o padrdo mental, de pensamento e
comunicacao de um povo, a fim de compreender a sua cultura. Nesta €poca,
métodos fonoldgicos passam a ser aplicados para estudos culturais. A
finalidade maior € encontrar o gque foi chamado de pensamento coletivo,
pois este aglutinaria impressoes e valores de um povo. Valoriza-se o registro
(interpretacao) de lendas e mitos.

A partir do inicio da década de 50 Lévi-Strauss reintroduziu a questao do mito no rol

de fendmenos passiveis de uma analise sistematica e racional dentro do seu projeto de
retomada estrutural de temas de pesquisas etnologicas que historicamente estiveram
marcados como ininteligiveis ou primitivos.

Ja outro olhar valorizador dos mitos se deu com o filosofo e historiador Georges
Gusdorf (1912-2000). Ele tinha uma perspectiva rica e profunda sobre os mitos os vendo
como formas essenciais de expressao humana que carregavam significados profundos
e universais. Para Gusdorf, os mitos nao eram apenas histdrias antigas, mas sim
maneiras pelas quais as pessoas, ao longo do tempo, tentaram entender o mundo, a si
mesmas e suas relacoes com os outros. Sobre a importancia da mitologia e do mito
enguanto certeza, afirma o filésofo:




A mitologia é, com efeito, o repertério dos mitos de todas as idades e de
todas as origens, destacados do seu contexto vivido, isto &, desnaturados. A
empresa mesma de uma mitologia ja é o fato de uma época posterior. Ela
traduz uma Iiniciativa reflexiva, um desejo de sistematizagao ao qual o
homem da idade mitica permanece ainda estranho. Para ele, o mito ndo é o
mito, mas a propria verdade. O mito esta ligado ao primeiro conhecimento
gque o homem adquire de si mesmo e de seu contorno: mais ainda, ele é a
estrutura deste conhecimento. Para o primitivo, ndo ha duas imagens do
mundo, uma “objetiva”, “real” e outra “mitica”, mas uma leitura Unica da
paisagem. O homem se afirma ao afirmar uma dimensédo nova do real, uma
ordem nova manifestada pela emergéncia da consciéncia. (Gusdorf, 1980, p.
23)

As analises das teorias de Mircea Eliade, Lévi-Strauss e Gusdorf buscaram uma
melhor compreensao da funcao e do significado dos mitos na vida humana fazendo
um contraponto a teoria critica de Auguste Comte que tinha uma visdo negativa
destas narrativas ao entendé-las como crencas antigas e ultrapassadas de um tempo
em gue 3as pessoas nao tinham conhecimento cientifico.

VAMOS VOLTAR |\¢
AO PASSADO? |

Na Grécia antiga, poetas como Homero (séc. VIl a.C) e Heslodo (final do século VI
a.C) usaram os mitos para formar a cultura e a visdo de mundo de seu povo. Suas
histérias ndo apenas entretinham, mas também educavam e transmitiam os valores, as
crencas e as praticas sociais importantes. Homero, por exemplo, criou narrativas épicas
gue mostravam os valores da sociedade grega, especialmente para a nobreza. Duas de
suas obras mais famosas, "lliada" e "Odisseia," (750 a.C. a 700 a.C) sdo exemplos disso.
Essas historias falavam de herodis corajosos, como Aquiles e Odisseu, que enfrentaram
grandes desafios e aventuras. Esses herois se tornaram modelos de virtude e coragem,
e suas histdrias foram usadas por séculos como base para a educagao dos jovens
gregos. O comportamento dos herois era representado por humanos excepcionais,
aristocratas e nobres que serviam de referéncia para o comportamento de todos. Para
Finley o mundo de Homero (1998, p. 87):
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E um mundo de herdis, uma classe guerreira cujos objetos de luxo e armas
de guerra eram feitos de bronze. [...] Homero lembra-nos constantemente
gue esta focalizando um passado deslumbrante, guando os homens tinham
rigueza material, palacios de cinquenta aposentos, familias patriarcalmente
grandes e enorme forga fisica.

Na cbra "lliada," a guerra de Troia foi o cenario no gual a bravura e a honra dos
herois foram testadas. Ja na "Odisseia," Odisseu enfrentou uma longa jornada de volta
para [taca, cheia de obstaculos e monstros, mostrando sua inteligéncia e
determinacao. Essas histérias ensinavam aos jovens gregos guais eram as qualidades
desejaveis e os comportamentos esperados, ajudando a formar o ideal de vida para
aguela sociedade. De fato, essas narrativas miticas ndo sé divertiam, mas também
transmitiam importantes licdes de vida, ajudando a moldar o carater e os valores dos
jovens, algo que podemos comparar ao jeito como hoje aprendemos através de livros,
filmes e historias. Ja Hesiodo, ficou conhecido pelos seus principais poemas: “Teogonia”
e “Os Trabalhos e os Dias” (700 a.C). No primeiro, Hesiodo contou a historia da origem
dos deuses e do mundo. Ele explicou como os deuses surgiram e como o universo foi
criado a partir do caos. Ja no segundo, ele ofereceu conselhos sobre a vida cotidiana,
sobre como trabalhar na agricultura, sobre como ser justo e viver uma vida moral. Esse
poema também falou sobre as dificuldades da vida e a importancia do trabalho duro e
honesto. Com esses textos, ele ensinou seus leitores sobre moralidade e forneceu
historias mitoldgicas sobre a origem do mundo e dos deuses. Embora nao fosse tdo
famoso guanto Homero, seu trabalho representou uma forma diferente de educar,

focada em licbes praticas e valores morais. Enquanto os heréis da poesia de Homero
eram nobres, aristocratas gue viviam nos centros urbanos, os de Hesiodo estavam
ligados a cultura rural. No entanto, os dois representaram as duas faces da vida grega

primitiva. Assim, enquanto o primeiro celebrou as fagcanhas heroicas de personagens
nobres e semideuses, o segundo, concentrou-se nos aspectos da vida cotidiana,
particularmente no trabalho agricola e nas questdes de justica social.

Colocando a forga de sua poesia a servigo dos valores da vida rural e do campo,
Hesiodo conseguiu fazer uma integracao com o processo de formacao do povo grego.
Os elementos educativos do mundo rural trazidos pelo poeta revelaram um cenario
muito distinto daguele da elite nobre enfatizada por Homero. Na concepgao de Jaeger
(1986, p. 95):

A educacdo e a sabedoria da vida do povo ndao conhecem nada da
equilibrada formacao do homem na totalidade de sua personalidade, da
harmonia do corpo e do espirito, das competéncias polivalentes do manejo
de armas e da palavra, do canto e da agdo, como era exigido pelo ideal
cavalheiresco. Em contrapartida, aqui tudo esta impregnado por uma
mentalidade originaria da terra, com os contelidos materiais da vida iguais a
séculos do homem do campo, como o trabalhe diario de sua profissao. Tudo
€ mais real e proximo da terra, porém carecendo de um objetivo mais
elevado e ideal.




Portanto, Hesiodo, enquanto poeta e educador, nao teve um papel importante
apenas na cultura dos nobres, mas tambem na dos trabalhadores ligados a vida do
campo. Esta é a questao central: ele se inspirou em Homero e se serviu de sua arte
poética. No entanto, ele mostrou que a educacgao era possivel e tinha todo um sentido
para setores humildes da sociedade.

Além de Homero e Hesiodo, os escritores de pecas de teatro antigo Esquilo (525 a.C.
— 456 a.C), Sofocles (496 a.C. — 406 a.C) e Euripedes (480 a.C. - 406 a.C) também usaram
0s mitos para explorar grandes questdes sobre a vida e a condicao humana. Eles
faziam isso através de tragédias. Por isso ficaram conhecidos como tragediégrafos.

Mas o que é uma tragédia?

E um tipo de peca de teatro que conta histérias intensas e emocionantes,
geralmente sobre pessoas que enfrentam grandes desafios e conflitos. Nessas
historias, os personagens enfrentam situagcdes dificeis e muitas vezes acabam
sofrendo de forma profunda. Mas nao so eles, mas também a sua familia. Esse efeito
ampliado destaca a ideia de que as escolhas e os erros do individuo, especialmente em
guestoes de honra, poder e moralidade, nao sao isolados, mas sim entrelagados com
os destinos daqueles a sua volta.

A tragédia surgiu no culto de Dioniso, o deus do vinho, da alegria, da exuberancia,
das poténcias geradoras, ou seja, das forgas criativas e vitais que promoviam o
crescimento, a fertilidade e a regeneracdo na natureza e na vida humana. Segundo
Thiercy (2009, p. 15) “As Bacantes, um dos maiores dramas gregos, mostra a introducao
dificil do culto de Dioniso na Grécia, na cidade natal do deus, Tebas. Ela foi escrita em
408-407 a.C, durante a temporada de Euripides na corte de Arquelau, da Macedonia”.

As tragédias tiveram seu momento de maior relevo no século V a.C, quando a
melhor producio tragica grega se iniciava com os Persas (472) de Esquilo, e encerrava-
se com a representacio péstuma de Edipo em Colono (401) de Séfocles.

Quando elas aconteciam no festival, todo o povo era convidado. A entrada para
assistir aos espetaculos era cobrada, porém para aqueles que nao pudessem pagar, o
Estado se responsabilizava pelas despesas e ainda contribuia com uma quantia em
dinheiro para pagar os seus dias de trabalho. A propria cidade de Atenas, fazia-se
presente, desde as mulheres e 0s escravos até mesmo 0s estrangeiros.




Ao final dos trés dias do festival, um tribunal, que funcionava como o tribunal de
Atenas, cujo corpo era formado por individuos representantes das diferentes tribos,
decidia quem deveria ocupar o primeiro, o segundo e o terceiro lugar entre os
competidores. “A divisdo era assim a expressao do corpo civico em seu conjunto”
(Vernant, 2001, p. 361). Sobre o vinculo do Estado com a tragédia Vernant e Naguet
(1999, p. 10), afirmam:

A tragédia nfo é apenas uma forma de arte, € uma instituicdo social que,
pela fundagao dos concurses tréagicos, a cidade coloca ao lado de seus
orgaos politicos e judiciarios. [...] um espetaculo aberto a todos os cidadaos,
dirigido, desempenhado, julgado por representantes qualificados das
diversas tribos, a cidade se faz teatro, ela se toma, de certc modo, como
objeto de representacao e se desempenha a si propria diante do publico.

A ligacao do Estado com a tragédia grega era profunda, refletindo o papel central
gue a tragédia causou na vida civica da Atenas classica. A tragédia nao foi apenas uma
forma de entretenimento, ela estava intrinsecamente ligada a religiao, a politica e a
educagao civica, funcionando como um espago onde questdes fundamentais sobre a
sociedade e o Estado podiam ser exploradas e debatidas.

As obras dos tragediégrafos, como Esquilo, Séfocles e Euripides preservaram mitos
antigos, mas os reinterpretaram, expandindo seu significado para abordar as questoes
contemporaneas da sociedade grega. Eles utilizaram a tragédia como um veiculo para
discutir a justica divina e humana, o poder e suas consequéncias, € as complexidades
das relacoes familiares e sociais. Assim, os tragediografos se destacaram nao apenas
como autores literarios, mas também como pensadores que ajudaram a moldar a
tradicao intelectual ocidental.

Os tragediografos e
suas pecas...
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Esquilo escreveu a peca "Prometeu Acorrentado", na qual ele explorou temas
como poder, liberdade e moralidade. A pega mostra Prometeu, um tita que
desafia os deuses para ajudar a humanidade, e acaba sendo punido por isso.
Séfocles, por outro lado, é famoso por "Edipo Rei", uma histéria sobre a luta entre
a vontade de uma pessoa e o destino que parece estar além de seu controle. A
peca mergulha em temas como o destino e a culpa, mostrando as
complexidades das escolhas humanas. Ja Euripides, trouxe uma perspectiva um
pouco diferente com a peca "Medeia". Ele apresenta uma heroina, Medeia, que
se vé num enorme conflito e acaba tomando decisées drasticas. A peca é
conhecida por mostrar as complexidades e os dilemas éticos das pessoas,
revelando a ambiguidade da natureza humana e as suas dificuldades.

RESUMO DOS MITOS

PROMETEU
ACORRENTADO




E uma narrativa da mitologia grega que gira em torno do
tita Prometeu, que desafiou Zeus, o rei dos deuses, ao roubar
o fogo sagrado e entrega-lo aos humanos. Esse ato de
rebeldia permitiu que a humanidade evoluisse, adquirindo
conhecimentos e habilidades antes reservados aos deuses.
Como punicdao, Zeus ordenou que Prometeu fosse
acorrentado a uma rocha no alto de uma montanha, onde
diariamente uma aguia vinha devorar seu figado, que se
regenerava todas as noites, fazendo com que o sofrimento
fosse eterno. A figura de Prometeu simboliza a resisténcia
contra a tirania e a luta pela liberdade e progresso da
humanidade, mesmo sob o risco de duras penalidades.
Prometeu é libertado por Hércules, que mata a &aguia e
jJuebra as correntes.

Sy X S
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~ O mito comega com uma profecia que diz que taria
seu pai e se casaria com sua mae. Para evitar esse destino, Laio
ordena que o bebé seja abandonado para perecer, mas ele é
resgatado e criado por outra familia real em Corinto.

Ja adulto e desconhecendo sua verdadeira origem, Edipo
consulta o Oraculo de Delfos, que repete a terrivel profecia.
Acreditando que seus pais adotivos sdo seus verdadeiros pais,
Edipo foge de Corinto para evitar cumprir a profecia. No caminho,
~ ele encontra e mata um homem em uma briga, sem saber que é
seu pai, o rei Laio.

Chegando a Tebas, Edipo resolve o enigma da Esfinge, que
assola a cidade, sendo recompensado com o trono de Tebas e a
maéao da rainha viuva, Jocasta, que é, na verdade, sua mde. Com o
tempo, a verdade é revelada, levando Jocasta ao suicidio e Edipo
a cegar a si mesmo em desespero. Ele entdo se exila, deixando

bas, cumprindo tragicamente o destino que tanto tentou 1

! F "
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~ E uma das histérias mais tragicas da mitologia Qréga. céntrada
numa poderosa feiticeira e princesa da Coélquida. Medeia se
‘apaixona por Jasao, lider dos argonautas, e o ajuda a conquistar o
- Velocino de Ouro, traindo sua familia e abandonando sua terra
natal. Em troca, Jasao promete casar-se com ela.

Apos varias aventuras, Medeia e Jasdo se estabelecem em
- Corinto, onde tém dois filhos. No entanto, Jasdo decide
abandonar Medeia para se casar com Glauce, filha do rei Creonte,
buscando ascender politicamente. Traida e consumida pelo
desejo de vinganc¢a, Medeia trama uma terrivel retribuicao: ela
envia um vestido envenenado a Glauce, que causa a morte da
princesa e de Creonte.

Em um ato final de desespero e furia, Medeia mata seus
_proprios filhos, negando a Jasao qualquer legado. Ap6és cometer
" ses atos, Medeia foge para Atenas em uma carruagem alada,

Essas pecas ajudaram a entender como os antigos gregos viam o mundo e
suas proprias vidas. Elas ainda sao relevantes porgue nos fazem pensar sobre
questoes importantes e universais nos dias de hoje. Agora veremos como 0S
estudos de Jean-Pierre Vernant ofereceram uma compreensao da funcao dos
mitos na Grécia antiga, destacando como essas narrativas ajudaram a molda-la
enguanto sociedade.




A importancia de Jean-Pierre Vernant para
os estudos dos mitos gregos

Jean-Pierre Vernant foi um importante estudioso que trouxe novas ideias
para a analise dos mitos e da religido da Grécia antiga. Como historiador e
antropdlogo, ele combinou diferentes areas do conhecimento, como historia,
sociologia e psicologia, para entender melhor a complexidade da cultura
grega. Ele foi influenciado pelo Marxismo, uma teoria que ajuda a entender a
histéria e a sociedade de forma materialista e dialética, ou seja, olhando para
como as condi¢coes econdmicas, sociais, politicas e religiosas de uma época
influenciam as historias € mitos que as pessoas criam. Ele acreditava que os
mitos gregos nao eram apenas historias fantasiosas fora do tempo, mas
reflexos das condicdes de vida das pessoas na época em que foram criados.
Além disso, Vernant usou o Estruturalismo, uma teoria que sugere gue 0S
fendmenos culturais e sociais devem ser analisados como partes de uma
estrutura maior, em vez de serem vistos individualmente. Isso o ajudou a
entender os mitos gregos como sistemas de significados interligados. Ele
acreditava que, ao analisar essas estruturas, poderiamos descobrir padroes
universais de pensamento e comportamento humano, que se repetem em
diferentes culturas e épocas. Essa abordagem inovadora permitiu que
Vernant trouxesse uma nova compreensao dos mitos gregos, mostrando que
eles sao muito mais do que simples histérias, mas sim reflexos profundos das
realidades sociais e culturais de seu tempo.

Dois estudiosos foram muito importantes para Jean-Pierre Vernant em
sua jornada para entender os mitos gregos: Louis Gernet e Ignace Meyerson.
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Com seus estudos, Louis Gernet levou Vernant a se aprofundar na analise
das conexdes entre os mitos, as praticas religiosas e as instituicdes sociais na
Grécia antiga. Gernet o inspirou a desenvolver uma metodologia que reunisse
varias disciplinas, como historia, sociologia e religido, para entender de forma

mais completa o ser humano na Crécia antiga. Ja Ilgnace Meyerson, com seus
estudos, levou Vernant a explorar os mitos como reflexos das mentalidades e

dos estados psicologicos das sociedades antigas. Isso significa que, com a
inspiracao de Meyerson, Vernant passou a considerar a dimensao psicologica,
OU Seja, COMO as pessoas pensavam e sentiam na época, como uma parte
importante da analise dos mitos e da cultura grega. Assim, com a influéncia
desses dois estudiosos, Vernant conseguiu criar uma abordagem que
combinava varias perspectivas para entender melhor a complexidade dos
mitos e da cultura da Grécia antiga.

UMA DAS OBRAS MAIS INFLUENTES DE
JEAN-PIERRE VERNANT: "MITO E
SOCIEDADE NA GRECIA ANTIGA"




Nesse livro, ele explorou como o0s mitos e o pensamento racional (ou logos) se
relacionavam na cultura grega. Esta relacao foi marcada tanto por rupturas quanto
por continuidades. A ruptura se deu, por exemplo, na nova forma de explicar o
mundo que passou a ser fundamentada numa abordagem racional. No entanto, em
sua visao, mito e logos ndo eram opostos irreconciliaveis, mas sim elementos
interligados que coexistiam e se influenciavam mutuamente na construcdo do
pensamento e da cultura grega. Os mitos, segundo Vernant, ajudaram a formar a
base do pensamento racional. Eles ofereceram uma maneira de organizar o mundo,
explicando caracteristicas naturais, sociais e humanas através de narrativas
simbolicas. Essas narrativas forneciamm uma estrutura cognitiva que ajudava as
pessoas a entender e a dar sentido a sua realidade. Ao fazer isso, os mitos
estabeleceram categorias, relagcdes causais e uma logica interna, que, mesmo sendo
simbdlica, preparava o terreno para o desenvolvimento de uma forma de
pensamento mais analitica e racional.

A influéncia de Jean-Pierre Vernant sobre o estudo dos mitos foi enorme. Ele
trouxe uma nova maneira de pensar sobre eles, vendo-0s ndo apenas como historias
antigas, mas como simbolos das experiéncias humanas e da sociedade em gue
foram criados. Sua abordagem mudou a forma como muitos estudiosos, como o0s
antropologos, interpretavam os mitos, entendendo-os como reflexos das estruturas
sociais e culturais. No entanto, para Jean-Pierre Vernant, os mitos ndo eram apenas
temas de estudo académico. Eles também eram como historias de "ninar" que ele
contava para seu neto. Fazendo isso, ele mostrou como a transmissao oral dessas
historias era importante, ajudando a manter vivas as tradicoes e fortalecendo os

lacos familiares. Ao contar esses mitos, como por exemplo, o da ilha de Calypso,

Vernant nao sé passava conhecimento, mas também adaptava essas histérias para
que continuassem sendo significativas e relevantes para as novas geracoes. Ele diz:

Com o navio fulminado e guebrado, todos os marinheiros de Ulisses se afogam e ficam
boiando coma gralhas atiradas pelo mar de um lado a outro. Ulisses & o Unico
sobrevivente. Agarra-se a um mastro, um resto de navio, e logo a corrente o leva na
diregdo oposta, ou seja, para Caribdis, onde ele enfrenta uma situacac dramatica. Escapa
quase por milagre. Durante mais nove dias, sozinho, exausto, vive no meio das ondas, ao
sabor das correntes, indo para o fim de mundo. Quando estd quase se afogando, o
navegador naufrago chega & ilha de Calypso. E uma ilha do fim do munde, nio se localiza
nem sequer nos confins do espaco marinho, € separada tanto dos deuses como dos
homens por imensidbes de agua. Nao fica em lugar algum. Ulisses estd ali deitado,
exaurido, e Calypso o recolhe. Ao contréario do gue acontecera na ilha de Circe, guando os
marinheiros de Ulisses e o proprio Ulisses tinham ido até Ninfa implorar-lhe seu acordo,
dessa vez & Calypso gue salva Ulisses. La ele vai morar durante uma eternidade, cinco,
dez, gquinze anos, pouco importa, pois o tempo ndo existe mais. Ele esta fora do espacgo,
fora do tempo. Cada dia é parecido com o outro. Ulisses vive um interludio amoroso com
Calypso, um interlidio continuo, apaixonado, sem contato com guem guer que seja, sem
mais ninguéem, numa solidao total a dois. Num tempo em que nada se passa, em gue nada
ocorre e ndo ha fatos, todo dia é idéntico aos outros. Com Calypso, Ulisses esta fora do
mundo, fora do tempo. Ela € extremamente amorosa com ele, muito solicita. Mas é
tambeém, como indica seu nome Kalypso — gue vem do verbo grego kalyptein, “esconder”
-, aguela gue esta num espaco fora de tudo e esconde Ulisses de todos os olhares.
(Vernant, 2000, p. 118-119)
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Na ilha de Circe, Ulisses e seus homens foram inicialmente vitimas de sua magia.
Circe transformou os companheiros de Ulisses em porcos, demonstrando seu poder
e sua natureza ambigua. Somente apos Ulisses, com a ajuda do deus Hermes,
resistir aos encantos de Circe e forca-la a reverter seus feiticos, € que ela se tornou
uma aliada. Assim, a relacdo entre Circe e Ulisses comecou com conflito e
manipulagao, mas evoluiu para uma especie de acordo, onde Ulisses teve que tomar
a iniciativa para obter a ajuda necessaria. Em contrapartida, a relagao entre Ulisses e
Calypso era mais complexa e marcada por uma ambiguidade emocional. Calypso, ao
encontrar Ulisses, ndo o enfeiticou ou subjugou como Circe, mas o acolheu em sua
ilha, oferecendo-lhe protecao e até a imortalidade, caso ele decidisse ficar com ela. A

relacao entre Calypso e Ulisses foi baseada na afeicao, embora fosse também

marcada pela tensao entre o desejo de Calypso de manter Ulisses e o desejo deste
de voltar para sua casa e sua esposa, Penélope.

Depois de explorar como os mitos ajudaram a formar as primeiras civilizagoes,
com destaque para os estudos de Jean-Pierre Vernant sobre as histérias da Grécia
antiga e sua influéncia até hoje, vamos falar da passagem do mito a filosofia que foi
um dos momentos mais importantes na histéria da Grécia, porgque transformou a
maneira como as pessoas pensavam e entendiarmm o mundo, trazendo novas ideias e
formas de conhecimento.

A PASSAGEM DO MITO PARA A FILOSOFIA!




Antes do surgimento da filosofia, os mitos eram a principal forma de pensamento
entre os gregos. Essas historias, cheias de simbolismo e significados profundos,
ofereciam explicacoes sobre a criacao do universo, a natureza dos deuses e como o
mundo funcionava. Os mitos eram passados de geragac em geracao por meio da
palavra falada, e seu poder estava em ajudar as pessoas a se sentirem parte de algo
maior, unindo-as através de uma visao comum do mundo e do seu papel nele. Aléem
disso, os mitos ajudavam a ensinar valores e regras que guiavam a vida em
sociedade.

O desenvolvimento das cidades-estado gregas, conhecidas como pdélis, foi crucial
para essa mudanca. Com o crescimento das podlis, surgiram novos lugares de
encontro, como a agora (praca publica), onde as pessoas se reuniam para discutir e
trocar ideias. Esse novo ambiente incentivou o didlogo e a argumentagao,
permitindo que a razao comegasse a tomar o lugar das antigas histérias miticas,
criando uma nova maneira de pensar. Para Vernant (2011, p. 41):

O aparecimento da polis constitui, na historia do pensamento grego, um
acontecimento decisivo. Certamente, no plano intelectual como no dominio
das instituicoes, so6 no fim alcancara todas as suas consequéncias; a polis
conhecera etapas multiplas e formas variadas. Entretanto, desde o seu
advento, que se pode situar entre os séculos VIl e VIl, marca um comeco,
uma verdadeira invencgédo; por ela, a vida social e as relagées entre os
homens tomam uma forma nova, cuja originalidade sera plenamente sentida
pelos gregos.

Na agora, a politica, o discurso e a oratoria tiveram um palco. Nela, a palavra
deixou de ser uma férmula exata e ficou exposta ao debate, manifestando-se de
forma auténoma. A palavra passou a ser valorizada e por isso foi transformada pelos
gregos numa divindade, a Pheito, que era uma das deusas Charites (Gracas), que
simbolizavam varias formas de beleza e encanto. Ela representava a forca, a
capacidade de persuasao moldando a opiniao publica e alterando a dinamica das
interagoes sociais e politicas. Nao era mais a palavra do rei divino, mas a palavra
humana buscando, por meio dos conflitos da discussédo e da persuasao, um sentido
e um convencimento. A palavra passou a nao ser mais uma forma justa, mas ficou
exposta a contestacao. A polémica, a discussao, a argumentagao passaram a ser as
regras do jogo intelectual e politico praticado na agora e tinha como juiz o publico,
0os cidaddos. Os conhecimentos, os conteldos das culturas naoc eram mais do
dominio daqueles que viviam no palacio, mas eram expostos em praca publica e
submetidos a apreciagao de todos, possuindo um carater de publicidade, passando
a serem objetos de analise e interpretacao.

Na regido da Jénia, na Asia Menor, foi onde uma nova forma de pensar comecou

a surgir. Assim, podemos dizer que a filosofia teve data e lugar de nascimento. Ela se
estabeleceu entre o final do século VIl e inicio do VI a.C. segundo Vernant (19290, p.
476): 21




Tudo comegou no inicie do século VI a.C, na cidade grega de Mileto, no
litoral da Asia menor, onde os jonios estabeleceram coldnias ricas e
prosperas. No espaco de cinguenta anos sucederam-se trés homens, Tales,
Anaximandro e Anaximenes, cujas pesquisas sao bastantes proximas pela
natureza dos problemas abordados e pela orientagéo espiritual para que os
tenham considerado, desde a Antiguidade, como os formadores de uma
Unica e mesma escola.

Filosofos chamados de pré-socraticos, como Tales de Mileto, Anaximandro de
Mileto e Anaximenes de Mileto, foram os primeiros a buscar explicacdes naturais e
racionais para os fendmenos que antes eram explicados pelos mitos e religides. Em
vez de dizer que os deuses criaram e controlavam o mundo, Tales de Mileto, por
exemplo, acreditava que a agua era a substancia fundamental de tudo e que os
processos naturais, como a transformacao da agua em vapor e de volta ao estado
liguido, poderiam explicar muitos dos fendmenos ao nosso redor. Anaximandro de
Mileto, no entanto, propds uma visao diferente. Ele argumentou que o principio
fundamental do cosmos nao poderia ser algo tao especifico e determinado como a
agua, ou qualquer outro elemento concreto, como a terra, o fogo ou o0 ar. Em sua
visdo, nenhum desses elementos poderia ser o arché (principio), porque cada um
deles era finito e limitado, e sua predominancia absoluta nao poderia explicar a
diversidade e o equilibrio do cosmos. Por isso, acreditava que o universo tinha uma
origem indefinida e eterna, algo que ele chamou de "Apeiron". Para ele, tudo o que
existe veio desse "Apeiron", e as coisas que vemos no mundo, como os elementos e
as formas de vida, sao transformacodes desse principio indefinido. Ele também foi um
dos primeiros a sugerir que a Terra flutuava livremente no espaco, sem ser
sustentada por nada. Essa ideia foi revolucionaria para a época, ja que desafiava a
visdo comum de que a Terra precisava estar apoiada em algo, como a agua ou uma
grande criatura. O pensamento de Anaximandro se baseava na ideia de que a Terra
estava em equilibrio devido a sua posigao central no cosmos. Ele acreditava que a
Terra ocupava uma posicdo no centro de um universo esférico e que, por estar
equidistante de todas as partes do cosmos, nao tinha razao para se mover em
nenhuma direcao especifica. Dessa forma, a Terra permanecia em uma posi¢cao
estavel, flutuando no espaco sem necessidade de um suporte fisico. Ao propor gue a

Terra flutuava no espaco, ele também contribuiu para a ideia de que as leis naturais,

e nao as forcas miticas, governavam o universo. Por outro lado, Anaximenes pensava
gue o ar era a substancia fundamental de tudo o gue existe. Ele acreditava que o ar
podia se transformar em outras coisas ao se condensar ou rarefazer. Por exemplo,
quando o ar se condensa, ele se torna agua, e se continuar a se condensar, pode se
transformar em terra ou pedra. Ja quando ele se rarefaz, se torna fogo. Anaximenes
usou essa ideia para explicar a formacao e as mudancas que acontecem na

natureza.
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Esses filosofos pré-socraticos estavam mais focados em entender a natureza
(physis) observando e usando o raciocinio logico, em vez de contar historias
miticas. Um bom exemplo disso foi Anaximandro, que sugeriu gque a vida
comecgou a partir de formas simples e, com o tempo, evoluiu para formas mais

complexas. Ele tentou explicar a origem e a organizagdo do universo sem
depender de intervencoes divinas, acreditando que tudo se desenvolveu a
partir de principios naturais e indefinidos.




Com o advento dos sofistas no século V a.C a filosofia passou a abordar questées
diretamente relacionadas ao ser humano e a sociedade. Sofistas como Protagoras
(490 a.C. - 415 a.C)) e Gorgias (485 a.C. — 380 a.C.) revolucionaram a abordagem da
retorica, ética e politica na Grécia antiga. Na retorica, eles mudaram a forma como
os debates eram conduzidos e as decisbes eram tomadas, enfatizando a
persuasao sobre a busca pela verdade absoluta. Na ética, Protagoras aplicou o
relativismo, argumentando que conceitos de bem e mal, justo e injusto, eram
moldados pelas normas culturais e sociais, e ndo por verdades universais. Ja na
politica, tanto Protagoras quanto Gorgias sustentaram que o conhecimento e a
verdade eram relativos, dependendo do contexto e da percepgao individual,
desafiando a ideia de uma verdade objetiva e universal e influenciando
profundamente a pratica politica e social da época.

Este novo enfoque na retdrica e na relatividade da verdade tornou-se
particularmente relevante nas assembleias democraticas de Atenas onde era
crucial falar bem, especialmente, a aristocracia eupatrida, ou seja, a classe social
dominante formada pelos descendentes das antigas familias de nobres que,
tradicionalmente, detinham o poder politico e social. De fato, os “bem-nascidos”
tinham Skholé (6cio), ou seja, “escola”, tempo livre para se dedicarem aos estudos,

a formacao que correspondia aos estudos de filosofia, aoc treinamento da retdrica,

ao desenvolvimento das virtudes civicas e morais, a apreciacdo das artes e o
treinamento militar e estratégico. Com isso, estariam mais preparados para fazer
valer os seus interesses nos debates da agora. Ja o grupo dos comerciantes tinha
negoécio, ou seja, a negacao do 6cio, por seus afazeres |hes preencher o tempo. No
entanto, a medida gque os comerciantes tiveram seus rendimentos ampliados,
com a intensificacdo do comércio, sentiram a necessidade de ter seus interesses
reconhecidos na agora. Para isto, precisaram aprimorar-se no debate paolitico.
Dessa forma, o ensino dos sofistas foi essencial para os comerciantes mais ricos
que passaram a contratar seus servicos. Aranha & Martins (2009, p. 152) afirmam:

Os sofistas elaboraram o ideal da democracia, valorizada pelos
comerciantes em ascensao, cUjos interesses passaram a se contrapor aos da
aristocracia rural. Nessas circunstancias, a exigéncia que os sofistas
satisfazem na Grécia de seu tempo & de ordem essencialmente pratica,
voltada para a vida, pois iniciavam os jovens na arte da retorica, instrumento
indispensavel para gue os cidadios participassem da assembleia
democratica.




Ao cobrarem por suas aulas, os sofistas as tornaram acessiveis para agueles gue
podiam pagar. Com isso, hao sé 0s comerciantes se beneficiaram da educacao dos
sofistas, mas também a propria aristocracia, que por ser rica poderia usufruir dos seus
servigos e se aprimorar ainda mais para a atividade politica.

Mas apesar da importante contribuicao dos sofistas em formar cidadaos
democraticos, eles também foram criticados por Socrates, Platao e Aristoteles. Estas
criticas eram feitas devido ao fato deles cobrarem por seus ensinamentos, como
também por defenderem o relativismo e nao se preocuparem com a verdade objetiva
e universal, que poderia ser descoberta através do raciocinio filosofico e do método
critico como fazia Sécrates.

As criticas produziram por muito tempo uma visao negativa em relagao aos sofistas.
No entanto, eles desempenharam um papel importante na histéria da filosofia. As
suas licdes visavam formar cidadaos capazes de atuar de maneira eficaz na vida
publica, especialmente na esfera politica e juridica das cidades-estado gregas.

No entanto, esta educacado era para aqueles que podiam pagar por ela. Em
contraposi¢ao, Socrates (470 a.C — 399 a.C) dizia realizar, como sua mae, Fenareta, que
era parteira, a arte de parir, mas nao corpos e sim, ideias, através de questionamentos
sistematicos e a exposicao de contradicoes, ajudando seus interlocutores a
desenvolver um entendimento mais profundo e verdadeiro das questbes discutidas.
Este processo nao apenas fazia surgir o conhecimento, mas tambeéem provocava a
humildade intelectual e a busca continua pela sabedoria. De fato, Sécrates estava em
busca de conceitos verdadeiros e universais por meio de um método filosdfico
rigoroso que envolvia didlogo, questionamento e a procura pela clarificagcao de ideias.
Esse método conhecido como dialética ou método socratico, era caracterizado por
uma serie de técnicas especificas que visavam alcancar a compreensao profunda e
verdadeira dos conceitos morais e éticos. Diferenciando-se dos sofistas, a maiéutica
de Socrates era a busca pela epistéme, ou seja, o verdadeiro conhecimento que
superasse a doxa, as opinices superficiais, que nao penetravam nas esséncias das
coisas. Socrates julgava tao importante a busca do conhecimento gue adotou o
imperativo gue se encontrava no templo de Apolo em Delfos: “conhece-te a ti
mesmo” como motivo da sua filosofia no sentido de que todos deviam fazer a sua

jornada continua de introspeccdo, aprendizado e autodescoberta. Ele também

adotou outras duas maximas: “uma vida sem exame ndo vale a pena ser vivida" no
sentido de gue sdo necessarios a reflexao critica e o autoconhecimento como
fundamento para uma vida significativa e ética. E “so sei que nada sei" na qual
reconhecia a vastiddo de sua propria ignorancia e via isso como um ponto de partida
crucial para a sabedoria. Sua preocupacao foi com o conhecimento de si e das coisas
humanas e para isso adotou o didlogo como forma de investigacao através da
dialética. Sua arte foi realizada gratuitamente, nas pracas € nas ruas de Atenas. Ele
necessitava apenas que o interlocutor tivesse tempo e disposicao para acompanha-lo.
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Essa transicdo do mito ao logos foi realmente importante porque mudou a
forma como as pessoas pensavam sobre o conhecimento. Antes, as historias
miticas eram a principal maneira de entender o mundo, explicando tudo com
base em deuses e lendas. Com o surgimento da filosofia, a razdo, ou logos,
comegou a ser vista como uma ferramenta muito mais poderosa para explorar e
entender o universo. Em vez de depender apenas de narrativas antigas, os

filésofos passaram a usar o raciocinio légico e as observagdes para descobrir
como as coisas funcionavam. Além disso, essa nova forma de pensar foi
registrada por escrito, o que ajudou a espalhar e manter essas ideias por muito
mais tempo, tornando o conhecimento mais acessivel e duradouro.

A incrivel mudancga do mito para a filosofia na Grécia antiga aconteceu gragas
a varios fatores. Neste sentido, se pode destacar: transformacoes
socioecondmicas, desenvolvimento da Polis, mudancas na religiao e na
mitologia, invencao da escrita e difusao do conhecimento, influéncia das culturas
externas e evolucao das praticas educativas. Entender como isso ocorreu nos
ajuda a apreciar a rigueza e a originalidade do pensamento grego, cujas ideias
influenciaram a cultura ocidental. Ao explorar esse processo, conseguimos ver
como a Grécia antiga passou de historias mitologicas para um jeito mais racional
e profundo de pensar, e como isso moldou o mundo em gue vivemaos.




CONCLUSAO

Nesta cartilha, exploramos a rica e fascinante relagcéo entre os mitos e a
filosofia, dois elementos centrais na cultura da Grécia antiga. Comegcamos
compreendendo que os mitos sao historias simbolicas que ajudaram a explicar o
mundo natural, os fendmenos cosmicos e as forcas invisiveis que influenciavam
a vida humana. Vimos também que eles tém a funcado educativa de transmitir
valores importantes ajudando a moldar o comportamento e a moralidade da
sociedade gue os criou. Portanto, ao contrario do que se pensa, os mitos ndo sao
apenas mentiras ou invencoes, mas sim narrativas que oferecem uma visao
profunda, ou seja, abrangente sobre as crencas, os valores, a identidade e a
experiéncia humana.

Mircea Eliade, Levi-Strauss e Georges Gusdorf contribuiram significativamente
para nosso entendimento dos mitos. Eliade viu os mitos como verdades
profundas que ajudaram a entender como se construiu as bases para as
civilizacoes. Portanto, em sua visao, 0s mitos nao apenas explicavam a origem do
mundo e a ordem social, mas também permitiam que os individuos e as
sociedades se conectassem com o sagrado, mantendo um sentido de
continuidade e propodsito ao longo do tempo. Ja Lévi-Strauss os considerou
como estruturas que refletiram as sociedades e suas maneiras de pensar,
enguanto Gusdorf destacou como 0s mitos ajudaram a compreender a evolucao
do pensamento humano.

Respectivamente, Homero e Hesiodo, em suas obras como "lliada", "Odisseia",
"Teogonia" e "Os Trabalhos e os Dias", desempenharam um papel crucial na
formacao da cultura grega ao abordar questdées de moralidade, heroismo e a
ordemn do cosmos, ou seja, a maneira como o universo foi organizado e
estruturado, incluindo as leis que regem tanto o mundo natural quanto o
comportamento humano. Na antiga Grécia, essa ordem coésmica era vista como
um principio fundamental que mantinha o equilibrio e a harmonia do universo.
Esses poetas ajudaram a estabelecer e reforgcar os valores morais da cultura
grega. Homero destacou a importancia da honra, da astucia e da justica,
enquanto Hesiodo enfatizou a justica divina, o equilibrio césmico e o valor do
trabalho e da piedade. Juntos, moldaram a moralidade grega, criando um
sistema de valores que refletia tanto as exigéncias da vida cotidiana quanto as
obrigaces para com os deuses e a ordem universal. Assim, suas obras nao foram
apenas narrativas épicas, mas também licoes que educaram e formaram a visao
de mundo dos gregos antigos.




As tragédias de Esquilo, Séfocles e Euripides introduziram um novo jeito de
explorar a condicao humana, usando o mito para refletir sobre os temas
universais como o poder, o destino e a moralidade. Neste sentido, vimos como
suas pecas “Prometeu Acorrentado”, “Edipo Rei” e “Medeia” mostraram como os
mitos podem ser usados para entender as complexidades da vida humana e da
sociedade.

Jean-Pierre Vernant trouxe uma perspectiva inovadora ao mostrar a transicao
do mito para a filosofia. Em sua visdo, essa mudanca foi tanto uma ruptura quanto
uma continuidade. A filosofia emergiu a partir dos mitos, transformando-os e
reinterpretando-os, mas sem rompé-los completamente. Ocorreu um novo modo
de pensar que combinava elementos narrativos e racionais. Essa perspectiva de
Vernant revelou a complexidade da evolucdo do pensamento grego e a
interdependéncia entre mito e logos no desenvolvimento da filosofia ocidental. A
influéncia de Jean-Pierre Vernant na mitologia grega se deu também pelo modo
como ele narrava historias mitologicas para seu neto, utilizando uma linguagem
acessivel e cativante. Ele via os mitos nao apenas como relatos antigos, mas como
poderosas ferramentas para transmitir licdes de vida e valores morais. De fato, ao
contar essas historias ao neto, Vernant nao s6 compartilhava conhecimento, mas
também fortalecia um vinculo profundo e inspirador de forma intima e
envolvente.

A passagem do mito para o logos, marcou também uma mudanga significativa
na forma como os gregos compreendiam o mundo, levando ao desenvolvimento
de uma filosofia critica e racional. De fato, o logos introduziu o habito de
questionar as explicacdes tradicionais e buscar causas racionais e naturais para os
fenémenos do mundo. Assim, em vez de aceitar os mitos como verdade absoluta,
os filosofos pré-socraticos comecgaram a procurar principios universais que
pudessem explicar a natureza e o comportamento do cosmos. Os sofistas
também revolucionaram a abordagem da retdrica, ética e politica na Grécia
antiga, transformando o modo como se pensava e ensinava essas disciplinas.
Socrates, por sua vez, contribuiu de forma significativa atraves de seus
questionamentos sistematicos e da exposicao de contradicoes, ajudando seus
interlocutores a desenvolver um entendimento mais profundo das questoes
tratadas.

Espero que esta cartilha tenha sido util para estudantes de filosofia, professores,
pesquisadores de outras areas e para todos os interessados em explorar as
discussoes sobre mito e filosofia apresentadas aqui. Meu objetivo foi oferecer uma
visao integrada desses temas, ajudando a apreciar a complexidade e a
importancia das narrativas miticas e filosoficas na construcao do conhecimento.
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Integral Maria de Lourdes Araljo em Santa Rita-PB é fruto de uma vivéncia realizada na Escola Cidada
Integral Maria de Lourdes Aratjo.

Objetivo da Pesquisa: -
Utilizar a mitologia como ferramenta pedagégica para introduzir os alunos na disciplina de filosofia.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:
Houve reconhecimento da existéncia de riscos minimos (Esta pesquisa possui risco minimo aos
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Continuagdo do Paracer: 5.913.997

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatéria:
Foram devidamente apresentados, mas alguns demandam ajustes

Recomendagoes:
Editar o TCLE de forma que a assinatura néo fique isolada

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:
Sem pendéncias

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacgéo
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS DO P | 28/12/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 2012000.pdf 17:08:24
Outros Termo_de compromisso_dos Pesquisa| 28/12/2022 |José Aércio dos Aceito

dores.pdf 16:56:30 _ | Santos Oliveira
Outros Termo_de_Anuencia_Institucional.pdf 28/12/2022 |José Aércio dos Aceito
16:55:37 | Santos Oliveira
Outros Instrumento_de_coleta.pdf 28/12/2022 |José Aércio dos Aceito
: 16:55:02 | Santos Oliveira
QOutros Declaracao_Institucional.pdf 28/12/2022 |José Aércio dos Aceito
16:54:29 | Santos Oliveira
Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 28/12/2022 | José Aercio dos Aceito
16:51:12 | Santos Oliveira
TCLE / Termos de | TCLE.pdf 14/09/2022 | José Aércio dos Aceito
Assentimento / 08:35:29 |Santos Oliveira:
Justificativa de
Auséncia -
Projeto Detalhado / | Projeto_de_Pesquisa.pdf 10/09/2022 |José Aércio dos Aceito
Brochura 10:13:20 | Santos Oliveira
Investigador
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E@é

Eu, Sirleide Dantas Lopes, Gestora da Escola Cidadd Integral Maria de

Lourdes Araujo, autorizo o desenvolvimento da pesquisa intitulada; “Mitando™ - Um

Recurso Pedagogico (Im) Possivel? Um estudo de caso a partir da Escola Cidada

Integral Maria de Lourdes "Araijo em Santa Rita - PB, que sera realizada no periodo de

fevereiro - novembro, tendo como pesquisador coordenador o Prof. José Aércio dos

Santos Oliveira.
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Santa Rita. 28 de dezembro de 2022.
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ANEXO C — ATIVIDADE 01 (QUESTIONARIO SOBRE O FILME “A ODISSEIA”)

ATIVIDADE 1: DESCOBRINDO O FILME “A CDISSEIA"
QUESTOES

Quais s&o o8 principais desafios enfrentados pelo personagem principal. Odisseu, ao longo da
trama, & como ele os supeara’?
"'I -ﬁ'.-.-. A A e £ -
i N A T T fi= .
LG ey

A (Roloratis 3og ars g b S o
Gc'rno o filme aborda temas como destanc livre-arbitrio & a re!an;:ﬁo entre 0s deuses B 02 mertais?
5 I 1":'.'1 A e

R Y 3

;:!u:ais séu as figuras mitalogicas e deuses gregos que desempenham papeis imporiantes no filme,

3.
equal & sua influgncia na 1rayetnna de Odisseu?

; - e [ o "-3 LA L 3
Cc-m-:r os efeltas wsuals mntnbuem para a representacio da aventura de Odisseu & a ambientacia
deo mundo m;lnlﬁgum do filme?

Euais elementn;s. do cotidiano & Euﬂura da Grécia Antiga 580 retratados no filme, & de que mansira

elas enriguecem a namaliva?
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ATIVIDADE 1: DESCOBRINDO O FILME “A ODISSEIA”
QUESTOES

Quais s80 os principais desafios enfrentados peio parsonagem principal, Odisssu, ao longo da

trama, e como ete os supera?
Kl

Quais 580 as figuras mitoldgicas e deuses gregos gue desempenham papais importantes mo filme,
& qual € sla mﬂuen-::na na trajetdna de C:dusaeu‘?

- Como os efertos visuais contribuem para a representagio da aventura de Odisseu 2 a ambientagio
do mundo mitolégico do filma?

Quais elementos do cotidiano e cullura da Grécia Artiga sfo retratados no filme, & de gue maneira

gles anriquet;em a narrativa?
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ATIVIDADE 1: DESCOBRINDO O FILME A ODISSEIA"

QUESTOES

. Quais sdo os principais desafios enfrentados pelo personagem principal, Odisseu, ao longo da
trama, & como ele o5 supera?

*

o destino, livre-arbitrio e a relacin

entre 08 deuses e s morais?
'_."...d L et S = A X 5

e g ﬁéﬂﬂﬁ F& il Ao ds

Quais 580 as figuras mitoldgicas & deuses gregos gue desempenham papeis importantes no filme,
e gual & sua influéncia na trajetdria de Odisseu?

¥ i

=

. Como os efeitos visugis contribuem para a representagio da aventura de Odisseu e g ambientacdc
do munda mitaldgico do filme?

a

. Quais elementos do cotidianc e culiura da Grécia Antiga s8o refratados no filme, e de gue maneira

zlas enriguacem a narrativay




422

ATIVIDADE 1: DESCOBRINDO O FILME “A ODISSEIX"

QUESTOES

Quais s80 os principais desafios enfrentados pelo perscnagem principal, Odisseu, ac longs da
frama. & como ele oz supera?

F_ﬁ ') _—
il .r_.":d':mﬁ-"'__-_-,ﬂ_/.-‘ AP e s We B 0. N s V7 _zm{.‘!-!m.a’_.rau_n B T e e L
: : & a— =5 s ﬁ
AT ."]_él- ok «“ r"é‘.{fﬁf}‘n— :

Como o filme aborda temas como destum. livre-arbitric e .a reial;:ac- antre os deuses 2 0s mortais?
& o _x,.."‘fi' A Aer ﬂf..-".h.-'ns Pl ¢ .."J" F o e

MLMMMM
mwwfg cih P Vet et 2 o g o
o &l‘; :',-]! E: : ﬁz ¥

. Quais s3c as figuras mitoldgicas & deuses gregos que desempenham papéis importantzs no filme,

£ gual & sua influéncia na trajetdria de Odisseu?

ﬂ-f'fﬂfﬂ P _.l‘j‘;-:‘?

. Como os efeitos visuais contribuem para a representacao da aventura de Odisseu e a ambentagac

do munde mitcldgico do filme?
P weAs g F ¥
= g et (U b R Vo o S W Yo R 1 R
*"Ir“iﬁzf.—:-:; G g nmamens M 'EIIF.:‘?HI-' 22 *gﬁuﬂw G il P i
& |

Quais elementos do cotidiano e cultura da Grécia Antiga sdo retratados no filme, & de gue maneira
eles enriguecem a narrativa?

L)L J ddtes  Ann  Wanlimt mlon @ Lt som mnfm g i e -
o ’*'?é‘lj. LLE Sy ..«.Em = I VT R .. x.-m:.rr Y e S 2B Pl s A 3 0~

Mﬁn”' EhT s
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ANEXO D - ATIVIDADE 02 (CRIANDO UM NOVO DEUS)

" ATIVIDADE 2: CRIANDO UM NOVO DEUS

Crie um novo deus mitoldgico considerando suas caracteristicas {nome. dominio, simbolos,

histaria, caracteristicas fisicas e de persunalidade]
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ATIVIDADE 2: CRIANDO UM NOVO DEUS

Crie um novo deus mitoldgico considerando suas caracteristicas {nome, dominio, simbolos,
histéria, caracteristicas fisicas e de personalidade)
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ATIVIDADE 2 CRIANDO UM NOVO DEUS

Crie um novo deus mitoldgico considerando suas caracteristicas (nome, dominio, simbolos,
historia, caracteristicas fisicas e de personalidade)
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ATIVIDADE 2: CRIANDO UM NOVO DEUS =

Crie um novo deus mitolégico considerando suas caracteristicas (nome, dominio, simbolos;
histaria, caracteristicas fisicas e de personalidade)
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ATIVIDADE 2: CRIANDO UM NOVO DEUS

1

Crie um nove deus mitolégico considerando suas caracteristicas (nome, dominio, simbolos,
histaria, caracteristicas fisicas e de personalidade)
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ANEXO E — ATIVIDADE 03 (CONTANDO UMA LENDA MITOLOGICA)

ATIVIDADE 3: CONTANDO UM LENDA MITOLOGICA

Crie uma lenda com base em elementos mitoldgicos, como: deusas, monstros, herdis, etc.
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ATIVIDADE 3: CONTANDO UM LENDA MITCLOGICA

Crie uma lenga com base em slementos mstolégicos, como: deuses, monstros, hergis, etc.
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ATIVIDADE 3: CONTANDO UM LENDA MITOLOGICA

Crie uma lenda com base em elementos mitolégicos, como: deuses, mn;ttmn, herdis, stc

A maketicaty & Spdiliy

" feaa A7 b el f.@#ff mw&?&gﬂﬁa e P P {fxxﬁfffm,(}é?
frlls roponts | lreaolive [k Sl b I iy gl D
Dol s 4" S prirkisr VB G b ¢ v Pl Lo [’ i e
u._,ﬁ!é?r;-ﬂ‘ir’_...di?-f; P HQ,W" :?ﬂ‘z‘g:'b I‘f-{ff-:“-' [ 0 W f‘!’ﬂm '?L‘CL{? m}Mﬁw
humcnts Califut st ke’ 0 B 1@ b e
AL, ﬁ/(_' & f}’ﬂ{lﬂf”? M A2 ?Wd&_/?: '

i g cfr:,f-' ‘]',ﬁlﬁfi“"
NA Guugacen ol et Wl oA fW 2

o feerEri,
e iy Pinptiocn A a @ “ % AL ?,m:éz
YRR s fput s e
Uma it cals gue s+ Wﬂm o et m
Ji M@Mﬁw ,/‘-‘mw&ﬁaffw Sets2
A ppniet B i blocb ot [ o ”&b{»‘ﬂ‘m do reapina !

o i, s fin -
Vi te W&f e foolnids 2 ﬁﬂ&":v_ﬁb{:r
£ C&*’w sl TP 7 s a8 frddzen -

3?.-},5 7;1&&} IOWJ” e



432

ATIVIDADE 3: CONTANDO UM LENDA MITOLOGICA
Crie uma lenda com base em elementos mitolégicos, como: deuses, monstros, herdis, etc.
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ATIVIDADE 3: CONTANDO LIM LENDA MITOLOGICA

Crie uma lenda com base em slementos mitalégicos, como: deuses, monstros, herdis, ete.
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