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RESUMO

O presente artigo busca, a partir de uma andlise tedrica, refletir sobre a importancia da
formacdo pedagdgica e do conhecimento didatico e metodologico do professor de
Historia ao preparar aulas, por tais planejamentos em pratica e avaliar os resultados
deste processo. Para tal ¢ proposto o entendimento do debate sobre o que ¢ a Historia:
como ela ¢ vista pelo historiador — aqui esta concep¢do da Histdria sera tratada pelo
termo “Histdria ciéncia” —, e pelo proprio professor — e esta tratada pelo termo “Histéria
disciplina”; procurando descobrir se existem separacdes entre elas e consequentemente
apontar quais sao estas diferengas.

Palavras-chave: Ensino de Histéria. Papel do Professor. Formagao Académica.

“Dos historiadores espera-se que conhegam bem a historiografia, os
pressupostos teorico-metodologicos que orientam o seu trabalho, as técnicas
de investigagdo, os procedimentos para o tratamento das fontes de pesquisa.
além de tudo isso, daqueles que sdo também professores de Historia espera-
se que conhegam os conteudos, as praticas pedagogicas e os procedimentos
didaticos.”

(FONSECA. 2006, p.7)

INTRODUCAO

Desde os primordios até a atualidade, a pratica de educar sempre foi associada as
estruturas sociais, estruturas essas constituidas pelas agdes do ser humano, lembrando-
se da diversidade cultural e dos contextos sociais diferentes, no qual, seus propdsitos
gerais sdo determinados por interesses antagonicos das classes sociais. Ou seja, a
educagdao ¢ um processo de constru¢do humana, e que antes de tudo, sua concepgao e
atuacdo parte do local social em que € praticada, e do local social de quem a constroi.

Concordamos com Libanéo (1994 p. 149-176) quando ele d& a entender que a
educacdo ¢ um fenOmeno social, decorrente de uma “funcdo” do ser humano

indispensavel a existéncia e andamento em todas as sociedades, em que a pratica de
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educar estd interligada as relagdes sociais e politicas exercidas por todos, ocupando-se o
processo de prover sabedoria e experiéncias culturais que os tornam hébil para proceder
e atuar no meio que vivem, flexionando-se as transformagdes do ambiente (caso
necessario), muitas das vezes isso significa que os objetivos tragados almejando um
ponto, estdo sendo determinados por exigéncias e fins politicos, econdmicos invés de
exigéncias que o proprio lugar social determina.

Libanéo (1994, p. 18) também reforca isso ao dizer que “O processo educativo,
onde quer que se dé, ¢ sempre contextualizado social e politicamente; ha uma
subordinacdo a sociedade que lhe faz exigéncias, determina objetivos e lhe prové
condi¢cdes e meios de acdo”. Entdo, “cada” lugar social define os objetivos do processo
educativo, eles nao sao comuns em todo o mundo, partem dos anseios sociais de cada
localidade.

Além de Libanéo, Selva Guimaraes Fonseca (2010, p. 73) também escreve sobre a

questao estratégica dos profissionais da educagao:

Atualmente, ¢ preciso considerarmos que a formacdo e a atuacdo de
profissionais da educagdo ocupam uma posi¢ao estratégica, pois projetos de
melhorias de qualidade no ensino dependem da “qualidade pedagogica” dos
professores [...] Hoje, pensar formagdo docente implica pensar
simultaneamente nos varios aspectos que constituem esse processo: formacao
inicial [...], formac¢do continua [...], condi¢des de trabalho [...] e
regulamentagdo de carreira.

A questdo da formacao trazida por ela, tanto a inicial, quanto a continua, ¢ de
nosso extremo interesse. Em 22 de setembro de 2016, o entdo presidente da Republica
Federativa do Brasil, Michel Temer, adotou a medida proviséria nimero 746/2016, na
qual incitava que “profissionais com notdrio saber” seriam considerados competentes
aos processos seletivos para a possibilidade de concessao de certificados intermedidrios
de qualificagdo para o trabalho de professor. Levando em consideracdo estas questdes
da formacdo e importancia do professor, seria capaz um historiador bacharelado —
alguém cujo o saber em Historia e seus pressupostos com toda a certeza ¢ “notdrio” —
lecionar a disciplina de Histéria em uma escola de rede publica ou privada tdo bem
quanto um historiador formado com licenciatura? Ou a deficiéncia em seu
conhecimento e em sua experiéncia acerca da teoria e da praxis pedagogica e da didatica
o prejudicaria?

Neste artigo buscaremos responder esta questdo de forma pausada, entendendo,
antes, qual ¢ a importancia do professor e de sua formagdo pedagdgica, e também se

existe diferenca entre a Histdria trabalhada por esse profissional licenciado e pela
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Histéria do historiador bacharelado, mas para isso € necessario, antes de tudo,

perguntamo-nos, afinal, o que ¢ Historia?

A HISTORIA COMO OBJETO DO HISTORIADOR

“O que ¢ Historia?” aparentemente uma pergunta simples, se perguntassemos a
alguém de fora do meio este, possivelmente, iria responder sem pensar duas vezes: “nao
¢ a ciéncia que estuda o passado?”, porém, apesar da pergunta possuir aparente
simplicidade, a sua resposta merece um debate aprofundado, e o vem recebendo a
bastante tempo. Em resposta a tal sujeito, poderiamos ver no livro 4 Apologia da
Historia, do historiador francés e co-fundador da escola dos Annales, Marc Bloch,

como 0 mesmo o responderia:

A propria ideia de que o passado, enquanto tal, possa ser objeto de ciéncia ¢
absurda. Como, sem uma decantagdo prévia, poderiamos fazer, de fenomenos
que ndo tém outra caracteristica comum a ndo ser ndo terem sido
contemporaneos, matéria de um conhecimento racional? (BLOCH, 2002,

p.52)

O resultado do debate sobre a definicao do termo Histéria varia de acordo com o
autor com qual trabalhamos. Se perguntarmos ao filosofo alemao Georg Wilhelm
Friedrich Hegel, um dos mais importantes filosofos da Historia, a resposta dele seria
algo como: a Histdria € o progresso do espirito absoluto e da razdo no mundo (HEGEL,
2008) — que hoje em dia poderiamos entender como sendo o desenrolar da cultura das
civilizagdes e os choques interculturais, os motores da Historia; se o mesmo for
perguntado a dupla de filésofos revolucionédrios Karl Marx e Friedrich Engels, eles
diriam que “A historia ndo ¢ sendo a sucessdo das geragdes, cada uma das quais explora
os materiais, capitais, forcas de produgdo que lhe sdo legados por todas as que a
precederam [...]” (MARX; ENGELS, 2009, p, 53) e completariam falando que “Até
hoje, a historia [escrita] de toda sociedade ¢ a historia das lutas de classes” (MARX;
ENGELS, 2012, p. 44); o filésofo iluminista Voltaire, um dos pioneiros do estudo
acerca da filosofia da Historia veio a escrever que “A historia € o relato dos fatos dados
como verdadeiros ao contrario da fabula, que ¢ o relato dos fatos dados como falsos”
(VOLTAIRE, 2007, p. 3); enquanto para sao Tomas de Aquino, um dos mais influentes
filosofos do cristianismo, a Historia seria definida como o acontecer da vontade de Deus

(MONDIN, 2014). Na obra de Jean Glénisson sdo observaveis outros exemplos desta
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falta de consenso — desta vez entre os proprios historiadores, € ndo entre os filésofos

que trabalharam o termo:

Que ¢ a historia, entdo? [...] Para [Liev] Tolstoi, “o objeto da histdria ¢ a vida
dos povos e da humanidade” (no epilogo de Guerra e Paz), para Henry
Pirenne, “o historiador nada mais é além de um homem que se da conta da
mudanca das coisas — a maioria das pessoas ndo toma consciéncia disto — e
que procura a razdo desta mudanga” para [Robin George] Collingwood, “a
historia ¢ uma pesquisa que nos ensina o que o homem fez e, portanto, o que
¢ 0 homem”; para [Arnold J.] Toynbee, trata-se do “estudo das experiéncias e
das agdes de personalidade humanas”. Segundo [André] Piganiol, “A historia
estd para a humanidade assim como a memoria estd para o individuo: a
historia é a memoria coletiva”; Acha Gabriel Monod que devemos entender
por histéria “o conjunto das manifestacdes da atividade e do pensamento
humanos, considerados em sua sucessdo, seu desenvolvimento e suas
relagcdes de conexao ou dependéncia”. Se acreditarmos em Henri Marrou, “A
historia ¢ o conhecimento do passado humano™. (1983, p. 13)

Todavia, ndo obstante a todas estas ¢ muitas outras defini¢des, um dos conceitos
mais aceito ¢ o dado pelo supracitado Marc Bloch, cujo fala que a historia ¢ “a ciéncia
dos homens no tempo” (2002, p. 67). Devemos entender com essa definicdo que no
estudo histdrico tanto o ser humano, quanto o tempo — sempre em sua totalidade,
mesmo na micro-histéria o passado o presente e o futuro devem ser levados em
consideragdo — devem ser onipresentes. E ¢ devido a grande aceitacdo e a amplitude
deste significado que esta defini¢do sera a que levaremos adiante neste artigo quando
tratarmos da “Historia ciéncia” (a Historia trabalhada pelos historiadores bacharéis),
porém quando se trata de ensino de Histéria também devemos entender o que ¢ a
“Historia disciplina”, pois como retrata Circe Bittencourt ha uma ‘separacao’ entre
estas: “No caso da Historia, ao acompanharmos sua constituicdo, na escola e nas
universidades, verificamos que a partir do século XIX, existem constantes aproximagoes
e separagoOes entre a Historia escolar e a dos historiadores™ (2008, p. 48), como veremos

mais adiante no proximo topico deste trabalho.

A HISTORIA COMO DISCIPLINA

“O ensino de historia é um fenémeno social, e ndo somente um fenémeno da
educacdo formal. E integrado por todos os esfor¢os por estabelecer sentidos
para o tempo experienciado pela coletividade.” (CERRI, 2009, p. 149)

O processo de transformacdo da Historia como disciplina escolar se deu
primeiramente na Franga, no século XIX, e era resultado de um processo iniciado no
século XVII. No Brasil, a criagdao da disciplina surgiu no século XIX, no qual, o ensino

de Historia foi influenciado por decisdes politicas. Com a proclamagdo da republica (a
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Europa ainda continuava sendo a principal referéncia dos conteudos), cria-se a
necessidade de permear um sentimento nacionalista entre os brasileiros. Assim como

nos conta Maria Auxiliadora Moreira dos Santos Schmidt:

Esse processo de construgdo de Historia como disciplina escolar insere-se, a
partir da segunda metade do século XIX, no préprio movimento de
construcdo e consolidagdo do Estado Nacional, na qual se destacam os
embates entre monarquistas e republicanos e a necessidade de definicdo de
uma identidade nacional. A prépria proclamacdo da Republica, em 1889,
explicita a importancia da Historia, principalmente a Historia do Brasil, para
a formac¢ao de um determinado tipo de cidadao. (2012, p. 79)

E corrobora Thais Fonseca (2006, p. 42-43):

A constitui¢do da historia como disciplina escolar no brasil [...] ocorreu apos
a independéncia, no processo de estruturagdo de um sistema de ensino para o
império. Nas décadas de 20 e 30 do século XIX surgiram varios projetos
educacionais que, ao tratar da definicdo e da organizagdo dos curriculos,
abordavam o ensino de Historia, que incluia a “Historia sagrada”, a “Historia
universal” e a “Historia Patria”.

A nobreza buscava assegurar a existéncia de um governo, selecionando os
contetdos que exaltassem os grandes herdis nacionais e seus grandiosos feitos, pois
tinha como objetivo a construgdo e a formagao da nacionalidade, sendo a patria o foco
do ensino, como evidente e ja ressaltado anteriormente, o ensino de Histéria no Brasil
partia de uma necessidade local. Esse tipo de historiografia advinha do Romantismo'!? e

era facilmente observavel, assim como ¢ possivel perceber no relato de Bittencourt:

O numero crescente de compéndios de historia do Brasil editados, sobretudo
a partir da década de sessenta do século XIX, comprova a incorporagao dessa
area do conhecimento histdrico na cultura escolar do periodo, tanto para as
escolas secundarias quanto para o ensino elementar. (1992-93, P.209)

Com o Colégio Dom Pedro II, em 1837, localizado no Rio de Janeiro, instituiu-
se a Historia como disciplina autdbnoma, enfatizando a civilizagdo ocidental. A equipe
de professores (a principio formados em direito) acreditava que o ensino de Historia
tinha o papel de formag¢ao moral e civica. No qual, sua metodologia era totalmente
tradicional, a funcdo do professor era como transmissor do saber historico
verdadeiro/pronto organizado de forma linear, cronologicamente, fundamentado na
periodizagdo politica e baseadas em fontes escritas. Diante disso, Thais Fonseca (2006,

p. 45) ressalta uma reflexao em seu livro Historia & ensino de Historia:

Desde o periodo colonial havia a preocupacdo com o estabelecimento de
mecanismos de controle sobre essa populacdo e no século XIX a educagao

112 0 romantismo foi um fendmeno sociocultural, fruto da revolugdo francesa e da revolugdo industrial
que surgiu em resposta ao iluminismo, e afetou todos os tipos de produgdes da época, desde a pintura até
a arquitetura, passando por varias outras como o teatro, a literatura e eventualmente a historiografia. Em
que o discurso historico vinha a abandonar seu aspecto racionalista, descritivo e repetitivo e tornava-se
informativo e interpretativo.
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escolar aparecia como uma possibilidade, na medida em que, abrindo-se para
as camadas mais baixas, a instrugdo elementar poderia atuar no sentido da
conformacao social e cultural.

Em 1964, a configuracdo da disciplina modificou-se, hd& uma substitui¢do:
Historia e geografia por estudos sociais nas séries iniciais. Tudo isso em razdo de haver
certo receio do potencial critico e politico que o conhecimento poderia transferir,
ocasionando reacdes contrarias ao governo, ja que provinha por parte deste o desejo de
despolitizar a sociedade. Novamente, originava-se a partir dos desejos locais dar um
novo significado a esse processo educacional, principalmente no seu curriculo, claro,
em outra temporalidade e com forte influéncia do governo que rege o poder Estatal, este
sendo o responsavel pela sua organizagdo, o utilizaria como meio de defesa para os seus
interesses.

Fora das séries iniciais o estudo de Historia se tornou o mais tradicional possivel
— valorizando acima de tudo a moral, o nacionalismo e o dever civico —, pois era a
metodologia que melhor adequava-se ao regime autoritario que se instalava, cujo
necessitava internalizar o nacionalismo, a legitimidade do regime civil-militar e outras
ideias da Doutrina de Seguranga Nacional'!®>. Em outras palavras o ensino de Histdria se
tornou um processo de decoracdo e repeti¢do, pois era mais oportuno para o governo,
que desejava jovens nacionalistas, se estes desde a formagdo fossem doutrinados com
tais ideias, os professores nesse processo eram apenas meros reprodutores de livros
didaticos. Desde essa época, alguns métodos e fundamentos mudaram, todos esses
processos sofreram influéncias por quem estava no poder, a disciplina foi estruturada
por muitas concepcdes de Historia e tendéncia historiograficas. Vale acentuar que:

Os curriculos e programas constituem o instrumento mais poderoso de
intervengdo do Estado no ensino, o que significa sua interferéncia, em ultima
instancia, na formacdo da clientela escolar para o exercicio da cidadania, no

sentido que interessa aos grupos dominantes. (ABUD apud LOBO; CRUZ,
2008, p. 81)

A Histéria como disciplina envolve diversas abordagens, sendo dificil defini-la,
ha varias formas de relacionar o passado, presente e os fatos, em que estabelecer esse
vinculo passou a ser um dos objetivos, nos anos de 1990, com a publicagdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), desde entdao, com o passar de suas reformas,

varios temas passaram a permear o ensino. Tiveram como proposta fundamental a

113 A Doutrina de Seguranca Nacional foi uma doutrina elaborada pelos EUA durante a guerra fria, e que
foi posta em pratica nos paises que passaram por governos militares, onde as FFAA destes paises e a dos
EUA seriam responsaveis pela ‘harmonia’ no funcionamento das respectivas sociedades.
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modificacdo da estrutura dos conteudos. A ideia era desagregar da linearidade e
transformé-la em eixos tematicos, para que houvesse a incorporacdo de novas
perspectivas historiograficas, como a metodologia (trabalho com musica, cinema, outras
fontes). Porém, esse debate perdura até os dias atuais, refletindo-se ainda sobre qual
seria a melhor e mais eficaz abordagem para o ensino de Histéria no Brasil. As
interferéncias politicas ainda sdo predominantes neste contexto, com o acréscimo de
influéncias empresariais na educagdo, que muitas vezes buscam apenas vender seus
produtos educacionais.

Percebe-se que, o ensino de Histoéria passou por muitas mudancgas. Atualmente,
ensinar Historia refere-se a flexibilidade e a casualidade, cujo o professor deve estar
preparado para as diferentes situagdes, a disciplina possui um novo carater desvinculado
do sentimento nacionalista/patriota. Mas apesar dessa maior responsabilidade para os
professores da atualidade, também h4 uma maior liberdade, que reflete positivamente no
processo de constru¢do de conhecimento.

Por fim ¢ correto dizer que a Historia como disciplina, a trabalhada pelos
historiadores licenciados, separa-se da Historia ciéncia, ndo por causa de seus principios
e concepgdes do termo em si, mas sim devido a seus fins, pois ambas tém premissas
semelhantes, quando ndo as mesmas, com resultados divergentes; enquanto a Historia
ciéncia busca relatar algo que antes nao fora relatado, ou que fora considerada ‘errada’
ou ‘incompleta’, como, por exemplo, para ambas as ocasides, o papel das mulheres em
outras épocas; a Histéria disciplina tenta construir conhecimento novo em cima de
conhecimentos prévios dos docentes e discentes, em um processo que € mais bem

aplicado sob auxilio de um professor.

O SER PROFESSOR

Em outros tempos, o métier do professor poderia ser resumido a transmitir o
conhecimento cientifico, e/ou eclesidstico, adiante, para seus educandos ou qualquer
leigo com quem o professor tivesse a ventura de encontrar. Com o passar dos tempos a
definicdo de professor ganhou novas conotagdes, na atualidade, como incita Kenski
(2012, p. 95), existem novas exigéncias sociais e profissionais, que para serem
atendidas o educador precisa utilizar da “comunica¢ao didatica” com seus alunos, e por
meio desta perpetuar a construcao de conhecimento mutuo. Mesmo em casos onde o

aluno, supostamente, ndo tenha nada a acrescentar ao conhecimento tedérico do
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professor, ele ainda pode melhorar o conhecimento pratico, aperfeicoando a didatica e a
praxis — pedagogica. Nao obstante, este dever de transmitir o conhecimento ndo se
perdeu, apenas se metamorfoseou. Se antes o docente era o “dono do conhecimento”,
agora ele atua como um guia para um caminho, ou o proprio caminho, como sera
explicado neste capitulo.

Muitos estudos sdo realizados acerca da atuagdo do professor no processo de
ensino/aprendizagem, com o objetivo de ressaltar a importancia do docente na pratica
educativa: como mediador e gerenciador do conhecimento, valorizando a experiéncia e
o conhecimento prévio do discente, € ndo como apenas um mero transmissor de
informagdes: repetindo e repassando. Dessa forma, Libanéo (1994) afirma que o
professor medeia a relagdo ativa do aluno com a matéria, inclusive com os conteudos
proprios de sua disciplina, mas considerando o conhecimento, a experiéncia € o
significado que o aluno traz a sala.

Considerando o professor como mediador, existem alguns procedimentos para
que haja um melhor didlogo com o conhecimento, no qual deve-se tragar os objetivos
educacionais e os contetidos de ensino, analisando os métodos de ensino mais eficiente
para transmissdo, entendendo a aula como forma de organizagdo do processo de ensino
e fazer planejamentos escolares prevendo e organizando as atividades didaticas.

Dessa maneira, toda a pratica educacional ¢ pautada tendo como meta alcangar
determinados objetivos predeterminados. Para Libanéo “os objetivos antecipam
resultados e processos esperados do trabalho conjunto do professor e aluno,
expressando conhecimentos, habilidades e habitos (conteudos) a serem assimilados de
acordo com as exigéncias metodologicas” (1994, p. 119), tornando-se um proposito
definido e indispensavel para o trabalho do docente, proporcionando um
posicionamento ativo do mesmo.

O processo de ensino-aprendizagem ¢ constituido pela conciliagdo de fungdes
associadas aos docentes e discentes. Contudo, os procedimentos principais para que
ocorra 0 processo de ensino, sdo realizaveis através da sistematizacao do professor
perante suas atividades docentes, dentre eles destacamos: seu método, seu plano de aula,
sua organizacao dos contetidos e a avaliagdo.

Na perspectiva atual, o método para ensinar Histéria se baseia na propria
ciéncia, hd uma preocupagdo com a praxis pedagdgica e a transposi¢ao didatica
(instrumento que transforma o conhecimento cientifico em conhecimento escolar para

que seja ensinado e aprendido facilmente), incrementar o uso de documentos historicos
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em sala, como também usar a tecnologia a seu favor; com filme, sites e documentario,
valorizando as novas linguagens.

Os métodos sdo as agdes desenvolvidas pelos professores, fundamentadas em
um procedimento de reflexdo sobre a realidade educacional de modo que venha a
vincular o conhecimento com a atividade pratica dos sujeitos. Além disso, quando nos
referimos as praticas pedagdgicas, os métodos sdo essenciais para a articulagdo dos
conteudos a serem ministrados e para que consequentemente atinjamos nossos objetivos
— cujos devem ser pensados e apresentados anteriormente em um plano de aula — e
construamos o conhecimento.

A escolha desses métodos deve corresponder as condic¢des reais das situacdes
didaticas as quais nos encontramos. Entretanto, a escolha dos métodos depende também
dos conteudos a serem ministrados, pois, apesar da grande ajuda que os métodos trazem
para os professores, a escolha metodologica também pode atrapalhar, assim como
acentua Bittencourt “a selecdo de contetidos escolares ¢ um problema [...] apresenta-se
como tarefa complexa, permeada de contradigdes tanto por parte dos colaboradores das
propostas curriculares quanto pela atuagcdo do professor...” (2008, p. 138).

Os métodos podem ser dos mais variados, contanto que em seu ambito haja
espago para a formagdo do pensamento critico dos alunos e para a participagdo dos
mesmos dentro da construgdo do conhecimento, tudo isso sem que se desvie dos
objetivos diretos do plano de aula. Por fim, a metodologia, parafraseando Libanéo
(1994), deve ser usada para vermos o objeto de estudo nas suas propriedades e nas
relagdes com outros objetos e fendmenos e sob varios angulos, em especial na sua
implicacdo com a pratica social. Ou, em outras palavras, ¢ mediante a metodologia que
se tornar possivel a constru¢do de um conhecimento conjunto entre os saberes do
professor e do aluno. Para que a metodologia seja aplicada e para que este novo
conhecimento seja sintetizado € necessario a organizagao prévia do conteudo que sera
ministrado na sala de aula. O profissional de notério saber raramente teria conhecimento
e dominio de tal metodologia

Outro procedimento importante € o planejamento da aula, pois o trabalho do
educador requer estruturacdo e organizagdo. Concordamos com Libanéo quando ele
escreve que “a estruturacdo da aula ¢ um processo que implica criatividades e
flexibilidades do professor, isto ¢, a perspicacia de saber o que fazer frente a situagdo
didatica especificas, cujo o rumo nem sempre € previsivel” (1994, p. 179). A preparagao

da aula estruturando todo o processo de ensino ¢ fundamental, nela se deve ter,
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inicialmente, uma breve introdugdo para que haja um relacionamento com os contetidos
anteriores internalizados pelos alunos. Além disso, o processo de assimilagdo
desenvolvendo as capacidades cognitivas dos discentes, como também a articulagao
para melhor fixagao, e por fim, a avaliacdo para qualificar os objetivos do professor.
O planejamento ¢ um processo de racionalizagdo, organizagao e coordenagdo
da acdo docente, articulando a atividades escolares e a problematica do
contexto social. A escola, os professores e os alunos sdo integrantes da
dinamica das relagOes sociais; tudo acontece no meio escolar esta atravessado
por influéncias econdmicas, politicas e culturais que caracterizam a sociedade
de classes. Isso significa que os elementos do planejamento escolar —

objetivos, contetidos, métodos- estiao rechead0§ de implicagdes sociais, t&ém
um significado genuinamente politico. (LIBANEO (1994, p. 222).

Por essas razdes, o planejamento, deve ser uma atividade de reflexdo acerca das
nossas opcoes e agdes, nao se prendendo a apenas formulério, pois ¢ uma atividade de
previsao, fundamentada na acdo do docente.

A organizacao dos conteudos se estrutura com a valorizagao das pluralidades de
ideias e visOes criticas da Historia, restaurando a historicidade do conhecimento
historico incorporando as novas produgdes historiograficas e trabalhando com a Historia
tematica e o ensino por defini¢des, totalmente desvinculado de uma organizagao linear
pautada na periodizagdo politica € em somente fontes escritas.

Vale ressaltar o procedimento avaliativo, no qual a avaliacdo se torna um
instrumento de verificagdo e qualificacdo do desenvolvimento escolar visando detectar e
melhorar ou corrigir as falhas e dificuldades encontradas, com o objetivo de estimular
os alunos. Esse procedimento de avaliagdo ¢ muito diversificado, podendo ser formais,
informais, sistematicos ou nao, “O professor que compreendeu o conceito e as fungdes
da avaliacdo concluird que, se o processo de ensino for bem conduzido, as provas
parciais ou finais serdo apenas o reflexo do seu trabalho.” (LIBANEO, 1994, p. 295).

A andlise dos resultados permite determinar a eficiéncia do procedimento de
ensino como um todo e o reformular caso seja necessario. Assim como explana
Krasilchik “A avaliacdo da ao professor informagdes sobre o seu ensino, permitindo-lhe
identificar onde seu trabalho deixou de dar resultados esperados, como e¢ onde os
estudantes tiveram dificuldades, permitindo que falhas possam ser reparadas” (2012, p.
168). Além disso, devemos superar as avaliagdes de provas discursivas, ¢ necessario se
atentar a outras habilidades, como a de desenvolvimento de um pensamento critico e

autdbnomo que capacite o discente a elaborar conhecimentos com base em experiéncias
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para que possam ser debatidos coletivamente. Para explicar como usar a avaliacdo

André e Passos (2012, p. 177) falam que:
A avaliagdo pde em destaque os principios que guiam a a¢do pedagogica.
Quando se avalia através de provas que cobram nomes, datas, idéias copiadas
dos livros ou do texto esta-se dizendo que o principio pedagogico valorizado
¢ o da aprendizagem reprodutiva, baseada na memoria e na repeticdo das
informagdes. quando se pede ao aluno que exponha seu ponto de vista,
argumente a favor ou contra uma ideia, produza um texto participe da
elaboragdo de um projeto, proponha solugdes para um problema, esta-se

acentuada a importincia da reflexdo, do pensamento auténomo, da
participagdo, da criagdo.

Em suma, percebe-se o quanto ¢ importante o papel do professor no processo de
ensino/aprendizagem, e a realiza¢cdo de todos os procedimentos para que haja um ensino
eficiente, desde seus objetivos educacionais tracados, conteudos planejados,
metodologia analisada, planejamento e avaliagdo; procurando fazer uma previsdo e
organizacdo de todas as atividades didaticas trabalhar em sala de aula. Vale ressaltar,

. ~ y L.t 9y ~ ;. : [TESe T} X
que o ensino ndo ¢ uma ‘“via” de mao Unica, mas sim uma ‘“via” de mao dupla, e nelas
deve haver reciprocidade entre docentes e discentes para que seus objetivos possam

fluir.

CONSIDERACOES FINAIS

O processo da Histéria enquanto disciplina no Brasil ¢ um pouco recente (se
levarmos em consideragdo a Franga), até¢ entdo € pautado por muitas discussoes, ainda
existe muitos conflitos que permeiam este meio, percebendo que a configuracao da
disciplina e suas abordagens modifica-se de acordo com os interesses politicos e locais
de cada época, ndo existindo um consenso sobre “o que ensinar” e “como ensinar”
Historia, em busca de respostas que proporcionasse a melhoria no ensino atual. Em
2016 o Ministério da Educagao (MEC) apresenta mais um documento, com 396 paginas
instituidas para com as politicas educacionais a serem seguidas no Brasil. Tem por
objetivo, segundo a pasta, propor uma série de orientacdes com o intuito de direcionar
os curriculos das instituigdes de ensino infantil e fundamental do pais. Porém, essas
politicas educacionais que sdo direcionadas ao ensino de Historia no pais sao alvos de
muitas desavengas entres os proprios professores de Historia.

Em ultimo momento, a resposta a pergunta feita na introdug¢do deste artigo —
‘seria capaz um historiador bacharelado lecionar a disciplina de Historia em uma escola

de rede publica ou privada tdo bem quanto um historiador formado com licenciatura?
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Ou a deficiéncia em seu conhecimento e em sua experiéncia acerca da teoria e da praxis
pedagogica e da didatica prejudicaria seu desempenho?’ — precisa ser respondida: Este
profissional, com “notdrio saber”, ndo seria tdo capaz quanto o outro, € nao s6 seu
desempenho seria prejudicado, como o aprendizado geral dos alunos também sairia
lesado. Pois, como foi possivel perceber com os problemas trazidos nos tdpicos
anteriores, desde a criacdo da Histéria enquanto disciplina, o ensino de Historia ¢
fundamental na formagao social dos individuos, visto que ¢ ele quem possibilita aos
mesmos a consciéncia de que sao sujeitos inseridos em dimensodes diferentes, e que, sdo
agentes da Historia, e devem instruir-se, compreender e refletir sobre as diversas
relacdes, tempo e espaco, reconhecendo a pluralidade de ideias e ambiente e
respeitando-os. Como também, desenvolver raciocinio historico correto, obtencdo da
capacidade de analise de fatos vinculados presente-passado, cooperacao na construgao
da cidadania, apreensdo das diversidades de memdrias e provocando uma internalizagao
dos fatos para que haja um significado.

Tudo isso s6 ¢ possivel em razdo do oficio predominante do magistério, que € o
ensinamento/instru¢do, que se constitui em sistematizar, projetar, instruir e instigar a
aquisi¢ao a aprendizagem escolar dos docentes, que parte de um processo de formagao
construida na faculdade, cuja o profissional de notdrio saber ndo possui. Essa pratica
integra as relagdes sociais — cultural, politica, econdmica — pois € do interesse das
mesmas, no qual integram a dinamica das organizagdes sociais. Diante disso, as
ferramentas e os métodos pedagogicos dos quais os professores utilizam sdo bastante
questionados e criticados, porque percebe-se a tamanha propor¢do que a esfera

educacional atinge.
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