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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar as propostas no livro didatico da colegdo Arariba
conecta: Geografia, do 6° ano do Ensino Fundamental, pelo manual do professor, de autoria de
Cesar Brumini Dellore, 1* edicdo, Ed. Moderna 2022, atentando para a proposta de sua
composi¢ao sobre como estd abordada a representacdao conceitual e visual dos componentes
fisicos-naturais relevo e clima na respectiva obra, considerando as diretrizes estabelecidas pela
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A andlise revelou que, embora haja avangos
significativos na contextualizacdo e na integracdo dos contetidos, ainda persistem desafios,
como a fragmentacdo dos temas, a superficialidade na explora¢do dos processos geoldgicos e
climaticos, e a falta de regionalizagdo nos exemplos apresentados. O estudo também destacou
a importancia de uma abordagem eficaz e significativa desses componentes no processo de
ensino-aprendizagem. Conclui-se que, para uma educagdo geografica mais completa e
integrada, ¢ fundamental superar as limitacdes identificadas e promover uma compreensao
critica e contextualizada do espago geografico.

Palavras-chaves: Geografia, relevo, clima, Componentes Fisico-Naturais, Livro Didatico.



ABSTRACT

This work aims to analyze the proposals in the teacher's manual, in the textbook of the Arariba
Conecta collection: Geography, for the 6th year of Elementary School, authored by Cesar
Brumini Dellore, 1st edition, Ed. Moderna 2022, paying attention to the proposal of its
composition on how the conceptual and visual representation of the physical-natural
components Relief and climate are addressed in the respective work, considering the guidelines
established by the National Common Curricular Base (BNCC). The analysis revealed that,
although there are significant advances in the contextualization and integration of content,
challenges still persist, such as the fragmentation of themes, the superficiality in the exploration
of geological and climatic processes, and the lack of regionalization in the examples presented.
The study also highlighted the importance of an effective and meaningful approach to these
components in the teaching-learning process. It is concluded that, for a more complete and
integrated geographic education, it is essential to overcome the identified limitations and
promote a critical and contextualized understanding of geographic space.

Keywords: Geography, Relief, climate, Physical-Natural Components, Textbook.
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1 INTRODUCAO

A Geografia, como ciéncia que estuda a relacdo entre 0 homem e o espago, abrange
diversos componentes fisico-naturais que sdo essenciais para a compreensao do ambiente em
que vivemos. Entre esses componentes, destacam-se o relevo e o clima, que desempenham um
papel fundamental na configuracdo do espaco geogréafico. Este trabalho tem como objetivo
analisar as propostas pelo manual do professor, no livro didatico da colegdo Arariba conecta:
Geografia, do 6° ano do Ensino Fundamental, de autoria de Cesar Brumini Dellore, 12 edicdo,
Ed. Moderna 2022, atentando para a proposta de sua composi¢cdo e como esta abordada a
representacdo conceitual e visual dos componentes fisicos-naturais relevo e clima na respectiva
obra, considerando as diretrizes estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Portanto, essa analise permitira identificar as principais ideias que sdo apresentadas aos alunos.
Essa contribuicdo é relevante ndo apenas do ponto de vista da educacdo geografica, mas
também para a formagéo cidada dos estudantes, fornecendo-lhes um melhor entendimento de
como relevo e clima estéo interligados nos processos de transformacédo do espaco geogréfico.

Contudo, apesar da importancia de abordar tais componentes, a maneira como Sao
trabalhados em sala de aula e apresentados no livro didatico supracitado de Geografia nem
sempre reflete a complexidade do tema, muitas vezes limitando-se a conexdes simplistas. A
relevancia deste estudo esta ancorada em alguns aspectos. Em primeiro lugar, o livro didatico
continua a ser um dos principais instrumentos pedagogicos utilizados nas escolas, servindo
frequentemente como norteador do contetido e, consequentemente, influenciando diretamente
0 processo de ensino-aprendizagem. Apesar do surgimento de novas tecnologias e do
crescimento consideravel de plataformas digitais nos Gltimos anos, a utilizagdo do livro didatico
como base para o desenvolvimento das aulas permanece intrinsecamente enraizada.

A escolha por analisar o relevo e o clima no respectivo livro didatico foi motivada pela
necessidade de entender como esses componentes fisico-naturais moldam a vida na Terra e
como estdo sendo representados na obra. O relevo influencia aspectos como a ocupacéo do solo
e a agricultura nas atividades econémicas, enquanto o clima afeta diretamente o modo de vida
das populacbes, a biodiversidade e os recursos naturais. No ensino fundamental, mais
especificamente no 6° ano, a importancia de trabalhar paulatinamente esses conceitos para
despertar a curiosidade e o interesse dos alunos pela Geografia, aléem de promover uma
educacdo ambiental sélida que enfatiza a conservagao e 0 uso adequado dos recursos naturais.
No entanto, tais conceitos nem sempre sdo abordados de maneira adequada nas representacoes

didaticas, especialmente em sala de aula, limitando-se a classificagcBes simplistas e isoladas
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umas das outras, deixando de lado as inseparaveis dinamicas geoldgicas e climéticas, bem como
suas implicacgdes para o entendimento da relagcdo entre homem e natureza. 1sso pode resultar
em uma compreensdo superficial e, consequentemente, provocar uma certa caréncia geografica
na formacédo dos estudantes, limitando-os de compreender plenamente as interacdes entre 0s
componentes existentes no espago geografico.

O relevo, com suas variadas formas e estruturas, € resultado de processos geoldgicos
que ocorrem ao longo de milhGes de anos. As macroformas do relevo, como montanhas,
planicies, planaltos e depressdes que compdem a superficie terrestre, sdo moldadas por forcas
tectonicas, erosdo, sedimentacdo e atividades vulcanicas. Cada tipo de relevo apresenta
caracteristicas especificas que afetam diretamente a ocupacdo humana, a agricultura, a
construcdo de infraestruturas e o desenvolvimento econdmico. Por exemplo, regides
montanhosas podem oferecer potencial para atividades turisticas e hidrelétricas.

Por outro lado, o clima refere-se as condi¢fes atmosféricas médias de uma regido ao
longo de um periodo prolongado. Esse componente é determinado por fatores como latitude,
altitude, proximidade de corpos d'dgua, vegetacao e, principalmente, a acdo humana. O clima
influencia diretamente os padrdes de vida e as atividades econdmicas das popula¢cdes. Climas
quentes e umidos, por exemplo, favorecem a agricultura de determinados tipos de cultivos,
enquanto climas quentes e secos podem impor restri¢des significativas a producéo agricola.

A abordagem dos componentes fisico-naturais, como o relevo e o clima, ¢ vital para o
ensino da Geografia no contexto educacional, especialmente no 6° ano do ensino fundamental.
A compreensao desses elementos permite que os alunos desenvolvam uma visao holistica do
ambiente em que vivem, reconhecendo a importancia dos elementos naturais na configuragao
do espaco e na vida cotidiana.

Neste estudo, destaca-se a necessidade de abordar, concomitantemente, a importancia
dos componentes fisico-naturais relevo e clima no 6° ano do ensino fundamental, no ensino de
Geografia. A motivacgdo pessoal reside na necessidade atual de dar voz e vez ao alunado, com
0 intuito de tornar a aula rica e produtiva, de acordo com as inUmeras experiéncias vividas pelos
alunos e pelo docente, além de proporcionar uma visdo de mundo mais ampla, geralmente
pouco aprofundada nas aulas de Geografia. Sabe-se que é impossivel separar componentes
fisico-naturais, como o relevo e o clima no ensino de Geografia, pois ambos estéo interligados,

alterando-se lenta e gradativamente ao longo de milhares de anos.

Portanto, este trabalho tem como objetivo analisar as propostas no livro didatico da

colecdo Araribd conecta: Geografia, do 6° ano do Ensino Fundamental, pelo manual do
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professor, de autoria de Cesar Brumini Dellore, 1* edi¢do, Ed. Moderna 2022, atentando para a
proposta de sua composi¢ao sobre como esta abordada a representacdo conceitual e visual dos
componentes fisicos-naturais relevo e clima, visando promover uma compreensdo aprofundada

e integrada desses componentes no espaco geografico.
Com os seguintes objetivos especificos:

e Analisar os conceitos dos componentes fisico-naturais relevo e clima no livro didatico
de Geografia;

e Auvaliar a abordagem pedag6gica adotada no livro didatico da coleg¢do Arariba conecta:
Geografia, do 6° ano do ensino fundamental,

e Abordar a importancia do ensino dos componentes fisico-naturais, relevo e clima.

Com a intencdo de alcancar os objetivos deste trabalho e para a estruturacao do alicerce
teorico, baseei-me nos estudos de Cavalcanti (2019) Albuquerque (2014), Suertegaray (2018)
e Ascencdo (2019), entre outros autores importantes que, com sua maestria, contribuiram para o
desenvolvimento desta pesquisa.

Essencialmente, acredita-se que esta pesquisa tem como justificativa o desejo de
promover reflexBes sobre a adequacdo dos conteudos, a clareza conceitual e a
representatividade dos dois componentes fisico-naturais, relevo e clima.

Esta monografia é composta por quatro capitulos, que séo significativos para entender
0 tema em questdo. O primeiro, denominado de capitulo introdutdrio, tem a intencdo de
conectar o leitor com a temaética e proporcionar uma visdo ampla do que sera trabalhado ao
longo deste.

No segundo capitulo, consta o referencial tedrico, que fundamenta a analise e discussdo
do tema em questdo. Nele, sdo apresentados 0s principais conceitos relacionados aos
componentes fisico-naturais relevo e clima do espago geografico, além de uma breve reflexdo
sobre a histéria da Geografia no curriculo escolar.

O terceiro capitulo deste trabalho apresenta a andlise do livro didatico da colecéo
Arariba Conecta: Geografia, 0 manual do professor do 6° ano do Ensino Fundamental, de
autoria de Cesar Brumini Dellore, 12 edigéo, Ed. Moderna, 2022.

No quarto capitulo, destacamos as consideracdes finais, onde as reflexdes e analises

feitas ao longo desta pesquisa serdo apresentadas.
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A metodologia utilizada neste estudo baseou-se em uma revisdo bibliografica, com o
objetivo de analisar como os componentes fisico-naturais, especificamente relevo e clima, sdo
abordados no livro didatico da colecdo Araribd Conecta: Geografia, do 6° ano do Ensino
Fundamental, de autoria de Cesar Brumini Dellore, 12 edicdo, Ed. Moderna, 2022. A revisdo
bibliogréafica envolveu a consulta e anélise de artigos cientificos, teses, dissertacdes e livros que
tratam do ensino de Geografia e da presenca dos componentes fisico-naturais relevo e clima
nos curriculos escolares e principalmente a pesquisa incluiu uma analise documental.

Primeiramente, selecionei o livro didatico da colecdo Araribd Conecta: Geografia, o
manual do professor do 6° ano do Ensino Fundamental, de autoria de Cesar Brumini Dellore,
12 edicdo, Ed. Moderna, 2022.

O objeto deste estudo é sistematizado na colecdo Araribd Conecta: Geografia, pela
editora Moderna (2022), que atende aos requisitos essenciais a avaliacdo de livros didaticos
feita pelo Ministério da Educacéo e Cultura (MEC), por meio do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD). A coleta de dados se deu pela adocdo da analise do manual do professor da
referida colecdo, destinado ao trabalho com o 6° ano do Ensino Fundamental.

Em seguida, foi definido um conjunto de categorias analiticas, como a abordagem
conceitual, a representacdo visual, como mapas e imagens, a coeréncia pedagdgica com 0s
objetivos curriculares e a abordagem didatica. Posteriormente, foi realizada a leitura critica do
material, identificando as concepg¢des geograficas apresentadas, a clareza dos conceitos e as
estratégias de ensino, adequadas para a construcdo de uma base teérica sélida, que permite
compreender os desafios e oportunidades associados a abordagem desses componentes fisico-

naturais na educacao geografica.

20 CARACTERISTICAS DO ENSINO DE GEOGRAFIA NO ENSINO
FUNDAMENTAL

O ensino de Geografia é essencial para a formagdo dos alunos no processo de ensino e
aprendizagem, especialmente no ensino fundamental, proporcionando-lhes uma compreenséo
abrangente do espaco e do mundo em que vivem. A Geografia, ao estudar a interagdo entre o
homem e a natureza, oferece aos estudantes ferramentas fundamentais para compreender 0s
processos naturais e sociais que moldam o espago geogréfico. Este topico busca explorar os
fundamentos teoricos e praticos que embasam o ensino de Geografia, destacando sua

importancia, objetivos, metodologias e as competéncias desenvolvidas.
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A Geografia desempenha um papel importante na educagdo bésica, pois permite aos
alunos desenvolverem uma percepcdo espacial e ambiental desde cedo. Compreender os
componentes fisico-naturais, como relevo e clima, e sua relacdo com as atividades humanas é
vital para formar cidadaos conscientes e criticos. A Geografia ajuda a construir uma base sélida
de conhecimento que permite aos alunos interpretar e analisar questdes naturais e sociais,
promovendo a alfabetizacdo cientifica e geografica. Além disso, contribui para o
desenvolvimento de habilidades cognitivas, como o pensamento espacial, o raciocinio
geografico, a observacdo, a anélise critica e a sintese de informacdes. Ela também promove
valores como a responsabilidade ambiental, a cidadania global e o respeito pela diversidade
cultural e natural. Assim, a Geografia no ensino fundamental ndo s6 amplia o conhecimento
dos alunos sobre 0 mundo, mas também os prepara para enfrentar desafios ambientais e sociais.

Fomentar o entendimento das interagcdes entre sociedade e natureza, estudando como 0s
componentes fisico-naturais, como relevo e clima, influenciam a vida humana e vice-versa,
promovendo uma visao critica sobre as questdes ambientais. A esse respeito, Ascencéo destacara

que:

Ao Ensino de Geografia ndo cabe o estudo dos componentes espaciais
deslocado da identificacdo, do entendimento das interacGes estabelecidas
entre eles, as quais produzem as diversas organizacGes espaciais. O estudo
desses componentes, que se tornam matérias dessa disciplina escolar, torna-se
necessario e significativo para explicar a organizacdo do espago, ou seja, a
espacialidade dos fenémenos (Ascencdo, 2009, p. 31).

O ensino de Geografia no ensino fundamental deve utilizar uma variedade de
metodologias para envolver os alunos e facilitar a compreensdo dos contetdos. Entre essas
metodologias, destaca-se 0 desenvolvimento de projetos que envolvem a investigacdo de temas
geogréficos, como o estudo de bacias hidrograficas ou a analise de mudangas climaticas,
promovendo atividades em grupo nas quais os alunos possam trocar ideias e trabalhar juntos
para resolver problemas geograficos. O uso de tecnologias digitais também é crucial, com
ferramentas geoespaciais, como softwares de mapas interativos, sistemas de informacoes
geograficas (SIG) e aplicativos de simulacdo geogréafica, para explorar o espago geografico.
Além disso, recursos multimidia, como videos educativos, documentarios e animacgodes, sdo
utilizados para ilustrar conceitos geograficos complexos. As atividades praticas e
experimentais, como a constru¢do de maquetes para entender a topografia e 0s processos
geoldgicos, e 0s experimentos climaticos, que demonstram os elementos e fatores do clima, séo

igualmente importantes para o0 ensino
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Em concordancia com o que foi discutido, relembramos o que diz Freire (1996, p. 46):

Comecemos por refletir sobre algumas das qualidades que a autoridade
docente democratica precisa encarnar em suas relagcdes com a liberdade dos
alunos. E interessante observar que a minha experiéncia discente é
fundamental para a pratica docente que terei amanha ou que estou tendo agora
simultaneamente com aquela. E vivendo criticamente a minha liberdade de
aluno ou aluna que, em grande parte, me preparo para assumir ou refazer o
exercicio de minha autoridade de professor (Freire, 1996, p. 46).

Dessa forma, os fundamentos do ensino de Geografia no ensino fundamental séo
essenciais para formar alunos com uma compreensdo ampla e critica do mundo. Por meio de
metodologias diversas, tecnologias digitais e atividades préaticas, os estudantes sdo capacitados
a entender os componentes fisico-naturais e suas interagdes com a sociedade, promovendo a
educacdo ambiental e o desenvolvimento de competéncias fundamentais para uma cidadania

global.

2.1 0OS COMPONENTES FISICO-NATURAIS NO ENSINO DE GEOGRAFIA

O estudo dos componentes fisico-naturais, como a relevo e o clima, é essencial no ensino
de Geografia, pois permite aos alunos desenvolverem uma compreensdo aprofundada do
ambiente natural e de suas interagdes com as atividades humanas. Para compreender como 0s
componentes fisico-naturais se inseriram no ensino de Geografia, & necessario revisitar a
historia e a evolucdo do pensamento geografico. Inicialmente, a Geografia foi dominada por
uma abordagem descritiva e exploratdria, focada na catalogacdo de especificaces naturais e na
descricdo das paisagens. Contudo, com o0 avango das ciéncias naturais e sociais, a Geografia
passou a integrar conceitos e métodos de outras disciplinas, promovendo uma visdo mais
integrada e dindmica do espaco geografico. No Brasil, a inser¢cdo dos componentes fisico-
naturais no ensino de Geografia foi influenciada por pensadores como Monteiro (1988), que
discutiu a crise da sociedade contemporanea e a necessidade de promover a Geografia como

uma ferramenta educativa vital, ressaltando que:

[...] O "geogréfico™ ndo aflora de uma simples descricdo minuciosa, incluindo
0 batismo dos acidentes porque os fatos geograficos ndo sdo "coisas" em si,
mas "relagdes". O contetdo geografico ndo se vé invalidado segundo a
ideologia do observador (escritor ou gedgrafo) mas se superpde a ela
(Monteiro, 1988, p. 200).
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Os componentes fisico-naturais, como relevo e clima, sdo fundamentais para a
compreensdo do espaco geografico. O relevo, formado por processos geoldgicos ao longo de
milhGes de anos, influencia diretamente a ocupac¢ao humana, a agricultura e o desenvolvimento
econémico. Por exemplo, regides montanhosas podem apresentar desafios para a agricultura,
mas oferecem potencial para atividades turisticas e hidrelétricas. Da mesma forma, os planaltos
podem abrigar grandes centros urbanos, o que seré enfatizado nesta afirmacé&o:

Ao se considerar o vivido como ponto de partida para a abordagem do relevo
e suas dinamicas, realiza-se um deslocamento quanto a escala espaco-
temporal, passando-se assim a considerar tempos curtos e pequenos espagos
como recorte para os estudos. Tal deslocamento escalar reverbera no
deslocamento da énfase dos estudos (Ascencéo, 2009, p. 82).

O clima, por sua vez, refere-se as condi¢des atmosféricas médias de uma regido ao longo
de um periodo prolongado e é determinada por fatores como latitude, altitude, proximidade de
corpos d'agua, correntes oceanicas e vegetacdo. O clima influencia diretamente os padrdes de
vida e as atividades econdmicas das populacfes. Climas quentes e umidos, por exemplo,
favorecem a agricultura de certos tipos de cultivos, enquanto climas frios e secos podem impor
restricdes a vida humana e a producéo agricola. Apesar que atualmente o uso de tecnologia tem
aumentado em decorréncia da globalizacdo e do aumento na producdo de tecnologias que
possibilitam uma maior producéo agricola.

O ensino de Geografia deve utilizar uma variedade de metodologias para engajar 0s
alunos e aprimorar a compreensao dos componentes fisico-naturais. Esses recursos permitem
que os alunos explorem o espaco geografico de maneira interativa e dinamica. Além disso, o
uso de recursos multimidia, como videos educativos e documentérios, ajuda a ilustrar conceitos
geogréficos complexos, como explica Ascengdo (2009) sobre a importancia de trabalhar os mais

diversos conteudos, interligando-o0s com as vivéncias cotidianas dos alunos.

Os contetdos ou matérias sdo trabalhados de modo estanque. Ndo se
investigam, por exemplo, as condi¢Ges de conforto térmico em uma area
altamente urbanizada e com forte incidéncia de industrias; trabalham-se o
clima (geral e urbano), os processos de urbanizacdo, 0s processos de
industrializacdo. Entretanto, ainda que o trabalho seja marcado pelo estudo do
fendmeno e muito menos pela sua espacializacdo, diante de alguns contetdos
que dizem respeito aos aspectos fisicos do espaco — como, por exemplo, o
clima, a vegetacdo e a hidrografia —, percebe-se um movimento de
aproximacao desses conhecimentos ao cotidiano dos alunos. (Ascengéo, 2009,
p. 44).
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Um dos desafios no ensino de Geografia é superar a dicotomia entre Geografia Fisica e
Geografia Humana. Esta divisdo, historicamente enraizada, muitas vezes leva a uma visao
fragmentada do conhecimento geografico. No entanto, Suertegaray (2018) argumenta pela
unidade do espaco geografico, integrando a Geografia Fisica e a Geografia Humana em uma
abordagem holistica. Suertegaray (2018) propde a percep¢do do espago geografico como uno e
mdaltiplo, onde a discussdo sobre a natureza e a questdo ambiental resgata a unidade da
Geografia. Ao entender a Geografia como um campo integrado, os educadores podem promover
uma compreensao mais completa e critica do ambiente e das interagdes humanas. Suertegaray
(2018) afirma que:

[...] no ambito da Geografia nos ultimos anos, trata também de uma forma de
conceber o mundo distinta da concepgéo analitica. Trabalha com a perspectiva
globalizante, com a articulacdo da analise e da sintese e expressa-se através
das idéias de organismo e ordem. Embora o conceito de totalidade tenha
aspectos comuns ao holismo, é possivel diferencia-lo quando tratamos de
totalidade dialética. (Suertegaray, 2018, p. 43).

O estudo dos componentes fisico-naturais do ensino de Geografia é vital para a
formacédo de cidaddos criticos e informados. Através de metodologias diversas e estratégias
didaticas inovadoras, os alunos podem desenvolver uma compreensao profunda do relevo e do
clima, bem como das suas interagdes com a sociedade. Superar a dicotomia entre Geografia
Fisica e Geografia Humana e promover uma abordagem integrada do espaco geografico séo

passos fundamentais para uma educacao geografica eficaz e significativa.

2.2 AEVOLUCAO DO ENSINO DE GEOGRAFIA NO BRASIL: UMA PERSPECTIVA
HISTORICA

A historia do ensino de Geografia no Brasil esté intrinsecamente ligada a formacéo das
primeiras institui¢cbes educacionais no pais. Durante o periodo colonial, a educagdo formal era
limitada e voltada exclusivamente para uma elite, com um curriculo que privilegiava os estudos
classicos e religiosos, deixando a Geografia em segundo plano. A introducdo da Geografia no
sistema educacional brasileiro, de fato, comecgou a ganhar relevancia somente a partir do século
XX, mais especificamente em 1832, quando a Geografia passou a fazer parte do curriculo,
trazendo consigo a necessidade de uma educagdo mais ampla e estruturada, que posteriormente

se consolidou em 1837 com a criagdo do Colégio Dom Pedro 11, incluindo o conhecimento
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geogréfico para fins de administracdo territorial e econdmica. Albuquerque (2014, p. 15)

destaca que:

Entretanto, € importante ressaltar que essa classe dominante tinha interesses
gue muitas vezes conflitavam com o poder central, de forma que € preciso
conhecer melhor essa relagdo e como ela pode ter afetado ou ndo a educagéo
nas provincias e quais as contribuicdes dadas pelas provincias para a Historia
da Educacao brasileira e, mais especificamente, aquelas que foram dadas pela
Geografia escolar (Albuquerque, 2014, p. 15).

Ao longo do século XIX, a Geografia passou a ser integrada no curriculo escolar,
inicialmente como parte da disciplina de Histéria no quesito da formacgdo de professores.
Contudo, a Geografia que se ensinava nessa época era essencialmente descritiva, focada na
memorizacdo de nomes de lugares, rios, montanhas e paises, sem uma analise critica ou
compreensdo das interacdes entre as caracteristicas naturais e sociais. Foi somente no final do
século XIX e inicio do século XX que a Geografia comegou a se estabelecer como uma
disciplina brilhante, influenciada pelos avancgos cientificos na Europa e pelas mudancas no
cenario educacional brasileiro, que buscava modernizar o ensino.

No inicio do século XX, a Geografia escolar brasileira ainda era fortemente influenciada
por modelos europeus, especialmente franceses e alemaes, que enfatizavam uma abordagem
regional e descritiva. No entanto, em 1925, Carlos Miguel Delgado de Carvalho foi um dos
primeiros estudiosos sobre o ensino de Geografia no Brasil e publicou, na area de metodologia
do ensino de Geografia, o livro Methodologia do Ensino Geografico: Introduccdo aos estudos
de Geografia Moderna.

Pessoa (2007 p. 43) ressalta que:

Delgado de Carvalho incentivou uma nova orientacdo para 0 ensino dessa
disciplina, baseado nas premissas de uma Geografia moderna e cientifica, em
detrimento da antiquada e obsoleta Geografia classica, que até entdo se
sustentava como Unico modelo de Geografia escolar a ser ensinado, e que, a
partir de entdo comeca a perder paulatinamente o privilegio em nossas escolas,
cedendo espaco para uma nova concepcdo de Geografia escolar, que
alcangaria o status de modelo oficial a ser adotado no sistema educacional
brasileiro (Pessoa, 2007, p. 43).

E, a partir da década de 1930, com as reformas educacionais promovidas por Anisio
Teixeira e a criagao do Ministério da Educacao e Satude Publica, além dos conceitos envolvidos
por Milton Santos, a Geografia comegou a ser vista como uma ciéncia que poderia contribuir

para a formagao cidadd. Essa mudanca de perspectiva foi fundamental para o desenvolvimento
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de um curriculo que buscava ndo apenas descrever o mundo, mas também explica-lo,
relacionando o conhecimento geografico com questdes sociais, econOmicas e politicas.

Cavalcanti (2019, p. 59) enfatiza que:

ha& um pressuposto inicial de que a Geografia na escola serve para desenvolver
pensamento geogréafico. Ela serve para pensar. Esse reconhecimento ndo é
novo [...]. no entanto, [...] ndo se pode pensar a ndo ser por meio dos contetidos
(Cavalcanti, 2019, p. 59).

A segunda metade do século XX foi marcada por debates intensos sobre a funcéo social
da Geografia no ensino. A partir da década de 1970, influenciada pelo movimento da Geografia
Critica, a disciplina passou a incorporar uma abordagem mais analitica e critica, que
questionava as estruturas de poder e as desigualdades espaciais. Esse periodo também foi
caracterizado pela crescente preocupacdo com a formacédo dos professores de Geografia, que
passaram a ser vistos ndo apenas como transmissores de conhecimento, mas como mediadores
do processo de aprendizagem.

Vesentini (1992, p.15) afirma que:

Em outros termos, o conhecimento a ser alcan¢ado no ensino, na perspectiva
de uma geografia critica, ndo se localiza no professor ou na ciéncia a ser
"ensinada" ou vulgarizada, e sim no real, no meio em que aluno e professor
estdo situados e é fruto da praxis coletiva dos grupos sociais. Integrar o
educando no meio significa deixa-lo descobrir que pode tornar-se sujeito na
historia (Vesentini, 1992, p. 15).

Contudo, é de suma importancia destacar que a evolucdo do ensino de Geografia no
Brasil ndo foi linear, mas repleta de desafios e transformac6es. O processo de incorporacdo de
novas metodologias, a inclusdo de tecnologias digitais no ensino e a necessidade de uma
formagéo continuada para os professores. No entanto, 0 avango na compreensdao de que a
Geografia € uma disciplina essencial para a formacéo critica dos alunos, capaz de contribuir
para a construgdo de uma sociedade mais equitativa e consciente de suas responsabilidades
ambientais, marca um ponto crucial na historia do ensino de Geografia ndo Brasil.

Enfatizou Guedes (2016, p. 3) sobre a utilizagdo de metodologias regulamentares para

reforgar a importancia da construcédo coletiva do conhecimento:

[...] Refletiremos sobre como essa disciplina foi trabalhada na escola antiga,
tantos em sua historia evolutiva, mais voltada no passar dos tempos, como
também as suas metodologias que sdo marcadas por cada momento da historia,
em que com o surgimento de novas ideias, ou a exclusdo destas, deram forma
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as metodologias utilizadas para se construir o conhecimento no universo
escolar na vida dos alunos (Guedes, 2016, p. 3).

Utilizar estratégias metodoldgicas com a finalidade de auxiliar no processo de ensino-
aprendizagem, baseadas em problemas, projetos, estudos de caso e o0 uso de tecnologias, faz
com que o professor atue como mediador, enquanto o aluno é estimulado ao desejo pela
pesquisa, desenvolvendo, consequentemente, um pensamento critico e, posteriormente, uma
resolucdo de problemas reais. Na Geografia, essas praticas sdo, ha maioria das vezes, eficazes,
pois permitem que os estudantes interliguem os contetidos tedricos com a realidade que 0s

cercam.

2.3 TEORIAS E ABORDAGENS PEDAGOGICAS NO ENSINO DE GEOGRAFIA

O ensino de Geografia no Brasil passou por diversas transformagdes ao longo dos anos,
influenciado por diferentes teorias e abordagens pedagdgicas que moldaram tanto os contetdos
guanto as metodologias utilizadas na sala de aula. Desde 0s primeiros momentos em que a
Geografia comecou a ser ensinada como uma disciplina autbnoma, houve um esforco realizado
para desenvolver métodos de ensino que nao apenas passassem informacdes, mas também
promovessem uma compreensdo do espaco geografico e das relagcdes que nele se estabelecem.

Uma das primeiras abordagens pedagdgicas que influenciaram o ensino de Geografia
foi a tradicional, caracterizada por uma énfase na memorizacdo de fatos e na descricdo de
caracteristicas naturais e humanas. Essa abordagem, predominantemente até meados do século
XX, focava na transmissdo de conhecimento de forma linear, onde o professor era o principal
agente do processo de ensino, e o aluno desempenhava um papel passivo, recebendo e
memorizando informacGes.

Pessoa (2007 p. 31) ressalta o fato que:

A Geografia, cuja a reputagdo era ser uma ciéncia que tinha por objetivo
descrever a terra ndo poderia ser compativel com outro modelo de ensino pela
sua especificidade taxinomia e nomenclaturista, dai predominaram métodos e
técnicas empenhados em encontrar a maneira mais eficaz de procurar guardar
na memdria aquilo que o aluno leu (Pessoa, 2007, p. 31).

Com o avanco das ciéncias sociais e a introdugéo de novas correntes pedagdgicas, como
0 construtivismo, o ensino de Geografia comegou a se transformar. O construtivismo, baseado

nas teorias de Jean Piaget e Lev Vygotsky, propde que o conhecimento é construido pelo

proprio aluno atraves de suas interaces com 0 meio ambiente e com outras pessoas. Essa
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abordagem trouxe uma mudanca significativa para o ensino de Geografia, ao enfatizar a
importancia de considerar o conhecimento prévio dos alunos e de envolver os alunos no
processo de aprendizagem. O professor passou a ser visto como um mediador, cuja fungédo é
guiar os alunos na construcdo de seu proprio conhecimento, ao simplesmente transmitir

informagdes. Mahumane Janior (2017, p. 109) pondera da seguinte forma:

Na verdade, Vigotsky na sua teoria sécioconstrutivista da aprendizagem
considera que o aluno em sala de aula quando interage com o professor e com
0s colegas esta a aprender através de um conjunto de processos, que uma vez
interiorizados dao lugar as suas conquistas individuais e evolutivas. Para o
tedrico, o desenvolvimento é o resultado de um processo historico, social e
cultural, onde a linguagem e a aprendizagem desempenham um papel
fundamental (Mahumane Janior, 2017, p. 109).

Outro marco importante na evolucdo das abordagens pedagdgicas no ensino de
Geografia foi a introducdo da Geografia Critica, a partir da década de 1970. Influenciada pelas
correntes marxistas e pela Escola de Frankfurt, a Geografia Critica propde uma leitura do
espaco geografico que leva em conta as relagdes de poder, a desigualdade social e as
contradicGes derivadas do capitalismo. Essa abordagem visa promover uma educacgao
geogréfica que ndo se limita a descricdo do espaco, mas que também questiona as estruturas
sociais e econdmicas que moldam a organizacdo espacial. No contexto escolar, a Geografia
Critica incentiva o desenvolvimento de uma postura reflexiva e questionadora nos alunos, que
sdo estimulados a analisar criticamente 0 espaco e a entender as causas subjacentes as
desigualdades e injusticas espaciais. Vesentini (1992) enfatiza a importancia do aluno se

descobrir como individuo atuante positivamente com o meio:

[...] Deixar o educando se libertar das amarras da dependéncia intelectual e de
pensamento, encontrar a sua criatividade e imaginacéo a pensar a partir do
didlogo com real e com as obras culturais, se descobrir como cidad&o e,
consequentemente, agente de mudancas (Vesentini, 1992, p. 104).

Nos ultimos anos, com a implementacéo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
0 ensino de Geografia passou a incorporar de forma mais sistematica abordagens
interdisciplinares e metodologias. A BNCC propde que a Geografia deva ser ensinada de
maneira a desenvolver nos alunos a capacidade de compreender as interacbes entre oS
componentes fisicos e humanos do espaco geogréafico, enfatizando a importancia de uma visdo
integrada do mundo. Para isso, as metodologias ativas, como a aprendizagem baseada em

projetos e a aprendizagem cooperativa, ttm ganhado destaque. Essas metodologias colocam os
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alunos no centro do processo de aprendizagem, incentivando-os a participar ativamente, a
colaborar entre si e a desenvolver habilidades de pesquisa e resolucdo de problemas (Brasil,
2018).

Além disso, a utilizacdo de tecnologias digitais no ensino de Geografia tem se mostrada
uma abordagem pedagdgica cada vez mais relevante. Ferramentas como sistemas de
informagdes geogréficas (SIG), softwares de mapas interativos e aplicativos de simulacdo
geografica permitem que os alunos explorem o espaco de maneira dindmica e interativa. Essas
tecnologias ndo apenas facilitam a compreensdo dos conteddos geograficos, como também
promovem a alfabetizacdo digital e geografica, habilidades essenciais no mundo
contemporaneo. A incorporagdo dessas tecnologias ao ensino de Geografia representa um
avanco significativo na forma como os alunos interagem com o conhecimento geogréafico, como
também ajuda os docentes na adequacdo dessas tecnologias para aprimorar as aulas de
Geografia perante a imparavel era digital, permitindo uma aprendizagem mais significativa e
contextualizada. Leibdo (2018, p. 11) ressalta a necessidade de trabalhar tais teméticas de cunho

geografico, associadas ao intuito de despertar o desejo de pesquisa nos discentes que:

Mesmo sendo a apreensdo da paisagem através dos cinco sentidos humanos
subjetiva e varidvel de acordo com nosso posicionamento no espaco, destaca-
se que a simples percepcdo dos fendmenos e elementos presentes nela ndo nos
garante o verdadeiro entendimento da paisagem, uma vez que a percepgdo é
sempre um processo seletivo (Leibdo, 2018, p. 11).

Destacar gque o ensino de Geografia deve ser entendido como um campo de construcao
do saber, que precisa se adaptar as mudancas sociais, tecnolégicas e ambientais. As teorias e
abordagens pedagogicas que moldam o ensino de Geografia precisam refletir essas mudancas,
promovendo uma educacgdo que ndo apenas construa conhecimento, mas que também prepare

os alunos para atuar de maneira critica e consciente no mundo.

3 ANALISES GERAIS DO OBJETO DE ESTUDO: O LIVRO DIDATICO: ARIBABA
CONECTA GEOGRAFIA

De acordo com o livro didatico Arariba Conecta: Geografia, em sua 12 edigéo, da editora
Moderna (2022), o autor descreve que o desenvolvimento da capacidade leitora € um dos
objetivos que permeiam esta colegédo. Para atender a esse propdsito, o livro do estudante articula
diferentes formas de linguagem imageética, compondo um rico repertério de conteudos

multimodais. Nas Orientagdes Especificas deste manual, o professor tem acesso a esse material
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multimodal, que se soma a textos teoricos, atividades complementares, orientacdes diversas e
sugestdes de videos, podcasts e outros recursos audiovisuais que apoiam o planejamento e 0
desenvolvimento das aulas.

Nossos estudantes e a sociedade atual, como um todo, convivem com uma profusao de
imagens, especialmente as difundidas pela midia e pelas redes sociais, e ndo devem
simplesmente “consumi-las” sem reflex&o ou criticidade. Sendo inegéavel o poder da imagem —
e, principalmente, o uso que dela se faz, seja ele politico, comercial ou ideolégico — ¢
fundamental que os estudantes desenvolvam habilidades de observacdo e reflexdo que lhes

possibilitem ler o mundo de forma mais autdbnoma e critica.

3.1 PROPOSTA PEDAGOGICA DA OBRA

o Contextualizar os conhecimentos adquiridos nos anos anteriores, além de trabalhar a
competéncia leitora e a alfabetizacao cartografica;

o Apresentar uma abordagem interdisciplinar do conhecimento, articulando a Geografia
a outros componentes;

o Trabalhar os conceitos da Geografia de forma articulada, mesclando diferentes formas

de linguagem e géneros textuais.

3.2 DESCRICAO DA OBRA

Apds a apresentacdo da obra, € oportuno prosseguir com as ressalvas cuidadosamente
analisadas a respeito dos componentes fisico-naturais. Logo ap6s essa apresentacdo inicial,
surge a necessidade importante de descrever a obra supracitada, especialmente no que diz
respeito aos componentes fisico-naturais do espaco geografico, que sdo objeto de estudo da
referida pesquisa. Quanto a estrutura fisica do livro da colecdo Araribd Conecta: Geografia,
para o0 6° ano do ensino fundamental, ele exibe uma capa com o0 nome dos autores, da editora,
0 ano de vigéncia, o titulo, o codigo da colecdo que designa o livro e uma sequéncia de imagens
que atrai o leitor de certo modo, devido as cores vibrantes presentes na capa, destacando a obra
da colecdo. Na segunda pégina do livro, consta 0 nome da editora na horizontal.

Em seguida, ha a contracapa, que contém basicamente as mesmas descri¢des presentes
na capa. Vale ressaltar que tanto o0 manual do professor quanto o livro disponibilizado para o0s
estudantes possuem o que chamamos de vida util, mais especificamente de quatro anos

consecutivos. Por isso, os professores geralmente informam sobre o cuidado que se deve ter
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com o livro didatico, mantendo-o em bom estado, sem rasuras, manchas ou paginas amassadas,
para garantir que possa ser reutilizado por outros alunos. O objetivo é que o livro seja usado
como uma das ferramentas para o desenvolvimento das aulas e para auxiliar no processo de
ensino-aprendizagem dos estudantes. O livro didatico, sendo um recurso pedagogico,
representa ndo apenas um custo financeiro, mas também um bem coletivo, promovendo, com
tais praticas, uma cultura de responsabilidade e colaboracdo no ambiente escolar.

O sumario apresentado no livro conta com dezoito capitulos, aparentemente bem
estruturados, e cada capitulo é subdividido em topicos que tratam do assunto em questdo. O
sumario é uma ferramenta inicial que todas as obras conhecidas e publicadas até 0 momento
possuem, com a finalidade de organizar o contetdo e facilitar o acesso as informacdes contidas
no material. Ele orienta tanto o docente quanto o discente, permitindo uma navegacao precisa
pelos temas abordados. Além de auxiliar no planejamento pedagdgico, o sumario destaca uma
estrutura curricular logica e precisa.

Ap6s a apresentacdo do sumario, no manual do professor, por exemplo, é
disponibilizada uma breve introducdo para familiarizar o docente com a obra, seguindo os
segmentos correspondentes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A organizacao
segue as partes conforme o exposto na colecdo Arariba Conecta: Geografia (2022):

Orientagdes gerais — apresenta a visdo geral da proposta desenvolvida na Colecao, seus
fundamentos tedrico-metodoldgicos, a estrutura do Livro do Estudante (com a descricdo das
secOes e boxes nele presentes) e quadros com a correspondéncia entre os contetdos das
Unidades e Capitulos e 0s objetos de conhecimento e habilidades da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Orientac0es especificas — reproduz as paginas do Livro do Estudante, acompanhadas
de orientacGes ao professor, sugestbes didaticas e indicacBes das correspondéncias dos
contetdos com a BNCC.

Logo apds, sdo analisadas as orientacdes gerais disponibilizadas na obra supracitada.
Destacam-se as orientagdes relacionadas as mudangas desafiadoras ocorridas nas ultimas
décadas, além do papel indispensavel e fundamental das instituicdes e do corpo docente na
formacéo dos alunos. Ressaltam-se também os grandes desafios enfrentados por muitas escolas
atualmente, referentes a diversidade cultural e social. Ao final dos capitulos analisados, séo
disponibilizadas questdes que abordam a tematica em questdo, com textos, imagens, graficos e
alternativas que vao de “a” a “e”.

A obra também destaca, em relacdo a formacdo dos estudantes, as bases indispensaveis

para a fundamentacdo desta colecdo, que esta comprometida com a formacgéo integral dos
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alunos. Ressalta-se ainda a importancia das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) e da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) como documentos que orientam e reforcam os principios
norteadores da obra. O manual do professor enfatiza ainda outros pontos importantes, tais

como:

o Ser adolescente nos dias de hoje

o A formacéo integral

o Educacdo inclusiva

e Aimportancia da compreensao leitora

e Tecnologias digitais

e Pensamento computacional

e A base nacional comum curricular (BNCC)

o Temas contemporaneos transversais na BNCC

¢ O trabalho com conceitos fundamentais

Conseguinte, esta explicita na obra Dellore (2022 p. 12) as 7 competéncias especificas

da Geografia para o ensino fundamental no que séo:

1. Utilizar os conhecimentos geogréficos para entender a intera¢do sociedade/natureza
e exercitar o interesse e 0 espirito de investigacdo e de resolucdo de problemas.

2. Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geografico,
reconhecendo a importancia dos objetos técnicos para a compreensdo das formas
como os seres humanos fazem uso dos recursos da natureza ao longo da histéria.

3. Desenvolver autonomia e senso critico para compreensao e aplicagéo do raciocinio
geografico na analise da ocupacdo humana e producdo do espago, envolvendo os
principios de analogia, conexdo, diferenciacgdo, distribuigdo, extensdo, localizagdo e
ordem.

4. Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartogréficas e
iconogréficas, de diferentes géneros textuais e das geotecnologias para a resolucao de
problemas que envolvam informagGes geograficas.

5. Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigacdo para
compreender o mundo natural, social, econémico, politico e 0 meio técnico-cientifico
e informacional, avaliar agfes e propor perguntas e solugdes (inclusive tecnolégicas)
para questdes que requerem conhecimentos cientificos da Geografia.

6. Construir argumentos com base em informagdes geograficas, debater e defender
ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia socioambiental e o
respeito a biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de qualquer natureza.

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, propondo acfes sobre as questdes
socioambientais, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e
solidarios.



29

Tendo em vista as sete competéncias especificas para a Geografia, adentramos nas
unidades tematicas, nos objetos de conhecimento e nas habilidades da BNCC. Segundo o
exposto na obra, todos os livros da colecéo referenciada abarcam, de modo geral, as unidades
temaéticas, os objetos de conhecimento e as habilidades previstas na Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) para o referido ano escolar, que séo:

Tabela 1 - Habilidades da BNCC para o 6° ano fundamental

6° ano

Unidades Objetos de Habilidades

tematicas conhecimento

O sujeito e | Identidade sociocultural | (EFO6GE01) Comparar modificacbes das
seu lugar no paisagens nos lugares de vivéncia e 0S US0S
mundo desses lugares em diferentes tempos.

(EFO6GE02)  Analisar  modificacbes de
paisagens por diferentes tipos de sociedade, com

destaque para 0s povos originarios.

Conexbes e |Relacbes entre  os | (EFO6GEQ03) Descrever 0s movimentos do

escalas componentes fisico- - | planeta e sua relacdo com a circulagcdo geral da
naturais atmosfera, o tempo atmosférico e os padrdes
climaticos.

(EFO6GEOQ04) Descrever o ciclo da agua,
comparando 0 escoamento superficial no
ambiente urbano e rural, reconhecendo os
principais componentes da morfologia das bacias
e das redes hidrograficas e a sua localizagdo no
modelado da superficie terrestre e da cobertura
vegetal.

(EFO6GEO05) Relacionar padrbes climaticos,

tipos de solo, relevo e formagdes vegetais.
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Mundo  do | Transformagéo das | (EFO6GEO06) Identificar as caracteristicas das
trabalho paisagens naturais e | paisagens transformadas pelo trabalho humano a
antropicas partir do desenvolvimento da agropecuaria e do
processo de industrializacao.
(EFO6GEQ7) Explicar as mudancas na interagao
humana com a natureza a partir do surgimento
das cidades.
Formas  de | Fenbmenos naturais e | (EFO6GEQ08) Medir distancias na superficie
representacdo | sociais representados de | pelas escalas graficas e numéricas dos mapas.

e pensamento

diferentes maneiras

(EFO6GEQ9) Elaborar modelos tridimensionais,
blocos-diagramas e perfis topogréficos e de
vegetacdo, visando a representacdo de elementos

e estruturas da superficie terrestre.

espacial
Natureza,
ambientes e
qualidade de
vida

Biodiversidade e ciclo

hidrologico

(EFO6GEL0) Explicar as diferentes formas de
uso do solo (rotagdo de terras, terraceamento,
aterros etc.) e de apropriagdo dos recursos
hidricos (sistema de irrigacdo, tratamento e redes
de distribuicdo), bem como suas vantagens e
desvantagens em diferentes épocas e lugares.
(EFO6GE11) Analisar distintas interagdes das
sociedades com a natureza, com base na
distribuicdo dos componentes fisico-naturais,
incluindo as transformacdes da biodiversidade
local e do mundo.

(EFO6GEL12) Identificar o consumo dos recursos
hidricos e o0 wuso das principais bacias
hidrogréficas no Brasil e no mundo, enfatizando

as transformacdes nos ambientes urbanos.

Atividades humanas e

dindmica climatica

(EFO6GE13) Analisar consequéncias, vantagens
e desvantagens das praticas humanas na dinamica

climatica (ilha de calor etc.).
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Fonte: Dellore Cesar Brumini (2022).
O componente fisico-natural abordado no capitulo nove do livro do 6° ano do ensino
fundamental tem como objetivos da unidade quatro e, na justificativa desses objetivos, destaca

César Dellore (2022, p. 33):

Tabela 2 - Objetivos e Justificativa trabalhadas na unidade IV

Objetivos a serem desenvolvidos na | Justificativa da pertinéncia desses objetivos:
Unidade IV:

o Conhecer caracteristicas do e A compreensdo sobre 0s conceitos relativos
relevo terrestre, seus a modelagem do relevo terrestre e a sua
processos de formacdo e interacdo com a hidrografia a partir dos
transformacéo, considerando conteudos abordados na Unidade possibilita
agentes internos e externos; aos estudantes analisar aspectos relevantes

o Conhecer aspectos gerais da para a ocupacdo do espaco geogréafico e para
hidrografia e aspectos a exploracdo de recursos naturais, além de
especificos da hidrografia no refletir sobre questbes ambientais que
Brasil; influenciam a vida de toda a humanidade.

» Relacionar caracteristicas do
relevo e da hidrografia;

o Conhecer caracteristicas dos
oceanos e continentes
terrestres;

o Compreender a distribuicdo da
agua nos continentes;

e Pensar criticamente aspectos
da disponibilidade e o

consumo da agua

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

Portanto, a BNCC destaca habilidades que permitem ao aluno n&o apenas descrever

fendmenos naturais e a agdo antropica, mas tambem interpretar a complexidade das interacGes
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no espaco geografico como um todo. Além disso, as habilidades sugeridas pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) objetivam despertar nos alunos uma compreensao socioespacial e
seu papel como agentes transformadores do espaco geografico. Dessa forma, os livros didaticos
precisam articular contetdos tedricos com préaticas que possibilitem aos estudantes refletir sobre
0 ambiente em que vivem, contribuindo para o exercicio de uma cidadania ativa e consciente.
Ademais, vale ressaltar que a pratica diaria enfrentada pelos professores de escolas publicas,
principalmente, nem sempre permite que tais habilidades sejam devidamente aplicadas, pois
cada instituicdo de ensino tem problemas divergentes entre si, com realidades, culturas e

vivéncias diferentes.

3.3 DELIMITACAO DO ESTUDO: COMPONENTES FISICO-NATURAISRELEVO E
CLIMA

Cada obra didatica da colecdo Arariba Conecta: Geografia, de autoria de César Brumini
Dellore, 12 edicdo, Ed. Moderna, 2022, é composta por quatro livros do estudante e, por
conseguinte, pelos manuais do professor. Os livros didaticos do estudante sdo divididos em oito
unidades tematicas, idealizadas para colaborar com a desenvoltura metodolégica do professor
em sala de aula. Das oito unidades tematicas, apenas duas delas apresentam trés capitulos, sendo
elas as Unidades I e 111, com os temas:

o Unidade I (A Geografia e a compreensdo do mundo) que tera os capitulos um,
dois e trés;
o Unidade Il (As esferas da Terra, os continentes, as ilhas e os oceanos) com

os capitulos seis, sete e oito.

Entre as oito unidades desta obra, destaca-se como capitulos centrais os capitulos 9

(Unidade 1V) e o capitulo 11 (Unidade V) que irdo nortear esta pesquisa:

3.3.1 COMPONENTE FISICO-NATURAL RELEVO

Capitulo 9 - O relevo terrestre, presente na unidade 1V, trata, de modo geral, do relevo
e da hidrografia, que se encontra inicialmente na pagina 102 do livro didatico da colecéo
Arariba Conecta: Geografia, da editora Moderna, 2022. Os assuntos em destaque que tratam a

respeito do relevo séo:
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Tabela 3 - Topicos do capitulo 9 - Relevo terrestre

TOPICOS PAGINA HABILIDADES DO CAPITULO
Montanhas e a 105 EF06GEO05: Relacionar padrdes climéticos, tipos de solo,
diferenca entre relevo e formacdes vegetais.
altitude e altura EF06GEO09: Elaborar modelos tridimensionais, blocos -

diagramas e perfis topograficos e de vegetacéo, visando a
Planaltos 106 3 .
representacdo de elementos e estruturas da superficie
Planicies 107 terrestre.
EF06GE10: Explicar as diferentes formas de uso do solo
Depressoes 107 N
(rotacdo de terras, terraceamento, aterros etc.) e de
Perfis 108 apropriagdo dos recursos hidricos (sistema de irrigacao,
topograficos tratamento e redes de distribuicdo), bem como suas
vantagens e desvantagens em diferentes épocas e lugares.
Transformagao 109 EFO06GE11: Analisar distintas interacdes das sociedades
do Relevo — o
com a natureza, com base na distribuicdo dos
agentes internos . . . N
componentes fisico-naturais, incluindo as transformagoes
Transformagéo 111 da biodiversidade local e do mundo.
do Relevo —
agentes externos
Eroséo 112
O Relevo e as 113
acOes antrdpicas
As falésias e as 114

garrafas de areia
do Ceara

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

Os tdpicos supracitados referem-se as principais formas do relevo terrestre,

apresentados em algumas fotografias, diagramas e ilustracdes, ajudando os alunos a ter uma

nogdo sobre os diversos processos de formacdo e transformacdo do relevo terrestre. Este
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capitulo aborda os agentes enddgenos e exdgenos do relevo terrestre; um ponto importante a
ser trabalhado detalhadamente nas aulas de Geografia é a acdo antrdpica e seus impactos no
meio natural.

Analisamos a seguir um diagrama que, no inicio do capitulo em questéo, foi usado para
ilustrar as macroformas do relevo, com a perspectiva de contextualizar as principais e diferentes
formas do relevo dentro do espaco geogréfico, sendo elas: planalto, planicie, montanha e

depressao.

Figura 1 - Relevo e as suas Macroformas

PRINCIPAIS FORMAS DE RELEVO

Montanha

ﬁ Planicie

Nesta ilustragdo, as principais formas do relevo continental foram representadas em uma situagdo hipotética, ndo
retratando nenhuma érea especifica. Representacdo artistica para fins didaticos.

Elaborado com base em dados obtidos em: SUERTEGARAY, Dirce M. A. (org.). Terra: feigGes ilustradas. Porto
Alegre: UFRGS, 2003; FLORENZIANO, Teresa G. (org.). Geomorfologia. conceitos € tecnologias atuais. Sdo Paulo:
Oficina de Textos, 2011. p. 14.

Fonte: Dellore (2022, p. 104).

Observamos que, inicialmente, hd uma descricéo sobre o que é relevo, assim como uma
breve explanacdo sobre a agdo humana nos processos de ocupacao do espaco geogréafico, além
de um texto complementar no final da mesma pagina. No entanto, percebemos que o diagrama
exposto ndo representa a construcdo de edificios, casas, pontos turisticos ou até mesmo a
presenca humana. Com isso, ha um distanciamento entre o que esta representado e o que esta
escrito, o que pode levar o aluno a criar uma imagem apenas do belo e da paisagem, ou do
espaco geografico como um todo, todas as vezes que tal assunto for ministrado em sala de aula.

Ao analisarmos a parte sobre relevo e suas macroformas, fica evidente a maneira como
a obra ignora as microformas do relevo, desconsiderando ndo apenas a importancia desses
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processos locais, mas também comprometendo o desenvolvimento dos estudantes em relacéo
ao seu entorno, ou até mesmo ao processo de deslocamento até a unidade escolar. A abordagem
simplificada sobre as macroformas transmite uma visao estatica do relevo, quando, na verdade,
0 espaco estd em constante transformacdo, e essas microformas podem ser indicadores
importantes dessas mudancas. Além disso, a auséncia das microformas no livro didatico
representa uma oportunidade desperdicada de integrar conteldos sobre sustentabilidade e

planejamento urbano.

Figura 2 - Cidade de Machu Picchu

ALEXANDRAMBMG6194/SHUTTERSTOCK

Vista de Machu Picchu, Peru (2021). A cidade pré-colombiana de Machu Picchu esta
localizada a 2400 metros de altitude, no topo de uma montanha que faz parte da
cordilheira dos Andes.

Fonte: Dellore (2022, p. 105).

Na imagem acima, observamos a presenca da acdo humana no espago geografico. O
assunto a ser trabalhado com essa imagem sera a diferenca entre altura e altitude, em
decorréncia de esta cidade estar localizada a dois mil e quatrocentos metros de altitude, no topo
de uma montanha que faz parte da cordilheira dos Andes. A Cordilheira dos Andes é uma das
mais extensas cadeias montanhosas do mundo, com cerca de oito mil quilémetros de extensédo
e altitude média em torno de quatro mil metros, atuando também como um regulador climético

da regido.
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Esse tipo de imagem torna-se indispensavel para as aulas de Geografia, pois traz uma
visdo mais realista do alcance da acdo humana no espaco geogréfico. Contudo, ndo se faz aula
apenas com imagens; por mais que elas tragam um peso realista, € importante considerar como
tais imagens serdo abordadas em sala de aula e como o docente mediard os conhecimentos
geogréficos e a acdo antropica no meio natural.

Segundo Ascencéo (2009) ressalta que:

Cabe destacar que a categoria de analise geografica paisagem nao se restringe
ao imediato concreto, pois pode ser incorporada por todos os envolvidos no
processo educativo por meio de imagens, ou mesmo do recurso da memoria,
quando se trata de um espago conhecido. Contudo, essa categoria favorece o
contato com o imediato concreto (Ascencao, 2009, p. 33).

A distingdo entre altitude e altura é fundamental para a compreensao e descri¢do do
relevo terrestre. A altitude refere-se a distancia vertical de um ponto em relacdo ao nivel do
mar, que é considerado como referéncia zero. Assim, quando dizemos que uma montanha
possui dois mil e quinhentos metros de altitude, estamos indicando que seu cume se encontra a
dois mil e quinhentos metros acima do nivel do mar. Por outro lado, a altura é uma medida
relativa que expressa a distancia vertical entre dois pontos especificos no terreno,
independentemente de sua relagcdo com o nivel do mar. A compreensdo dessas diferencas torna-
se essencial para uma anéalise geografica mais detalhada, como se observa na figura abaixo:

Figura 3 - Diferenca de Altura e Altitude

ALTURA E ALTITUDE

Altura

Altitude

Nivel do mar

Representacdo artistica para fins didaticos, sem escala.

Fonte: Dellore (2022, p. 105).
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Nessa imagem, além da explicacdo acima sobre a diferenca entre altura e altitude,
observa-se também a presenca de construcdes de casas, 0 que enriquece ainda mais a imagem,
pois pode-se trabalhar também a questdo da acdo antropica no meio natural. A construcao de
uma moradia, por menor que seja, € um indicativo de um processo de ocupagdo que revela
também a adaptacédo as condigdes ambientais, além de refletir aspectos econdémicos. As casas,
embora parecam elementos visualmente isolados da paisagem, modificam o espaco natural,
implicando transformacdes diretas ou indiretas ao redor, como o desmatamento da vegetacédo
original, a alteracdo do solo e a criacdo de acessos que interligam esse ponto a outros nucleos
de ocupacgdo humana.

Figura 4 - Planisfério altimétrico com as principais cadeias montanhosas do mundo

PLANISFERIO: PRINCIPAIS CADEIAS DE MONTANHAS

SONIA VAZJARQUIVO DA EDITORA

OCEANO
PACIFICO

[ OCEANO
PACIFICO

Y Altitudes (metros)
2500 1

500

200 i Pico

Depressao

Fonte: INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (Brasil). Atlas geogrdfico escolar. 8. ed.
Rio de Janeiro: IBGE, 2018. p. 33.

Fonte: Dellore (2022, p. 106).

O planisfério altimétrico observado acima é uma representacdo cartografica que ilustra
as variagOes de altitude da superficie terrestre, destacando com precisdo as principais cadeias
montanhosas do mundo. Para enfatizar essas formaces, utilizam-se cores escuras ou quentes e
cores mais claras ou frias, que variam em tons conforme a elevacdo do relevo. Nas regides
montanhosas de maior altitude, predominam o uso de cores mais escuras, COmo marrom e
laranja, que variam de quinhentos metros a dois mil e quinhentos metros de altitude. Essas
tonalidades contrastantes facilitam a visualizagdo, ajudando na compreensdo da dindmica

geoldgica.
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Figura 5 - Tipo de Planalto - Chapada

Vista da Chapada Diamantina em Mucugé, BA (2021).
Fonte: Dellore (2022, p. 106).

Os planaltos sdo formas de relevo caracterizadas por superficies elevadas, que se
destacam na paisagem por apresentarem altitudes relativamente altas e topos
predominantemente irregulares. Sua formacg&o resulta de processos geoldgicos esculpidos por
agentes exdgenos, como a dgua e o vento, que desgastam suas rochas e criam vales e depressdes.
Os planaltos também possuem grande importancia ecoldgica. No entanto, a abordagem no livro
didatico ¢ insuficiente, limitando-se a uma defini¢do genérica que nao explora a complexidade
do tema. A obra ndo destaca sua relevancia no contexto brasileiro, onde ocupam vastas areas,

além de desempenharem um papel importante na manutencao da biodiversidade.

Figura 6 — Escarpa
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Escarpa

Representacgdo artistica para fins didaticos, sem escala.
Fonte: SUERTEGARAY, Dirce M. A. (org.). Terra. feigoes ilustradas.
Porto Alegre: UFRGS, 2003. p. 107.

Fonte: Dellore (2022, p. 106).

As escarpas sdo fei¢des geomorfoldgicas que se destacam na paisagem por seus declives
acentuados, lembrando o formato de degraus, que ocorrem geralmente onde hé contato entre
camadas rochosas de resisténcia distinta. A formacao das escarpas esté ligada tanto a processos
internos quanto a processos externos. Contudo, sua representagdo na obra ¢ simplificada,
restringindo-se a breves ilustragdes e descricdes pouco detalhadas que ndo exploram sua

complexidade.

Figura 7 — Planicies

Vista de drea de planicie em Aquidauana, MS (2021).

Fonte: Dellore (2022, p. 107).
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Neste capitulo, o autor descreve o significado de planicies e como sdo formadas. Ao
lado da imagem no manual do professor, estdo disponiveis nas orientacbes a comparacao entre
planicies e planaltos, para dar énfase a diferenciacao que deve ser compreendida pelo estudante.

O autor principal da obra, Dellore Cesar Brumini (2022, p. 107), destaca nas orientagdes que:

As fotografias sdo um instrumento de estudo da Geografia, e a leitura delas
deve ser proposta para um melhor entendimento do contetdo. Solicitar aos
estudantes que observem as fotografias da Chapada Diamantina e da Serra
Geral (na pagina 106) e a da vista de Aquidauana (nesta pagina) é importante
para que as diferentes feicGes observadas em planaltos e planicies sejam
compreendidas (Brumini, 2022, p. 107).

Porém, no que se refere a planicie no livro didatico, restringe-se uma definicdo simplista e

representacdo pouco favorecida para compreensdo dos processos naturais que as originam e dos
impactos antropicos.

Figura 8 - Depressoes

0 mar Morto esta situado em uma depressdo absoluta. Fotografia de Israel (2021).

Fonte: Dellore (2022, p. 107).

O Mar Morto esta localizado em uma das depressdes absolutas mais notaveis do planeta,
fazendo dele um dos pontos mais baixos da superficie terrestre em areas secas. Devido a ser um

mar fechado e a regido ser muito guente, a 4gua acaba evaporando em um processo mais
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acelerado; porém, os minerais permanecem, e isso faz com que a salinidade aumente. Segundo

Dellore (2022, p. 107), estdo em destaque no livro dois tipos de depressao, sendo:

[...] As areas continentais com desniveis situados abaixo do nivel do mar sdo
classificadas como depressdes absolutas. A mais conhecida delas ¢ a depressao
que compreende o mar Morto, no Oriente Médio. Sua superficie encontra-se
cerca de 400 metros abaixo do nivel do mar. Outra area de depressao absoluta
bastante conhecida estd localizada nos Paises Baixos. Ja as depressdes
relativas estdo situadas em um patamar de altitude mais baixo que o dos
terrenos circundantes, mas acima do nivel do mar. Esse € o caso da depressao
Sertaneja, no Nordeste brasileiro (Dellore, 2022, p. 107).

Apesar de sua importancia, no contexto sobre as depressdes a obra se limita a superficialidade,

sem explorar o impacto humano.

Figura 9 - Depressao Sertaneja
DEPRESSAO SERTANEJA

Metros Oceano :

Depressao
Sertaneja Planalto da

Borborema

Rio Parnaiba

Representagdo para fins didéticos, sem escala.
Fonte: ROSS, Jurandyr L. S. Geografia do Brasil. 4. ed. Sdo Paulo: Edusp, 2001. p. 55.

Fonte: Dellore (2022, p. 107).

Nesta mesma pagina, observamos uma representacao da Depressao Sertaneja, que inclui
o nivel de base encontrado no litoral, o Planalto da Borborema, a Depressdo Sertaneja e o Rio
Parnaiba. Isso proporciona aos alunos um entendimento mais amplo ndo s6 das dinamicas do
relevo internacional, mas também das dindmicas do relevo nacional. Nesta representacdo, 0s
metros variam de zero a trés mil metros, com a finalidade de proporcionar uma maior dimensao.
Ao final da pagina, ha uma breve continuagdo sobre planicies, planaltos e montanhas.

Na pagina 108 do manual do professor, o assunto em questdo séo perfis topograficos,
onde temos o significado de perfil topografico, curvas de nivel transpostas para perfil, as
orientagdes acerca do assunto e uma breve atividade com duas questfes que serdo destinadas
aos alunos responderem de acordo com o que foi trabalhado sobre perfis topograficos. 1sso
permite uma recapitulacéo do que foi visto e pode ser debatido em sala de aula, tornando a aula

mais dindmica e interativa.
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A representagdo sobre perfil topogréafico refere-se a um determinado corte vertical do
relevo, como esté exposto na obra segundo Dellore (2022, p. 107):

[...] fornece um modelo da silhueta formada pela variacdo altimétrica. Além
da altitude, esse tipo de representacao € utilizado para identificar as formas de
Relevo, o grau de declividade em trechos do terreno e a extenséo da rede de
drenagem (Dellore, 2022, p. 107).

Figura 10 - Representagao do perfil topografico
PERFIL TOPOGRAFICO
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Fonte: Dellore (2022, p. 108).

No que diz respeito a Curvas de Nivel, sdo linhas que conectam pontos de igual altitude
em uma representacao cartografica, oferecendo uma percepcao da variacao altimétrica ao longo

de um determinado corte do espa¢o geogréafico.

Figura 11 - Curvas de Nivel
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CURVAS DE NIVEL TRANSPOSTAS PARA O PERFIL
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As curvas de nivel de um mapa foram transpestas para um perfil
topografico que representa a altimetria de uma superficie do ponto A
ae pento B.

Fonte: Dellore (2022, p. 108).

Em um contexto educacional, o uso de perfis topogréaficos também auxilia no
desenvolvimento da percepcéo espacial dos alunos, fornecido como ferramenta para enriquecer
aaula. Porém, observamos que o livro didatico ndo detalha suficientemente as diferentes curvas
de nivel, e sua auséncia torna o conteldo pouco atraente e ndo permite que os alunos tenham
uma interpretacdo mais precisa a respeito das curvas de nivel. Ao reduzir sua importancia, o
material didatico deixa de explorar uma ferramenta visual e conceitual que ajudaria 0s

estudantes a ter uma compreensdo mais especifica.

Figura 12 - Agentes Internos ou Endégenos
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FORMAQ&O DO HIMALAIA

Placa Euro-

0 Asi‘altica

Guandoduas placas tectdnicas se chocam, a
extremidadede uma delas pode ser "engolida” pelo
manta, enquanto a outra sofre dobramento e dd
origem a montanhas. Representapdes artisticas para
fins didaticos, sem escala.

Fonte: PLANETA Terra. Riode Janeiro: Abril: Time Life,
1996. p.3536. (Colepdo Cikncia e Matureza).

Fonte: Dellore (2022, p. 109).

Os agentes internos do relevo terrestre, também chamados de agentes endégenos, sao
processos geoldgicos originados no interior da Terra que moldam e transformam a superficie
terrestre. Um dos principais agentes internos € o tectonismo, que envolve a movimentacéo das
placas tectonicas, pois, quando as placas se afastam ou se chocam, ocorre a formacao de
montanhas, o surgimento de cadeias montanhosas, o aparecimento de falhas e dobras, além de
grandes terremotos. Essas dinamicas, apesar de lentas, tém impacto direto na configuragdo do
relevo terrestre em escalas continentais, desempenhando um papel central em sua evolugéo. As
orientacOes contidas na mesma pagina destacam as mudangas tanto naturais quanto antrépicas
causadas na relevancia terrestre. Dellore Cesar Brumini (2022, p. 109) destaca nas orientaces
que:

Caso os estudantes apresentem dificuldade na compreenséo do conteudo,
sugerimos uma retomada dos conteddos centrais da Unidade Il deste VVolume,
que trabalha aspectos da formagao da Terra, da teoria da deriva continental e
da tectonica de placas (Dellore, 2022, p. 109).
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Figura 13 - Ciclo das Rochas

CICLO DAS ROCHAS
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Fonte: LOPES, Osvaldo R.; CARNEIRO, Celso Dal Ré. O jogo "Ciclo das rochas® para o ensino de Geociéncias. Revista
Brasifeira de Geociéncias, 580 Paulo, v. 39, n. 1, p. 30-41, mar. 2009. Disponivel em: https:/oeds.link/1loOU7. Acesso em: 12
abr. 2022.

Fonte: Dellore (2022, p. 110).

Na pégina onde se encontra a ilustragdo acima sobre o ciclo das rochas, fica claro o
detalhamento aprofundado presente nas orientagdes, pois percebemos que, no proprio corpo do
texto, ha uma explicacdo mais direta, assim como no texto complementar que esta no final da
pagina. Nas orientacdes, constam as informacdes sobre o ciclo das rochas, também conhecido
como ciclo litolégico, que é um dos processos fundamentais da geodinamica terrestre. Dellore

(2022, p. 110) enfatiza nas orientagdes que:

O ciclo das rochas é uma evidéncia do carater dindmico da litosfera terrestre
e basicamente descreve as transformacdes sofridas pelas rochas ao longo do
tempo geologico, inter-relacionando os trés tipos de rochas: sedimentares,
metamorficas e igneas (intrusivas ou vulcanicas)”. Neste ciclo ocorre também
a interacdo dos agentes internos e externos, resultando na reciclagem
constante dos materiais que compdem a crosta terrestre (Dellore, 2022, p.
110).

Com o passar do tempo, as rochas igneas podem ser expostas a agentes externos, tais
como 0 vento, a agua e as variacbes de temperatura, que causam sua decomposi¢cdo e
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desagregacéo, processos esses que sdo conhecidos como intemperismo. Esses fragmentos séo
transportados por processos erosivos e acabam sendo depositados em locais mais rebaixados,
acumulando-se em camadas. Com 0 acumulo progressivo, a pressdo e a compactacdo dos
sedimentos formam as rochas sedimentares. O ciclo das rochas, assim, evidencia a dindmica
interativa dos processos geoldgicos da Terra, garantindo que nada no planeta seja estatico e que

a superficie terrestre esteja em constante modificacao.

Figura 14 - Decomposicao da Rocha e Formacao do Solo

DECOMPOSIGAO DA ROCHA E FORMAGAO DO SOLO
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Fonte: FONTALTABA, M.; SAN MIGUEL ARRIBAS, A. Atlas de geologia. Rio de Janeiro: Ibero-Americano, 1980. p. E-1.

Tempo

Representacéo artistica para fins didaticos.

Fonte: Dellore (2022, p. 111).

Sobre agentes externos, no livro didatico observamos que ha uma explicacéo detalhada
no corpo do texto, acompanhada de uma imagem de perfil do solo, que apresenta o processo de
formacdo do solo, desde a exposicdo do que chamamos de rocha-mée, evoluindo
gradativamente para um solo jovem, depois para um solo raso, até a formacdo de um solo
maduro, destacado acima. Os agentes externos, ou agentes exdgenos, sdo forcas que atuam na
superficie terrestre e estdo diretamente envolvidos nos processos de erosdo, sedimentagéo e
formacdo do solo. S&o responséveis pela transformacdo continua, moldando o espaco
geogréfico e a topografia, influenciada pela distribui¢do de materiais na superficie terrestre. Os
principais agentes externos sao a agua, o vento, o gelo e os seres vivos, cada um desempenhando

um papel especifico na dindmica e modificacdo da crosta terrestre. A erosao € um dos principais
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processos, ocorrendo pelo desgaste das rochas e solos, causado pelo movimento da agua e do
vento.

O solo é o produto final do intemperismo das rochas e do acimulo de matéria organica,
sendo formado por diferentes horizontes que refletem as condi¢cdes de clima, relevo e
localizacdo de cada regido. No inicio, o intemperismo decompde as rochas em fragmentos
menores, que sdo posteriormente transportados pela agcdo erosiva e depositados em areas mais
rebaixadas, onde se misturam com a matéria organica em sedimentagdo, formando os horizontes
do solo. Com o passar do tempo, solos mais maduros se desenvolvem, apresentando
caracteristicas fisicas e quimicas distintas. Segundo Dellore (2022, p. 111), as orientacGes
destacam:

Os processos exogenos de transformacdo do relevo estdo, direta ou
indiretamente, relacionados a radiagdo solar, que fornece energia para o ciclo
da agua e para a formacdo dos ventos. Esses processos sdo reconhecidos por
sua a¢do de esculturacdo do relevo (Dellore, 2022, p. 111).

Os solos sao essenciais para a sustentacdo da vida terrestre, Uteis como base para
agricultura. A interacdo entre a erosdo, sedimentacdo e formacdo do solo, portanto, é um

exemplo dindmico.

Figura 15 - Diagrama ilustrando tipos de Erosdo
TIPOS DE EROSAQ

Erosao glacial [~ -

Erosao pluvial

Erosao fluvial

Erosao

Representacao artistica para fins
marinha

didaticos, sem escala.

Elaborado com base em: GUERRA, Antonio T.; GUERRA, Antonio José T. Nove dicionario geoldgico-geomorfoldgico. 11. ed. Rio de
Janeiro: Bertrand Brasil, 1997.

Fonte: Dellore (2022, p. 112).
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O diagrama esté presente em boa parte dos livros didaticos de Geografia, sendo uma
ferramenta visual importante para ilustrar as diferentes formas pelas quais o relevo terrestre é
modelado por processos naturais. Geralmente, esse recurso aborda diferentes tipos de erosao,
tais como eroséo pluvial, erosdo fluvial, erosao glacial, erosdo edlica, erosao marinha e erosdo
antropica.

A erosdo pluvial é causada pela acdo direta das chuvas sobre a superficie terrestre,
provocando o desgaste e o transporte de particulas do solo.

A erosdo fluvial é promovida pela acdo das aguas dos rios, que desgastam, transportam
e depositam sedimentos ao longo de seu curso. O processo depende da velocidade da correnteza,
do volume de &gua e da declividade do leito do rio.

A erosdo glacial ocorre em regides de clima frio, onde grandes massas de gelo se
deslocam lentamente sobre a superficie terrestre. As geleiras, formadas pela compactacdo da
neve ao longo dos anos, exercem uma pressdo enorme sobre o solo, provocando fraturas e
removendo grandes blocos de material.

A erosdo edlica é causada pela acdo do vento, que desgasta e transporta particulas soltas,
especialmente em ambientes aridos e semiaridos, onde a vegetacdo é escassa.

A erosdo marinha é causada pela acdo das ondas, marés e correntes oceanicas nas areas
costeiras. O movimento constante das aguas desgasta as rochas e transporta sedimentos,
esculpindo falésias. Esse tipo de erosdo ocorre de forma mais intensa nas regiGes onde as ondas
possuem maior energia, Como nas costas expostas aos ventos fortes e tempestades.

A erosdo antropica é provocada pelas atividades humanas que alteram o equilibrio
natural do solo e das paisagens. Praticas como desmatamento, agricultura intensiva, mineracao,
construcdo de estradas e urbanizacdo removem a cobertura vegetal e expdem o solo a agéo
erosiva.

No que diz respeito as orientacdes contidas na mesma pagina do diagrama sobre 0s tipos
de erosdo, percebemos que ha um detalhamento nas explicacGes e que, principalmente no
proprio diagrama, ha uma riqueza em detalhes, o que permite ao professor em sala de aula tornar
a aula mais explicativa e rica, instigando os alunos a analisarem os Vvarios tipos de erosdo
destacados. O diagrama possui clareza visual e € atrativo; no entanto, no que se refere a parte
teorica, a obra poderia se aprofundar mais, trazendo um acervo de imagens sobre 0s tipos de

erosdo abordados.

Figura 16 - Assoreamento do rio em Presidente Prudente — SP
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Rio assoreado em Presidente Prudente, SP (2021).

Fonte: Dellore (2022, p. 113).

Na pagina 113 do livro, observamos que o conteldo aborda o relevo e as ac¢Oes
antropicas, dando énfase ao principal agente do espaco geografico com maior impacto: o ser
humano. Com suas praticas desenfreadas, ele acaba afetando e modificando o proprio espaco
onde vive, como construgdes pouco planejadas em areas de risco, ocorréncias de deslizamentos
e, consequentemente, tragédias devastadoras. A importancia das matas ciliares é destacada, pois
sua remocgao pode causar 0 assoreamento e alterar o curso do rio, prejudicando os seres que
vivem nele. A ocupacédo de areas de inundagdo proximas aos rios causa a impermeabilizacdo
do solo, devido a construcdo de calgamentos ou avenidas. No entanto, a imagem em destaque
no livro ndo representa de fato as acdes antrdpicas, o que pode impedir os alunos de interligarem
os fatos.

Observamos um ponto positivo neste trecho do livro: nas orienta¢fes, hd uma dica de

atividade pratica complementar, segundo Dellore (2022, p. 113).

Convide os estudantes a conversar sobre as alteracdes antropicas impostas ao
Relevo no bairro ou comunidade onde esta situada a escola. Em um primeiro
momento, é possivel que eles tenham dificuldades para identificar as
alterac@es, principalmente em bairros mais urbanizados. Medeie a discussdo
chamando atenc¢do para as regides de terraplanagem para o cultivo ou para a
construcdo, a canalizacdo de rios e a alteracdo das areas de alagamento, 0s
cortes executados para a construcdo de ruas e avenidas, a existéncia de taneis
etc” (Dellore, 2022, p 113).

Os alunos geralmente amam atividades praticas mesmo que sejam em torno da
instituicdo de ensino e acaba se tornando mais dindmica e participativa.
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Figura 17 - Falésias em Aracati e produgdo artesanal em Beberibe — CE

Na fotografia 1, falésias da praia de Canoa Quebrada, em Aracati, CE (2020).

e ;.
Nas fotografias 2 e 3, producdo artesanal de garrafas com desenhos feitos
com areia em Beberibe, CE (2018).

Fonte: Dellore (2022, p. 114).

As falésias do Ceard séo formagGes geologicas em forma de escarpas que se destacam
ao longo do litoral cearense. Essas estruturas sdao formadas pela acdo continua da erosao
marinha, que destroi a base das rochas e gera enormes pareddes. As falésias apresentam uma
diversidade de tonalidades, que vdo de um vermelho mais claro até um tom mais escuro. As
garrafas de areia sdo produtos artesanais criados a partir de areias coloridas; utilizando técnicas
tradicionais, 0s artesdos combinam diferentes tonalidades para criar diversos tipos de paisagens
ou desenhos detalhados dentro de pequenas garrafas de vidro. No final da pagina, constam duas
questBes diretamente ligadas ao assunto exposto acima sobre falésias e a pratica artesanal.
Também estdo disponiveis orientagdes sobre o assunto, abordando previamente a diversidade
cultural, além de uma observacéo sobre as relagdes entre sociedade e natureza. Logo ap0s, estao
as respostas das duas perguntas sobre o assunto, pois se trata do manual do professor.

3.3.2 ATIVIDADE
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Ao final do capitulo 9, esta disponibilizada uma atividade com 9 questes sobre o
contetdo abordado ao longo do capitulo. A atividade conta com alternativas nas questdes de
numero 1, 5, 7 e 8. Estdo disponiveis imagens para uma melhor abordagem e como forma de
atrair a atencdo do aluno nas questdes de numero 4, 6, 8 e 9. Além disso, a atividade inclui
textos nas questdes 7 e 8 do livro. Nas orienta¢cdes da pagina, como citamos acima, estdo em
destaque o0s objetos de conhecimento e as habilidades que serdo abordados ao longo da atividade

na obra Aribaba Conecta: Geografia (Dellore, 2022, p. 115), sendo estes:

Objetos de conhecimento
« Relagbes entre os componentes fisico-naturais;
« Fenbmenos naturais e sociais representados de diferentes maneiras;

« Biodiversidade e ciclo hidroldgico.

Habilidades

Sdo trabalhados aspectos relacionados as habilidades:

* EF06GEO0S (atividades 1, 2, 3,5 ¢ 6)

* EF06GE10 (atividades 4, 8 e 9)

* EF06GE11 (atividades 4, 8 e 9)

(EFO6GEO05) Relacionar padrdes climaticos, tipos de solo, relevo e formagdes vegetais.

(EFO6GE10) Explicar as diferentes formas de uso do solo (rotacdo de terras, terraceamento,
aterros etc.) e de apropriacao dos recursos hidricos (sistema de irrigacdo, tratamento e redes de
distribuicdo), bem como suas vantagens e desvantagens em diferentes épocas e lugares.

(EFO6GE11) Analisar distintas interacfes das sociedades com a natureza, com base na
distribuicdo dos componentes fisico-naturais, incluindo as transformacgdes da biodiversidade

local e do mundo.

Por se tratar do manual do professor em analise, abaixo dos objetos de conhecimento e
das habilidades, estéo disponiveis as respostas de todas as questdes, com a finalidade de auxiliar
o0 professor no momento da correcéo das atividades, que geralmente séo destinadas pelo docente

como tarefa de casa para que os alunos copiem e respondam.

Figura 18 - Imagens da questao 4 da atividade sobre Erosao
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4. Observe as duas imagens e descreva o tipo
de erosao predominante em cada uma das
paisagens.

TALES AZZIPULSAR MAGENS

2

g

E

-4

2

g

g .
]
08
o

5 8

Canion do rio Sao Francisco, Paulo Afonso, BA (2021).

Fonte: Dellore (2022, p. 115).
Todas as imagens contém legendas, pois elas atuam como uma ferramenta que esclarece
0 contexto, destacando elementos especificos ou conceitos envolvidos na questdo. No entanto,
apenas ao final do capitulo, mais especificamente na atividade, observamos a presencga de uma
Unica imagem que representa a erosdo marinha, o que pode resultar em uma dispersdo do

conteido, uma vez que a obra ndo disponibiliza um acervo de imagens no capitulo.

3.3.3 COMPONENTE FISICO-NATURAL CLIMA

O capitulo 11, presente na unidade V, abarca, em um contexto geral, o clima e a
vegetacdo. Inicialmente, na pagina 134 do livro didatico da colecdo Arariba Conecta:
Geografia, da Editora Moderna (2022), os assuntos em destaque que abordam o componente

fisico-natural clima séo:

Tabela 4 - Topicos do capitulo 11- O tempo Atmosférico e o Clima



53

TOPICOS PAGINA HABILIDADES DO CAPITULO
As massas de ar 137 EF06GEOQ3: Descrever os movimentos do planeta e sua
relacdo com a circulagdo geral da atmosfera, o tempo
A previsédo do 138 . ~ o
atmosférico e os padrdes climaticos.
tempo : - : N
P EFO6GE11l: Analisar distintas interacbes das
Lugar e cultura — 139 sociedades com a natureza, com base na distribui¢éo dos
A ciéncia dos componentes fisico-naturais, incluindo as
profetas da chuva transformacdes da biodiversidade local e do mundo.
O Clima 140
A formacao do 141
Clima
Em pratica— O 142
climograma
Os climas da 144
Terra
Clima Equatorial 144
Clima Tropical 145
Clima Subtropical
Clima Temperado
Clima 146
Mediterraneo
Clima Semiarido
Clima Desértico
Clima Frio 147
Clima Polar
Clima Frio de
Montanha

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.
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O tempo atmosférico é o estado momentaneo das condi¢des da atmosfera em um
determinado local e periodo, envolvendo elementos como a temperatura do ar, a umidade
relativa e a velocidade e direcdo dos ventos. Esses elementos séo influenciados por condigdes
meteoroldgicas de curta duracdo; por isso, o tempo pode mudar rapidamente ao longo de um
dia.

Ao contrario do que se observa no clima, que é mais constante e previsivel, o tempo
reflete a dindmica imediata e € monitorado por meteorologistas através de satélites, radares e
estacdes. As previsdes do tempo sdo essenciais para a agricultura, a navegacéo e o transporte
aereo.

J& o clima se refere ao comportamento médio do tempo em uma determinada regido ao
longo de um periodo prolongado, geralmente entre trinta anos. Ele é composto pelos mesmos
elementos do tempo, mas sua analise considera padrdes de longo prazo. O clima é fortemente
influenciado pela latitude, altitude, proximidade com corpos d’agua, correntes oceanicas,
vegetacdo e a acdo humana. Tanto o tempo quanto o clima sdo cruciais para o entendimento da
interacdo entre a humanidade e 0 ambiente.

Enquanto o tempo afeta diretamente a rotina diaria, o clima determina as caracteristicas
de longo prazo de uma regido e influencia a escolha de atividades econOmicas, como a
agricultura, que é um dos principais meios de producdo mundialmente utilizados. Com as
mudancas climaticas a nivel global, provocadas em grande parte pelas atividades humanas, a
distingdo entre esses dois conceitos ganha ainda mais notoriedade. Comumente se menciona
gue tempo e clima sdo a mesma coisa, mas sabemos que sdo fenébmenos atmosféricos diferentes.
A elevacdo da temperatura média global, o derretimento das calotas polares e a intensificacdo
de eventos extremos, como furacdes e secas severas, acabam, consequentemente, alterando o

clima. Por isso, é necessario compreender as diferencas entre tempo e clima.

Figura 19 - Fotografia do periodo de estiagem, no municipio de Floresta-PE
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Paisagem tipica da Caatinga em periodo da estiagem, no municipio de Floresta, PE (2021).

Fonte: Dellore (2022, p. 134).

Na péagina inicial da unidade cinco, observamos uma breve apresentagdo das
competéncias gerais e especificas do componente curricular Geografia. A unidade ja comega
apresentando uma imagem de uma paisagem tipica da caatinga em periodo de estiagem, no
municipio de Floresta, no estado de Pernambuco; essa foto foi tirada em 2021. Também h& uma
breve apresentacdo em tdpicos do que serd abordado no capitulo. Porém, percebemos que nao

houve a comparacédo de fotos antes do periodo chuvoso e depois.

Figura 20 - Paisagem tipica da Caatinga em periodo de chuvas, no municipio de Pombal-PB
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Paisagemn tipica da Caatinga em periodo de chuvas, no municipio de Pombal, PE {2019).

Fonte: Dellore (2022, p. 135).

A paisagem da caatinga, especialmente durante o periodo de chuvas, como observada
na foto acima da cidade de Pombal, no estado da Paraiba, revela a resiliéncia desse bioma
brasileiro. A caatinga, predominantemente localizada no nordeste do Brasil, é caracterizada por
um clima semiarido, marcado por altas temperaturas e baixos indices pluviométricos ao longo
do ano. Entretanto, durante o curto periodo chuvoso, a vegetagdo da caatinga renasce de forma
incomum, pois o cenario normalmente arido e com aparéncia seca se transforma em um verde
exuberante de plantas xerdfitas, que sdo adaptadas para armazenar agua e suportar longos
periodos de estiagem. Arvores como os juazeiros florescem e se tornam fontes essenciais de
sombra e frutos para a fauna local.

No entanto, observa-se que a imagem disponibilizada no livro ndo apresenta, com
riqueza de detalhes, tais aspectos deste bioma. Sugerimos que, para tornar a imagem mais
atraente aos olhos dos alunos, fosse feito um "antes e depois™ do bioma neste mesmo local onde

a foto foi tirada.

Figura 21 - Imagem aérea do rio Aripuana em Apui-AM
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Vista do rio Aripuana em Apui, AM (2020).

Fonte: Dellore (2022, p. 136).

Essa imagem é uma vista aérea do rio Aripuand em Apui, no estado do Amazonas, tirada
em 2020. Analisamos que a imagem ndo transmite o peso diferencial entre tempo e clima,
principalmente para os alunos do 6° ano do ensino fundamental. Contudo, sabemos que tal
imagem pode ser trabalhada com um olhar geografico em sala de aula, tendo essas
diferenciacfes mediadas pelo docente, 0 que provoca o interesse dos alunos por meio de
indagacOes sobre o que eles observam na imagem acima.

O componente fisico-natural clima esta atuando nesta regido, e a umidade relativa do
ar, atrelada a evaporacao das aguas, provoca a condensacgdo e, posteriormente, a formacéo de

nuvens, resultando na precipitacdo e na mudanca do tempo.

Figura 22 - Massas de ar no Brasil
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Fonte: Dellore (2022, p. 137).

As massas de ar possuem caracteristicas relacionadas a temperatura e umidade,
dependendo de onde se formam e das condi¢Ges ambientais da regido. O exemplo da seta em
vermelho mostra que a massa de ar equatorial atlantica € um exemplo de massa de ar
continental. Quando se originam sobre 0 oceano, essas massas sdo mais Umidas, diferentemente
da massa de ar equatorial, que esta em destaque na cor laranja, pois apresenta baixo indice de
umidade se forem originadas em &reas mais secas. J& em areas que contém uma densidade
florestal, essas massas de ar se tornam mais imidas, como é o caso da massa de ar que se forma
onde se encontra a floresta amazonica. Dellore (2022, p. 137) enfatiza nas orientacGes
disponibilizadas na parte superior da pagina que “nesse mapa, a largura das setas ndo aponta a
intensidade da massa de ar representada, como no caso dos mapas quantitativos dindmicos”
(Dellore, 2022, p. 137).

Na péagina 137, para uma melhor compreensdo por parte do aluno a respeito do mapa
em questdo, ha a disponibilizacdo de uma breve leitura do mapa, acompanhada de duas questdes
que podem ser respondidas oralmente durante a aula. O mapa em destaque contém uma riqueza
de detalhes, com legenda, rosa dos ventos com os pontos cardeais e colaterais, uma macroescala

do mapa-mundi na parte superior direita e uma microescala do continente sul-americano, com
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foco no Brasil, que esta na cor amarela. Vérias setas de cores diferentes tém a finalidade de
destacar as diversas massas de ar, mostrando também as linhas imaginarias, como a do Equador
e a do Tropico de Capricornio. O mapa também inclui o0 Oceano Atlantico ao leste e 0 Oceano
Pacifico ao oeste.

Na parte inferior direita da pagina cento e trinta e sete, a obra disponibiliza uma dica de
leitura para o professor a respeito do clima, Dellore (2022, p. 137) indica:

AYOADE, J. O. Introducdo a climatologia para os tropicos. Traducao:
Maria Juraci Zani dos Santos. 4. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1996. O
livro traz principios fundamentais da climatologia e da meteorologia
direcionados especialmente a estudantes e professores das universidades
situadas nas areas tropicais. HORSLEY, Andy. Tempo e clima. Barueri:
Girassol, 2009 (Colegéo Planeta Terra). Por meio de imagens, o livro trata de
questdes referentes aos Climas da Terra, como a importancia do Sol e das
chuvas para o equilibrio e a preservacgao da vida no planeta (Dellore, 2022, p
137).

Figura 23 - Previsdo do Tempo para o Brasil 13/12/2021
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Fonte: Dellore (2022, p. 138).

A previsdo do tempo é um processo cientifico que visa antecipar as condigOes

atmosféricas de uma determinada regido a curto prazo, utilizando dados obtidos por meio de
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instrumentos meteoroldgicos modernos. Os meteorologistas utilizam informacdes de satélites
e radares que medem a temperatura, a umidade, a pressao atmosférica e a velocidade e direcdo
dos ventos. Esses dados sdo coletados com a finalidade de simular o comportamento da
atmosfera, permitindo prever eventos como chuvas, tempestades, variacdes de temperatura e
outros fendmenos meteoroldgicos. A previsdo do tempo é essencial para diversas atividades
humanas, desde a agricultura, que depende do conhecimento sobre chuvas e secas, até a aviacdo
e 0 transporte maritimo.

Nesta obra, analisamos no mapa as condi¢cdes meteoroldgicas do tempo no Brasil no dia
13/12/2021. Nesta mesma pagina, ha duas questdes a respeito do mapa que podem ser debatidas
em sala de aula, instigando os alunos a interagir com a aula e a entender a finalidade do mapa.
O mapa da previsao do tempo conta com cinco diferentes condic@es, sendo elas: poucas nuvens,
muitas nuvens, muitas nuvens com pancadas de chuvas isoladas, muitas nuvens com pancadas
de chuvas e trovoadas isoladas, e nublado com pancadas de chuvas e trovoadas isoladas. O
mapa também inclui a rosa dos ventos e, ao leste, 0 Oceano Atlantico. A escala detalha que o
grau Celsius na cor vermelha indica a temperatura maxima e o grau Celsius na cor azul indica
a temperatura minima. No que diz respeito as orientacdes, a mesma contém um breve relato
historico sobre os estudos da atmosfera, desde a Grécia Antiga até os dias atuais, conforme
ressalta Dellore (2022, p. 138):

Apesar de existirem estudos sobre a atmosfera desde a Grécia Antiga, 0
desenvolvimento cientifico da meteorologia ocorreu a partir do século XVI.
Em um primeiro momento, o termdmetro e o barbmetro eram equipamentos
de medicdo usados para o estudo do tempo (Dellore, 2022, p. 138).

Com o passar do tempo e 0s avancos tecnoldgicos, as formas de medicdo do tempo se

aprimoraram.

Figura 24 - XXI Encontro dos profetas da chuva em Quixada-CE
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0s "profetas da chuva" em Quixada, CE (2017).

Fonte: Dellore (2022, p. 139).

Os profetas das chuvas séo pessoas do sertdo nordestino, reconhecidas por preverem a
chegada de chuvas com base em observac6es e sinais naturais, sejam da fauna ou da flora. Suas
previsdes ndo se baseiam em instrumentos meteoroldgicos modernos, mas em uma sabedoria
ancestral, desenvolvida ao longo de varias geracGes. Ademais, esses elementos sdo
fundamentais nas orienta¢des dos profetas, pois indicam o nivel de umidade atmosférica e as
chances de formacédo de chuva. O movimento dos ventos também pode ser um indicador muito
importante; dependendo da intensidade dos ventos, os profetas da chuva entendem que podem
ocasionar o surgimento de massas de ar carregadas de umidade.

A formacdo do clima é resultado da interacéo entre diversos elementos, sendo que cada
um desses elementos influencia diretamente os padrdes de temperatura, umidade e outras
caracteristicas de uma regido. A latitude, por exemplo, determina a quantidade de radiagéo solar
recebida pela superficie terrestre, pois quanto mais préximo da linha do equador, maior é a
tendéncia de ser mais quente, devido a incidéncia direta dos raios solares, do que nas areas mais
préximas dos polos, que recebem menos radiacdo, resultando, consequentemente, em climas
mais frios. Segundo Dellore (2022, p. 141):

O Clima se manifesta pela combinacdo de um conjunto de fendmenos
atmosféricos, que podem ser identificados como elementos climéaticos com
caracteristicas especificas em cada regido do planeta. Os principais elementos
climaticos sdo: Temperatura, Precipitacdo e Pressdo atmosférica (Dellore,
2022, p. 141).
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Tabela 5 - Os elementos climaticos e os fatores geograficos na defini¢ao do clima

ELEMENTOS FATORES COMO ATUAM NA FORMACAO DO
CLIMATICOS GEOGRAFICOS |CLIMA
Temperatura Latitude Na faixa intertropical, ou seja, entre os tropicos de
Sofre influéncia da Cancer e de Capricornio, a radiacdo solar incide
latitude, da altitude com pouca inclinacéo, determinando
e da maritimidade e temperaturas predominantemente elevadas. Ja nas
continentalidade regides polares, as temperaturas se mantém baixas
durante todo o ano.
Altitude A temperatura diminui, em média, 0,6 °C a cada

100 metros de altitude.

Maritimidade e

Continentalidade

Em areas mais proximas do mar, a variacao de
temperatura € menor que em areas continentais

distantes do mar.

Precipitacao

A dindmica das
precipitaces é
influenciada  por
fatores como a

umidade e a pressao

atmosférica,  que,
por sua vez, sao
influenciadas pela
latitude,

maritimidade e

continentalidade.

Latitude

Nas areas proximas ao Equador os indices de
precipitacdo sdo maiores que em outras zonas

climaticas.

Maritimidade e

Continentalidade

Em condi¢des de pressdo atmosférica favoraveis,
as areas proximas ao litoral tém precipitagdes
maiores que as do interior dos continentes. 1sso se
deve ao grande volume de umidade que a
evaporacdo das aguas oceanicas pode fornecer

para a atmosfera.
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Pressao
atmosférica

A pressao
atmosférica  varia
conforme a altitude
e a temperatura do

ar

Altitude A pressdo atmosférica &€ menor nas areas de maior

altitude e é maior em locais de menor altitude.

Latitude Nas éareas proximas aos polos, a pressao
atmosférica é maior e a temperatura é mais baixa.
Nessas areas, originam-se as massas de ar frias.
Nas areas proximas ao Equador e nas regides
tropicais, a pressdo atmosférica € menor e as
temperaturas sdo mais altas. Nessas areas,

originam-se as massas de ar quentes.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

Na pagina 141, ha uma dica espetacular sobre uma atividade complementar que indica

aos alunos, como atividade prética, a construcdo de um pluviémetro, que € um instrumento

utilizado para medir chuvas. O melhor de tudo € que essa atividade utiliza materiais reciclaveis,

como fita crepe, fita adesiva, régua e uma garrafa plastica vazia de refrigerante de 2 litros.

Segundo Dellore (2022, p. 141), os passos a serem seguidos sao:

Passo 1. Corte a garrafa ao meio. Encaixe a parte do gargalo, virada para
baixo, na outra metade. Passo 2. Prenda as duas partes com fita-crepe. Passo
3. Desenhe uma régua na fita-crepe e cole-a do lado de fora da garrafa,
colocando o zero no fundo da garrafa. Com a fita adesiva, proteja a régua, para
que ela ndo molhe com a dgua da chuva. Passo 4. Agora, € s6 esperar a chuva
e colocar seu pluviémetro no quintal de sua casa ou no patio da escola e depois
verificar a quantidade (Dellore, 2022, p. 141).

Figura 25 - Climograma das médias mensais de Temperatura e Precipitacao entre 1981-2010

em Goiania-GO
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GOIANIA (GO): MEDIAS MENSAIS DE TEMPERATURA E PRECIPITAGAC (1981-2010)
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Fonte: BRASIL. Institute Macional de Meteorologia. Grificos ciimatoldgicos.
Cisponivel em: https ffoeds link/wisWww Acessoem: 20 fev. 2022

Fonte: Dellore (2022, p. 142).

O climograma é uma ferramenta visual usada em boa parte dos livros didaticos de
Geografia, representando de maneira grafica o comportamento das duas principais variagcdes
climéticas de uma determinada regido: a temperatura e a precipitacdo. Composto por um grafico
duplo, em que as temperaturas médias mensais sao representadas no grafico acima por uma
linha na cor vermelha, enquanto as precipitacdes mensais sdo representadas por barras na cor
azul, esse tipo de gréafico permite uma leitura clara da situacéo climéatica de uma determinada
area ao longo de um periodo, facilitando a identificacdo de estacfes secas e chuvosas, além de
variacdes de temperatura.

A analise desse climograma revela caracteristicas variaveis tanto na temperatura quanto
na precipitacdo. Observamos que houve um declinio significativo na precipitacdo no més de
abril, em comparagdo ao més anterior, e essa tendéncia continuou nos meses de maio, junho,
julho e agosto. Em outubro, as precipitacdes comecaram a aumentar significativamente, e esse
aumento prosseguiu nos meses seguintes. O més com menor precipitacdo, abaixo de 50 mm,
foi julho, o que faz dele 0 més de maior estiagem, com a temperatura abaixo de 25 °C. Por outro
lado, a maior precipitacdo, chegando a quase 300 mm, ocorreu em dezembro, com a temperatura
média de 25 °C.

No final da pagina, nota-se a intencdo de reforgar o que foi debatido anteriormente, com
duas perguntas que podem ser resolvidas e discutidas em sala de aula, voltadas para uma analise

precisa do climograma.

Figura 26 - Planisfério dos climas
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PLANISFERIO: CLIMAS
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Fonte: IBGE. Atfas geogrdfico escolar. 8. ed. Rio de Janeiro: IBGE, 2018. p. §8.

Fonte: Dellore (2022, p. 144).

Os climas da Terra sdo classificados com base em uma combinacdo de fatores como
latitude, altitude, proximidade com corpos d’dgua, correntes oceadnicas, vegetagdo € acgao
humana. Essas classificacdes permitem entender as grandes zonas climaticas do planeta. O
planisfério acima demonstra, em cores vibrantes, os climas do planeta, divididos em dez
categorias: equatorial, na cor vermelho escuro; tropical, na cor laranja escuro; subtropical, na
cor laranja claro; desértico, na cor amarelo escuro; semidrido, na cor amarelo claro;
mediterraneo, na cor verde claro; temperado, na cor verde escuro; frio, na cor lilas claro; polar,
na cor lilas escuro; e frio de montanha, na cor roxo escuro.

O clima equatorial é caracterizado por temperaturas elevadas e constantes ao longo do
ano, localizando-se em éreas préximas a linha do equador, onde as temperaturas sdo quentes.
Destaca-se pela incidéncia de raios solares, 0 que provoca maior evaporacdo e,
consequentemente, o aumento da umidade, com indices pluviométricos elevados.

O clima tropical esta situado entre os tropicos de Cancer e Capricornio, caracterizando-
se por temperaturas elevadas durante todo o ano, além de estacdes bem definidas, sendo o verédo
mais quente e chuvoso, enquanto o inverno € mais seco. Esse tipo de clima € comum em grandes
areas da América Central, Asia, Oceania, Africa e América do Sul. No clima tropical, a chuva
se concentra em meses especificos, geralmente durante o verdo, enquanto a estagdo do inverno

€ mais seca.
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O clima subtropical é caracterizado pela presenca de estacfes do ano bem definidas,
com verdes quentes e invernos frios, apresentando temperaturas que, durante o ver&o,
ultrapassam os 30 °C, enquanto no inverno podem ficar abaixo de 18 °C e, em algumas areas,
até ocorrer a neve.

Além disso, observamos que, quando se trata desses trés tipos de clima mencionados,
h& uma falta de fotografias nesta obra, especialmente na parte que aborda os climas equatorial,
tropical e subtropical, 0 que representa uma limitacdo significativa para o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos. Esses tipos de clima abrangem paisagens naturais diversas e possuem
caracteristicas visuais marcantes; assim, as fotografias poderiam ilustrar a diversidade
ambiental associada a cada um deles. Com a experiéncia visual, os alunos podem ter uma
compreensdo mais aprofundada, ligando os conceitos as imagens que poderiam estar

disponiveis a respeito desses climas.

Figura 27 - Clima Temperado

A cidade de Maryland, nos Estados Unidos, apresenta clima Temperado, com verdes quentes e
invernos muito frios. Na fotografia 1, vemos um parque dessa cidade em janeiro de 2022 (inverno}.
Na fotografia 2, vemos o mesmo ponto em julho de 2019 (verdo)

Fonte: Dellore (2022, p. 145).

O Clima Temperado é caracterizado por estacdes bem definidas, comuns em regides da
Europa, América do Sul, Asia, América do Norte e Oceania. No Clima temperado, existem
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variagfes como o Clima temperado oceénico e o Clima temperado continental, pois o Clima
temperado oceénico € tipico de areas costeiras proximas ao mar, o que modera as temperaturas
e torna os verdes mais frescos e os invernos menos rigorosos. O Clima temperado continental
¢ comum no interior dos continentes e apresenta verdes quentes invernos rigorosos, essa
diferenca entre os Climas oceénico e continental refletem a influéncia que a distancia do mar
tem sobre a dindmica dos Climas.

Observamos que na parte que trata sobre o Clima Temperado, nota-se que houve uma
preocupacdo em diferenciar através de fotografias tiradas no mesmo lugar s6 que em estacoes
diferentes, a primeira foi tirada no inverno e a segunda foto foi tirada no verdo. Essa perspectiva
faz com que os alunos vejam com olhar diferente o quéo incrivel e necessario € estudar os
diferentes tipos de clima.

O Clima Mediterraneo contém verdes longos, quentes e secos com invernos curtos, a
menos e Umidos, esse tipo de clima ocorre predominantemente nas areas do Sul da Europa e no
norte da Africa, no sul do continente africano e também na costa oeste dos Estados Unidos. A
estacao seca prolongada durante o verdo faz com que essas regides enfrentam desafios com a
disponibilidade de agua.

O Clima Semiérido é caracterizado por temperaturas elevadas durante a maior parte do
ano e baixos indices pluviométricos, resultando em uma condicdo de aridez que limita a
disponibilidade de agua, esse tipo de clima é encontrado em varias partes do mundo incluido o

sertdo nordestino do Brasil, algumas areas da Asia Central e do Canada.

Figura 28 - Clima Desértico

Paisagem do Deserto do Saara, Marrocos (2020).

Fonte: Dellore (2022, p. 146).
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O clima desértico é caracterizado por uma extrema aridez, resultando em baixissimos
indices pluviométricos, quase nulos, e altas temperaturas. Esse clima é encontrado em regides
como o Saara, na Africa, e o deserto do Atacama, localizado no Chile. A falta de chuvas é uma
caracteristica central desse clima, pois resulta em alta pressdo atmosférica, inibindo a formacéo
de nuvens e, consequentemente, de precipitacdes.

O clima frio é caracterizado por invernos longos e rigorosos, com temperaturas que
podem facilmente cair abaixo de zero, muitas vezes atingindo extremos negativos em regifes
proximas aos polos. A neve e 0 gelo sdo elementos predominantes durante a maior parte do
ano, com precipitacfes de neve sendo comuns. Durante o verdo, as temperaturas podem subir
moderadamente, mas o calor nunca é excessivo, 0 que impede a evaporacgdo significativa da
agua.

O clima polar é caracterizado por temperaturas extremamente baixas durante a maior
parte do ano, sendo encontrado nos polos da Antértida, Groenlandia, Sibéria, no extremo norte
do Canada e no Alasca. Nesses locais, 0s invernos sao rigorosos e extremos, com temperaturas
gue podem atingir -50 °C ou até menos, enquanto os verdes sdo curtos e frios, raramente

superando 0 °C. A paisagem polar é dominada por geleiras e calotas de gelo.

Figura 29 - Clima Frio de Montanha

Regido montanhosa no norte da Italia (2018).

Fonte: Dellore (2022, p. 147).
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O clima frio de montanha é caracterizado por baixas temperaturas que variam de acordo
com a altitude, sendo comum em regides elevadas, onde esta exerce uma forte influéncia sobre
o clima, provocando um resfriamento significativo, o que resulta em temperaturas mais baixas
e na presenca de neve, mesmo entre os tropicos. A falta de imagens que diferenciem os tipos
de clima, consequentemente, limita a compreensdo das diferentes caracteristicas dos climas,
sendo que esse recurso faz parte do processo de ensino e aprendizagem e ajuda diretamente 0s
alunos a associar 0s conceitos as representacdes visuais. Ao apresentar o contetdo apenas com
textos, o livro limita a interacdo do estudante e torna-se menos atraente e mais dificil de ser
assimilado. Assim, sem a presenca de imagens que representem a diversidade climatica

mundial, perde-se a oportunidade de explorar a relagéo entre o clima e as dindmicas humanas.

A relacdo entre sociedade e natureza é marcada por uma dindmica complexa e
contraditdria, envolvendo interacfes que ora promovem a sustentabilidade, ora aprofundam a
degradacdo ambiental. Historicamente, a percepc¢éo dessa relacdo evoluiu, onde a natureza era
considerada um recurso ilimitado a ser explorado. Contudo, a modernidade junto com o avango
tecnoldgico, trouxeram desafios, como o avango do desmatamento, as mudancas climaticas e a
crescente desigualdade no acesso aos recursos naturais, evidenciando os impactos de um
modelo econémico pautado na loégica do consumo exacerbado. Esse cenario exige uma

reavaliacdo das praticas sociais e politicas.

3.3.4 ATIVIDADE

Ao longo do capitulo, analisamos a presencga de algumas questdes que notoriamente
culminam diversas vezes no assunto em questdo. Ao final do capitulo 11, esta disponibilizada
uma atividade com 6 questdes, que conta com alternativas de “a” a “e” apenas na questdo 1, e
de “a” a “b” nas questdes 4 e 6. As Unicas questdes que ndo contam com alternativas sdo as de
numero 2, 3 e 5. Na atividade, encontra-se, inicialmente, na questdo 4, uma imagem da
circulacdo geral da atmosfera, para que os alunos possam responder as alternativas “a” e “b”.

As questfes 5 e 6 tém textos que auxiliam e reforgam o entendimento da matéria.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Um dos principais resultados observados na analise do livro didatico da colecdo Arariba
Conecta Geografia, do 6° ano do Ensino Fundamental, de autoria de Cesar Brumini Dellore, 12
edicdo, Ed. Moderna 2022, é a apresentacdo dos contetdos sobre os componentes fisico-
naturais relevo e clima. Nota-se uma caréncia marcante na disponibilidade de imagens que
detalhem melhor esses dois componentes fisico-naturais ou que ilustrem a interacéo entre eles
ao longo dos textos. Essa auséncia limita o desenvolvimento de uma compreenséo aprofundada,
pois quanto menos imagens, mais empobrecida serd a abordagem pedagdgica.

Portanto, para que as aulas de Geografia atinjam seus objetivos de maneira clara, faz-se
necessario que os livros didaticos explorem melhor a dimensdo visual, disponibilizando
imagens que tornem os contelidos mais interessantes. Isso permitirad que os alunos construam
um entendimento sélido e critico atrelado as formas como o docente ira abordar o contetdo ao
longo das aulas. Fica evidente que a disponibilizacdo de mais recursos visuais contribuiria para
uma experiéncia educativa mais produtiva e marcante.

Evidentemente, acreditamos que o ensino dos componentes fisicos naturais, quando
devidamente contextualizado com o cotidiano dos alunos, torna-se significativo para o
desenvolvimento de uma compreensdo geografica profunda e critica. Quando os docentes
contextualizam em sala de aula esses dois componentes fisico-naturais ao ambiente em que 0s
alunos estdo inseridos, promovem a construcdo de um aprendizado que transcende os limites
do livro didatico.

O espaco geografico em que o aluno esta inserido pode servir para a analise préatica do
que foi estudado em sala de aula sobre os processos de erosdo, solo, poluicdo, vertente e
variacdo do relevo, seja no caminho para a escola ou onde o aluno mora. Todos esses assuntos
auxiliam no desenvolvimento critico e nas rela¢fes entre homem e natureza.

Por outro lado, a obra oferece algumas conexdes com as préaticas cotidianas que 0s
alunos podem reconhecer em suas proprias experiéncias. Além disso, o livro didatico tem
incorporado de maneira mais consistente as orientacbes da BNCC, que enfatiza o
desenvolvimento de competéncias, como a capacidade de analisar e interpretar informac6es
geograficas. As atividades propostas na obra, como a interpretacdo de mapas, graficos,
diagramas e imagens, refletem essa énfase. Observamos que essas atividades ndo apenas
envolvem os alunos de forma mais ativa, mas também os desafiam a aplicar o conhecimento

adquirido em situacOes essenciais para a compreensao do espaco geogréfico.
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Outro ponto significativo que analisamos foi a falta de imagens, que deveriam estar
presentes em todos os climas para que demonstrassem com riqueza as diferencas entre eles.

A pesquisa encontrou suas limitagfes porque analisamos apenas um livro didatico de
Geografia do 6° ano do Ensino Fundamental, em virtude do tempo disponivel para a realizacao
da pesquisa. Para superar essas limitagdes, estudos futuros podem abranger uma maior
quantidade de livros didaticos de Geografia e incluir séries como o 7°, 8° e 9° anos, com a
finalidade de dar maior amplitude a pesquisa.

Nossa expectativa na construcdo desta pesquisa sempre foi guiada pela esperanca de
que, nas aulas de Geografia, a abordagem desses dois componentes fisico-naturais, relevo e
clima, proporcione aos docentes e discentes momentos ricos de aprendizado, fundamentais e

marcantes, desenvolvendo assim uma visdo critica e reflexiva acerca do espaco geografico.
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ANEXOS

Figura 30 - Capa

"> MODERNA

Fonte: Dellore (2022).

Figura 31 - Sumério
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