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RESUMO

Este estudo explora os desafios e as estratégias para o ensino do texto dissertativo-
argumentativo no Ensino Médio, mais precisamente na Escola Cidada Integral Serve-
liano de Farias Castro, em Caraubas - PB. Esse género textual é essencial para exa-
mes como o Enem, pois exige dos estudantes a capacidade de argumentar critica-
mente e dominar uma linguagem formal. No entanto, muitos alunos chegam ao Ensino
Médio sem uma base solida para construir argumentos estruturados por diversos fa-
tores, o que pode vir a prejudicar seu desempenho. A pesquisa reflete sobre a eficacia
de uma sequéncia didatica aplicada as turmas de 2° e 3° ano do Ensino Médio, proje-
tada para fortalecer o aprendizado desse tipo de texto e desenvolver habilidades ar-
gumentativas. Essa sequéncia didatica visa proporcionar uma planificagao clara e es-
tratégica no intuito de aperfeigoar a pratica docente com o ensino do texto argumen-
tativo e consequentemente auxiliar os discentes na produgédo desse género tao exi-
gido nessa fase académica, sendo com certeza o tipo textual mais praticado entre
todos os outros. O estudo, foi dividido em quatro etapas: observagcdes em sala de aula,
qguestionarios aplicados a alunos e a professora, producdes textuais dos alunos e uma
analise reflexiva dos textos, onde busca-se analisar a eficacia da sequéncia didatica
sugerida. A pesquisa aponta a necessidade de um acompanhamento criterioso, para
que os estudantes avancem no dominio da escrita argumentativa de forma auténoma.
Assim, além de descrever a sequéncia didatica, o trabalho propde uma analise critica
de seus resultados, destacando suas implicagdes pedagdgicas e o potencial para for-

mar alunos mais criticos e preparados para os desafios académicos e profissionais.

Palavras-Chave: Leitura. Escrita. Texto argumentativo. Producgao textual. Redagéo.



ABSTRACT

This study explores the challenges and strategies for teaching dissertativeargumenta-
tive texts in secondary schools, specifically at the Serveliano de Farias Castro Com-
prehensive Citizen School, in Caraubas - PB. This textual genre is essential for exams
such as Enem, as it requires students to be able to argue critically and master formal
language. However, many students arrive at high school without a solid basis for con-
structing structured arguments, which hampers their performance. The research re-
flects on the effectiveness of a didactic sequence applied to 2nd and 3rd year high
school classes, designed to strengthen the learning of this type of text and develop
argumentative skills. This didactic sequence aims to provide clear and strategic plan-
ning in order to improve teaching practice with the teaching of argumentative text and
consequently help students in the production of this genre, which is so demanded at
this academic stage and is certainly the most practiced text type among all the others.
The study was divided into four stages: observations in the classroom, questionnaires
applied to students and the teacher, textual productions by the students and a reflective
analysis of the texts, which sought to analyze the effectiveness of the suggested di-
dactic sequence. The research points to the need for careful monitoring so that stu-
dents can make progress in mastering argumentative writing in an autonomous way.
Thus, as well as describing the didactic sequence, the paper proposes a critical anal-
ysis of its results, highlighting its pedagogical implications and its potential to train stu-

dents who are better prepared for academic and professional challenges.

Keywords: Reading; Writing; Argumentative text; Textual production; Writing.
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1 INTRODUGAO

O ensino do texto argumentativo no Ensino Médio, especialmente em escolas
publicas, constitui um dos grandes desafios no cenario educacional brasileiro. Esse
género textual, exigido em exames importantes como o Exame Nacional do Ensino
Médio e outros vestibulares, demandam dos estudantes ndo apenas a habilidade de
organizar ideias de forma coesa e coerente, mas também o dominio de uma lingua-
gem formal e a capacidade de argumentar criticamente sobre diferentes temas. Con-
tudo, muitas vezes, os alunos chegam a essa etapa escolar ainda com dificuldades
significativas na escrita, especialmente quando se trata da construgcao de argumentos
bem fundamentados e de seguir as exigéncias estruturais de uma redacao.

Os dados mais recentes do indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica
(IDEB) e os resultados das avaliagbes internas da Escola Cidada Integral Serveliano
de Farias Castro, situada no municipio de Caraubas — PB indicam a necessidade ur-
gente de intervencdo na area das linguagens e codigos, destacando uma média de

desempenho abaixo do esperado para essa faixa etaria.

Quadro 1 - Desempenho do IDEB da escola

Ensino Médio 3,6 4.0 *% 4.1

A proposta do projeto € melhorar esses indicadores por meio de praticas peda-
gogicas mais atrativas e conectadas a realidade dos alunos. A expectativa é que o
projeto contribua para a elevagdo das notas em avaliagdes futuras e para a redugao
das taxas de evasao, promovendo um ambiente de ensino mais inclusivo e adequado
as necessidades dos estudantes.

Por tanto, o objetivo deste trabalho é refletir sobre uma proposta de sequéncia
didatica aplicada na Escola Cidada Integral Serveliano de Farias Castro, situada no
municipio de Caraubas — PB, que visa facilitar o ensino-aprendizagem do género tex-
tual dissertativo argumentativo em turmas de 2° e 3° ano do ensino médio. A iniciativa

parte da constatagcdo de que muitos alunos enfrentam barreiras na producao desse
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género, seja pela dificuldade de compreensao das caracteristicas estruturais e discur-
sivas da argumentacéo, seja pelo ritmo acelerado de produgédo textual que nem sem-
pre favorece uma assimilagcdo profunda dos conceitos abordados e sobretudo para
alguns, a ndo influencia da leitura e escrita em ambientes como na familia e na escola
com certeza estao refletindo no baixo rendimento mostrado nos dados do IDEB.

O programa “Desafio Nota Mil” € uma das agdes de reforgo implementadas na
escola para incentivar a escrita entre os estudantes, desafiando-os a produzir uma
redacao a cada quinze dias. O programa visa promover a pratica da redagéo nas es-
colas da Paraiba, favorecer o desenvolvimento das habilidades de escrita dos alunos,
fortalecer a formagéao continua dos professores de Lingua Portuguesa e transformar
o estado em um exemplo de boas praticas na preparacio dos alunos para concursos
que contém redacéo, incluindo o Enem obviamente, com um enfoque social, inclusivo
e igualitario (GOVERNO DA PARAIBA, 2024). Nesse sentido, os textos motivadores
para a produgao da redacao foram os da 52 temporada do programa mencionado.

A sequéncia didatica proposta, fornece uma planificacédo clara e estratégica,
capaz de auxiliar os docentes no aprimoramento de suas praticas pedagogicas, ao
mesmo tempo que oferece aos discentes um suporte mais solido para o desenvolvi-
mento de suas competéncias argumentativas. O foco ndo é apenas garantir que os
alunos compreendam as regras do texto argumentativo, como a divisdo e entendi-
mento entre introdugdo, desenvolvimento e conclusdo, mas, também ter consciéncia
da necessidade de uma linguagem culta, para a autonomia dos estudantes no pro-
cesso de escrita, preparando-os para lidar com as exigéncias da producao textual de
maneira mais eficaz. Sem contar, que esse tipo de texto nos possibilita levar nosso
nivel de comunicacdo para outro patamar, pois o estudante praticando constante-
mente vai consequentemente dominar a arte da argumentacao e persuasao com o
tempo, habilidades essas tao requisitadas na era moderna, tendo em vista a alta con-
corréncia no mercado de trabalho, domina-las. Sera uma questao de vida ou morte.

Além disso, este trabalho pretende n&o apenas analisar a proposta de sequén-
cia didatica em termos de seus aspectos metodoldgicos, mas também discutir os de-
safios e resultados observados na pratica, contribuindo para o debate sobre o ensino
do texto argumentativo em escolas publicas.

Para a elaboracao deste estudo, a pesquisa foi dividida em quatro etapas. Na
primeira, foram feitas observagdes em sala de aula nas turmas selecionadas. Na se-

gunda, foram utilizados questionarios dirigidos aos alunos e a professora responsavel
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pelas duas turmas, com o objetivo de reunir informacdes pontuais sobre os assuntos
propostos. Na penultima etapa, foi sugerido aos alunos do 2° e do 3° ano, realizarem
producdes textuais do tipo argumentativo sobre um tema determinado. E na quarta e
ultima etapa, realizou-se a analise critica dos textos produzidos pelos alunos.

A pesquisa levanta questdes sobre a importancia de um acompanhamento mais
proximo e criterioso por parte dos professores, especialmente no que se refere ao
feedback oferecido aos alunos. Muitas vezes, duvidas sobre as caracteristicas e os
significados de cada parte da redagdo passam despercebidas, o que impede um pro-
gresso real na aprendizagem dos estudantes. Assim, é fundamental que o trabalho
docente seja orientado por uma planificagao eficiente, capaz nao sé de esclarecer
essas questdes, mas também de oferecer aos alunos oportunidades para uma pratica
frequente e direcionada, para que estes possam aprimorar suas habilidades de escrita
de forma continua e autbnoma.

Nesse sentido, visamos ndo apenas a descricdo da sequéncia didatica imple-
mentada, mas também uma reflexao critica sobre seus resultados e sobre as implica-
¢des pedagogicas de sua adogédo, tendo em vista a formagdo de estudantes mais
preparados para enfrentar os desafios da escrita argumentativa em seus contextos

académicos.
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2 REFLEXOES SOBRE A LEITURAE ESCRITA

2.1 PECULIARIDADES DA LEITURA

A leitura se apresenta como uma pratica indispensavel em uma sociedade al-
fabetizada, configurando-se nao apenas como um direito essencial do ser humano,
mas também como um elemento transformador para o desenvolvimento pessoal e
social. Mais do que um meio de entretenimento, a leitura amplia horizontes, informa,
enriquece o vocabulario e aprofunda o pensamento critico. Essa pratica, torna-se fun-
damental para que individuos possam exercer plenamente seus direitos, cumprir seus
deveres e fazer escolhas conscientes no mundo. Nesse sentido, a leitura nao apenas
fundamenta a interacdo com o meio social, mas também serve como alicerce para a
escrita, ja que a construgcéo de textos eficazes e reflexivos depende diretamente de
uma vivéncia leitora consistente e significativa.

Paulo Freire € amplamente reconhecido por sua concepcéao de leitura como um
ato politico e emancipador. Em sua obra, Freire defende que “a leitura do mundo pre-
cede a leitura da palavra” (FREIRE, 1987, p. 23), sugerindo que 0s sujeitos comegam
a interpretar e a entender a realidade antes mesmo de aprenderem a ler e escrever
formalmente, ou seja, nds iniciamos nosso processo de leitura em casa, com NoOssos
pais, de forma bem precoce através dos nossos sentidos, quando ouvimos e reconhe-
cemos a voz da nossa mae ainda dentro do ventre dela esse € um dos primeiros atos
de leitura do mundo.

Para ele, a leitura ndo pode ser vista apenas como a habilidade de decodificar
signos, mas como um processo de conscientizagdo que permite ao individuo desen-
volver uma compreensao critica da realidade e, consequentemente, transformala
sempre, pois nada é fixo nem permanente.

A leitura permeia toda a nossa vida, e podemos utiliza-la para interpretar todos
os tipos de textos incluindo os verbais e ndo verbais, sem contar toda a simbologia
gue nos rodeia; em resumo, seu conceito & extenso e multifacetado. No entanto, é por
meio dela que observamos o processo de aquisi¢cao de saberes.

Ler implica em saber interpretar e situar o texto de acordo com o contexto no

qual esta envolvido. Freire enfatiza que a leitura € um ato de apropriagéo de conheci-
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mento, de descoberta do mundo e de si mesmo. Ele afirma que “ensinar a ler é, fun-
damentalmente, ensinar a pensar e a questionar” (FREIRE, 1996, p. 69), evidenciando
que a leitura deve ser vista como um processo dialético, em que o leitor interage com
o texto, reflete sobre ele e o relaciona com seu contexto social. Dessa forma, a leitura,
para Freire, € uma ferramenta de libertagdo, pois capacita os individuos a desenvol-
verem uma consciéncia critica que lhes permite participar ativamente da sociedade e
lutar contra as injusticas.

Quem |é, certamente, tem a capacidade de pensar e se posicionar, seja con-
cordando ou discordando do conteudo lido. Dessa forma, a leitura se apresenta como
a atividade essencial para a formagao das pessoas, pois ela nos transporta para dife-
rentes periodos, lugares e culturas. Nao é facil, nem adequado oferecer uma definicao

pronta e conclusiva do que seja a leitura. Assim, Martins (1994, p. 22), apregoa que:

O conceito de leitura esta geralmente restrito a decifracdo da escrita, sua
aprendizagem, no entanto, liga-se por tradigdo ao processo de formagao glo-
bal do individuo, a sua capacitagao para o convivio e atuagao social, politica,
econbmica e cultural.

Dessa forma, podemos compreender o quanto a leitura € abrangente e que
assim como ja foi dito, nao se limita a simples codificagdo ou decodificagao de letras.
O que Martins (1994) afirmou, nos permite refletir que um dos maiores beneficios da
leitura € a nossa formacdo completa, aprimorando nossa capacidade de interagao
com a sociedade em seus aspectos sociais e culturais.

Isabel Solé, em sua obra "Estratégias de Leitura" (1998), oferece uma aborda-
gem centrada no desenvolvimento de estratégias de leitura, sugerindo que ler € um
processo ativo e dindmico. Segundo a autora, a leitura envolve “a mobilizagao de di-
versas estratégias cognitivas que permitem ao leitor compreender, interpretar e avaliar
o texto” (SOLE, 1998, p. 21). A leitura eficaz, portanto, exige a capacidade de utilizar
estratégias como a previsao, a inferéncia e a autoavaliagao ao longo da interagao com
o texto.

Solé também enfatiza a importancia da leitura para o desenvolvimento de ha-
bilidades de pensamento critico. Para ela, “o leitor ndo é um sujeito passivo; ele inte-
rage com o texto, questiona-o, e busca construir significado a partir das informacdes

que o texto oferece” (SOLE, 1998, p. 33). Isso sugere que a leitura é uma pratica que
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desenvolve a autonomia intelectual do sujeito, permitindo-lhe interpretar diferentes ti-
pos de textos e contextos de forma critica e reflexiva. A autora ressalta que a pratica
regular da leitura promove o desenvolvimento de capacidades cognitivas que sao es-
senciais ndo apenas no contexto escolar, mas também ao longo da vida.

Ainda falando do carater social da leitura, Angela Kleiman, outra estudiosa bra-
sileira do campo da leitura e do letramento, afirma que “a leitura € uma pratica social
situada, mediada por relagdes de poder e normas culturais” (KLEIMAN, 2000, p. 29),
0 que significa que os textos sao interpretados de maneiras diferentes, dependendo
do contexto em que s&o lidos e das experiéncias do leitor.

Kleiman também sugere que a leitura € uma forma de participagao social, pois
permite ao individuo engajar-se em diferentes praticas discursivas, compreender dife-
rentes pontos de vista e construir uma viséo critica da sociedade. Para a autora, a
leitura critica envolve a “capacidade de interpretar ndo apenas o conteudo explicito de
um texto, mas também os discursos implicitos que permeiam suas estruturas” (KLEI-
MAN, 2000, p. 43). Nesse sentido, a leitura ndo é apenas um ato de compreenséo de
informagdes, mas um meio pelo qual os individuos podem questionar e refletir sobre
as diversas ideologias empregadas nos textos e as praticas sociais em que estao in-
seridos.

Compreender a leitura sob essas diferentes perspectivas € essencial para a
formacao de leitores e escritores competentes, capazes de interagir criticamente com
os textos e com o mundo ao seu redor. Aimportancia da leitura transcende o ambiente
escolar, sendo uma ferramenta indispensavel para o sucesso académico, para a vida

em sociedade e para o exercicio pleno da cidadania.
2.2 ORIGEM E PECULIARIDADES DA ESCRITA

A capacidade de escrever é geralmente adquirida em ambientes educacio-
nais, ou seja, em ambientes mais formais. A escrita representa uma modalidade de
linguagem com caracteristicas especificas e é aplicada em praticamente todas as
areas da vida social, sendo empregada em diversos contextos, nos quais os objetivos
podem variar e se adaptar dependendo da situagcédo. Sobre isso, Marcuschi (2008, p.

26) destaca que:
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A escrita seria um modo de produgao textual discursiva para fins comunicati-
vos com certas especificidades materiais e se caracteriza por sua constituicao
grafica. Pode manifestar-se, do ponto de vista de sua tecnologia, por unida-
des alfabéticas (escrita alfabética), ideogramas (escrita ideogréafica) ou uni-
dades iconograficas, sendo que no geral ndo temos uma dessas escritas pu-
ras.

Segundo Havelock (1995, apud MARCUSCHI, 2007, p. 95), embora a escrita
tenha sua aparicao ha milénios, ela s6 veio se expandir séculos depois. Os periodos
que abrangem o nascimento da escrita e a chegada da imprensa foram de suma im-
portancia para a transformagao do mundo. Cada marco teve significancia na formagéao
dos meios de comunicagao, promoveram seu progresso e moldaram a emergéncia da
"era da informacao".

Porém, antes disso, a escrita foi estabelecida primeiro com o desenvolvimento
do alfabeto, sendo reconhecido como a mais significativa inovagao humana (Mc Garry,
1999, p 72). O alfabeto originou a forma de escrita ideografica que impactou os siste-
mas de comunicagao, que segundo Mc Garry (1999, p. 73-74) permitiram aos seres
humanos expressar conceitos por meio de simbolos visuais, a0 mesmo tempo em que
possibilitaram a criacdo de um registro duradouro desses simbolos. Assim, a escrita
se torna um instrumento de reconfiguracdo de nossas ideias, permitindo uma expres-
sao mais clara e ordenada. Isso fica evidente pelo fato de que o desenvolvimento do
alfabeto e consequentemente da pratica da escrita permitiram o registro de eventos
cruciais, como doutrinas religiosas por exemplo, visando estabelecer uma memoria
que pudesse ser preservada em templos, e, posteriormente, em bibliotecas.

A escrita faz o processo de registro de informagdes permitindo a conservagao
de registros duradouros como documentos escritos, livros, jornais e documentos ofi-
ciais, preservando informagdes ao longo do tempo, para que as futuras geragdes te-
nham o acesso a todos os conhecimentos acumulados pela humanidade.

A escrita também possibilita a comunicagao entre pessoas que nao estao pre-
sentes simultaneamente no mesmo local, as cartas, e-mails e SMS, sdao exemplos e
nos mostram mais essa caracteristica, ou seja, ela permite a comunicagao a distancia.
Nesse sentido, a estruturagdo da comunicagdo demanda maior disciplina e rigidez,
dado que o receptor ndo esta fisicamente presente para esclarecer duvidas. Portanto,
torna-se indispensavel a utilizacdo de dispositivos como o dicionario, a coesao € a
coeréncia, além de outros elementos integrados no ato de escrever. Para alcangar

esse proposito, € necessario que o escritor elabore um planejamento do conteudo,
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considerando as diferentes audiéncias, e insira indicativos que facilitem a construgao
de sentido e significado.

Antunes (2003) ressalta que:

A visao interacionista da escrita supde ainda que existe o outro, o tu, com
quem dividimos o momento da escrita. Embora o sujeito com quem interagi-
mos pela escrita ndo esteja presente a circunstancia da produgao do texto, é

inegavel que tal sujeito existe [...]. Quem escreve, na verdade escreve para
alguém, ou seja, esta em interagdo com outra pessoa. (ANTUNES, 2003, p.
46).

Convém acrescentar que a escrita requer reflexdo e organizagéo, ou seja, a
escrita também pode ser uma ferramenta para organizar pensamentos e ideias. Ao
colocarem palavras no papel, as pessoas podem refletir sobre suas préprias ideias
tornando seus pensamentos mais claros e fluidos. Na area da educacéao, a escrita
desempenha um papel crucial no processo de compartilhamento do conhecimento
acumulado pela humanidade. S&o diversos livros, artigos académicos e materiais de
estudos, que servem de material de compartilhamento dos mais diversos tipos de in-

formacoes.

2.3 LEITURA E ESCRITA: RELACAO INTERDIMENSIONAL

Neste trabalho é muito importante entendermos a relagao entre a leitura e es-
crita, pois uma complementa a outra. A relagéo entre essas duas atividades nao pode
ser reduzida a uma simples conexao entre a habilidade de interpretar um texto e a de
produzir outro, ambas as praticas sdo atividades interdependentes que envolvem as-
pectos cognitivos, afetivos e sociais.

Freire entende que tanto a leitura como a escrita sao praticas libertadoras que
permitem ao individuo se posicionar ativamente no mundo. Ele argumenta que “néo
ha leitura verdadeira que ndo seja também critica, na medida em que questiona o real”
(FREIRE, 1996, p. 79), sugerindo que a escrita, como resultado dessa leitura critica,
serve como um instrumento de criagao e resisténcia.

A interdimensionalidade entre leitura e escrita, entéo, reside no fato de que a leitura
critica gera uma escrita engajada e criativa, que tem um poder transformador para

quem o faz. Nesse sentido, Freire reforca que ensinar a ler e a escrever €, também,
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“ensinar a reescrever o mundo” (FREIRE, 1996, p. 72), conectando o ato de compre-
ender com o de agir.

Para Marcel Proust, a leitura € uma experiéncia individual, profundamente li-
gada a reflexdo e ao despertar da criatividade. Ele afirma que a leitura tem um carater
quase contemplativo, mas ao mesmo tempo, é o fator que vai determinar a escrita do
sujeito. Ele afirma que “a leitura, em sua esséncia, nao € nada mais que o meio de
inflamar, na mente de cada um, a faisca da criagao pessoal” (PROUST, 2012, p. 24).
Ou seja, o ato de ler ndo deve ser encarado apenas como uma absorgédo de ideias
alheias, mas como um convite ao pensamento criativo e a escrita original.

Essa perspectiva de Proust destaca que ha uma relagao interdimensional entre
leitura e escrita em que a primeira desperta, nutre e inspira a segunda. A leitura de
uma obra literaria, para Proust, ndo resulta em mera reproducio de ideias, mas esti-
mula o leitor a se tornar escritor, a responder ao que leu com sua propria voz. Assim,
ao ler, o individuo internaliza ndo apenas as palavras do autor, mas também desperta
suas proprias narrativas internas, que se materializam na expressao da escrita. Por-
tanto, a leitura, para ele, € uma forma de vivéncia que se transfigura na escrita criativa.

Assim, a leitura e escrita sdo praticas interdependentes e indissociaveis, cada
um alimentando a outra em uma relagao dialogica. A leitura ndo € apenas a primeira
etapa de um processo que culmina na escrita; ela € uma pratica que acompanha a
escrita de maneira constante, pois o escritor é também um leitor de si mesmo, de suas
ideias, de suas experiéncias e do mundo. A leitura alimenta a escrita com novos sig-
nificados, e a escrita, por sua vez, expande as fronteiras do que foi lido, permitindo
novas interpretacdes e releituras.

Leitura e escrita, portanto, ndo sio praticas autbnomas, mas atividades profun-
damente interconectadas, que se complementam e se enriguecem mutuamente. Ao
reconhecer esse fato, é possivel entender que o desenvolvimento das habilidades de
leitura e escrita ndo pode ser tratado de forma isolada. Para formar sujeitos criticos e
criativos, € fundamental promover a articulacao entre essas duas praticas em todas

as suas dimensoes: politica, estética, cognitiva e social.
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3 VARIAGAO LINGUISTICA

As pessoas vém ao mundo, crescem e gradualmente desenvolvem sua propria
identidade. Iniciam suas interacdes sociais primeiro na familia, na escola, e depois na
comunidade em geral, aprendendo desde cedo sobre a importancia do convivio com
os outros. No entanto, para estabelecer qualquer tipo de relagdo pessoal, a comuni-
cagao é essencial, e é a linguagem que possibilita a comunicagao, facilitando todos
os tipos de interagdes entre as pessoas.

A variagao linguistica nao ocorre por acaso, ela € motivada por fatores linguis-
ticos e também por questdes que perpassam o campo linguistico. Segundo Mollica
(2010 apud SILVA p. 28): “Aparentemente cadtica e aleatéria, a face heterogénea ima-
nente da lingua é regular, sistematica e previsivel, porque os usos s&o controlados
por variaveis estruturais e sociais”. Portanto, as variagdes linguisticas estdo comple-
tamente interligadas a questdes sociais, ambas se influenciam mutuamente.

Quando se refere aos fatores sociais, um dos primeiros mencionados por
(BORTONI-RICARDO 2004 apud SILVA p. 23), é a posigao socioecon0mica. Pessoas
advindas de familias com maior poderio econémico, obviamente, possuem mais faci-
lidade de acesso aos diversos tipos de conhecimentos através da literatura. Assim, o
grau de escolarizagédo podera vir a influenciar na escrita, pois jovens com um nivel de
escolaridade mais elevado, que tiveram acesso a um ensino de qualidade desde a

base, utilizam um repertorio linguistico mais amplo e organizado.

3.1 LINGUA CULTA E SUAS PECULIARIDADES

A lingua culta ou padréo é sempre a responsavel por garantir a unidade da
lingua de uma nagao. Ha uma definicdo interessante sobre a lingua padrao desenvol-
vida por Faraco e Tezza (2008, p.52): “na rede das linguagens de uma dada socie-
dade, a lingua padrao ocupa um espaco privilegiado: ela é o conjunto de formas con-
sideradas como o modo correto, socialmente aceitavel, de falar e escrever”. Assim, a
entendemos como um conjunto de padrdes linguisticos que estabelece o uso apropri-
ado da lingua de acordo com a camada culta e socialmente prestigiada, logo, qualquer
outra forma de linguagem vai ser automaticamente comparada com esse determinado

padrao. Podemos caracterizar a norma culta dessa forma como a variagao linguistica



23

frequentemente empregada por individuos que possuem um elevado grau de instru-
¢ao e cultura.

Existe um questionamento sobre a origem da lingua padréo, sob quais funda-
mentos ela foi consolidada e fixada ao longo da histoéria, quais foram os parametros
usados para estabelecé-la? Tem-se conhecimento de que em todas as sociedades
contemporaneas a norma padréo é o desfecho de um extenso processo histérico de
selegdo, que, constantemente, esteve associado aos grupos sociais dominantes. Con-
forme se percebe nas palavras de Faraco e Tezza (2008, p.52): “A lingua padrao, na
sua origem, € a lingua do poder politico, econémico e social’.

Entre as normas linguisticas, a norma padrao € a mais adequada para a escrita,
por causas inerentes a esta modalidade da lingua, pois, diferentemente da fala, na
escrita ha um afastamento entre os interlocutores, ou seja, caso surjam duvidas nao
havera meio de remedia-las simultaneamente através de perguntas e explicagdes en-
tre os interlocutores.

Ou seja, é evidente que o ensino da lingua no contexto formal (escola) é prati-
camente quase todo voltado para a lingua culta, sdo regras gramaticais, classifica-
cbes, estabelecidas pelas gramaticas normativas, etc. E percebivel que ha todo um
preparo para esse modelo de uso da lingua pautado pelas formas linguisticas de pres-
tigio, principalmente visando a redagdo do Enem. E fato que ter habilidade na lingua
padrdo € uma exigéncia essencial para estudantes que aspiram transcender a capa-
cidade de escrever bem um texto argumentativo, ja que a lingua padréao € utilizada em
varias situagdes cotidianas, tais como, a realizagcdo de provas, concursos como o
Enem.

De modo geral, esta diversidade de formas perpassa por todas as linguas, elas
sdo apenas fases, isto &, o individuo aprende primeiramente as variantes informais
em casa e com 0s amigos €, sO depois, inserido no ambiente formal (a escola),
aprende pouco a pouco as variedades cultas o ajudando evoluir academicamente e

profissionalmente.
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4 A ANALISE LINGUISTICA E O ENSINO DE LINGUA NO ENSINO MEDIO

A andlise linguistica (AL) tem sido reconhecida como um eixo essencial no en-
sino de Lingua Portuguesa, sobretudo no Ensino Médio, onde o objetivo central é am-
pliar a capacidade dos alunos de refletir criticamente sobre a lingua em uso. Segundo
Bezerra e Reinaldo (2017), a analise linguistica ndo se limita ao estudo gramatical
descritivo, mas busca abordar a lingua em sua dimensao discursiva, considerando
aspectos como textualidade, variagao linguistica e intencionalidade. Nesse sentido, a
AL néo se restringe ao ensino de regras, mas promove a conscientizagado sobre os
usos diversificados e contextualizados da lingua.

Mendonga (2006) refor¢a que o ensino de lingua deve ultrapassar a visao nor-
mativa e instrumental, propondo uma pratica pedagdgica que instigue a reflexado sobre
o funcionamento da lingua nos textos e em diferentes géneros discursivos. Essa abor-
dagem enfatiza a importancia de trabalhar a gramatica em contexto, ou seja, ancorada
nos textos que circulam socialmente, como forma de integrar teoria e pratica. Para
Mendonga, a andlise linguistica, quando bem estruturada, favorece a leitura critica e
a produgéao de textos mais consistentes, ja que os alunos passam a compreender as
escolhas linguisticas como recursos de significacdo e argumentacao.

No entanto, o ensino tradicional da gramatica normativa ainda domina muitas
praticas pedagdgicas no Ensino Médio. Essa abordagem, marcada pela memorizagéao
de regras e pela repeticdo de exercicios descontextualizados, prioriza uma visao pres-
critiva da lingua, onde o "certo" e o0 "errado" sao estabelecidos de maneira rigida, ig-
norando a diversidade linguistica. Franchi (2006) aponta que essa perspectiva en-
gessa o ensino de lingua, pois ndo considera a lingua como pratica social, mas como
um conjunto de normas a serem seguidas. Isso cria uma desconexao entre o que é
ensinado na escola e a realidade linguistica dos alunos.

Bezerra e Reinaldo (2017) argumentam que o ensino centrado exclusivamente
na gramatica normativa contribui para a excluséo linguistica, uma vez que os alunos,
especialmente aqueles oriundos de comunidades camponesas, tém sua variedade
linguistica desvalorizada. Essa pratica reforgca preconceitos e limita o potencial critico
e criativo dos estudantes, ao passo que a analise linguistica valoriza a pluralidade de

usos da lingua e incentiva o respeito as variedades linguisticas.
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Além disso, a gramatica normativa, quando ensinada de forma isolada, n&ao de-
senvolve habilidades comunicativas eficazes, essenciais para que os alunos partici-
pem de praticas sociais de leitura e escrita. Mendonga (2006) destaca que o foco em
aspectos normativos, como classificacdo de oragdes e analise sintatica, tem pouca
relevancia para a compreensao e producao de textos, que sdo competéncias centrais
no ensino de lingua.

Por outro lado, a analise linguistica, ao promover reflexdes sobre os textos e os
usos linguisticos, prepara os estudantes para enfrentar os desafios de uma sociedade
plural e comunicativa. Franchi (2006) ressalta que a analise linguistica, ao estar inte-
grada ao trabalho com géneros textuais e praticas discursivas, contribui para uma
aprendizagem significativa, pois permite aos alunos compreenderem os mecanismos
que estruturam os textos e as intengdes subjacentes aos usos da lingua. Assim, o
ensino da gramatica normativa deve ser revisto, ndo para ser abolido, mas para ser
integrado a uma pratica pedagogica mais ampla e reflexiva, onde a analise linguistica
seja o fio condutor. Como sugerem Bezerra e Reinaldo (2017), € necessario que o
planejamento didatico articule a gramatica normativa ao contexto real de uso da lin-
gua, priorizando a formagao de cidadaos criticos, capazes de interagir eticamente em
diferentes esferas sociais.

Portanto, ao valorizar a analise linguistica como uma abordagem pedagdgica
central, o ensino de Lingua Portuguesa assume um papel transformador, rompendo
com praticas excludentes e promovendo uma educacao linguistica inclusiva, que res-
peita as diversidades e capacita os alunos a se expressarem de forma consciente e

eficaz.
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5 O TEXTO ARGUMENTATIVO E SUAS CARACTERISTICAS

Para podermos entender melhor sobre a argumentagao € preciso primeiro en-
tender sobre o ato comunicativo. Segundo (Fiorin 2016 apud SEVERO p. 08), o pro-
cesso comunicativo € muito complexo. Comunicar de acordo com sua visao, implica
em influenciar o outro e, consequentemente, nao se limita apenas a transmitir ideias
e fazer o receptor compreender mensagens, mas também leva-lo a aceitar o que é
comunicado, acreditar no que € exposto e agir conforme proposto. Ou seja, por tras
de toda comunicagao, existe alguma intengao, a interagdo entre sujeitos ndo € algo
neutro ou isolado.

Garcia (1981. p. 370) aponta que, na argumentagao, além de "externar nossa
opinido sobre o que é ou parece ser", buscamos moldar a opinido do leitor, visando
persuadi-lo de que estamos corretos, e que somos os detentores da verdade. Assim
sendo, ndo existe neutralidade na argumentagao, quando escrevemos ou falamos es-
tamos mostrando quem somos e consciente ou inconscientemente tentando levar o
receptor a ser como nos.

Nesse contexto, ao examinar a natureza da argumentagéo, o autor determina
que discussodes quentes (arengas), por mais impactantes que possam ser para cha-
mar a atengao, nao se enquadram como argumentos. "A legitima argumentagao nao
se confunde com o "bate boca" estéril ou carregado de animosidade. Ela deve ser, ao
contrario, "construtiva na sua finalidade, cooperativa em espirito e socialmente util"
(Garcia 1981. p. 371.). A argumentacéo deve ser vista nesse sentido como algo que
deve ser usada para beneficiar as pessoas, tendo como objetivo resolver ou prevenir
determinados problemas sociais apresentados pela humanidade.

Quando uma pessoa defende um ponto de vista significa dizer que ela tenta
convencer outra pessoa a aceitar uma determinada tese, pois esta tese, segundo o
seu proprio juizo de valor é considerada mais adequada, justa, favoravel, conveniente,
vantajosa e assim por diante.

A persuasao tem um importante papel no processo da argumentagéo, uma vez
que, segundo Garcia (1982, p. 370), ela caracteriza-se por induzir, convencer ou in-
fluenciar o seu leitor. Nas palavras de Wergutz (2008, p. 24), “todo texto tem um pro-
dutor com o intuito de persuadir o seu leitor e, para tanto, faz uso de recursos de

natureza légica e linguistica”.
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Portanto, a persuasédo € um elemento essencial na argumentagao porque en-
volve estratégias deliberadas para direcionar o pensamento e as atitudes do leitor.
Utilizando elementos ldgicos e linguisticos, o produtor do texto busca nédo apenas in-
formar, mas também moldar opinides e comportamentos, garantindo que sua mensa-

gem seja efetivamente compreendida e aceita.

5.1 O TEXTO DISSERTATIVO-ARGUMENTATIVO E O ENEM

Seguindo essa abordagem e a luz dessas consideragdes, a maioria esmaga-
dora dos candidatos ao Exame Nacional do Ensino Médio opta por utilizar argumentos
plausiveis e preferiveis segundo seu proprio juizo de valor. Esse fato se deve ao en-
tendimento de que nao é viavel defender uma tese sobre um tema social e polémico,
como frequentemente é o caso do ENEM, apenas com verdades, isso ocorre porque
a verdade esta ligada a razao, o que torna extremamente desafiador quando lidamos
com questdes sociais complexas.

E a partir da necessidade do escritor em convencer o interlocutor com argu-
mentos moralmente corretos, em busca de validar a sua tese que surge a argumenta-
¢ao. A redacao do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) exige a elaboracéo do
texto argumentativo-dissertativo. Esse tipo de texto requer a defesa de um ponto de
vista sobre um tema especifico, utilizando-se de argumentos bem fundamentados.

A seguir, vejamos 0 passo a passo para a construgcao de um texto argumenta-
tivo:

Antes de iniciar a escrita, € fundamental compreender completamente o tema
proposto. Depois € preciso planejar a estrutura do texto, isso € essencial para garantir
clareza e coeréncia. Um bom planejamento inclui a definicdo da tese (posigédo a ser
defendida), a escolha dos argumentos principais e a organizagao das ideias.

O texto argumentativo segue uma estrutura classica, composta por: Introdugéo,
desenvolvimento e conclusdo. Na introdugéo é apresentada a tese central de maneira
mais geral na intengcédo de habituar o leitor ao tema proposto. A introdu¢éo deve ser
clara e objetiva, contextualizando o leitor sobre o assunto. O desenvolvimento é a
parte mais extensa do texto, onde s&o apresentados e desenvolvidos os argumentos
que sustentam a tese, nessa parte o conhecimento de mundo e o repertério cultural

do escritor deve ser mencionado através por exemplo de uma citagcao de um livro ou
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filme. Cada paragrafo deve conter um argumento principal, o escritor pode usar dados,
exemplos, citagcdes e explicacdes para fortalecer os argumentos. E finalmente a con-
clusdo, ela retoma a tese apresentada na introdugao e sintetiza os principais argu-
mentos discutidos no desenvolvimento. Além de propor uma intervencao, solugao ou
reflexdo final sobre o tema.

E imprescindivel ao texto dissertativo-argumentativo contemplar a coeréncia e
a coesao, ambas sao elementos de textualidade, aspectos primordiais nesse tipo de
texto. A coeréncia refere-se a légica das ideias e a consisténcia dos argumentos. En-
quanto que a coeséo diz respeito a ligacao entre frases e paragrafos, utilizando-se
conectivos adequados para garantir a fluidez do texto. Wergutz (2008 apud SILVA p.
27-28) “todo texto tem um produtor com o intuito de persuadir o seu leitor e, para tanto,
faz uso de recursos de natureza logica e linguistica”. Apds a escrita vem a reviséo,
revisa-se o texto para corrigir possiveis erros gramaticais, ortograficos e de pontua-
¢ao. Além disso, verifica-se a clareza dos argumentos e a coesao entre as partes do
texto.

Quadro 2 - Exemplo de Redacgao

Tema: A importancia da preservagao ambiental.

cia no século XXI. E imperativo que governos, empresas e individuos

zes é essencial para a preservagao ambiental.

Introdugdo:  |A preservacdo ambiental tornou-se uma questdo de extrema urgén-

adotem praticas sustentaveis para garantir a sobrevivéncia do pla-
neta. Este ensaio defende que a adogao de politicas publicas efica-
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Desenvolvimento:

Primeiro, € necessario considerar a implementacao de leis rigorosas
que limitem a emisséo de poluentes. Estudos demonstram que pai-
ses com legislagcdo ambiental estrita apresentam indices de poluigdo
significativamente menores (Santos, 2020). Além disso, a educagéao
ambiental deve ser promovida desde cedo, conscientizando as no-
vas geragdes sobre a importancia de praticas sustentaveis. Final-
mente, o incentivo ao uso de tecnologias limpas pode reduzir o im-
pacto ambiental das atividades humanas.

Conclusao:

Em resumo, a preservagao ambiental depende de uma combinagao
de legislagao eficaz, educagao e inovagao tecnoldgica. Apenas com
a cooperacao de todos os setores da sociedade sera possivel rever-

ter os danos ambientais e assegurar um futuro sustentavel.

Referéncias:

e Santos, L. (2020). Poluigéo e legislagdo: um estudo compara-
tivo. Rio de Janeiro: Editora Ambiental.

Como visto anteriormente, a argumentacao tem um papel indispensavel no pro-

cesso de elaboragao da dissertacdo argumentativa proposta na redagao do ENEM.
Sua existéncia na estrutura do texto é fundamental para sustentar o posicionamento
do candidato a respeito do problema apresentado no tema, orientando o desenvolvi-

mento do texto referido pelo exame.

5.2 O TRABALHO COM TEXTOS ARGUMENTATIVOS NO CONTEXTO ESCOLAR

O tipo textual dissertativo-argumentativo € utilizado de forma demasiada na es-
cola onde foi feita esta pesquisa, por isso a escolha desta tipologia como foco para as
analises deste trabalho. Como é uma escola da rede estadual da Paraiba, o governo
do estado vem adotando medidas para refor¢ar a capacidade de escrita dos estudan-
tes com foco no género redagcdo. Uma das estratégias de refor¢o que vem sendo apli-
cada é o programa “Desafio nota mil” no qual os estudantes s&o estimulados a produ-

zir uma redacgao a cada quinzena. Como forma de incentivo, eles concorrem a prémios
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como: aparelhos celulares, computadores, dinheiro, viagens. Essa iniciativa tem como

objetivos:

Estimular a produgédo de redagdo nas escolas; garantir o avango dos estu-
dantes no dominio das competéncias vinculadas a escrita; intensificar a for-
magdo continuada de professores de Lingua Portuguesa; e contribuir para
que o Estado da Paraiba se torne um difusor de boas praticas relacionadas a
preparagao dos estudantes para concursos de redacao e para o Enem, em
uma perspectiva social e inclusiva, permeada pela equidade. (GOVERNO DA
PARAIBA, 2024).

Com isso, 0 governo tem o propdsito de incentivar a pratica da escrita, e prin-
cipalmente preparar os discentes para a redacdo do ENEM, parte muito relevante do
exame. Consequentemente, a expectativa € que as notas e os indices educacionais
dos jovens apresentem progressdo com as devidas estratégias sendo efetivadas.

Convém ressaltar que o trabalho com os géneros dissertativos em sala de aula
possibilita ndo apenas que os estudantes escrevam melhor para o Enem, mas auxi-
liam na sua capacidade de pensar por conta propria e de serem excelentes comuni-
cadores da palavra.

Sabendo das dificuldades envolvendo esse tipo de texto e dos requisitos do
género textual (redagao), que é a persuaséo, a clareza e a objetividade, além de toda
a estrutura e da utilizacdo de uma linguagem mais formal e culta. Foram propostas
produgdes textuais argumentativas, mais especificamente, redacbes baseadas nos
textos motivadores da 52 etapa do desafio nota mil com alunos do 2° e 3° ano do
Ensino Médio, na Escola Cidada Integral Serveliano de Farias Castro, escola essa

localizada no municipio de Caraubas — PB.



31

6 METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Este capitulo busca expor o percurso metodolégico concebido e trilhado para
concretizar a pesquisa proposta. Assim, traca fases que objetivam detalhar a imple-
mentacdo da sequéncia didatica como proposta de intervengao pedagdgica, cujo ob-
jetivo particular foi: A aplicagdo de uma sequéncia didatica com o propodsito de condu-
zir os alunos do 2° e do 3° ano do Ensino Médio a produgao de uma Redagao.

Neste estudo, utilizamos a pesquisa etnografica, de carater participante e de
abordagem qualitativa. Trata-se de uma investigacado etnografica por analisar como
um grupo especifico de individuos se comporta linguisticamente, utilizando a escrita
nas aulas de Lingua Portuguesa. A pesquisa é considerada participante, pois o pes-
quisador esteve envolvido nas etapas de aplicagcdo dos instrumentos, interagindo di-
retamente com os participantes em sala de aula.

Magnani (2009), concebe a Etnografia como uma forma particular de atuacéo,
onde o pesquisador se aproxima do universo que envolve um grupo de individuos,
nao apenas para se inserir nesse contexto, mas para relacionar suas préprias teorias
com aquelas compartilhadas pelo grupo investigado, a fim de desenvolver um novo
modelo de compreenséo.

Mattos e Castro (2011) ressaltam em seus estudos que a Etnografia também
pode ser definida como uma pesquisa interpretativa, observagao participante ou in-
vestigacao. De acordo com as autoras, a Etnografia € um estudo abrangente, que néao
se limita a uma parte fragmentada, buscando compreender as percepgdes € compor-
tamentos nas atividades cotidianas de grupos sociais ou individuos, com o proposito
de esclarecer o sentido das agdes humanas no dia a dia. "O objetivo € documentar,
acompanhar e desvendar o significado da agao" (MATTOS; CASTRO, 2011, p. 51).

Pesquisas de carater etnografico contribuem para entender de que forma os
estudantes utilizam a linguagem nos ambientes escolares, permitindo que os profes-
sores-pesquisadores intervenham diretamente nas questdes relacionadas ao ensino-

aprendizagem da lingua. Nesse contexto, Mattos; Castro (2011, p. 85) declara que:

[...] a abordagem etnografica de pesquisa, em especial a etnografia critica de
sala de aula é um instrumento valioso de investigagédo e analise do processo
de ensino e aprendizagem e que quando associada a um trabalho de colabo-
racao tem resultados que podem mudar qualitativamente a relagéo entre o
professor e o aluno.
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Neste estudo, a opcao pela etnografia permitiu ao professor-pesquisador com-
preender como os participantes da pesquisa se comportavam em relagao a pratica da
leitura e escrita e como utilizavam os recursos linguisticos para construir argumenta-
¢des em redacdes. Além disso, proporcionou ao pesquisador uma reflexao mais apro-
fundada sobre o processo de ensino da escrita e da argumentagdo no ambiente es-
colar.

Para coletar os dados da anélise desta investigagao, foi desenvolvido um ques-
tionario sobre questdes relacionadas leitura e escrita e uma sequéncia didatica base-
ada no género redagao. A proposta de intervengado pedagdgica teve como finalidade
discutir o tema a ser trabalhado, apresentar as caracteristicas do texto argumentativo
(tese, argumentos e conclusao), além de abordar os mecanismos que giram em torno
desse tipo de texto como coesé&o e coeréncia e a linguagem culta.

Durante a analise foi adota uma abordagem qualitativa, pois busca compreen-
der se os alunos empregaram os marcadores argumentativos em seus textos depois
de uma intervencédo pedagdgica. Corroborando assim com o pesquisador Trivinos
(1987, p. 133), onde o mesmo afirma que o pesquisador, que adota a perspectiva
qualitativa, tera a possibilidade de usufruir de uma autonomia tedérico-metodolégica
para realizar suas atividades. “[...] Os limites de sua iniciativa particular estarao exclu-
sivamente fixados pelas condigdes da exigéncia de um trabalho cientifico [...]".

Nesse sentido, a escolha pela pesquisa qualitativa justifica-se por entendermos
que essa abordagem atende ao objetivo geral de nossa investigagao, isto €, analisar
0 emprego da estrutura e das caracteristicas argumentativas em redag¢des construidas
por alunos do 2° e do 3° ano do Ensino Médio, a partir de uma sequéncia didatica, a
fim de perceber as contribui¢des que esse estudo planejado pode oferecer ao trabalho

docente e discente em relagao ao processo de construgao de textos argumentativos.

6.1 DESCRICAO E ANALISE DE DADOS

A seguir sera descrito como foi dado o processo de execugado das atividades
para coleta e analise dos dados desta pesquisa levando em consideragao todos os
procedimentos adotados como, observagdes em sala de aula, aplicagao de questio-

narios e uma proposta de produgao textual que sera mais detalhada posteriormente.
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6.2 OBSERVACOES EM SALA DE AULA

Uma vez por semana as turmas do 2°. e do 3°. ano do ensino médio foram
observadas em aulas de lingua portuguesa, nas quais foram vistas a cooperagao dos
estudantes nos processos que giram em torno das produgdes textuais. Vale ressaltar
que é a mesma professora de portugués para as duas turmas, ela trabalha além do
texto argumentativo, outros tipos textuais como os injuntivos e os narrativos.

Durante os encontros podemos perceber que o trabalho com a producgao tex-
tual é frequente em cada turma. No segundo ano, a cada quinzena é feita uma produ-
cao textual, enquanto que no terceiro ocorre semanalmente, essa alta frequéncia se
justifica pelo fato da proximidade relativamente curta do ENEM (Exame Nacional de
Ensino Médio), ja que ambas as turmas ja possuem o direito de concorrer a vagas nas
universidades publicas.

Antes mesmo das primeiras visitas, notamos que a professora ja vinha traba-
Ihando com géneros argumentativos nas turmas, principalmente no 3° ano, por isso
nao foi percebido antes das propostas dos textos, discussdes sobre as principais ca-
racteristicas do tipo textual em destaque.

O processo ocorre da seguinte forma: a professora aproveita o material dispo-
nibilizado pelo “Desafio nota mil”, num primeiro momento todos leem de forma coletiva
os textos motivadores, e discutem sobre o tema a ser trabalhado nos textos. Isso
ocorre com o intuito de planejar e preparar os estudantes para as produgdes textuais.
No entanto, ndo foi visto outros recursos para uma melhor contextualizagdo, como
videos sobre a tematica em questao.

ApOs passar pelas etapas pré-textuais, os estudantes dao inicio a escrita das
redacgdes advindas dos simulados. Um dos maiores contratempos identificados foi a
dificuldade em articular o repertdrio cultural deles com os temas propostos, este € um
dos critérios mais valorosos na hora da avaliagao dos textos, pois se 0 aluno menciona
no seu texto, por exemplo, uma obra de Leonardo da Vince ou cita Platao relacionando
com o tema da redagao, com certeza ira valorizar o texto e consequentemente a pon-
tuacao.

Depois de finalizadas as producdes, eles entregam para a professora poder

corrigir, fazer observagoes, esclarecer algumas duvidas e devolver os textos nova-
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mente para entdo chegarem em um dos momentos mais cruciais do processo de es-
crita: a revisdo. Por fim, é pedido para alguns lerem suas produgcdes em voz alta por

livre e espontanea vontade.

6.3 DESCRICAO DAAPLICAGAO DOS QUESTIONARIOS

Para um maior aprofundamento da pesquisa e tendo em vista algumas dificul-
dades apresentadas pelos estudantes durante as analises das produgdes textuais, foi
criado dois questionarios, um direcionado para os discentes e outro especificamente
para a professora das duas turmas acompanhadas durante a pesquisa. Os questio-
narios foram aplicados nas turmas do 2° ano e do 3° ano do Ensino Médio da Escola
Cidada Integral Serveliano de Farias Castro, no municipio de Caraubas-PB.

O questionario direcionado aos estudantes teve como objetivo identificar as
possiveis causas das dificuldades enfrentadas por eles nas atividades de produgao
de texto, especialmente nas relacionadas ao género argumentativo, permitindo uma
analise de como se dava o processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita,
tendo em vista que esses dois processos sao interligados e que obviamente quem
tem uma maior familiaridade com a leitura vai naturalmente escrever melhor.

Ja o questionario direcionado a docente teve como intuito verificar a regulari-
dade das atividades envolvendo o trabalho com as produg¢des textuais e com a leitura,
e como essas tarefas sao conduzidas.

Nos questionarios das duas turmas foram sugeridas 10 questdes para os alu-
nos e 06 questdes para a regente das turmas que era a mesma de ambas as turmas.
Foram realizadas questdes fechadas, abertas e semiabertas, onde todas as questdes
propostas foram exatamente iguais para as duas turmas com o intuito de identificar e
comparar as semelhancas e as diferencas entre as respostas dos alunos, buscando
determinados padrdes.

Como a professora responsavel era a mesma para ambas as classes, foi utili-
zado apenas um questionario para a mesma responder. As questdes tinham o intuito
de avaliar como a docente direciona o trabalho com a producao de textos e com a
leitura em sala.

A partir das respostas e da observacgao direta das aulas, verificou-se que a pro-

fessora dedica consistentemente um tempo para todo o processo que gira em torno
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da escrita, incluindo corregao, reflexao e revisao, mantendo esse processo de maneira

continua.

6.3.1 Descricao e analise dos dados do questionario (docente)

O questionario da professora contém questdes abertas, semiabertas e fecha-
das, a maioria sobre detalhes de como acontece o trabalho com a leitura e a escrita
dentro da sala de aula.

A primeira pergunta foi sobre a leitura dos seus alunos, questionando-a se eles
leem porque gostam ou porque se sentem obrigados. Ela afirmou que a grande mai-
oria dos estudantes s6 leem por obrigagédo, em troca de pontuagdes, raramente sao
0s que adotam o habito da leitura como uma atividade de lazer e diversao. A leitura
por obrigagao, em vez de por vontade propria, € um fendbmeno comum em ambientes
escolares e pode indicar um processo de ensino que ndo consegue despertar o inte-
resse ou o0 envolvimento dos alunos com a leitura. Quando a leitura € encarada apenas
como uma tarefa imposta, ha o risco de os estudantes desenvolverem uma relagao
negativa com o ato de ler, associando-0 apenas a exigéncias académicas e nao a
descoberta, ao prazer ou ao enriquecimento pessoal.

A segunda questao perguntou sobre a maior dificuldade encontrada por ela
para desenvolver o trabalho com a leitura e escrita. A analise descritiva da resposta
da professora revela que ela identifica duas principais dificuldades no trabalho com a
leitura e escrita: a "falta de motivagao por parte da escola" e a "falta de interesse dos
alunos." Essas respostas apontam para obstaculos tanto institucionais quanto indivi-
duais que interferem no processo de desenvolvimento dessas habilidades.

A professora destaca que a escola nao tem desempenhado um papel suficien-
temente motivador em relagao a leitura e escrita. Isso sugere que a instituicdo pode
nao estar oferecendo um ambiente estimulante, recursos apropriados ou atividades
que despertem o interesse e 0 engajamento dos alunos. A auséncia de uma cultura
escolar que valorize e incentive a leitura e a escrita pode fazer com que o aluno néo
perceba a importancia e os beneficios dessas praticas, o que acaba afetando o seu
interesse e participacgao.

A falta de interesse dos alunos € um problema recorrente em praticas de leitura

e escrita. Esse desinteresse pode ser resultado de diversos fatores, como a auséncia
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de estratégias pedagodgicas que tornem a leitura mais atraente, a falta de conexao
entre os textos trabalhados em sala de aula e os interesses dos alunos, ou até mesmo
uma deficiéncia no incentivo a leitura desde os primeiros anos de escolarizagcdo. No
entanto, € importante reconhecer que o desinteresse dos alunos pode também ser
consequéncia da proépria falta de motivacao institucional mencionada pela professora.
Quando a escola nao cria ambientes e praticas que estimulem a curiosidade e o en-
gajamento, os alunos tendem a enxergar a leitura e a escrita como tarefas enfadonhas
e obrigatdrias, em vez de vé-las como oportunidades de aprendizado e diversao.

A terceira questao indaga sobre quais s&o os recursos mais utilizados no seu
trabalho com a leitura. A resposta da professora revela que, no seu trabalho com a
leitura, ela utiliza principalmente "livros literarios", "jornais e revistas." Isso indica uma
variedade de recursos, sugerindo que sua pratica pedagogica ndo se limita ao uso de
livros didaticos e busca diversificar os materiais utilizados em sala de aula.

A escolha de livros literarios como um dos principais recursos sugere que a
professora valoriza a literatura como um meio de desenvolver o gosto pela leitura,
ampliar o repertdrio dos alunos e proporcionar experiéncias de leitura mais ricas e
significativas. A literatura, com suas histdrias, personagens e contextos, pode ser
uma excelente ferramenta para estimular a imaginagao, a empatia e a compreenséao
do mundo ao redor.

A incluséo de jornais e revistas como recursos de leitura € um ponto positivo,
pois esses materiais oferecem informacgdes atualizadas, temas variados e conectam
os alunos com questdes do mundo real. Também ajudam a desenvolver habilidades
como a leitura critica, a interpretacao de textos nao literarios e a compreensao de
diferentes géneros textuais.

A proxima questao diz respeito a quantidade de alunos que possuem interesse
por producdes de textos. A andlise descritiva da resposta da professora mostra que,
segundo sua percepgao, "metade" dos alunos demonstra interesse pela produgéo de
textos de forma significativa. Isso indica que, embora haja um grupo consideravel de
alunos engajados e capazes de produzir textos com relevancia e coeréncia, uma par-
cela igualmente significativa ndo se encontra motivada ou envolvida nesse processo.

A professora identifica um cenario de divisido em que apenas metade dos alu-
nos realmente se engaja na producéo textual de maneira significativa. Esse dado le-

vanta preocupacodes sobre a eficacia das estratégias pedagdgicas utilizadas e sobre
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0 quanto a escola esta conseguindo incentivar os alunos a desenvolverem suas habi-
lidades de escrita de maneira relevante e contextualizada.

O fato de metade dos alunos produzir textos de forma contextualizada e signi-
ficativa € um indicativo de que ha praticas pedagogicas bem-sucedidas que conse-
guem despertar o interesse e a criatividade de parte da turma. Esses alunos prova-
velmente se beneficiam de atividades que conseguem conecta-los a temas que con-
sideram relevantes, permitindo que expressem suas ideias e compreensdes de ma-
neira auténtica.

Por outro lado, a outra metade dos alunos n&do demonstra o0 mesmo nivel de
interesse ou habilidade na produgao textual. Isso sugere que pode haver barreiras que
impedem esses estudantes de se envolverem plenamente no processo de escrita,
como a falta de motivagao, de conexado com os temas abordados ou de confianga em
suas proprias habilidades de escrita.

A quinta pergunta diz respeito a quais géneros textuais ela mais utiliza em sala
de aula. A analise descritiva da resposta da professora revela que ela prefere trabalhar
po-
ema," e "redacgdo." Isso indica uma abordagem diversificada em suas praticas de en-

com uma variedade de géneros textuais, destacando "artigo de opinido," "conto,
sino, abrangendo tanto géneros narrativos quanto argumentativos, o que pode ofere-
cer aos alunos experiéncias distintas e enriquecedoras em relagao a leitura e escrita.

A escolha de trabalhar com artigos de opiniao, contos, poemas e redagdes de-
monstra que a professora valoriza a multiplicidade de possibilidades que a leitura e a
escrita oferecem. Ao incluir géneros tao diferentes, ela abre espago para o desenvol-
vimento de diversas competéncias, como a criatividade e a reflex&o critica, além de
permitir que os alunos experimentem estilos de escrita que variam do narrativo ao
argumentativo.

O artigo de opinido é uma excelente forma de incentivar o pensamento critico
e a expressao de ideias, pois permite que os alunos reflitam sobre temas atuais e
desenvolvam argumentos fundamentados. O conto e o poema oferecem
oportunidades para o desenvolvimento da imaginagao, da sensibilidade e do dominio
da linguagem figurada. Eles sdo fundamentais para estimular a criatividade e o gosto
pela leitura. A pratica da redagéo, que geralmente engloba diversos tipos textuais, é
essencial para desenvolver a habilidade de organizar e expressar pensamentos de
forma clara e coesa, sendo especialmente util em avaliacdes escolares e exames fu-

turos.
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A sexta pergunta foi sobre a frequéncia com que ela propde atividades envol-
vendo a producédo escrita. A analise da resposta indica que as produgdes s&o propos-
tas de forma "semanal" em suas aulas. Essa regularidade sugere um esforgo consci-
ente para inserir a escrita como uma pratica constante no processo de ensinoapren-
dizagem, o que pode ser positivo para o desenvolvimento das habilidades de escrita
dos alunos.

Arealizacdo semanal de atividades de producao escrita indica um compromisso
com o desenvolvimento continuo das habilidades de escrita dos alunos. A pratica re-
gular é fundamental para que os estudantes aprimorem suas capacidades de organi-
zagao de ideias, elaboragao de argumentos, coesao e coeréncia textual. Essa fre-
quéncia contribui para que a escrita se torne uma atividade mais natural e menos

intimidante, estimulando a pratica constante e o aprimoramento ao longo do tempo.

6.3.2 Descrigao e analise dos dados do questionario (discentes)

Esse questionario foi aplicado na Escola cidada Integral Serveliano de Farias
Castro na cidade de Caraubas-PB, mais especificamente em duas turmas do ensino
médio, 2° ano B, e 3° ano B. O objetivo desse questionario é identificar possiveis fa-
tores que podem vir a influenciar para o bem ou para o mal o processo de escrita dos
estudantes. As questdes variam entre temas relacionados a leitura e a escrita, segue

a tabela descrevendo os dados do questionario:

Tabela 2 - Descrigao do questionario

Turma Questao Resposta Quantidade alunos

2° Ano Producdo textual ¢é| Sim 9 alunos do 2° ano
?

39 Ano frequente na escola” 9 alunos do 3° ano

2° Ano Producdo textual ¢é| Nao 1 aluno do 2° ano
?

39 Ano frequente na escola” 1 aluno do 3° ano

2° Ano Importancia da | Escrever melhor 5 alunos do 2° ano

o leitura? o
3°Ano 7 alunos do 3° ano
2° Ano Importancia da |Compreender e| 4 alunos do 2° ano
itura?
3° Ano leitura’ questionar 5 alunos do 3° ano
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2° Ano Importancia da | Aprender mais 2 alunos do 2° ano
o leitura?
3°Ano 8 alunos do 3° ano
2° Ano Importancia da [Estimular novas| 2 alunos do 2° ano
itura?
3°Ano leitura’ leituras 3 alunos do 3° ano
2° Ano Trabalho pro- da | Sim 20 (todos os alunos)
30A fessora inter- atende
no esses neces-e ?
sidades
2° Ano Motivacao para | Por gostar 2 alunos do 2° ano
3°Ano escrever 1 aluno do 3° ano
2° Ano Motivacao para Por exigéncia da| 8 alunos do 2° ano
3° Ano escrever professora 9 alunos do 3° ano
2° Ano Espaco de leitura na| Sim 10 alunos do 2°
3°Ano escola (biblioteca) 9 alunos do 3° ano
2°Ano Espaco de leitura na| Nao 1
escola (biblioteca)
2° Ano Frequéncia de uso dolSemanalmente 1 aluno
espacgo da
biblioteca
3° Ano Frequéncia de uso doSem regularidade 19 alunos
espaco da
biblioteca
2° Ano Quantidade de livros [Nenhum 3 alunos do 2° ano
lidos nos ultimos dois
o] o
3°Ano anos 2 alunos do 3° ano
2° Ano Quantidade de livros |1 livro 2 alunos do 2° ano
lidos nos ultimos dois
(o]
3°Ano anos 3 alunos do 3° ano
2° Ano Quantidade de livros [2-5 livros 2 alunos do 2° ano
lidos nos ultimos dois
(o]
3°Ano anos 4 alunos do 3° ano
2° Ano Quantidade de livros [5-10 livros 1 aluno do 2° ano
3° Ano lidos nos ultimos dois 1 aluno do 3° ano

anos




40

2° Ano Quantidade de livros [Mais de 10 livros 2 alunos do 2° ano
lidos nos ultimos dois
(o]
3° Ano anos 0 do 3°ano

A anadlise dos dados revela um panorama sobre o engajamento dos alunos do
2° e 3° anos com as atividades de leitura e escrita, indicando tantos pontos positivos
quanto desafios a serem trabalhados no ambiente escolar.

Primeiramente, observa-se que a producao de textos € uma pratica frequente
e incorporada ao cotidiano escolar nas duas turmas. A maioria dos alunos respondeu
que a atividade de escrita € comum, sugerindo que a escola oferece oportunidades
regulares para o desenvolvimento dessa habilidade. Entretanto, a percepg¢ao de en-
gajamento ainda varia: alguns alunos demonstram entusiasmo e valorizam a pratica
como parte de seu aprendizado, enquanto outros apresentam sentimentos de cansaco
ou veem a atividade como uma exigéncia sem prazer.

Em relacéo a leitura, as respostas sobre sua importancia destacam uma visao
predominantemente positiva, com muitos alunos associando a pratica ao aprimora-
mento da escrita e ao desenvolvimento do pensamento critico. Isso demonstra um
reconhecimento dos beneficios da leitura, embora o habito de ler regularmente ainda
nao esteja enraizado em todos os estudantes. A analise das respostas mostra que
muitos realizam a leitura por obrigagéo, e poucos leem por prazer.

Os dados indicam que a maioria dos alunos das duas turmas tém acesso a uma
biblioteca na escola, mas a frequéncia de uso desse espaco € baixa, com excecao de
um aluno que o utiliza semanalmente. Isso sugere que, apesar da existéncia de um
espaco para leitura, ele nédo é suficientemente integrado na rotina dos estudantes ou
nas atividades pedagogicas de forma a estimular o uso esponténeo e prazeroso da
leitura.

A analise dos questionarios ainda expde uma diversidade de experiéncias e
niveis de engajamento dos alunos com a escrita e leitura, que refletem uma relagcéo
ainda distante do prazer e da autonomia desejados. Embora a escola oferecga ativida-
des regulares de producéao textual e um espacgo dedicado a leitura, € evidente a ne-
cessidade de fortalecer o vinculo dos alunos com essas praticas de modo a tornalas

mais significativas e motivadoras. Isso pode envolver métodos de ensino que desper-
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tem o interesse genuino pela leitura e escrita, incentivando o desenvolvimento do ha-
bito de leitura como uma pratica enriquecedora e autbnoma, em vez de apenas uma
obrigac&o escolar.

A aplicacdo de questionarios nas duas classes permitiu conhecer certos pa-
drées de posicionamento entre os alunos, em relagéo as praticas de leitura e escrita.
Abordando desde informagdes mais intimas como seus gostos e as dificuldades en-
frentadas, como também possibilitou visualizar os niveis de conhecimento deles sobre

o desenvolvimento dessas praticas.
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7 ATIVIDADES COM O TEXTO ARGUMENTATIVO NA SALA DE AULA

Durante as observacdes nas salas de aulas, foi percebido que a professora
juntamente com os discentes, participavam do programa “desafio nota mil”, onde toda
semana era proposto uma producgdo textual argumentativa, com o género redagao
com uma tematica na maioria das vezes relatando problemas da sociedade moderna
a serem resolvidos.

Levando em conta que a maioria dos estudantes ja entendiam a estrutura e
caracteristicas do género argumentativo devido a frequéncia com que praticavam,
mas que a partir das analises dos dados dos questionarios foi notado uma certa defa-
sagem em relagéo as praticas de leitura e escrita, praticas essas fundamentais para
a formagao académica dos discentes.

Assim, durante a reunido de planejamento da area de Linguagens e cddigos
que acontece toda quinta-feira na escola onde ocorreu esta pesquisa, foi decidido
juntamente com a professora de lingua portuguesa uma intervengao a partir de uma
sequéncia didatica como forma de revisao e aprofundamento dos conhecimentos a
respeito do texto argumentativo em especifico o género redacgao.

A sequéncia didatica aconteceu em trés aulas, sendo que cada aula tem a du-
racao de 50 min. No primeiro momento foram apresentados 2 infograficos com carac-
teristicas modernas e minimalistas mostrando uma espécie de passo-a-passo dina-
mico para a construgdo de um bom texto argumentativo. O primeiro infografico teve
como objetivo conceituar o texto argumentativo, mostrando o que é e quais sao suas
caracteristicas, abrindo espacos para discussdes sobre o0 que € coesao e coeréncia,
sobre a diferenga entre linguagem culta e coloquial e como cada uma dessa coisas se
encaixavam na escrita de uma redacgao. A seguir a ilustragao do primeiro infografico

criado.



43

Figura 1 - Infografico: Introdugdo do texto argumentativo

Explicando o Texto dissertativo e argumentativo

Concei = g Caracteristica
Este te:tE consiste na e i Caracteriza-se por
defesa de uma ideia por Y o tentar convencer ou
meio de argumentos e N persuadir o leitor.
explicagoes. O

Coesao e coerencia \ / Linguagem

Relagag légica entre o e Linguagem culta e
as ideigs. - ) formal.

Fonte: Dados da pesquisa

O segundo infografico enfatiza o ponto chave da pesquisa, o caminho a ser
percorrido, trazendo detalhadamente a sequéncia didatica a ser seguida. Através do
programa powerpoint foi apresentado para a turma esse infografico, de forma exposi-
tiva dialogamos com a turma passando por todos os pontos de maneira vagarosa,
buscando tirar todas as duvidas possiveis dos discentes.

A primeira etapa do segundo infografico diz respeito ao processo de contextu-
alizacdo, na qual foi indicado sugestdes de leituras de textos motivadores e a repro-
ducao de videos sobre o tema em questdo. O tema da proposta de redacéo foi o
seguinte: De aliado a vildo: os impactos do uso do celular nas escolas brasilei-
ras. E assim foi feito, primeiro foi reproduzido uma reportagem do canal de televisao
SBT, que teve duragao de 5 minutos, onde foi mostrado pesquisas em diferentes pai-
ses, entrevistas em escolas do Rio de Janeiro e Sdo Paulo, informando e atualizando
como que esta sendo trabalhado o uso dos celulares na educacédo do Brasil e do
mundo e como isso vem impactando os jovens. Ainda na parte da contextualizagao
foram distribuidos os textos motivadores para a leitura coletiva em sala, onde foi feita
uma leitura em voz alta com os estudantes, vale destacar que esses textos foram
disponibilizados pelo programa do governo da paraiba “desafio nota mil”.

Finalizada a contextualizagao, seguimos em frente para o segundo passo que
foi o debate. A proposta do debate foi a seguinte, foi pedido para a turma se dividir em

dois grupos grandes, no qual um grupo ficou responsavel de listar argumentos contra
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o uso do celular em sala de aula, enquanto que o outro ficou responsavel por os ar-
gumentos a favor do uso. Em seguida, demos 10 minutos, para ambas os grupos se
prepararem para defenderem seus pontos de vistas diante de todos. Apesar do baru-
Iho o debate foi bem produtivo, pois causou um forte engajamento, todos os jovens
interagiram na busca pelo convencimento. Depois do debate, a primeira aula se en-
cerrou.

Segue o segundo infografico, contendo todas as etapas a serem seguidas em

sequéncia:

Figura 2 - Infografico: Contextualizando e escrevendo

$EQUENCIA DIDATICA DO TEXTO ARGUMENTATIVO

Debate i, Escrita
Propicigr uma ‘ o £ Escrever o texto
discuss{io do tema em = © - baseado nas etapas
questdd. anteriores
REDACAO
'
: ~ !‘ @h Y 5 o
Contelxtualizagdo ® o < | Revisdo
Sugerir leituras de 3@ ‘ Corrigir, segerir

melhorias e devolver
os textos.

textos motivadores e
visualizhgdo de
reportagens.

Fonte: Dados da pesquisa

A segunda aula iniciou-se com a apresentagao da terceira etapa da sequéncia
didatica, a escrita. Mas antes, ainda foi projetado um slide de um terceiro infografico
de revisado da estrutura da redacao, género este escolhido para ser escrito, de forma
breve mostramos toda a divisdo do texto e as regras nas quais deviam seguir para

fazer uma redacdo competente.



Figura 3 - Estrutura da redacao

DESENVOLVIMENTO
Exposigdo de
argumentos que
sustentam a tese,
utilizando exemplos,

ESTRUTURA DO GENERO REDACAO

[ o

Sintese de
argumentos
apresentados e
reforgo da tese,
podendo
apresentar uma
perspectiva final
sobre o assunto.

CONCLUSAO

TR -
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dados e informagdes
relevantes. (Pode
conter mais de um
pardgrafo).

INTRODUCAO
Apregentagdo
do tena e da
tese @ ser
defendida.

Et G ey |
B s =B5T WHNTTEND =

Fonte: Dados da pesquisa

As etapas anteriores serviram como uma forma de preparagao para o que es-
tava por vir, no qual no primeiro infografico foi discutido o conceito e as caracteristicas
do texto argumentativo, ja no segundo foi feito a contextualizagdo do tema da redagao,
a partir do video da reportagem, dos textos motivadores e do debate, tendo tudo isso
como base, foi pedido a produg¢ao de uma redacao.

O género textual redagdo € uma forma de expresséo escrita que se destaca
por sua estrutura organizada e finalidade comunicativa clara, sendo amplamente utili-
zado no contexto educacional para desenvolver competéncias de escrita e pensa-
mento critico. Compreender seu conceito e caracteristicas € essencial para que os
estudantes sejam capazes de produzir textos coesos, coerentes e adequados aos di-
versos propositos comunicativos.

Entre suas principais caracteristicas, destaca-se a divisao em trés partes fun-
damentais: introducéo, desenvolvimento e conclus&o. Na introdugao, apresenta-se o
tema e a tese que sera defendida ao longo do texto. O desenvolvimento € o espago
destinado a argumentagédo, com exposi¢cao de ideias e justificativas que sustentem o
ponto de vista adotado. Por fim, a conclusao sintetiza as ideias principais, podendo
propor solugdes ou reflexdes finais sobre o tema.

Além disso, a redagdo exige o uso adequado da linguagem, observando nor-

mas gramaticais e estilisticas, e 0 emprego de estratégias argumentativas que garan-
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tam a clareza, objetividade e persuasao do texto. Essas caracteristicas tornam a re-
dagao nao apenas um exercicio de escrita, mas também um meio de promover a or-
ganizacgao logica do pensamento e a capacidade de estruturar ideias de forma con-
vincente.

Finalmente, ja durante a 3% aula estdvamos na quarta e ultima etapa da se-
guéncia didatica, a Revisdo. Nesta fase, foi realizada as correcdes e os ajustes dos
textos e assim foi feito. Depois de finalizada as corre¢des e sugestdes de mudangas,
o texto foi devolvido para os estudantes passarem a limpo para s6 depois seguirmos

para o processo de analise das produgoes.

7.1 ANALISE DAS PRODUCOES TEXTUAIS DOS DISCENTES

Considerando a atual fase dos sujeitos da pesquisa que séo jovens entre 16 e
18 anos em estéagio final do ensino médio prestes a prestar um dos concursos mais
importantes da vida que € o Enem. A regente das duas turmas analisadas ja vinha
trabalhando com frequéncia o tipo textual em questdo que é o dissertativoargumenta-
tivo.

As criacbes feitas pelos estudantes das mencionadas turmas foram do género
redacdo. E essencial também fazer uma breve reflexdo sobre a proposta de redacéo,
qgue foi motivada pela 52 temporada do programa desafio nota mil. Esta proposta traz
como tema central: “De aliado a vilao: os impactos do uso do celular nas escolas
brasileiras.” Ela indica que a premissa inicial da qual os discentes partiram, é cha-
mada por (Fiorin 2016 apud SEVERO p. 38) de acordo prévio. Assim, o acordo prévio
nessa proposta de redacio € que o uso dos celulares nos ambientes educacionais &
um problema. Segundo o autor, esse acordo prévio €, na maioria das vezes, estabe-
lecido de forma implicita, como também ocorre nesta proposta. Além disso, ndo ha
espaco para discussédo ou argumentacgao se os pontos de partida divergem. Por isso,
se por acaso o aluno ndo considerar o uso desregulado dos celulares em sala de aula
como um problema em sua tese, estaria contrariando o acordo prévio implicito e, como
resultado, fugiria do tema, resultando em nota zero, assim como no ENEM.

Analisando os textos dos estudantes, verificou-se um amplo dominio das com-

peténcias exigidas pelo texto dissertativo-argumentativo, a clareza dos argumentos foi
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evidente, mostraram dominar cada parte do todo que forma a estrutura de uma reda-
¢ao, adotaram a linguagem culta e utilizaram a coeséao e a coeréncia a seu favor, que
sdo operadores fundamentais para a légica das ideias de uma redagao, conectando
as ideias do texto para dar sentido ao mesmo. A maioria apresentou a tese na intro-
dugédo, argumentos no desenvolvimento e intervengdes na concluséo.

No apéndice, serdo exibidos os textos elaborados pelos estudantes. E impor-
tante destacar que os textos foram digitados respeitando a escrita dos alunos, ou seja,
foram transcritos exatamente da mesma forma como os alunos escreveram e estaréo
acessiveis no apéndice do trabalho. A exibicado seguira uma ordem, comegando pelos
textos dos estudantes do 2° ano, logo depois, sera a vez dos textos dos alunos do 3°

ano.
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8 CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando que o processo de escrita de uma redagéo, género do tipo textual
argumentativo, trata-se de um processo minucioso que abrange uma variedade de
artimanhas, envolvendo recursos gramaticais e linguisticos, e que obedece a critérios
pré-estabelecidos de uma configuracao textual. Cabe a escola e principalmente aos
professores de lingua, propiciar métodos e estratégias que facilitem ndo s6 a execu-
¢ao, como também a compreensao desse género textual.

Nesse sentido, o propésito da sequéncia didatica apresentada a partir das es-
colhas de textos verbovisuais, os infograficos, provou-se como uma alternativa estra-
tégica e eficaz para o aprimoramento das habilidades argumentativas dos estudantes
que participam do desafio nota mil e do Enem.

Esse tipo de recurso possui caracteristicas unicas, que combinam de forma
articulada elementos visuais e verbais, permitindo uma explicacdo por parte do do-
cente mais integrada e dinamica. Por serem elaborados de forma objetiva, sintetizam
informacdes pontuais sobre a construgao do texto argumentativo de modo detalhado
e acessivel, tornando cada fase ser uma ferramenta fundamental para uma argumen-
tacao bem fundamentada.

Por meio das analises realizadas com base na coleta de textos elaborados pe-
los estudantes do 2° e do 3° ano do ensino médio, foi percebido um significativo do-
minio do tipo textual dissertativo-argumentativo em seus escritos, por tanto, essa con-
figuragcado multifacetada dos infograficos sem duvidas estimulou os discentesleitores a
interpretar o conteudo de maneira contextual e critica, ampliando sua capacidade de
perceber nuances argumentativas e discursivas com mais profundidade.

Ao apresentar o passo a passo de cada etapa em informacgdes organizadas,
mostrando o que fazer em cada uma delas, tendo como objetivo elaborar uma reda-
¢ao, os infograficos, a partir de camadas visuais e textuais com certeza potencializa-
ram a metodologia de ensino da professora. Isso ocorre porque juntamente com a
explicagéo, os infograficos exigiram dos leitores ndo apenas uma interpretacao linear,
mas uma leitura que foi além da palavra escrita, estimulando a correlacdo entre o
verbal e o visual, o que auxiliou na construgao de um raciocinio légico.

Ao integrar esses tipos de recursos em praticas pedagdgicas, como o ensino

voltado para a pratica de produgdo do género redagao, a pesquisa em questao con-
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tribui para o avango dos estudos linguisticos, principalmente no que tange ao desen-
volvimento das fungdes discursivo-argumentativas dos textos. Pois apds analise refle-
xiva das produgdes textuais dos estudantes envolvidos na pesquisa, foi notado na
maioria dos participantes um dominio consideravel em relagdo aos conhecimentos e
requisitos exigidos pelo texto dissertativo-argumentativo, mais especificamente a re-
dacao.

Ao esclarecer o papel dos infograficos a partir das analises das produgdes tex-
tuais dos estudantes do 2° e 3° ano do ensino médio da escola ECI Serveliano de
Farias Castro, o trabalho fortalece o processo de ensino-aprendizagem do texto dis-
sertativo-argumentativo, além de estimular elementos socioculturais fundamentais na
formacéao de leitores e escritores gerando uma visao critica e argumentativa mais so-
fisticada, pronta para os desafios dos processos seletivos ndo s6 académicos, mas

da vida no geral.
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APENDICE A - Fotos

Foto 1: Aplicacdo dos questionarios

Acervo: do autor
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Foto 2 - Aplicagao dos questionarios

Acervo: do autor

Foto 3 - Aplicagao dos questionarios

Acervo: do autor
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Foto 4 - Sequencia didatica — Video de reportagem

Acervo: do Autor

Foto 5: Sequencia didatica — Debate

Acervo: do Autor

Foto 6: Sequencia didatica — Debate
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Acervo: do Autor

9 APENDICE B - Infograficos

Figura 1 — Infografico: Introducdo do texto argumentativo

Explicando o Texto dissertativo e argumentativo

== Caracteristica

: Caracteriza-se por
defesa fde uma ideia por A/ \ tentar convencer ou
O Nl persuadir o leitor.

explicagoes.

Coesao e coeréncia \ Linguagem
Relagdo logica entre o Linguagem culta e
as idejas. 3 formal.

Fonte: Dados da pesquisa



Figura 2 — Infografico: Contextualizando e escrevendo

Debgte

Propiciar uma
discugsde do tema em
questio.

Contextualizagdo

Sugeryjr leituras de
texto$ motivadores e
visualiizagdo de
reporfagens.

INTRODUCAO
Apré¢sentagdo
do t¢ma e da
tesela ser
defgndida.

REDACAO
: ...“"‘. = ©/ ¢

Fonte: Dados da pesquisa

Figura 3 — Estrutura da redacao
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Fonte: Dados da pesquisa
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10 APENDICE C - Questionario da docente
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11 APENDICE D - Questionarios dos discentes do 3° ano
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12 APENDICE E - Questionarios dos discentes do 2° ano
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13 APENDICE F - Textos motivadores




14 APENDICE G - Produgdes textuais
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