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RESUMO

Considerando a necessidade de refletir sobre algumas questdes relacionadas ao
processo educativo da crianca com Transtorno do Espectro Autista (TEA), o
presente estudo apresenta contribuicbes que nos levam a refletir em que a relacéo
entre a familia e a escola do aluno com TEA pode proporcionar ao seu processo de
ensino e aprendizagem. Para isso, tem como objetivo geral compreender a relacao
entre a familia e a escola da criangca com autismo. O que justifica essa investigacdo
€ a necessidade de pesquisa nessa area, sobre como o trabalho colaborativo entre a
familia e a escola podem contribuir para o desenvolvimento da criangca com autismo.
Nesta pesquisa buscou-se responder a seguinte questdo problematizadora: como a
participacdo da familia no processo educativo de uma crianca com Transtorno do
Espectro Autista pode contribuir no seu processo de aprendizagem académico?
Considerou-se a hipotese de que direcionar nosso olhar para essa questao,
proporcionou compreender os obstaculos e desafios que sdo enfrentados
cotidianamente no contexto escolar da questdo apresentada. Para isso foram
abordados alguns autores, como: Oliveira (2010), Silva (2012), Belisario e Cunha
(2010), Serra (2010), entre outros. Desta forma, realizou-se entdo uma pesquisa de
natureza basica, sendo qualitativa, com caréater exploratério e descritivo, tendo como
instrumento de coleta de dados a entrevista semiestruturada, realizada com 03
professoras e 02 maes de criangcas com autismo. A partir da analise de dados,
percebeu-se que o trabalho realizado entre a familia e a escola esta sendo feito de
forma que esta contribuindo com o desenvolvimento da crianga com autismo. Em
resumo, considerou-se que através da parceria entre familia e escola, favorece a
aprendizagem e desenvolvimento social das criancas com TEA.

Palavras-chave: autismo; familia e escola; desenvolvimento.



ABSTRACT

Considering the need to reflect on some issues related to the educational process of
children with Autism Spectrum Disorder (ASD), this study presents contributions that
the relationship between the family and the school of a student with ASD can provide
to their teaching and learning process. Therefore, the general objective is to
understand the relationship between the family and the school of the child with
autism. The justification for this investigation is the need for research in this area,
specifically on how the family and the school can collaborate for the development of
the child with autism, taking into account the difficulties faced by the family and the
school in the educational context of the child with autism. This research aims to
answer the following problematic question: How can the participation of the family in
the educational process of a child with Autism Spectrum Disorder contribute to their
learning process? We consider the hypothesis that focusing on this issue will provide
an understanding of the obstacles and challenges faced daily in the school context
regarding the presented issue. To address this, some authors were referenced, such
as Oliveira (2010), Silva (2012), Belisario and Cunha (2010), Serra (2010), among
others. Thus, we used basic research as the methodological approach, being
gualitative, with an exploratory and descriptive character, utilizing semi-structured
interviews as the data collection instrument, conducted with 03 teachers and 02
mothers of children with autism. From the data analysis, we found that the work done
between the family and the school is contributing to the development of the child with
autism.

Keywords: autism; family and school; development.
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1. INTRODUCAO

As discussbes sobre o autismo vém se intensificando, assim como a
demanda por implementacdo da inclusdo nas escolas. Diante desse contexto, é
crucial e indispensavel promover uma reflexdo mais ampla sobre essa tematica. Ao
analisarmos a trajetéria do processo de inclusdo de pessoas com autismo,
percebemos que em um passado recente, essas pessoas, que nao se ajustavam a
um padrdo considerado tipico, eram frequentemente segregadas da vida social.
Sendo rotuladas como "anormais" e vistas como incapazes de desenvolver
intelectualmente ou de interagir socialmente, enfrentando exclusdo em muitos
aspectos da vida cotidiana.

Diante dessa realidade, a busca por estratégias que buscam auxiliar na
superacao dos desafios encontrados no processo de inclusédo de alunos com TEA
aumentou, 0 mesmo representa 0 objeto desta pesquisa e que frequentemente
enfrentam obstaculos ao serem incluidos no ensino regular. Neste cenario
reconhecemos e defendemos que a colaboracdo entre a familia e a escola pode
oferecer contribuicdes significativas que favorecam o desenvolvimento educacional
do aluno com autismo. No entanto, essa colaboracdo muitas vezes é percebida
como distante, tanto pela instituicdo de ensino quanto pelos pais ou responsaveis.
Diante dessa realidade, surgem questionamentos sobre as contribuicbes e o0s
desafios presentes na relacéo entre familia e escola de alunos com autismo.

Tendo em vista que, a educagdo da crianca tem inicio no seio familiar, onde
ela realiza seus primeiros aprendizados com os pais. Ao ingressar na escola, essa
ligacdo ndo deve se distanciar. Observa-se que a familia representa um papel
significativo na formacéao da personalidade e da integracdo social da crianca.

Nesse contexto de desenvolvimento e aprendizado do aluno é essencial que
ndo apenas a escola desempenhe seu papel, como também a familia, acreditando
gue a sua participacdo ativa em colaboracdo com a escola podera contribuir
significativamente para o desenvolvimento e aprendizado dos alunos com autismo.

Nessa perspectiva, esta pesquisa busca responder ao seguinte
guestionamento norteador: como a participacdo da familia no processo educativo de
uma crianca com Transtorno do Espectro Autista pode contribuir no seu processo de

aprendizagem académico?
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O que justifica essa investigacdo é a necessidade de pesquisa nessa area,
sobre como o trabalho colaborativo entre a familia e a escola podem contribuir para
o desenvolvimento da crianga com autismo. Tendo em vista as dificuldades
enfrentadas por essas instituicGes no contexto educacional da crianca com TEA,
assim se faz necessario esse estudo em torno de estratégias eficazes, para serem
desenvolvidas de forma colaborativa na busca de impactar positivamente no
desenvolvimento de habilidades académicas da criancga.

Compreender como essa parceria € estabelecida, mantida e fortalecida pode
fornecer dados valiosos para identificar estratégias eficazes de apoio aos alunos
com autismo, bem como para promover um ambiente escolar que além de inclusivo,
seja acolhedor. Ao entender os desafios e as melhores praticas envolvidas nessa
relacéo, é possivel desenvolver intervencdes e politicas educacionais mais eficazes,
visando melhorar a experiéncia e o sucesso académico desses alunos.

Desse modo, definimos o objetivo geral da pesquisa que é: compreender a
relacdo entre a familia e a escola da crianca com autismo. Quanto aos objetivos
especificos temos:

o Verificar os desafios existentes entre a escola e a familia da crian¢ca com
autismo no processo educativo;

o Identificar como a escola esta oportunizando a familia a participar da
formacdo da crianca frente as necessidades existentes do aluno com TEA.

Em busca de alcancar os objetivos mencionados acima, este trabalho
monografico esta dividido em cinco sec¢des. A primeira secao € a introducao, na qual
ressaltamos pontos importantes que embasam a nossa pesquisa, como reflexao
sobre o0 que sera abordado no decorrer do estudo, a problematica a ser abordada,
juntamente com os objetivos delineados para o desenvolvimento do nosso Trabalho
de Conclusao de Curso.

Na segunda sec¢do, destacamos sobre o Transtorno do Espectro Autista
(TEA), trazendo concepcdes de autores e pontuando algumas de suas
caracteristicas, possiveis causas e como acontece o diagnéstico. Enfatizamos ainda
sobre o processo inclusivo do aluno com autismo no sistema educacional brasileiro,
como acontece essa inclusdo, e seus desafios, como também destaca leis que
asseguram direitos a pessoa com autismo. Considerando a importancia da relacéo
familia e escola para o desenvolvimento da aprendizagem do aluno, apresentamos

na terceira secdo as contribuicdes e dificuldades resultantes dessa interacdo. Na
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guarta secao, tracamos os procedimentos metodoldgicos, que descrevem sobre a
metodologia aplicada para a realizacdo da pesquisa, apresentando a caracterizacao
e 0s participantes da pesquisa, como também os instrumentos de coleta de dados. E
na quinta secao, realizamo a andlise dos dados coletados, com a finalidade de
alcancar as questdes norteadoras e atingir os objetivos que foram tragcados ao longo
da construcao do Trabalho de Conclusédo de Curso. Por fim, as consideracdes finais

apresentando as consideracfes desse estudo.
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2. TEA —= TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é um tema amplamente discutido
atualmente. Entretanto ainda ha muitas pessoas que desconhecem o assunto, o que
pode leva-las a uma visdo equivocada e, muitas vezes, ao preconceito, por nao
saberem como lidar com o “diferente”. Nesse sentido, € essencial o debate e a
divulgacdo de informacdes sobre o autismo, para que cada vez mais pessoas
possam realmente compreender do que se trata.

Sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA) € importante destacar que se
trata de um transtorno do neurodesenvolvimento, que se caracteriza por um
desenvolvimento atipico, com dificuldades na interacdo social, comunicacdo e
padrbes comportamentais repetitivos e estereotipados. Moro (2010, p. 24) aponta
gue “sdo comuns ao quadro do autismo: inabilidade da interagdo reciproca;
inabilidades na comunicacéo ou presenca de condutas estereotipadas, interesses e
atividades restritos.” Corroborando com essa concepcao, Araujo (2019, p. 01) define
o autismo como “um transtorno do desenvolvimento neuroldgico, caracterizado por
dificuldades de comunicacao e interacdo social e pela presenca de comportamentos
el/ou interesses repetitivos ou restritos”.

E importante ressaltar que até o DSM-V (Manual Diagnostico e Estatistico de
Transtornos Mentais), o autismo fazia parte do Transtorno do Espectro do Autismo
(TEA) ou o Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD), onde compreendiam o
Transtorno Autista, Transtorno de Asperger, Transtorno Desintegrador da Infancia,
Transtorno de Rett e Autismo atipico. Com a nova atualizagéo, publicada em 2013,
em sua 52 edicdo, o atual DSM-V traz todos os transtornos da TGD para o TEA,
entao o autismo passa a ser chamado de Transtorno do Espectro do Autismo.

O autismo é classificado como um transtorno do neurodesenvolvimento, as
criancas enfrentam dificuldades na interagdo social, comunicacdo e presenca de
movimentos restritos e repetitivos, tais como: padrées de fala incomuns, falta de
contato visual, falta de resposta ao préprio nome quando chamado, atrasos na fala,
dificuldade em manter conversas, repeticdo de palavras ou frases e dificuldade em
entender os sentimentos do proximo e em manifestar os seus.

Além disso, € comum demonstrarem apego excessivo a objetos especificos,
realizar movimentos repetitivos do corpo e exibir comportamentos de alinhamento ou

organizacao de brinquedos em linha, entre outros. Geralmente, alteracdes na rotina
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ou exposicao a ambientes barulhentos e super estimulantes podem causar
desconforto, podendo desencadear acfes de raiva, frustracdo, angustia ou tristeza.

As causas do TEA ainda n&o sao totalmente identificadas, Schmidt (2008)
aponta que, quando estava surgindo os primeiros diagnoésticos de crianca com
autismo, era visto como um transtorno raro, pois eram poucos 0s numeros. Com o
passar do tempo, percebemos um aumento consideravel no numero de criancas que
estdo sendo diagnéstico com autismo. Apesar desse aumento e de pesquisas
realizadas nessa area, as causas ainda nao sao totalmente identificadas. Apresenta-
se como um transtorno, com variacdo de sintomas e niveis de suporte, ao qual
sugerem que possa resultar de uma combinacéo de diferentes fatores genéticos.

Para contribuir no desenvolvimento intelectual e social da crianga com
autismo, existe tratamento que tem a finalidade de contribuir no controle dos
sintomas e na elevacdo do nivel, colaborando para que a criangca consiga
desenvolver tanto na processo educativo como social. Para o individuo com autismo
0 mundo apresenta-se muito solitario, “onde o contato fisico direto e os movimentos
ou ruidos que ameacam romper a soliddo séo tratados como se ndo estivessem ali,
ou, ndo bastasse isso, sao sentidos dolorosamente como uma interferéncia penosa”
(Belisario; Cunha, 2010, p. 09). Essa percepcao intensa e negativa de certos
estimulos pode dificultar a interacdo social e a comunicacdo, intensificando o
sentimento de isolamento.

O diagnoéstico do autismo € realizado por meio de um parecer
multiprofissional. Nao existe um exame préprio que possa diagnosticar o autismo,
sendo baseado em uma avaliacdo abrangente do desenvolvimento da crianca,
histérico médico e comportamental, bem como na observacdo de seu
comportamento em diferentes situacfes. Para fechar diagnostico sdo necessarios
algumas consideracoes.

De acordo com a Lei n° 12.764/2012, referente a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, o artigo 1°
define que o TEA consiste em:

| - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagéo
e da interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de
comunicagao verbal e ndo verbal usada para interacdo social;
auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e manter
relacdes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

Il — padrbes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses
e atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
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estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns;
excessiva aderéncia a rotinas e padrdes de comportamento
ritualizados; interesses restritos e fixos (Brasil, 2012).

De acordo com a Lei mencionada, observamos que para um diagndstico faz-
se necessario um prejuizo na interagdo social, comunicacdo e apresentacdo de
interesses restritos e repetitivos.

Para o diagnostico da criangca com autismo, deve embasar-se nos critérios do
Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM), guia publicado pela
Associacdo Americana de Psiquiatria (APA). Como mencionado, esta em sua 52
edicdo, e é amplamente usado como referéncia para o diagnostico de transtornos
mentais e transtornos do neurodesenvolvimento como o autismo.

Segundo Silva e Mulick (2009), conforme o DSM-IV incluia uma lista de doze
sintomas relacionados ao diagnodstico de TEA. Se a crianca apresentasse pelo
menos seis desses sintomas, podia ser diagnosticada com TEA. Para um
diagndstico mais especifico, era necessario considerar que, entre esses sintomas,
dois estivessem relacionados a interacdo social, um a comunicacdo e um aos
comportamentos restritos e repetitivos.

Com a nova atualizacdo de 2013, o DSM-V os critérios de diagnostico
apresentam modificagbes. Os profissionais devem avaliar duas éareas para
diagnosticar uma individuo com TEA: a comunicacdo e o0s padrdes repetitivos e
restritos de comportamento, atividades ou interesses.

Criangas com TEA geralmente apresentam sinais que ja& podem ser
percebidos nos primeiros meses de vida: elas podem ndo manter contato visual
efetivo e ndo responder quando sdo chamadas. Chiote (2019) aponta que as
caracteristicas relacionadas ao comportamento da crianca com autismo, tendem a
se manifestar por volta dos trés anos de idade. Na maioria das vezes, apresentaram
dificuldades na interacdo com o préximo, comportamentos de repeticdo e nao
reagirem bem as brincadeiras tipicas dos pais, como jogos de esconder, entre
outros.

De acordo com o DSM-5, os niveis de intensidade do transtorno também
contribuem para o diagndstico do autismo, sendo classificados com base no nivel de
suporte necessario. Esses niveis sao: nivel 1 - autismo leve (pouca necessidade de

suporte), nivel 2 - autismo moderado (necessidade de suporte substancial) e nivel 3
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-- autismo severo (muita necessidade de suporte substancial). Segundo Gaiato
(2018, p. 32):

Em termos de gravidade dos sintomas, em principio se usava leve,
moderado e grave [...]. Agora, na nova versao, o DSM-5 divide o TEA
em nivel 1, 2 e 3, com base nos niveis de apoio e de interven¢do que
a pessoa com autismo precisa receber.

As criancas que fazem parte do nivel 1, sdo que tem sintomas mais leves,
com dificuldade em interacdes sociais e movimentos repetitivos, ndo se adaptam
bem a mudancas de rotina e podem ser verbais. No nivel 2 estdo as criancas que
tanto podem ser verbais como néo verbais, tem dificuldades em interagir com as
pessoas, movimentos repetitivos e comportamento reservado. No nivel 3 a maioria
das criancas é nédo verbal, tem dificuldade em comunicar-se e socializar, além serem
sensiveis a estimulos sensoriais. Quanto mais cedo acontecer o diagnostico melhor
serd para direcionar o tratamento, realizar uma intervenc@o precoce e minimizar os
prejuizos.

No préximo ponto, serdo abordados aspectos da inclusdo de alunos com

autismo, dificuldades e possibilidades.

2.1 INCLUSAO DE PESSOAS AUTISTAS NO SISTEMA EDUCATIVO BRASILEIRO

Pessoas com deficiéncia foram consideradas por muito tempo como doentes
e incapazes de terem uma vida profissional e social. Eles ndo eram tratados como
cidadaos, tendo o acesso a educacao, atividades de lazer, cultura e de exercicio de
cidadania negados. Para atuarem no mercado de trabalho eram vistas como inuteis,
e assim eram excluidas.

Diante dessa realidade, comecaram a surgir mudancas em torno da iniciativa
da educacao inclusiva. Nunes, Saia e Tavares (2015), destacam dois momentos
especificos que revelam modificacbes na educacdo inclusiva. Destaca-se a
Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, que foi realizada no ano de 1990,
aconteceu em Jomtien, na Tailandia, tendo como principal foco a educacéo.

Outro momento foi a Conferéncia Mundial Sobre Necessidades Educativas
Especiais, realizada em 1994, em Salamanca, na Espanha, dessa conferéncia ficou
estabelecida a Declaracdo de Salamanca, que € um documento que visa garantir
educacédo das pessoas com deficiéncia como parte do sistema educativo. Entre os
principios que estdo presentes na Declaracdo de Salamanca é fundamental ressaltar

que:
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Toda crianca tem direito fundamental a educacéo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem;
toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que s&o Unicas; sistemas
educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta
diversidade de tais caracteristicas e necessidades; aqueles com
necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola
regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada
na crianca, capaz de satisfazer a tais necessidades (Brasil, 1994).

Com o passar do tempo, foram sendo consolidadas conquistas em torno da
educacdo inclusiva. Quando falamos sobre criancas com autismo e diante do
crescente numero de diagnostico em todo o mundo, percebemos que as Leis
contribuiram nesse processo de inclusao e de amparo. Na legislacdo brasileira, os
direitos das pessoas com TEA sdo assegurados, como também existe as legislacdes
especificas para o autismo. Ressaltaremos algumas leis aqui sobre a pessoa com
autismo.

Em dezembro de 2012, no Brasil, foi instituida a Politica Nacional de Protecao
dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, através da Lei n°
12.764/2012, conhecida como Lei Berenice Piana. Através desta lei as pessoas com
TEA passaram a ter uma legislacao propria, como também a serem consideradas
como pessoas com deficiéncia, assim estabelecida no Art. 1°, paragrafo 8§2°: “A
pessoa com transtorno do espectro autista € considerada pessoa com deficiéncia,
para todos os efeitos legais” (Brasil, 2012). Com esta lei as pessoas com autismo
passaram a ter um amparo legal para terem acesso a servi¢cos de saude, educacéo
e todos acompanhamentos que sejam necessarios. Além disso, garante para
profissionais da educacao formacdao inicial e continuada para criacado de atividades
voltadas para inclusdo de criancas com autismo, assegurando matricula no ensino
regular e disponibilidade de profissionais de apoio a crian¢ca que necessite.

Nesse sentido, no dia 06 de julho de 2015, a Lei n°® 13.146/15, intitulada Lei
Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia, assegura direitos a pessoas com
deficiéncia. De acordo com o Art. 1° diz que é: “destinada a assegurar e a promover,
em condic¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania” (Brasil,
2015). Compreendemos o0 quanto a legislacdo é importante, para assim garantir
direitos as pessoas com deficiéncia, e ao mesmo tempo, buscar promover uma

educacéo inclusiva de qualidade que oportunize a todos a conviverem socialmente.
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Durante o percurso escolar do aluno com TEA, as Leis vém garantir direitos
nesse processo inclusdo. Nesse sentido, cada criangca com autismo, é assegurado
por Lei, o apoio no espaco escolar de acompanhante, sendo uma pessoa que
devera dar suporte a crianca e que seja preparada para tal finalidade. Sobre isso,
segundo a Lei 9394/96 - LDB, no Art. 59, § 1 e Il

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo: curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacdo especifica, para atender as suas necessidades; [...]
professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns (Brasil, 1996).

Se tratando de inclusdo, a escola precisa estar preparada e qualificada para
conduzir da melhor maneira possivel o processo de formacéo e inclusdo da crianca,
buscando oferecer um espaco escolar acolhedor e propocionando um ambiente
favoravel para o seu desenvolvimento. “Para que o acesso esteja garantido, torna-se
necessario assegurar a permanéncia com qualidade” (Suplino, 2009, p. 2)
contribuindo para a construgcdo de uma sociedade mais justa e para a expansao do
sistema educativo em busca de adequacdes que promovam uma inclusdo efetiva.

A Constituicdo Federal de 1988, no Art. 205 descreve que: “a educagéo,
direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa [...]".
Dessa forma a educacédo € direito de todos, sem diferenciacdo de pessoa, como
também se faz de forma colaborativa em parceria com um todo. Compreendemos
assim, que no processo de incluséo nédo deve haver nenhum tipo de discriminagao.

Nesse sentido, falar em incluir vai muito além de ter uma crianca com TEA
matriculada na escola. Refere-se a assegurar a crianga o direito de ter um ensino de
gualidade e de forma igualitaria, promovendo um ambiente que possam se sentir
valorizadas, como também foquem no desenvolvimento de suas habilidades. Para a
escola, esse pode ser visto como um dos desafios existentes no processo de
inclusdo do aluno com autismo, pois buscam despertar mudancas no modo de
analisar como a educacao esta sendo feita. Entretanto, as possibilidades existem
para buscar solucionar os desafios e aconteca um processo de inclusao de forma

efetiva.
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E importante ressaltar que as escolas possuem a responsabilidade de incluir
todos os alunos com autismo. A acolhida dessas criancas e de seus familiares é de
extrema importancia para auxiliar no processo de escolarizagéo, proporcionando ao
professor atuar de forma atenta a cada necessidade do aluno, e assim desenvolver
as melhores estratégias para o aluno se sentir capaz de desenvolver competéncias
e habilidades. Sabemos que cada crianca desenvolve de acordo com o0 seu tempo,
por isso é tdo importante o olhar cuidadoso e atento pelo profissional da educacéo.
A escola junto com os professores desempenham papel fundamental no processo
de incluséo e desenvolvimento do aluno com TEA. De acordo com Oliveira (2020, p.
03),

O professor deve desenvolver metodologias de aprendizagem para
que o aluno autista consiga se comunicar e se desenvolver. O
conteudo do programa de uma crianca autista deve estar de acordo
com seu desenvolvimento e potencial, de acordo com a sua idade e
de acordo com o seu interesse; o ensino é o principal obijetivo a ser
alcancado, e sua continuidade é muito importante, para que elas se
tornem independentes. Trabalhar com alunos autistas exige o
desenvolvimento de praticas e estratégias pedagégicas que
acolham todos e respeitem as diferencas.

Percebe-se o quanto o papel do professor é importante para que a crianca
com autismo, se desenvolva e consiga obter autonomia nas situacdes cotidianas no
ambiente escolar e social. E esse olhar atento e cuidadoso do professor junto a
escola que contribuira para descobrir estratégias e métodos da melhor forma de
trabalhar em sala de aula com alunos com autismo e assim, e despertar o seu
interesse e promover o desenvolvimento de suas habilidades académicas, como
também sociais.

Para o professor é fator primordial a busca por conhecimentos, formacdes e
aperfeicoamento da sua préatica docente, para assim dispor de metodologias
eficazes para para atuar na sala de aula. Promover a formacao e capacitacdo dos
educadores, representa favorecer ao educador meios de atuar em ambiente escolar
gue tenha condicdes de atender as necessidades de cada aluno.

Para atingir esse objetivo, demanda dos professores estarem preparados e

conscientes do seu papel.

Para que a escola possa promover a inclusdo do autista é necessario
que os profissionais que nela atuam tenham uma formacédo
especializada, que lhes permita conhecer as caracteristicas e as
possibilidades de atuacéo destas crian¢as. Tal conhecimento deveria
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ser efetivado no processo de formacdo desses profissionais,
sobretudo dos professores que atuam no ensino fundamental (Silva;
Brotherhood, 2009, p. 03).

E na escola que acontece esse primeiro e tdo importante contato para a
crianca, pois é na escola que ela podera desenvolver habilidades cognitivas e de
interacéo social. Nesse sentido, é essencial a interacdo com outras criangas, pois,
conforme Camargo e Bosa (2009, p. 67), “para ultrapassar os déficits sociais dessas
criancas, € preciso possibilitar o alargamento progressivo das experiéncias
socializadoras, permitindo o desenvolvimento de novos conhecimentos e
comportamentos”.

Sendo assim, incluir uma criangca com TEA a escola regular, € um meio de
estar oportunizando a interacdo com as demais criancgas, sendo favoravel para o seu
desenvolvimento social e estimulando a linguagem, como também oportuniza as
outras criancas sobre conviver e aprender com as diferencas. De acordo com Silva
(2012, p. 112),

A inclusdo escolar teria o objetivo nobre de colocar as criangas com
necessidades especiais em contato com seus pares, 0 que facilitaria
seu desenvolvimento e ensinaria a todo o grupo que é possivel
conviver com a diversidade, na construcdo de um mundo melhor.
Falar em inclusdo € um tema delicado e complexo quando saimos da
teoria e partimos para uma pratica efetiva nas escolas.

Dessa maneira, a presenca de um aluno com autismo na sala de aula estara
contribuindo ndo apenas para 0 seu desenvolvimento como também para o
enriguecimento e aprendizado das demais criancas, em um ambiente de
diversidade.

A inclusdo de criangas com autismo, apesar dos desafios existentes, traz
consigo inumeras possibilidades para que aconteca de forma comprometida, para
isso deve acontecer sempre em conjunto, buscando existir uma parceria entre a

escola, a familia, os professores e os demais profissionais da escola.
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3. A IMPORTANCIA DA RELACAO FAMILIA E ESCOLA

A familia e a escola desempenham papéis fundamentais no desenvolvimento
do ser humano. Quando pensamos na educacdo de uma crian¢a, € natural que
primeiro consideremos a influéncia da familia, especialmente a educacao
proporcionada pelos pais. Desde o nascimento, a familia tem um papel essencial na
formacdo da crianca, como também a escola. Dessa forma, a educacéo resulta por
uma combinagdo de influéncias e ensinamentos vindos tanto da familia quanto da
escola, cada uma contribuindo de maneira significativa para o crescimento e

aprendizado da crian¢a. Desta forma, a educacao € representada por um:

Conjunto de ac¢les, processos, influéncias, estruturas que intervém
no desenvolvimento humano de individuos e grupo narelagéo ativa
com o ambiente natural e social, num determinado contexto de
relagbes entre grupos e classes sociais (Libaneo, 2000, p. 22).

O autor enfatiza sobre o processo educativo que ndo acontece de forma
isolada, e sim um processo que resulta de interacdes sociais e ambientais, que
remete ao papel da familia no desenvolvimento educativo da crianca. Sendo que “a
familia €& considerada a primeira agéncia educacional do ser humano e é
responsavel, principalmente, pela forma com que o sujeito se relaciona com o
mundo, a partir de sua localizagédo na estrutura social” (Oliveira, 2010, p. 100).
Nesse sentido, considera-se sobre a importancia da participacdo da familia na
formacao inicial do individuo, sendo a base onde a crianga constroi seus primeiros
valores, comportamentos e habilidades sociais. A forma como a crianca de hoje, e 0
adulto de amanhad se relaciona com o mundo é fortemente influenciada pela
educacéo vivida no ambiente familiar.

Quando a criangca comeca a frequentar a escola, € comum surgir uma nova
percepcdo, onde ocorre uma transferéncia de responsabilidades e compromissos
entre a escola e a familia que pode interferir em sua trajetoria escolar. A colaboragéo
entre essas duas instituicdes contribui para a educacéo de qualidade da crianca,
compartilhando o objetivo comum de desenvolver habilidades, conhecimentos,
competéncias e formar um ser critico e social. A parceria entre escola e familia, ao
dividir responsabilidades, fortalece o processo educativo da crianca. Conforme a
LDB-Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao (Lei 9394/96)

Art. 2° A educacédo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
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principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Dessa forma, salienta-se a importancia da participacdo da familia na escola
como elemento primordial para o desenvolvimento da crianga, com a escola atuando
como mediadora entre a crianca e o conhecimento. Segundo Szymanzki (2003, p.
22) “é na familia que a crianga encontra os primeiros outros e, por meio deles,
aprende 0s modos de existir — seu mundo adquire significado e ela comeca a
constituir-se como sujeito”. Mesmo antes de ir para a escola, a crianga ja inicia seu
processo educativo em casa, sendo na familia que ela comeca sua educacao.

Ao falarmos na colaboracdo da familia e da escola, consideramos a
especificidade que cada uma traz para o desenvolvimento da crianga. Se a crianca
inicia seu primeiro contato com a educacado na familia, ndo seria benéfico para seu
desenvolvimento que esse contato fosse transferido exclusivamente para a escola

ao ingressar nela.

Costuma-se dizer que a familia educa e a escola ensina, ou seja, a
familia cabe oferecer a crianca e ao adolescente a pauta éticapara a
vida em sociedade e a escola instrui-los, para que possam fazer
frente as exigéncias competitivas do mundo na Iuta pela
sobrevivéncia. Talvez essa seja uma concepcao por demais simplista
para equacionar as relacdes entre a familia e aescola em nossos
dias, mas qualquer avanco na discussao de até onde vai o papel da
familia e onde comecga o da escola nos conduziria a outro patamar de
consideragbes que extrapolam oslimites da contestagdo a pergunta
formulada (Oso6rio, 1996, p. 82).

De acordo com o pensamento de Osorio, reflete-se sobre os papéis da familia
e da escola, onde cabe a familia fornecer a criangca a base ética para a vida em
sociedade, enquanto a escola compete instrui-los academicamente para que
possam enfrentar as exigéncias do mundo e atuar nesse ambiente competitivo.
Desta forma, percebe-se a necessidade de uma compreensao mais profunda das
funcbes da familia e da escola no desenvolvimento da criangca. Onde espera-se que
cada instituicdo atue de forma continua e colaborativa, indo além do momento inicial
em gue a crianca ingressa na escola. Sendo necessario para garantir que a crianca
se sinta segura e confiante em seu ambiente escolar.

Para isso, cabe a familia acompanha-la no seu desenvolvimento académico,
oferecendo suporte diario. Enquanto a escola tem a responsabilidade de mediar

conhecimentos a crianca e desenvolver a crianca como ser humano critico e social,
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a familia é a que ensina os primeiros valores a crianga. Cada uma desempenha seu
papel especifico, porém complementando-se mutuamente. Segundo Szymanzki
(2003, p. 101), “As familias podem desenvolver praticas que venham a facilitar a
aprendizagem na escola (por exemplo: preparar para a alfabetizacao) e desenvolver
habitos coerentes com os exigidos pela escola (por exemplo: habitos de
conversagao)”. Assim, a familia contribui para a formacédo escolar de diversas
maneiras, mesmo que por meio de pequenas acdes, que desempenham um papel

significativo nesse processo. Segundo a visdo de Paro

A familia influencia positivamente quando transmite afetividade,apoio
e solidariedade e negativamente quando impde normas através de
leis, dos usos e dos costumes. E no seio familiar, que a crianga
aprende a socializar, dividir, compartilhar e conviver em grupo (1981,
p. 13).

Partindo dessa perspectiva, 0 autor destaca sobre o papel dual da familia,
tendo em vista que influencia positivamente quando oferece incentivo, apoio e
afetividade a crianga, elementos essenciais para desenvolvimento social e
emocional que estimulam a confiangca e autoestima da mesma. Por outro lado
negativamente, quando diz respeito a imposicdo de normas de forma rigida e
autoritaria, podendo sufocar a criatividade e individualidade da crianga.

Nessa perspectiva, a crianga ao qual os pais participam positivamente com a
da vida escolar da mesma, resulta em uma abordagem mais efetiva em relacdo ao
seu aprendizado na escola. Quando os pais participam ativamente das atividades
escolares da crianga, a escola consegue identificar eventuais problemas que ela
possa enfrentar e buscar solugbes em conjunto com a familia de maneira mais
acessivel, em comparacdo com crian¢cas cujos pais ndo se envolvem na escola.
Muitas vezes, o fracasso e a evasao escolar da crianca sdo erroneamente atribuidos
apenas a escola pela familia, sem que haja tentativa de apresentar sugestdes ou
propostas para que juntos possam consolidar uma ac¢éo para resolver tal problema.

O acompanhamento escolar é crucial para o bom desempenho académico, no
entanto, muitos pais e responsaveis sO comparecem a escola quando solicitados
devido a alguma dificuldade enfrentada pela crianca. Mesmo quando convocados,
muitos ndo comparecem, 0 que representa uma grande dificuldade para a
comunidade escolar. Essa situagao reflete a falta de consciéncia por parte dos pais

sobre a importancia de acompanhar de perto o desenvolvimento e as dificuldades
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enfrentadas pela crianga na escola. E por meio da participacéo ativa da familia que a
crianca podera receber uma educacdo de qualidade. Como afirma Reis (2007, p.
06), “as duas mais importantes instituicdes da sociedade contemporanea, a familia e
a escola, devem unir esforgcos em busca de objetivos comuns”.

A participacao dos pais, independentemente de serem ou nao solicitados pela
instituicdo escolar, e a proximidade da familia com os professores sdo acbes
essenciais para acompanhar o progresso do aluno dentro e fora da escola. Os pais
precisam reconhecer a importancia de estar a par do processo de aprendizagem da
crianca e ndo apenas se limitar a acompanhar, mas também a identificar as
dificuldades enfrentadas por ela. Dessa forma, poderdo colaborar com a escola para
desenvolver estratégias que ajudem a crianga a obter um desempenho satisfatorio.
Todo esse envolvimento trara inUmeros beneficios para a crianga. “A escola nunca
educara sozinha, de modo que a responsabilidade educacional da familia jamais
cessara. Uma vez escolhida a escola, a relagio com ela apenas comeca. E preciso
o didlogo entre escolas, pais e filhos” (Reis, 2007, p. 06).

Neste contexto, a escola também tem a preocupacdo de chamar a familia
para a participacdo escolar, certo que iniumeras vezes nao ha interesse, pais ou
responsaveis ndo se empenham em ter essa aproximacdo, e por vezes, ha o
interesse, porém o afastamento por parte da escola. Geralmente, um dos mais
rotineiros meios de contato escola e familia se dar através de reunides, que
normalmente abordam, assuntos referentes a dificuldades dos alunos de forma
genérica, falam sobre como védo as notas, datas comemorativas, entre outros, alguns
casos 0s responsaveis da crianca nunca nem participam. Mittler (2003, p. 213)
argumenta que

Uma verdadeira parceria, como em qualquer relacdo préxima, implica
respeito matuo baseado em uma vontade para aprendercom o outro,
uma sensacdo de propdsito comum, um compartiihamento de
sentimentos. Esses principios e valores séo relevantes para serem
trabalhados com todos os pais e maes, mas eles representam
somente a pedra fundamental de uma relacéo de trabalho com as
familias, as quais sd@o diferentes entre si e tém necessidades
distintas.

Para acontecer uma parceria eficaz entre escola e a familia, € necessario o
respeito matuo, disposi¢cdo para aprender um com o outro e propdsito em comum.
Por vezes, essa € uma realidade que pode justificar o fato de algumas familias

participarem mais que outras. Assim, € importante para a escola perceber que cada
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familia traz uma realidade de vida diferente.

Na rotina escolar, existem diversas dificuldades quanto a questdes de
proximidades entre familia e escola. Discursos negativos de gestores escolares em
relacdo a familia por ndo participarem ou apoiarem a escola, dispondo o processo
de ensino e aprendizagem somente aos professores, tornando assim um trabalho
desestimulado, pois sozinho ndo obtém os retornos esperados e necessarios para um
ensino de qualidade.

Essa relacdo se configura como um ambiente de responsabilidades e
expectativas, onde a familia é identificada pela escola como elemento fundamental
para 0 sucesso ou fracasso do aluno. Isso sugere que os que tem melhor
desempenho sao aqueles que contam com 0 apoio, incentivo e orientacao de seus
familiares, colaborando para uma aprendizagem eficaz e complementar ao que é
ensinado em sala de aula. “Assim, a escola que toma como objeto de preocupacéo
levar o aluno a querer aprender precisa ter presente acontinuidade entre a educacéo
familiar e a escolar” (Paro, 1999, p. 3), buscando uma parceria que fogque na formacéo
de pessoas criticas e reflexivas.

Nesta perspectiva, a responsabilidade da escola ndo é assumida de forma
isolada, mas sim em parceria com as familias, onde o estimulo e o apoio do
ambiente desempenham um papel crucial. Isso nos leva a refletir sobre as
frequentes queixas dos professores em relacdo a falta de comprometimento e
colaboracdo por parte dos pais. E fundamental ressaltar que ao mencionarmos
parceria e apoio, ndo nos referimos apenas ao ambiente familiar ou escolar de
maneira isolada, mas sim a relac&o de reciprocidade e colaboracédo que deve existir
entre ambos, e aos recursos disponiveis que possam contribuir para esse processo,
almejando na busca dessa parceria e de fornecer ferramentas que incentivem o
desempenho dos alunos.

A promessa de uma relacado produtiva entre a escola e a familiainclui
ganhos para a familia (coesdo, empoderamento), para a escola
(eficacia), para os estudantes (o sucesso de todos) e para a sociedade
(a construcdo democratica a partir da base e do cotidiano).
(Carvalho, 2000, p. 04)

Existem multiplos beneficios de uma relacdo produtiva entre a escola e a
familia, que se estendem para diversos niveis da sociedade. Esta parceria oferece
vantagens significativas para a familia, a escola, os estudantes e a sociedade como

um todo.
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Nesse sentido ser participante da formacdo de um individuo contribui muito
mais do que possamos imaginar, reflete no sucesso escolar e no social. Uma
construcéo de todos que traz ganhos para toda comunidade escolar.

Para isso existi as propostas de aproximacao pensadas e planejadas, que
precisam ser colocadas em pratica, “[...] observa- se que no geral as propostas
participativas ainda permanecem mais no plano da retérica do que no da pratica”
(Jacobi, 2008, p. 3). Isso demanda da comunidade escolar a implementacéo de
meios de envolvimento da familia que vao além das reunides esporadicas. A escola
deve criar momentos de aproximagao mais frequentes e significativos, que permitam
uma participacéo efetiva da familia na vida escolar do aluno e que também sejam
gratificantes para 0s pais ou responsaveis. Embora possa representar um desafio
para ambas as instituicdes, esse envolvimento é fundamental.

Como a familia representa um alicerce que fortalece a educacado da crianga,
sem esse suporte podera comprometer o seu desenvolvimento, pois é através dos
ensinamentos da familia que a escola consegue ampliar outros conhecimentos,
contribuindo para que aconteca uma relacao de compartilhamento.

Diante disso, partindo de como essa relagdo acontece no contexto do
individuo com autismo, é fundamental que tanto a comunidade escolar quanto a
familia da crianca incluidas no sistema educacional estejam engajados na mesma
perspectiva de inclusdo e sejam conscientes de participarem ativamente nesse
processo, considerando a influéncia da familia na construcdo da identidade, valores
e de aspectos que podem impactar positivamente ou negativamente no
desenvolvimento da crianca com TEA.

Nessa perspectiva, a importancia do apoio familiar € crucial para que
aconteca a inclusdo da crianca autista de forma efetiva e assim, possa desenvolver
habilidades académicas. Para acontecer esta inclusdo, Tanaka (2010, p. 115)

destaca o papel da familia como sendo a

[...] principal responséavel pelas a¢des do seu filho com necessidades

especiais, visto que é ela quem lhe oferece a primeira formacéo. Na
integracaol/incluséo escolar, o aluno com apoio dos profissionais e da
familia, poderd adquirir competéncias ainda maiores, se tiver um
envolvimento como a "parceria”.

Nesse sentido, a familia atua como a primeira a proporcionar a crianga com

TEA o suporte para sua formacdo e desenvolvimento cognitivo. Em colaboracéo
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com a escola, o processo de inclusao torna-se mais eficaz, possibilitando a crianca
adquirir competéncias mais amplas em um ambiente de suporte continuo e
abrangente. Quanto aos profissionais da educagdo estarem preparados e
capacitados para atuarem, promovera além da inclusdo, perspectivas de
aprendizagem e desenvolvimento de habilidades sociais no aluno.

E importante a familia da crianca com TEA colaborar com o profissonal da
educacdo no fornecimento de informacdes sobre a crianga, pois estara permitindo
gue ele desenvolva estratégias e consiga através dessas informac¢des implementar
abordagens mais eficazes que reflitam no processo educativo do aluno com autismo.
Apoiando essa ideia, segundo Serra (2010, p. 47), “a familia pode colaborar de
maneira muito especial para o desenvolvimento da crianga com autismo na escola,
principalmente fornecendo aos profissionais informagdes sobre as formas de
comunicacgéo da crianga”. Ao reconhecer e utilizar as informacgdes fornecidas pelos
pais, os educadores podem se comunicarem melhor com a crianga e compreender e
saber como lidar com alguma limitacdo especifica que apresente. De acordo com
Serra (2010, p. 41):

A familia do individuo com autismo possui um papel decisivo no seu
desenvolvimento. Sabemos que se trata de familias que
experimentam dores e decepcdes em diversas fases da vida, desde
0 momento da noticia da deficiéncia e durante o processo de
desenvolvimento de seus filhos.

Desta forma, a autora reconhece os desafios emocionais que a familia da
crianca com TEA enfrenta, desde a supeita do transtorno, o diagdstico inicial, e
assim ao longo do processo de crescimento e desenvolvimento da crianca. Ao
referir-se sobre “dores e decepg¢des” sublinha o contexto de dificuldades emocionais
gue essas familias vivenciam. Com isso, ao matricular seu filho na escola criam
expectativas sobre como acontecera a evolucdo da crianga, para isso € importante
gue escola esteja aberta para acolher as criancas com TEA, como também seus

familiares, e juntos caminharem em colaborag¢ao no processo de escolarizacao.
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4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo, abordamos sobre os procedimentos metodolégicos utilizados
para construcdo deste estudo. A metodologia cientifica, de acordo com Minayo
(1994, p. 16), é “[...] a articulagcao entre conteudos, pensamentos e existéncia, [...] as
concepcoes tedricas de abordagem, o conjunto de técnicas que possibilitam a
construcdo da realidade e o sopro divino do potencial criativo do investigador”.
Nessa perspectiva, a metodologia favorece ao pesquisador utilizar de métodos
adequados que o possibilitem alcancar o objetivo almejado, que foi delimitado
durante o progresso de sua pesquisa, articulando-os de forma que descreva tipo de
pesquisa, trajetoria, instrumentos utilizados, caracterizacdo dos participantes, entre
outros, contribuindo para um resultado satisfatério ao fim da pesquisa.

A metodologia funciona como instrumento para realizar a pesquisa cientifica,
utilizando de técnicas e métodos adequados para o desenvolvimento da mesma. A
pesquisa representa um processo que proporciona respostas ao problema a ser
pesquisado, sendo desenvolvida através de conhecimentos, métodos, técnicas,
entre outros procedimentos, que vai desde a escolha da problematizacdo até a

andlise dos resultados obtidos.

4.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A referente pesquisa aqui abordada consideramos de natureza basica, que
aprofunda-se a um determinado assunto, sem pretensfes de aplicar na pratica.
Segundo Nascimento (2016, p. 01), “A pesquisa basica objetiva gerar conhecimento
novo para 0 avanco da ciéncia, busca gerar verdades, ainda que temporéarias e
relativas, de interesses mais amplos (universalidade), nao localizados”. Sendo uma
pesquisa utilizada para abordar determinados temas que ndo foram ainda totalmente
debatidos, analisando assim concepcodes e ideias.

Para a realizacdo desse estudo, o tipo de pesquisa utilizado € de carater
descritiva e exploratoria. Sendo descritiva pois descreve o0s desafios e as
oportunidades presentes na relagcdo entre familia e escola no processo educativo de
alunos com TEA. Conforme Gil (2002, p. 42), “As pesquisas descritivas tém como
objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populagdo ou
fendmeno ou, entdo, o estabelecimento de relacbes entre variaveis.”. Sendo também

exploratoria, pois realiza-se um levantamento, para melhor compreender o objeto a
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ser estudado e assim familiarizar-se com o problema apresentado para pesquisar.

Dessa forma, Gil (2002, p. 41) destaca que

Estas pesquisas tém como objetivo proporcionar maior familiaridade
com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir
hipoteses. Pode-se dizer que estas pesquisas tém como objetivo
principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de intuigdes.
Nesse sentido, utilizamos para esta pesquisa a abordagem qualitativa. Onde

segundo Minayo (2001, p. 21-22),

[...] responde a questbes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencgas, valores e atitudes, o que corresponde
a um espaco mais profundo das relagbes, dos processos e dos
fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
variaveis.

A pesquisa qualitativa refere-se aquilo que ndo pode ser mensuravel, ndo é
representada por nameros, toma posse de uma realidade sem quantificacdes, ao
qual busca aprofundar o foco em aspectos da realidade. Partindo desse
pressuposto, a ideia é fazer uma reflexao e analise do tema estudado.

Para esta pesquisa utilizamos a entrevista como instrumento para coleta de

dados. Sobre a entrevista Minayo (2009, p. 64) enfatiza que

[...] € acima de tudo uma conversa a dois, ou entre Varios
interlocutores, realizada por iniciativa do entrevistador. Ela tem o
objetivo de construir informagcdes pertinentes para um objeto de
pesquisa, e abordagem pelo entrevistador, de temas igualmente
pertinentes com vistas a este objetivo.

Para se realizar uma entrevista é necessario uma forma de organizagédo, em
gue o pesquisador estipula o tipo de entrevista ao qual trara melhores resultados
para sua investigacdo. Nesse estudo, a entrevista escolhida foi a semiestruturada,
ao qual segundo Minayo (2009, p. 64) “[...] combina perguntas fechadas e abertas,
em que o entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o tema em questao

sem se prender a indagacao formulada”.
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4.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Para a realizacdo desta pesquisa tivemos 05 participantes: 03 professoras,
destas 02 atuando na rede municipal de ensino e 01 atuando na rede privada de
ensino, e 02 maes de criancas com TEA.

A escolha de realizar a entrevista com professoras e maes de criangas com
TEA, se deu pelo fato que buscava-se através das respostas de cada entrevistada
conseguir identificar como esta acontecendo a relacdo entre escola e a familia de
alunos com TEA, sendo importante ouvir a posi¢cao de cada instituicdo. Um desafio
encontrado no decorrer da pesquisa foi algumas professoras se recusarem a
participarem da pesquisa, pois demonstravam inseguranca em falar sobre o tema,
por isso uma das entrevistadas € da rede privada, pois das professoras da rede
municipal selecionadas, algumas nao aceitaram participar.

Com relacdo as mées demandou um pouco de tempo, pois sempre que
solicitadas alegavam estarem ocupadas, sendo necessario por parte do pesquisador
tentar varias vezes até conseguir realizar as entrevistas. Sendo que de 05 maes
selecionadas, apenas com 02 efetivou-se a entrevista, e de 05 professoras apenas
03 se colocaram a disposigao.

Os critérios para escolha dos participantes da pesquisa era que fossem
professoras, e as mées de criancas com TEA. Os participantes foram informados
com antecedéncia que teriam suas identidades preservadas, e assim serdo
identificados por pseuddnimos: Professora 01 (Violeta), Professora 02 (Jasmin) e
Professora 03 (Melissa). Para a mée 01 (Orquidea) e a mae 02 (Horténsia).

A professora Violeta atua em uma escola particular, tem 25 anos, graduada
em Pedagogia, e atua na area ha 03 anos, estd como professora em uma turma de
Educacéo Infantil, Pré-I, com 16 alunos, destes 02 alunos com TEA, a mesma tem
na sala 02 profissional de apoio, no turno da manha.

A professora Jasmin atua em uma escola municipal, tem 34 anos, graduada
em Pedagogia, com especializacdo em Educacgédo Infantil, atua na area ha 04 anos,
estd como professora em uma turma de Educacéo Infantil, com 18 alunos, destes 01
com TEA, a mesma tem na sala 01 profissional de apoio e 01 monitora, no turno da
manha.

A professora Melissa atua em uma escola municipal, tem 40 anos, graduada

em Pedagogia, tem especializacdo em Psicopedagogia Clinica e Institucional, como
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professora atua hd 03 anos em turma de Educacéo Infantil, com 16 alunos, destes
01 aluno com TEA, a mesma tem na sala 01 profissional de apoio para a crianca, no
turno manha.

Orquidea é mae de uma crianca com TEA com 05 anos de idade, que esta
matriculado na rede privada, na turma do Pré-I. A crian¢a faz acompanhamento com
neurologista. Ela € verbal e possui nivel de suporte 1. Ela € dona de casa, possui
ensino médio completo e tem 40 anos de idade.

Horténsia € mée de uma crianca com TEA, com 07 anos de idade, que esta
matriculado na rede municipal de ensino, na turma do 1° ano. De acordo com a méae
no laudo da crianga além do autismo apresenta, deficiéncia intelectual, com atraso
da linguagem verbal, dislalia, faz muita ecolalia imediata, contato visual fugaz, baixo
interesse pelos pares, apresenta movimento repetitivo de balancar as maos e tem o
brincar pouco funcional.

As entrevistas tanto das professoras como das maes foram realizadas na

residéncia das mesmas, localizadas no municipio de Triunfo-PB.

4.3 INSTRUMENTOS DE COLETAS DE DADOS

Para a realizacdo das entrevistas semiestruturadas com as professoras e as
maes das criangas com TEA, foi elaborado roteiros com 05 questbes para as
professoras e 05 questdes para as maes. Apos terem sido convidadas a
participarem da pesquisa tanto as professoras como as maes foram informadas
como mencionado acima da preservacdo de dados. Isso contribuiu para as
professoras responderem com melhor precisdo, pois apresentavam um pouco de
receio em participar, e ndo saberem responder, e assim foram informadas do sigilo,
como também nao precisariam se preocupar em repostas certas ou erradas, pois no
decorrer da conversa sé precisava que relatassem suas vivéncias e experiéncias,
isso deixou-as mais vontade em falar sobre o tema. JA as mées eram apenas a
disponibilidade de tempo, pois ao serem solicitadas se mostraram muito
interessadas em responderem as perguntas sobre o tema.

As entrevistas foram gravadas e transcritas, onde posteriormente seriam
organizadas em categorias, que submergiram a partir dos dados coletados. Para a
analise, foram examinadas a fala das participantes (professoras e maes) sobre
abordagens da relacdo familia e escola, inicialmente foram analisadas trechos das

falas, que podemos categorizar relacionadas ao conceito de autismo, participacao
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familia e escola no processo educativo da crianga, obstaculos existentes na incluséo
do aluno com TEA e ao final a perspectiva das mées sobre como envolver mais a

familia no processo educacional da crianga com autismo.
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5. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS: A RELACAO ENTRE FAMILIA
E ESCOLA DA CRIANCA COM TEA

Inicialmente buscamos compreender 0 que representava 0 autismo para as
entrevistadas, assim, quando perguntadas sobre o que elas entendiam sobre
autismo, mencionaram ser um “tema bem recente” (Professora Violeta), onde “antes
era muito dificil de ouvir falar em crianca com autismo e hoje em dia tem muitos
casos”, (Professora Melissa), percebe-se que a incidéncia de sujeitos com autismo
aumentou significamente nas ultimas décadas.

Apesar de ser um assunto bastante debatido atualmente, no entanto, a
professora Jasmin se refere ao autismo como uma doenca, quando diz que “é uma
patologia que tem diferentes niveis”, todavia, estudos mostram que o TEA néo se
trata de uma doenca, conforme Bottan (2020) destaca, o autismo ndo € uma doenca,
e sim um transtorno de desenvolvimento complexo, que afeta o comportamento,
como também apresenta graus de severidade variados. Essa fala da professora
demonstra ser uma visao errbnea sobre o tema, 0 que revela a necessidade de mais
divulgacédo e informacdes acerca do TEA, como também formacédo continuada para
os professores, pois, a fala dela comprova que apesar de ser um assunto em
evidéncia atualmente, ele ainda nédo é totalmente conhecido pelos professores.

Nessa mesma perspectiva sobre as caracteristicas que uma criangca com TEA
apresenta como: comportamento, socializacdo, atrasos na linguagem e a presenca
de movimentos repetitivos, as trés professoras pontuaram bem. Sobre a fala das
maes entrevistadas, relatam terem observados a presenca desses tracos nos filhos
delas, que contribuiram para descobrir o autismo neles, Orquidea relata que seu
filho “ja tinha alguns atrasos na fala, eu falava e ele ndo olhava, gostava de empilhar
objetos, algumas caracteristicas nele eu ja vinha percebendo”, do mesmo modo, a
mae Horténcia destaca que descobriu que seu filho era autista pelos
comportamentos que ele apresentava, “ndo respondia chamado, dificuldade na fala

e nao focava o olhar”. Segundo Souza (2019, p. 16), é o autismo € considerado:

Um transtorno global de desenvolvimento que se caracteriza por
desvios qualitativos na comunicacdo e na interacdo social. [...] em
alguns casos, podem apresentar incriveis habilidades intelectuais,
educacionais, motoras, musicais, de memoria, linguisticas e outras,
gue muitas vezes ndo estdo de acordo com a sua idade cronologica.
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Dessa forma, podemos compreender que o0 autismo se trata de um transtorno
do neurodesenvolvimento que pode ser diagnosticado durante o desenvolvimento
infantil, onde de acordo com a fala das participantes, as criangas apresentam sinais
desde cedo, e podem ser perceptiveis pelos proprios pais antes dos trés anos de
idade, sendo necessario esse olhar atento da familia. Belisario e Cunha (2010)
afirmam que as manifestacdes do TEA variam conforme o nivel de desenvolvimento
e a idade da crianca. O transtorno € caracterizado por grandes prejuizos na
interacao social, podendo também apresentar dificuldades nos comportamentos nao
verbais que regulam essa interacéo.

Na segunda pergunta, pedimos que as entrevistadas descrevessem sobre a
comunicacdo existente entre a familia do aluno com TEA e a escola? Para essa
guestdo, buscamos compreensdes em torno de como estava acontecendo essa
comunicacédo, visto que a parceria familia e escola para o desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem da crianga com autismo é um fator essencial.

Para a maioria das participantes, essa comunicag¢do estd acontecendo,
segundo Violeta, “as maes sao muito atenciosas e sempre estdo perguntando”, a
professora Melissa reforga afirmando que “a comunicagédo entre a familia do meu
aluno com a escola esta acontecendo de forma positiva.

Nesse contexto a fala da mée Horténsia corrobora o que disse as duas
professoras: “a comunicag¢ao atual entre eu e a escola tem sido boa, tem sido bom
pelo fato delas deixarem eu sempre a par do desenvolvimento dele”.

O professor aqui assume papel de colaborador da familia, pois ao matricular
seu filho na escola, os pais estdo movidos de sentimentos de preocupacédo e
expectativas pra o desenvolvimento dos seus filhos, e nesse contexto “[...] precisa
perceber-se como o0 outro da mediacdo pedagogica, que privilegia as
potencialidades da crianca com Autismo, de forma que se possibilite uma vivéncia
significativa [...]" (Chiote, 2013, p. 49), sendo visto como parceiro nesse processo, o
professor tem a responsabilidade de dar subsidios ao aluno com TEA, para isso, é
importante receber da familia as contribuicbes necessarias para desenvolver acdes
voltadas para o progresso do aluno com autismo, a mae Orquidea confirma essa
parceria ao afirmar que “a nossa comunicagao é excelente, qualquer coisas elas me
perguntam”.

Nesse sentido, a parceria entre familia e escola torna-se importante, visto que

0s pais da crianga com TEA podem colaborar com informacdes sobre a criancga, e
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isso se faz necessario para que ag¢des na escola de planejamento para prética
pedagogica das criancas com TEA sejam consolidadas. Diferente das demais
entrevistadas a professora Jasmin ndo destaca com fala positiva essa comunicacéo,
relata que “a comunicacao é falha, no meu caso, a mae do meu aluno esta em um
processo de aceitacdo”. Na relacdo familia e escola do aluno com TEA, é
fundamental que estas se comprometam em assumir um compromisso de
reciprocidade, com responsabilidade distribuidas de forma igual. Em concordancia
com essa visdo, Santos (2009, p. 5) ressalta que:

No gue cabe as relagbes entre familia e escola, torna-se imperativo
assumir um compromisso com a reciprocidade. De um lado, a
familia, com sua vivéncia e sabedoria prética a respeito de seus
filhos. De outro, a escola com sua convivéncia e sabedoria nédo
menos pratica a respeito de seus alunos. E preciso entender que
esses mesmos alunos sao também os filhos, e que os filhos sdo (ou
serdo) os alunos. Dito de outra forma: cabe as duas instituicbes mais
basicas das sociedades letradas o movimento de aproximacdo num
plano mais horizontal, de distribuicio mais igualitaria de
responsabilidades.

Cabe assim, a cada instituicio buscar essa aproximacdo, sem existir
superioridades, realizando uma distribuicéo igual de responsabilidades.

Em seguida na terceira pergunta apontamos sobre a participacdo da familia
no processo de aprendizagem do aluno com TEA. De acordo com a percepc¢éo das
professoras e das méaes evidenciou-se que elas acreditam na participacédo da familia
na escola como elemento primordial para o desenvolvimento cognitivo, social e
intelectual da crianca com TEA.

Como destaca a professora Violeta na sua fala com muita precisdo, que as
maes dos seus alunos com TEA “sdo muito dedicadas, isso vejo que contribui muito
no progresso dos meus alunos, tem um deles que ndo pegava no lapis e ja pega,
vejo isso como reflexo do trabalho que fazemos na escola e a familia da
continuidade em casa”. Na mesma sintonia a professora Melissa destaca que “a
participacdo da familia na vida escolar do meu aluno vejo que faz toda diferenca no
desenvolvimento dele”.

Percebe-se assim que o trabalho do educador feito em sala e complementado
em casa contribui para o aluno com autismo desenvolver habilidades e favorecer na
construgédo de aprendizagem, como destaca a mae Orquidea quando relata que “t6
muito feliz pelo desenvolvimento dele na escola, [...] através da escola, ele ta

interagindo melhor com os coleguinhas”, em concordancia com a mesma visao a
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mae Horténcia relata sobre a escola “deixa-la sempre a par do desenvolvimento do
meu filho [...] posso afirmar que ele estd bem melhor na socializacéo e respondendo
melhor aos comandos”. Norteando essa perspectiva Chimenes e Santana (2020)
destacam que essa colaboracdo facilita a troca de experiéncias e o0
acompanhamento do processo educacional, contribuindo para o sucesso escolar
das criancas com TEA.

A relacao colaborativa entre pais e educadores ajuda a garantir que a crianga
com autismo se desenvolva em um ambiente favoravel. Isso evidencia o quanto o
trabalho realizado com a crianga acompanhada pela familia € significativo em seu
processo de aprendizagem, a familia que participa, que sempre esta em busca da
escola para saber sobre como esta o desenvolvimento de seu filho, tem resultados
positivos e mais rapidos em relagcdo a criangca que ndo € acompanhada, como
destaca a professora Jasmin, “eu vejo que a familia ndo participa de forma que
possa vir a contribuir com o processo de aprendizagem do meu aluno. A mée dele
nao faz as tarefas de casa com ele e acaba dificultando o que desenvolve na
escola”.

Quando a familia ndo participa, ndo se pode esperar resultados tdo bons da
crianca, tendo em vista que a dindmica com um aluno com TEA se faz de forma
diversificada, um pouco mais lenta em relacdo aos demais, pois € necessario se
adaptar ao tempo da crianga, pois como assevera Serra (2010, p. 47) “o processo de
aprendizagem das criancas com autismo, por vezes, é lento, e por isso € muito
importante eleger as melhores prioridades em colaboracéo entre pais e a equipe que
atende a crianca”.

Na quarta pergunta direcionamos nosso interesse de investigagdo sobre os
obstaculos enfrentados pela familia do aluno com autismo durante o processo de
incluséo escolar. Em relacdo a este aspecto a professora Violeta (2024) refere-se a
“a questdo do mimo com a crianca autista, em casa eles tem tudo quer ai nisso eles
tem resisténcia pra participar das atividades, n&do querem fazer nada sozinhos”, essa
guestdo colocada pela professora nos remete a questdo de que uma criangca com
TEA, apesar de suas limitagdes, precisam ser trabalhadas habilidades de autonomia
e conseguir realizar atividades que contribuiam para desenvolver suas habilidades.

O mimo ao qual a professora refere-se, enfatiza o cuidado dos pais e por
verem a crianga com TEA como dependentes deles exclusivamente. Nesse sentido,

Cunha (2009) aponta que 0 ocorre é gue 0s pais, se sentem muitas vezes inseguros
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para corrigir o filho buscando assim atrai-lo para um ambiente familiar com menos
rigor, deixando para a e escola essa forma mais comportamental de agir. Ao
ingressar na escola, tudo é novo tanto para as criancas quanto para a familia, que
ao matricular o filho na escola percebe que o suporte ndo é s6 para crianga, como
também para 0s pais que ansiosos buscam apoio na escola.

Coadunando com esse pensamento, a mae Horténsia expressa suas
apreensdes ao matricular seu filho, “minha maior preocupagéo quando o meu filho
foi para escola era saber que ele era uma crianca autista, e que ia precisar de todo
suporte, como eu também precisaria de suporte, e eu tenho recebido esse suporte”,
a escola nédo deve apenas permitir que a crianga com autismo seja matriculada, ela
precisa promover uma inclusao de fato na escola.

A mae Orquidea também apontou a mesma preocupacdo “quando fui
matricular ele na escola, eu disse a ela (diretora) todas as minhas preocupacgoes,
principalmente dele ndo querer ficar na sala quando estava na creche”. Sobre a
matricula do aluno com TEA, a professora Jasmin afirma que “a inclusao vai muito
além de estar com um aluno com autismo matriculado na escola”.

Isso reflete sobre a importancia de todos que fazem parte da escola, terem
consciéncia e conhecimento que ndo é s6 a questao de ter um aluno com TEA ou
outra deficiéncia matriculado na escola que faz ser uma escola inclusiva, as praticas
para que aconteca realmente essa inclusdo sdo necessarias. Reforcando as falas
das entrevistadas nesta perspectiva, Chimenes e Santana (2020), apontam que
muitos educadores e outros profissionais acreditam que inserir alunos com
deficiéncia em classes regulares € suficiente para a inclusao.

No entanto, a verdadeira inclusdo escolar vai muito além, envolve tanto a
inclusdo do aluno com autismo, como sua familia que precisa estar recebendo todo
suporte necessario para superar suas angustias, preocupagoes, e de certa forma,
conseguir incluir sua criangca no seu cotidiano, que por vezes acaba se isolando até
do convivio social por medo dos seus comportamentos.

Para finalizar nossas entrevistas, na ultima pergunta direcionamos somente
para as maes participantes o questionamento. Pedimos que dessem uma sugestao
sobre como a escola poderia envolver mais a familia no processo educativo do seu
filho. Nesse sentido, a mae Orquidea afirma que “manter essa comunicacado é

fundamental, procurar manter sempre contato com a familia”. Para a Mae Horténsia,
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“além das reunides que ja tem, eu acredito que deveria ter momentos com a familia
nas escolas com mais frequéncia, para envolver mais pais e filhos”.

Na fala das méaes, compreendemos que as familias consideram também
importantes essa comunicacdo estabelecida entre familia e escola, comprovando
gue quando realizada com frequéncia, favorecem identificacdo de areas que podem
ser melhoradas, e assim, permitir intervencdes precoces, que tragam avancos no
desenvolvimento da crianca, podendo a familia da crianga com autismo acompanhar
0s progressos de seus filhos, celebrando conquistas e em parceria com a escola
trabalhar juntas acdes para superar dificuldades. Dessen e Polonia (2007)
corroboram nessa perspectiva que a parceria escola e familia constituem dois
contextos que sao fundamentais para desenvolvimento do individuo, da importancia

em andar juntos, na busca de um mesmo obijetivo.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizarmos este trabalho constatamos que a participacdo da familia é
bastante relevante para o desenvolvimento da crianga com autismo, que em parceria
com a escola contribui significamente para seu processo educativo, favorecendo
evolugdes no comportamento, na interagdo social e nas habilidades sociais e
cognitivas. Quando nao acontece essa participacdo de forma efetiva, pode
comprometer 0 processo e acarretar prejuizos nas habilidades a serem
desenvolvidas.

Diante disso, a pesquisa teve como objetivo geral compreender a relagéo
entre a familia e a escola do aluno com autismo. Verificou-se que o objetivo tracado
foi alcancado, pois a pesquisa identificou que para o desenvolvimento da crianca
com TEA a familia apresenta-se como a principal responsavel. Ao comecar a
frequentar a escola, ela se depara com um cenario novo, que possibilitara melhor
seu desenvolvimento. No entanto, a partir desse momento a familia e a escola
precisaram caminhar juntas, numa relacdo de reciprocidade, respeito e apoio mutuo,
pois sem essa apoio 0 processo educativo resultara em um processo lento e sem
avancos.

Quanto aos objetivos especificos tracados para este estudo, todos foram
alcancados através do entendimento de como a escola esta oportunizando a familia
da crianca com TEA participar do seu processo formativo. Nese sentido, isso
acontece através da troca de informacdes e comunicacdo bem-sucedida. Sobre os
desafios existentes, comprovou-se que existem, e que a escola busca formas de
aproximar a familia e juntos buscar solucdes.

Em relacdo a metodologia, a pesquisa escolhida mostrou-se essencial para a
realizacdo deste estudo. No decorrer da construcao ficou clara algumas limitacoes,
especialmente no momento de realizar as entrevistas, pois as participantes
demonstravam sentimentos de receio em falar sobre a tematica, e isso acontecia
mais da parte das profissionais. Outra questdo foi o nUmero de pessoas escolhidas a
participarem da entrevista, que quando solicitadas poucas se dispuseram a
participar e alegavam estarem ocupadas quando combinava de realizarmos a
entrevista. Isso demandou um tempo maior para coleta dos dados.

Assim, concluimos com a conviccdo da relevancia da pesquisa realizada,

sendo necessario essa abordagem de forma mais efetiva em escolas, para contribuir
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no processo educativo da crianga com autismo. Apesar de ser uma tematica nova, é
bastante abrangente, entdo é necesario que a busca por conhecimentos seja
constante. A pesquisa mostrou a importancia da formacgdo continuada para
professores estarem se capacitando para atuarem com eficacia, como também a
importancia do apoio as familias de criangas com TEA.

Por fim, conclui-se que para futuras pesquisas € possivel ampliar as leituras,
podendo explorar outras bases de pesquisa, com a finalidade de obter mais
producbes sobre a tematica, contribuindo para a construcdo de novos
conhecimentos. Cabe enfatizar, a importancia de reflexdes sobre a relacdo familia e
escola do aluno com autismo, na perspectiva de colaborar no desenvolvimento de
habilidades sociais e cognitivas. Dessa forma, esperamos contribuir para que outras

producdes futuras possam emergir através dessa pesquisa.
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APENDICES

APENDICE A: ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM PROFESSOR (A)
REGENTE

O presente questionario foi desenvolvido pela discente Anézia
Francisca Lisboa, do Curso de Pedagogia, Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG), do Centro de Formacao de Professores (CFP),

Campus Cajazeiras-PB.

Roteiro da entrevista semiestruturada

Informacdes sobre o professor(a)

Sexo: Feminino () Masculino ()
ldade:

Graduacdo:

Especializagéo:

Tempo de atuacéo:

Turma que atua: Turno:

Roteiro da entrevista

O que vocé entende sobre TEA (Transtorno do Espectro Autista)?
Como vocé descreveria a comunicacgao atual entre a familia do aluno
com autismo e a escola?

Como acontece a participacdo da familia no processo de aprendizagem
do aluno com autismo?

5. Quais os obstaculos que vocé observa que a familia do aluno com
autismo enfrenta durante o provesso de inclusdo escola?

i



APENDICE B: ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM PAIS OU
RESPONSAVEIS DA CRIANCA COM AUTISMO

Roteiro da entrevista semiestruturada
Identificacdo dos Pais ou responsaveis
Sexo: Feminino () Masculino ()

Idade:

Formacao:

1. Como vocé descobriu que seu filho era autista?

2. Como vocé descreveria a comunicacao atual entre vocé e a
escola do seu filho?

3. Vocé acredita que a escola esté fornecendo contribuicdes
adequadas para o desenvolvimento do seu filho?

4, Vocé se sente ouvido e respeitado pelos professores e equipe
escolar quando expressa suas preocupacgdes ou sugestoes?

5. Voce teria alguma sugestdo sobre como a escola poderia

envolver mais a familia no processo educativo do seu filho?
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