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RESUMO

Nas ultimas duas décadas o reconhecimento do direito a educagdo para as populagdes do campo
foi uma das conquistas mais importantes registradas no cendrio educacional brasileiro.
Contudo, as assimetrias sociais e educacionais entre o rural e o urbano persistem apesar dos
avancos ocorridos. Essa tese buscou refletir e explicar como tais assimetrias se mantém,
sustentadas pela 16gica da colonialidade presente no imagindrio social, na trajetdria histérica de
educacgdo da sociedade brasileira e na sociabilidade entre os diversos grupos sociais, sendo estas
reforcadas na mentalidade dos individuos de forma singular a partir de seu lugar social e do
habitus estruturado. Analisamos, através da experiéncia de educagdo do campo no municipio
de Campina Grande-PB, no qual estou inserida atuando como supervisora educacional em
escolas do campo desde o ano de 2008, como formas, simbolos e acdes expressam as
hierarquias sociais e diferenciam o rural do urbano, ainda que ambos sejam partes constitutivas
da sociedade. Seguindo o delineamento qualitativo para a metodologia dessa pesquisa
combinamos reflexdes tedricas, revisdo bibliografica e documental com pesquisa de campo
inspirada pela andlise situacional envolvendo observagdo e entrevistas. A observagdo direta
aconteceu em eventos denominados de formagdes pedagdgicas e numa escola municipal no
distrito de Catolé de Boa Vista drea rural de Campina Grande. Como colaboradores nas
entrevistas contamos com interlocutores envolvidos nas acdes da politica publica de educagdo
do campo do quadro institucional da Secretaria de Educacio municipal e da comunidade
escolar. Vimos que a dicotomia que marca a relag@o rural/ urbano influencia a maneira como
os individuos atuam sobre a escola, localizada no espago rural imputando a esta menor
importancia e valor. A partir das evidéncias das relacdes hierarquicas foi possivel mostrar em
que condicdes se vive e se faz a educacdo do campo, com tantas auséncias e faltas que
agrupamos nas dimensdes: hierarquias simbdlicas (invisibilidade, indiferenca, silenciamento)
hierarquias materiais e sociais (falta de dgua, falta de transporte, falta de manutencio das
estradas, falta de uma estrutura fisica adequada do prédio escolar) que salientam esquecimentos,
abandonos e uma ideia de subcidadania, diametralmente oposta aos esfor¢os dos agentes que
vivem e fazem a escola. Evidenciando que também h4 rupturas e resisténcias.

Palavras-chave: Educa¢do do campo; Hierarquias sociais; Colonialidade; Campina Grande.



ABSTRATC

In the last two decades, the recognition of the right to education for rural populations has been
one of the most important achievements recorded in the Brazilian educational scenario.
However, social and educational asymmetries between rural and urban areas persist despite the
advances that have been made. The research sought to reflect and explain how such
asymmetries remain, supported by the logic of coloniality present in the social imaginary, in
the historical trajectory of education in Brazilian society and in the sociability between different
social groups, which are reinforced in the mentality of individuals in a unique way based on
their social place and structured habitus. We analyzed, through the experience of rural education
in the municipality of Campina Grande-PB, in which I have been working as an educational
supervisor in rural schools since 2008, how forms, symbols and actions express social
hierarchies and differentiate the rural from the urban, even though both are constituent parts of
society. Following the qualitative design for the methodology of this research, we combined
theoretical reflections, bibliographic and documentary review with field research inspired by
situational analysis involving observation and interviews. Direct observation took place at
events called pedagogical training and at a municipal school in the district of Catolé de Boa
Vista, a rural area of Campina Grande. As collaborators in the interviews, we had interlocutors
involved in public education policy actions in the field within the institutional framework of
the municipal Department of Education and the school community. We saw that the dichotomy
that marks the rural/urban relationship influences the way in which individuals act on the
school, located in rural areas, attributing less importance and value to it. Based on the evidence
of hierarchical relationships, it was possible to show the conditions under which rural education
lives and is carried out, with so many absences and faults that we group into the following
dimensions: symbolic hierarchies (invisibility, indifference, silencing) material and social
hierarchies (lack of water , lack of transport, lack of road maintenance, lack of an adequate
physical structure of the school building) which highlight forgetfulness, abandonment and an
idea of sub-citizenship, diametrically opposed to the efforts of the agents who live and manage
the school. Showing that there are also ruptures and resistances.

Keywords: Rural education; Social hierarchies; Coloniality; Campina Grande.
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1 INTRODUCAO

No ano de 2008 iniciei minha trajetéria profissional como supervisora educacional,
tendo como marco minha aprovacdo no concurso publico para o magistério municipal. Na
ocasiao da nomeacgdo fui encaminhada para escolas localizadas no entorno do distrito de
Galante 4rea rural do municipio de Campina Grande - PB! e por isso pautada pelas normativas
da Educacao do campo.

De acordo com a Resolucdo n° 2 do Conselho Nacional de Educacao de abril de 2008,
que estabeleceu as diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de

politicas publicas de atendimento da educagdo bésica do campo,

A Educagdo do Campo compreende a Educacdo Bésica em suas etapas de Educacdo
Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacdo Profissional Técnica de nivel
médio integrada com o Ensino Médio e destina-se ao atendimento as populacdes
rurais em suas mais variadas formas de producdo da vida — agricultores familiares,
extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma
Agraria, quilombolas, caigaras, indigenas e outros. Brasil, (2008)

Comecel atuando em 11 (onze) pequenas escolas, distantes em relacdo a sede do distrito
de Galante e algumas com acesso dificil. Funcionavam a partir da organizacdo multisseriada
que em Campina Grande era chamada multiciclo®. Passei nesse nticleo quase trés anos, sendo
depois remanejada para outro distrito, o de Catolé de Boa Vista no qual as distancias eram
maiores € o percurso desconfortdvel, devido as estradas esburacadas que exigiam cerca de
quarenta minutos chacoalhando em cima da motocicleta até chegar as escolas. Nesse distrito e
no de Sao José da Mata havia muitos comentdrios de assaltos que ocorriam nas estradas por
isso classificavam como perigosas. Em 2012 entrei de licenga para o mestrado e apds o retorno
passel a atuar em escolas do distrito de Sdo José da Mata e tive uma rapida atuagdo na
coordenacdo das escolas do campo na Secretaria de Educacdo do Municipio de Campina

Grande (SEDUC), no ano de 2018. Algumas inquieta¢cdes acumuladas ao longo da minha

I Campina Grande, conhecida como a Rainha da Borborema, em alusiio ao seu primeiro nome, Vila Nova da
Rainha, e a sua posi¢do geografica, localizada no Planalto da Borborema, possui, conforme dados do IBGE uma
populacdo em 2010, de 385.213 mil habitantes, destes, 18.004 residiam na area rural e 367.209 na area urbana. O
municipio tem uma 4rea territorial de 594.182 Km? e possui trés distritos: Catolé de Boa Vista, Galante e Sdo José
da Mata.

2 Como a rede municipal de ensino de Campina Grande possuia a época organiza¢io pedagdgica em ciclos de
aprendizagem, as escolas rurais por sua organizacio multisseriada eram chamadas pela equipe de coordenagdo e
supervisores de multiciclo. Turmas multisseriadas se caracterizam por sua organizacdo pedagdgica que reune
alunos de diferentes anos numa mesma sala de aula sob orientacao do mesmo docente. As escolas rurais multiciclo
de Campina Grande possuiam o mesmo modelo de organizacdo administrativa e de gestdo escolar das escolas
urbanas de ciclos regulares Morais (2014).
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trajetoria profissional foram sendo acumuladas na memdria e sistematizadas como intencdo de
pesquisa. Por ocasido da especializacdo em educag¢do iniciei algumas investiga¢des académicas.
Primeiro olhando para o protagonismo estudantil estimulado e, a0 mesmo tempo controlado nas
escolas, por meio do Programa Escola Ativa (PEA) e do elemento governo/colegiado estudantil.
Depois no mestrado, buscando entender a organizagdo e a origem do PEA no bojo dos pacotes
de politicas financiadas pelo Banco Mundial para paises latino-americanos, que modelavam a
proposta de gestdo e a participagdo do programa, vivenciadas na pratica do acompanhamento
as escolas situadas em dreas rurais de Campina Grande.

O que eu apresento dessa experiéncia na equipe de escolas do campo € um recorte do
todo mais amplo da educacdo para a populacao rural no municipio, a partir do meu lugar social
nesse processo. Ao ingressar na equipe que desenvolvia o PEA logo percebi que se tratava de
um grupo colaborativo liderado por uma professora que coordenava alguns programas federais,
dentre eles o Escola Ativa. Havia uma disputa t€nue pela defesa do territério das escolas
multisseriadas congregadas no programa escola ativa. Alguns atores e setores da Secretaria de
Educagdo questionavam a atuacdo de uma equipe s6 de escolas multisseriadas. Havia uma boa
articulacdo e muitos elogios entre os profissionais da rede municipal de educacio ao trabalho
realizado por essa equipe, em funcio dos bons resultados obtidos em relagdo as formacgdes e
acompanhamento junto as escolas. Apesar das diversas limitacdes do PEA, na realidade de
Campina Grande o programa trouxe possibilidades de melhorias para as escolas rurais, se
comparado ao quadro de reduzido apoio pedagdgico do periodo anterior a sua implantagdo,
segundo os relatos de profissionais da educacdo que atuavam nas escolas, Morais (2014).

Partilhei das muitas dificuldades de efetivacdo de algumas iniciativas interessantes do
programa, como o estimulo a participacdo estudantil e da comunidade escolar e local, vinculo
estimulado na proposta, mas, que nem sempre se efetivava na acdo. Presenciei a defesa das
coordenadoras em diferentes gestdes da Secretaria para garantir o espaco de atuagdo dessa
equipe. Esses movimentos de disputas e tensdes internos explicam, em parte, os avangos e
recuos, a depender das relagdes estabelecidas com quem ocupava os cargos de gestdo. Pouco a
pouco a estrutura de formagdo prevista e executada por meio desse programa foi sendo
questionada e esvaziada até que foi reduzida e incorporada a formacao do grupo geral de escolas
do campo. Além da dissolucio de uma agenda formativa local, também houve uma
desestruturacdo da atuacdo e do apoio de transporte diferenciados que essa equipe tinha. Isso
ocorreu também em funcdo do arrefecimento do PEA em nivel nacional desde o ano de 2010

culminando com seu encerramento em 2012.
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Alguns aspectos refletiam a forma diferenciada com que as escolas rurais eram tratadas
ao longo da minha trajetéria de acompanhamento. Por exemplo, as avaliacdes externas em nivel
nacional, consideradas como referéncia para monitorar a qualidade da educacio bésica, s6 eram
realizadas nas escolas urbanas e em escolas situadas em drea rural que tivessem no minimo 20
alunos matriculados na turma avaliada (5° ou 9° ano) o que excluia a maioria das escolas
multisseriadas. No nivel municipal ocorreu o0 mesmo quando Campina Grande aprovou seu
sistema proprio de avaliacdo externa dentro do Sistema de avaliacdo municipal da
aprendizagem (SAMA) em 2015, deixou de fora as escolas menores e sé depois de alguns anos
passou a incluir as escolas do campo. As escolas do campo maiores com funcionamento
regular, ou seja, que ndo funcionam com turmas multisseriadas, eram mais disputadas pelos
profissionais efetivos da rede, ficando para aquelas menores, multisseriadas e de acesso mais
dificil um ndmero maior de profissionais contratados, resultando em maior ingeréncia de
apadrinhamentos, indicacdes e da acdo efetiva de politicos locais®. As escolas urbanas e em
algumas rurais com maior numero de alunos, o arranjo administrativo admitia um gestor para
cada escola. Nas multisseriadas, era um gestor para muitas escolas. Além de contarem somente
com o supervisor educacional na sua estrutura pedagégica quando nas urbanas essa equipe
deveria ser formada por supervisor, orientador, psicélogo e assistente social.

Para além das relacdes na SEDUC, algo que chamava atencdo era o quase inexistente
didlogo entre as escolas onde atuei com os movimentos sociais do campo, algo tdo propagado
pelos que estudam e militam pela educacdio do campo, bem como as dificuldades de
aproximacdo com as comunidades, mesmo com todo o histérico do PEA e da politica de
educagdo do campo que anunciava essa estratégia como central.

Ouvi relatos acerca de dentincias e cobrancas feitas em radios locais por parte de
moradores de algumas comunidades sobre a infraestrutura dos prédios escolares. Dois episddios
desses se referiram a uma escola localizada no sitio Logradouro e outra na sede do distrito de
Catolé de Boa Vista. Nessas situacdes representantes da SEDUC agendavam reunido com a

comunidade para tentar resolver os problemas relatados. Esse tipo de prética de veicular

3 Em “Os donos do poder” Raimundo Faoro demonstraram como os portugueses transportaram para o Brasil um
modelo patrimonialista (que se manteve da coldnia a reptiblica) no qual o estamento burocratico se assenhorou do
Estado, de suas instituicdes e principalmente de seus recursos promovendo a cultura que confunde publico e
privado ndo havendo discriminacgdo precisa dos gastos de familia e gastos em obras e servigos de utilidade publica.
O argumento de Faoro (2001) indica que ha um pecado original modelando a forma de gerir os negdcios publicos
como se fossem seus e sem representar a nacao. Isso nos ajuda a entender essa tradi¢do de ingeréncia de politicos
locais nos cargos da administra¢do publica.
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dentincias em programas de radio local, ocorre ainda hoje no campo e na cidade em relagdo aos
mais variados temas.

Com relagdo aos docentes, uma situacdo marcante de tensdo foi num encontro para
avaliar e escolher o livro didético das escolas, dentro do PNLD campo* - Programa Nacional
do Livro Didatico do Campo, quando uma docente questionava o fato de ter apenas duas
cole¢des disponiveis para a escolha quando para as escolas regulares urbanas havia mais
opg¢oes. A docente afirmava que em sua opinido o livro para as escolas rurais ndo deveria ser
distinto, que isso reforcaria dificuldades dos alunos do campo em relacdo aos da cidade.

Quanto as criancas e adolescentes que frequentavam as escolas onde atuei, observei
recorrentemente a pouca perspectiva dos alunos com relagio a continuidade dos estudos fora
da comunidade. Aparentemente eles ja crescem vendo e ouvindo relatos das dificuldades e da
persisténcia que precisam ter para dar continuidade as préximas etapas da trajetdria escolar, ou
mesmo ja tendo como horizonte a realidade de que o nivel maximo da escolarizagdo acessivel
a eles € o ensino médio (quando muito).

O reconhecimento do direito & educagiio para as populacdes do campo’ foi um passo
importante no cendrio educacional brasileiro nas ultimas duas décadas. Contudo, se faz
necessario refletir sobre as agdes e politicas publicas que se materializaram como
desdobramento do movimento politico educacional em defesa da educacdo do campo no Brasil
a partir do final dos anos 1990. Nesse estudo temos como referéncia empirica a experiéncia do
municipio de Campina Grande-PB.

A Educacdo elementar estd na origem da educacao oficial ofertada as populag¢des pobres
do Brasil e em geral essas populacdes estdo mais concentradas em dreas rurais. Em Histéria da
Educagdo no Brasil, Romanelli (2010) recupera as acdes educativas que se organizaram a partir
do encontro colonial sob a direcdo da obra educativa da Companhia de Jesus. Foram os jesuitas
os iniciadores da organizacdo do sistema instrucional na col6nia com uma tradicao escoldstica,
ligada as atividades literarias e académicas, referéncias do homem culto de Portugal. A maioria

da populacdo era de agregados e escravos e a educacao se dirigia aos poucos donos de terras na

4 O Programa Nacional do Livro Diddtico do Campo (PNLD Campo) era uma das agdes do PRONACAMPO que
buscou a aquisi¢do e distribuicao de livros didéticos especificos para os estudantes do primeiro ao quinto ano do
ensino fundamental de escolas publicas da drea rural, seriadas e multisseriadas para substituir os anteriormente
usados.

5 A expressdo populagdes do campo é escolhida para se referir & heterogeneidade dos povos e comunidades que
tém seus modos de vida, producio e reprodugdo social relacionados predominantemente com o campo, a floresta,
os ambientes aqudticos, a agropecudria e o extrativismo, como: camponeses; agricultores (as) familiares;
assentados (as) e acampados (as), reassentados, trabalhadores rurais; populacdes que habitam ou usam reservas
extrativistas; populacdes ribeirinhas; populagdes atingidas por barragens; pescadores artesanais, comunidades
quilombolas, caicaras, comunidades de fundo de pasto, pantaneiros, vaqueiros, gerazeiros, faxinalenses, dentre
outros.
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maioria senhores de engenhos que recebiam uma “rudimentar educacdo escolar” Romanelli
(2010. p. 34). O Objetivo da a¢do educativa dos jesuitas era recrutar fiéis e servidores, por isso
se estruturava de formas distintas tendo por um lado as escolas elementares para curumins e
filhos de colonos sob o viés da catequese e, por outro lado, os nicleos missiondrios e colégios
para formar os servidores da ordem para o sacerdécio. A elite que ndo desejava seguir pelo
sacerddcio se dirigia para a Europa para completar estudos e depois voltar letrado e se inserir
na estrutura de poder, representando a colonia junto as cortes. Romanelli (2010) vai nos
apresentando uma marca desse sistema, que até hoje se faz presente, a dualidade da formacgao
sendo uma formagdo para os pobres e outra para os filhos da classe dominante, que, na época
do Brasil colonia, estavam ligados a aristocracia rural.

Durante o regime imperial no Brasil essa realidade nao mudou muito. Apesar da corte
ter investido na “criagdo infraestrutural cultural” Romanelli (2010), com cursos superiores, o
museu, a biblioteca e a imprensa régia, a educacdo ainda estava direcionada para a elite
aristocratica e nobre. A dualidade se fazia também na oferta, ficando a educagdo priméria a
cargo do poder provincial ainda sem uma organizacao de recursos e sem apoio do poder central,
que se responsabilizava pelo ensino secunddrio académico (aquele que preparava para o
superior) e superior, refor¢ando o cardter classista, excludente e académico do ensino na colonia
e no império. No Brasil republica ocorre a consagracdo do sistema dual de ensino que se
arrastou pela colonia e império, porém, agora com maior organizacao tributdria, estrutural e
institucional. Manteve a educacdo para a classe dominante, através das escolas secunddrias
académicas e superiores e educagdo para o povo por meio da escola primdria e escola
profissional. A marca da sociedade escravocrata se mantém no inicio da republica, ainda que a
ordem social se apresente mais complexa devido as vdrias camadas emergentes que vao
pressionando por educagcao Romanelli (2010).

Datam do século XIX os primeiros movimentos voltados para a educagcdo no meio rural
por meio de a¢cdes do ministério da agricultura junto ao ensino elementar rural, através dos
chamados Patronatos e Aprendizados agricolas, que eram instituicdes de ensino agricola para
filhos de lavradores e para criancas e jovens em situacdo de abandono nas cidades Mendonga
(2010). A partir dos anos 1930, no Brasil comegaram a surgir modelos de educagdo rural,
baseados em projetos de modernizagao do campo, patrocinados por organismos de cooperacao
norte-americana e difundidos por meio do sistema de assisténcia técnica e extensdo rural
Calazans (1993).

E provivel que na origem do século XX a educagio no campo esteve ligada a uma visio

ruralista da elite agréria brasileira que atuou, conforme aponta Mendonga (2010) em suas
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andlises sobre esse periodo histdrico, definindo e estabelecendo por meio de sua atuagdo social
e politica a constituicdo de seus interesses, chegando a torna-los politica publica e que “para
tanto, ndo hesitam em falar em nome dos trabalhadores do campo, em ‘forjar’ suas liderangas
e em elaborar as formas para o que julgam ser o melhor adestramento de tais trabalhadores”
(Idem, p. 10). A intengdo em “civilizar o caipira”, o “matuto” esteve baseada no viés da ideia
da vocacdo agricola que consiste na crenca limitada em instruir os sujeitos para as atividades
predominantes no campo, ou seja, agricultura e pecudria, para atender demandas de produgdo
de determinados grupos da elite agraria da época. Sobre esse carater civilizador da educacdo
agricola no inicio do século XX no Brasil, Mendonga (1997), em estudos anteriores ja apontava
esse cardter civilizador das acdes de educacao destinadas aos homens e mulheres do campo ao

afirmar que,

Moralizante e especifico tornado vidvel por instituicdes isoladas e isolacionistas, o
ensino agricola apontava sempre numa direcdo civilizadora, em cujo nome
preservava-se os que eram seu objeto na condi¢do de imobilidade propria a viveiros
de mao-de-obra. A imagem idealizada de um produtor rural moderno serviria de base
para a negacdo da propria realidade, neutralizando qualquer possibilidade de
contestacdo da estrutura agraria vigente, mediante a constru¢do de uma espécie de
‘elite’ de futuros cultivadores esclarecidos. (Idem, 1997, p. 165)

Elencando alguns dos principais acontecimentos vinculados a trajetéria da educagdo
para populagdes do campo no Brasil, entre iniciativas de educacdo formal e ndo formal a partir

dos anos de 1920, destacamos no quadro abaixo alguns dos pontos descritos por Silva (2004,

p. 11):

Quadro 1 - Principais acontecimentos da trajetoria da educagdo para populacdes do campo no
Brasil de 1920 a 1988.

Ano / periodo Acontecimento
1920 Construgao das primeiras escolas primarias: casa da professora ou escola tipica rural;
1934 Reconhecimento da educacdo como dever do Estado;
Obrigatoriedade do ensino primdrio;
1937 Inicio da alfabetizacdo de jovens e adultos

ruralistas, primeiro curso de pedagogia;

1952 Campanha Nacional de Educacdo Rural — CNER com énfase numa pedagogia da educagdo
comunitaria;

1958 Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo — CNEA;

1960 Langamento do Programa Nacional de Alfabetiza¢do com o método Paulo Freire; substituido
durante a ditadura militar pelo Mobral;

1980 Programa de Expansio e Melhoria da Educacdo - EDURURAL-NE;

1988 A Constitui¢do de 1988 estabelece educacio como direito subjetivo que abrange todos os niveis

e modalidades de ensino ministrados em qualquer parte do pais.

Fonte: Silva (2004), elaborado pela autora

Ruralismo pedagdgico — as missdes rurais; cursos de magistério rural; Clubes Agricolas; semanas
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Lendo o quadro acima € possivel acompanhar o lento reconhecimento da educacgao
como direito de todos e dever do Estado. E mais, como a educagdo, enquanto um direito
concreto para parte da populagdo brasileira, ainda se apresenta desigual em termos de acesso e
qualidade. Ademais eram agdes pontuais e com pouco alcance em sua implementacao.

A partir dos anos 1950, vemos o acirramento dos conflitos por terras no Brasil e a
organiza¢do de movimentos de insurgéncia e contestacio social. De acordo com Souza (2012,
p- 750) “mediadores desses movimentos foram as Comunidades Eclesiais de Base, a Comissao
Pastoral da Terra e, nos dltimos anos, os pesquisadores das universidades publicas t€ém sido
mediadores, parceiros e assessores fundamentais no avanco do debate e das politicas sociais”.

Também na dimensdo educacional tem inicio uma série de questionamentos e
mobilizacdes em funcdo das vdrias limitagdes enfrentadas pelas escolas rurais no Brasil, sobre

isso Bezerra Neto afirma que

Para a populagdo do campo o sistema educacional sempre foi ainda mais perverso,
permitindo a existéncia de prédios escolares em condigdes miserdveis, professores
leigos e muitas vezes voluntdrios. Pouco tempo de aulas nas classes multisseriadas,
pouco ou quase nenhum investimento em recursos pedagdgicos, infraestrutura
inadequada e sem falar que muitas vezes a manutencdo dessas escolas ficava a cargo
dos préprios professores ou do fazendeiro. Com essas condi¢bes de oferecimento
educacional, a possibilidade de ingresso da classe trabalhadora do campo no ensino
superior era quase impossivel, tanto pela pouca oferta de vagas quanto pelo limitado
conhecimento transmitido nas escolas rurais e nos anos de escolaridade que ndo
permitiam sequer a ilusdo de concorrer as vagas universitarias. Idem, (2013, p. 13-
14).

Ap6s a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 o debate por direitos sociais fica
ainda mais acirrado e vemos a partir dos anos 1990 se aprofundar, no Brasil, um embate entre
dois modelos de desenvolvimento para o campo. Um representando o setor do agronegdcio,
baseado na produg¢do de monocultivos, na ideia de modernizacio do campo e no padrdo
produtivista da revolugcdo verde, uma agricultura cada vez mais mecanizada, baseada no uso
intensivo de agrotoxicos, sementes transgénicas e, fortemente direcionado para a geracao de
commodities; e outro modelo, fundado na luta dos movimentos sociais, reivindicando o direito
a terra e a uma educacgdo do campo, a agricultura familiar, agroecoldgica e sustentavel Batista
(2011).

O cendrio desse embate entre modelos de desenvolvimento para o campo vincula-se ao
contexto do governo do entdo presidente Fernando Henrique Cardoso (FHC) a partir de 1995
quando ganha forca a implantacio de diferentes politicas com viés neoliberal no Brasil. Sauer
(2017) explica que no contexto de neoliberalismo e das reformas do Estado, o governo FHC

procurou reduzir a pressdao por terras e mobilizacdes contra o governo por meio da
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criminalizacdo das acdes dos movimentos sociais, de campanha mididtica com imagem
negativa dos movimentos, sobretudo do Movimento dos trabalhadores rurais sem-terra (MST)
e da implantaciio da reforma agraria de mercado. A reforma agrdria assistida pelo mercado®
era indicada pelo Banco Mundial (BM), que sistematizou uma proposta de desenvolvimento
rural para a sociedade brasileira, a partir de 1997, no documento Country Assistance Strategy
(CAS)’. O alinhamento do governo a essas orientacdes fortaleceu o projeto do agronegécio que
se contrapde a proposta dos movimentos sociais do campo em defesa de uma reforma agraria
popular.

As politicas publicas cada vez mais se transformavam em arena e nessa disputa novos
atores e novos modos de fazer articulagdes para agir e influenciar a condugao das politicas. A
articulagdo dos movimentos sociais do campo® retoma a pauta da questiio agrdria e amplia as
disputas pela modelagem dos processos formativos dos sujeitos que compdem a massa de
trabalhadores e filhos de trabalhadores do campo. Ao mesmo tempo em que as disputas se
acirraram e atingiram outro patamar, com a organizacdo do Movimento Por uma Educagado
Baésica do Campo. Assim, no ambito da educagdo basica, foi a partir do final da década de 1990
que a educagdo para as populacdes do campo ganhou maior visibilidade, a partir da constru¢io
de uma proposta em defesa do direito a educacio para essas populagdes.

A partir do ano de 1997 surge uma rede de atores e agéncias’

encaminhando a pauta da
Educa¢do do Campo congregados no Movimento Por uma Educacdo Béasica do Campo. Esse

movimento reivindica o reconhecimento da necessidade da escola do campo, sua oferta em

6 Para 0o BM (1998), a reforma agrdria assistida pelo mercado envolve a concessdo de um subsidio parcial para as
familias pobres, além de um crédito de longo prazo para a compra de terras. Esse modelo poderia ser
particularmente Util, segundo o Banco, em 4reas onde hé intensos conflitos que exigem solugdes rdpidas. Segundo
Rosset (2004), com essa proposta, o BM tenta despolitizar a reforma agréria, removendo-a do reino da politica
para o reino do mercado.

70 CAS é o documento elaborado pelo BM para o pafs tomador de empréstimos com a descri¢io da estratégia do
Banco para os empréstimos concedidos ao pafs, Vianna Junior, (1998).

8 Além do MST, movimento social de importancia vital na luta pela Educa¢do do Campo, outros sujeitos coletivos
tém levado adiante a luta pela Educacdo do campo como o Movimento dos Atingidos pelas Barragens (MAB), o
Movimento das Mulheres Camponesas (MMC), o Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), sindicatos
vinculados a Confederagdo dos Trabalhadores da Agricultura (CONTAG), o Movimento de Mulheres
Trabalhadoras Rurais, a Rede de Educac¢do do Semidrido Brasileiro (RESAB) e a Comissdo Pastoral da Terra
(CPT), além de uma série de organizagdes de ambito local, Munarin, (2008).

° Essa rede foi inicialmente organizada pela articulagio entre 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) através do setor de Educagao e Pastorais Sociais,
pelo Fundo das Na¢des Unidas para a Infancia (UNICEF), pela Organizacdo das Na¢des Unidas para a Educacdo
e Cultura (UNESCO) e a Universidade de Brasilia (UnB) (BRASIL, 1999). Posteriormente outros movimentos
vao fortalecendo essa rede com outros movimentos sociais citados anteriormente, Organizagdes sociais, Centrais
sindicais, Escolas-Familia Agricola (EFAs); Centro de Formacdo Familiar por Alternincia— CEFFAS, entre
outros.
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todos os niveis e uma proposta politico-pedagdgica coerente com a realidade dos povos do
campo Fernandes (1999). Esse movimento politico e pedagdgico defende uma educacdo capaz
de instrumentalizar tecnicamente e politicamente aqueles homens e mulheres do Campo, para
que possam viver como cidaddos e terem condi¢des materiais e técnicas no espaco rural. Na
dimensdo legal e entre os profissionais que atuam na educag¢do houve reconhecimento do direito
a educagdo do campo, especifica e coerente com a realidade, os valores, saberes, historia e
modos de vida de suas populagdes.

Por décadas assistimos a configuracdo de um sistema educacional que assumia o
dualismo entre Campo e Cidade. E no final do século XX assistimos, de maneira mais
expressiva a reacdo de varios atores sociais do campo individuais e coletivos (Via Campesina,
MST, MMC, MPA, MAB, Pastoral da Terra, etc), lutando bravamente por justica social no
campo, melhorias de condi¢des e qualidade de vida. A Educag¢do do Campo vai por diferentes
dispositivos legais se constituindo na politica educacional como uma modalidade de ensino.

Sem negar todas as conquistas sociais € o valor da luta por politicas publicas justas
empreendidas na educacdo brasileira, as oportunidades ainda ndo sao iguais, embora o artigo 5°
da Constituicao Federal expresse que “todos sdo iguais perante a lei” veremos que apesar dos
diferentes avancos, entre as populacdes rurais, se mantém indices reduzidos de condi¢des para
0 acesso a educacdo. Essas condi¢Oes reduzidas de acesso envolvem a insuficiéncia da oferta
de escolas e turmas em diferentes etapas da educacdo bdsica em seu proprio espaco de vida o
que gera uma série de desafios quanto ao deslocamento e permanéncia nas instituicoes
educacionais. O baixo nimero de alunos em algumas escolas e a ndo oferta de todas as etapas
escolares em escolas do campo (educacao infantil, anos finais do ensino fundamental e ensino
médio) tem sido usado como argumento em favor de uma intensa politica de investimento em
transporte escolar o que se apresenta como positivo ao possibilitar o acesso a escola, porém
igualmente negativo por acabar refor¢ando a justificativa de gestores de muitos municipios para
o fechamento das escolas multisseriadas nas comunidades.

Esse fechamento acontece pela desativagdo da escola ou a partir da nucleagdo destas
com aquelas das sedes dos municipios, indicando a ndo priorizacdo da ampliacdo da oferta de
turmas e de uma escola com maior qualidade de infraestrutura nas dreas rurais.

A opcado pelo investimento em escolas isoladas, multisseriadas e precarizadas foi
deixando um quadro de insatisfacdo quanto a qualidade das escolas multisseriadas rurais e o
argumento de qualificar a educagdo da populagdo do campo com o fechamento ou desativagao
dessas escolas foi ganhando espaco nas retéricas de gestores de politicas publicas. Com a

aprovacao da Lei n° 10.172 de 2001 que instituiu o Plano Nacional de Educacdo (PNE) foi
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ressaltado que as classes unidocentes deveriam ser substituidas e organizadas através do ensino
seriado implicando numa compreensao de que as escolas urbanas eram superiores as escolas
rurais devido ao modelo multisseriado. Com isso, em nome de uma suposta qualidade de ensino
no meio rural foi proposta a desativacdo das pequenas escolas isoladas com classes unidocentes.

Gongalves (2010, p. 1) explica,

O processo de nucleacdo, no Brasil, foi particularmente forte na década de 90, quando
as reformas educacionais na educag@o basica, induzidas pela LDB 9.394/96,
priorizaram o Ensino Fundamental com a criagdo do Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental, de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF)
e o fortalecimento do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educa¢do (FNDE). Ao
estabelecerem critérios para a transferéncia de recursos financeiros as escolas publicas
do Ensino Fundamental, estimularam a municipalizacdo do mesmo, processo que
terminou por resultar no fechamento de véarias escolas multisseriadas. Os estudantes
das unidades desativadas foram entdo “nucleados” em centros urbanos e escolas
maiores.

As criticas a0 modelo de nucleagdo se relacionam ao distanciamento das escolas niicleo
das comunidades de origem, aos riscos e desgastes das longas viagens realizadas no transporte
escolar, ao desenraizamento cultural dos alunos pela distancia das familias e comunidade e a
como a nucleacdo reduz a possibilidade de participacdo dos estudantes e familias na gestao da
escola.

Estudando sobre o processo de nucleacdo, Soares (2017) classifica tal processo como
uma das agdes “criativas” excludentes disseminadas pelo Banco Mundial aos paises com quem
mantém acordos econdmicos e exigéncias que lhes constrangem a optar por ac¢des politicas de
baixo custo do ponto de vista econdmico gerencial neoliberal para a resolu¢do de problemas
que atingem a educagdo publica, sugerindo a¢des disfarcadas de inclusdo porém cujo efeito € a
exclusdo quando consideramos o direito social a educac¢do. Aprofundando o que ela chama de
apartheid social e educacional Soares (2017) com relagdo as populacdes do campo.

Longe da légica da nucleacd@o o que as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica
nas Escolas do Campo (BRASIL, 2004) enfatiza é que cabe ao Poder Publico dentro do regime
de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, proporcionar
educacgdo infantil e Ensino Fundamental nas comunidades rurais, inclusive para os que ndo
concluifram na idade prevista, ou seja ofertando também na modalidade de Educacdo de Jovens
e adultos. E cabendo também aos Estados garantir as condi¢cdes necessarias para o acesso ao
Ensino Médio e a Educacao Profissional de Nivel Técnico.

O transporte escolar se apresenta as populacdes do campo, muitas vezes, como Unica

alternativa para ter acesso e dar continuidade a escolariza¢cdo tendo que se deslocar por horas
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até chegar a escola e estar de volta ao nicleo familiar, enfrentando adversidades como o cansaco
fisico, as longas horas sem realizar uma alimentacdo adequada, transportes precdrios, estradas
sem manutencdo, entre outros fatores que implicam muitas vezes em abandono, evasao, baixo
rendimento escolar entre outros. Assim como as dindmicas de migracdo e retorno que
populagdes do campo realizam como possibilidade de reproducdo da vida gerando
deslocamento intracampo ou do campo para as cidades o que, por vezes, resulta na perda do
ano letivo. Para aqueles estudantes que trabalham e ajudam as familias nas suas atividades
produtivas, o calenddrio escolar na maioria das vezes ndo esta sincronizado aos periodos em
que ha maior necessidade de mao-de-obra, seja nas etapas de plantio e/ou da colheita enfim,
gerando um conflito entre a obrigatoriedade da familia em garantir a frequéncia do filho na
escola e a necessidade da participacdo de todos os membros do grupo familiar no trabalho na
roga.

E no campo que estio as menores taxas de escolarizacio e a oferta de servigos
educacionais precarizados como escolas pequenas, nimero de matriculas estdvel ou baixo o
que gera poucos avangos no financiamento via governo federal, com poucos recursos materiais
e humanos, uma escola que por vezes nao representa qualidade o que também gera em algumas
familias a intencdo de migrar para ter melhor acesso a escolarizagdo em outros espacos.
Mencionando o quadro de desafios que as populacdes do campo enfrentam para assegurar o seu
direito a escolarizacdo e a uma escola de qualidade que possa assegurar o direito de aprender
dos sujeitos do campo, Hage (2011) expde que ha um quadro dramdtico de precarizacdo e
abandono que refletem o descaso com que € tratada a escolarizagdo obrigatdria ofertada as
populacdes do campo. Para esse autor, os desafios vao desde a precariedade das condigdes
infraestruturais das escolas multisseriadas, a sobrecarga de trabalho dos professores e a
instabilidade no emprego, o curriculo deslocado da realidade do campo, baseado numa visao
urbanocéntrica'® de vida e valores, o fracasso escolar e a defasagem idade-série elevados em
face do pouco aproveitamento escolar e das atividades de trabalho infanto-juvenil, os dilemas
relacionados a participacdo dos pais na escola e a falta de acompanhamento pedagdgico das

Secretarias de Educacdo Hage (2011)!!.

19 Sobre a concepgio urbanocéntrica, Hage (2011) explica que, “A visdo urbanocéntrica apresenta o espago urbano
como o lugar de possibilidades, modernizacdo e desenvolvimento, acesso a tecnologia, a satide, a educagdo de
qualidade e ao bem-estar das pessoas € o meio rural como o lugar de atraso, miséria, ignorincia e nao
desenvolvimento” (p. 105).

! Dentre os principais desafios vividos pelas escolas brasileiras, apontados por Hage (2011), destacam-se os
dilemas relacionados a participag@o dos pais na escola e a falta de acompanhamento pedagdgico das secretarias de
educagdo. Em Campina Grande a nossa pesquisa de mestrado Morais (2014) verificou que as mudancas ocorridas
ao longo do desenvolvimento do Programa Escola Ativa (PEA), neste municipio, possibilitou a minimizagdo de
alguns dos desafios apresentados por Hage (2011). A pesquisa permitiu a identificacdo de que, antes da
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Esse quadro aponta para as questdes que queremos destacar, uma vez que, as
desigualdades educacionais seguem (re)produzindo, fracasso académico, evasdo escolar, tudo
isso sob a institucionalizacdo de um sistema educacional que exclui criangas, jovens e adultos
de oportunidades educacionais formais e de participar efetivamente e criticamente da vida da
sociedade. Os reflexos dessa retérica podem ser percebidos na referéncia aos espacos de poder
e decisdo, que seguem repetindo a mesma légica dicotdmica, hierarquizada e estereotipada entre
campo-cidade, que produz uma imagem deturpada do rural brasileiro, de atraso, de um espago
que estd sempre a um passo atrds da sociedade englobante. Sobre esse cenério Favareto (2010)
chama a atencdo, assinalando que apesar dos esfor¢os das politicas publicas voltadas aos
espacos rurais, assistimos uma lenta diminui¢do das assimetrias em relagdo ao Brasil urbano.

Tem sido recorrente o debate em torno das defini¢Oes e interpretagdes do rural em sua
relacdo com o urbano, envolvendo posi¢des que divergem no que se refere as relagdes que se
estabelecem entre esses espacos.

Carneiro (2012) destaca que o mito fundador da sociologia rural instituiu a oposicao
entre campo e cidade como realidades espaciais e sociais descontinuas. Essa visdo tem sido
questionada assim como as teses que apontam para o fim do rural num movimento inevitdvel
de urbanizacdo. A realidade empirica ndo tem mostrado o desaparecimento das diferencas entre
os espacos rural e urbano nem seu completo insulamento. Diante desses questionamentos, se
coloca a urgéncia em refletir sobre os novos contornos da ruralidade na sociedade atual.

Para Carneiro (2012) h4 trés principais correntes de pensamento que alimentam o debate
sobre a dindmica e as mudancas que afetaram a percepg¢do e a existéncia real do espaco rural
nas sociedades contemporaneas. Uma que apontaria para o fim do rural mediante o processo de
urbanizagdo que se encaminharia na direcao da homogeneizacao dos espacos entre o campo e

cidade. Outra, da qual nos aproximamos, seria a corrente de pensamento fundamentada na

implementacdo do PEA, as escolas rurais multisseriadas do municipio de Campina Grande apresentavam um
quadro de abandono por parte da SEDUC-CG, falta de recursos didédticos e auséncia de acompanhamento do
trabalho pedagégico, precariedade fisica e escassez de merenda. Esse quadro mudou com a implantacdo do
Programa Escola Ativa (PEA), em decorréncia da instituicdo de mecanismos de acompanhamento das escolas por
parte da SEDUC-CG que era pactuado na adesdo desse programa. O Programa Escola Ativa consistiu numa
politica voltada para escolas rurais multisseriadas, implementado no Brasil entre 1997 e 2012, mediante um
convénio do governo federal com o Banco Mundial. Se apresentava como uma estratégia inovadora, eficiente para
os desafios enfrentados pelas escolas de “poucos recursos”, capaz de melhorar a aprendizagem e a qualidade em
escolas multisseriadas situadas em dreas rurais, Brasil, (1999). Os movimentos sociais elencaram diversas criticas
ao Programa Escola Ativa pela vinculagdo ao Banco Mundial, pelos fundamentos pedagégicos, metodoldgicos da
proposta do programa e pela sua inser¢@o no Brasil sem consulta aos educadores que atuavam nas escolas rurais
do Brasil. Apesar disso, o PEA teve continuidade durante os dois governos do presidente Luis Indcio Lula da Silva
e o primeiro governo da presidenta Dilma Rousseff. Foi em meio ao desenvolvimento desse programa Escola
Ativa em Campina Grande, no ano de 2008, que iniciei minha trajetdria profissional. Em Campina Grande o PEA
foi desenvolvido de 2002 a 2012 Morais (2014).
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defesa da permanéncia das diferencas espaciais e sociais contextualizadas por processos
histéricos de reelaboracio continua da dualidade campo—cidade engendrando novas ruralidades
Wanderley (2009). Essa perspectiva percebe as transformagdes no espago rural a partir de uma
posicdo relacional com a urbanizagdo/modernizacao, que rejeita as mudangas experimentadas
COmoO Um processo passivo, mas, contrariamente, estas seriam o resultado de processos ativos
e dindmicos de reinterpretacdes a partir dos atores e comunidades locais. Uma terceira corrente
sustenta o fim da dicotomia rural-urbano indicando que o que temos sdo realidades sociais
distintas.

Concordamos com Martins (1986) que destaca que o rural ndo pode ser definido nele
mesmo pois a no¢do de rural é criada por condi¢des e circunstincias sociais determinadas “[...]
o rural € parte de uma forma de constru¢do social da realidade, ainda que no ambito do chamado
conhecimento sociologico” Martins (1986, p. 12-13). Compreender o rural para além de uma
divisdo dicotomizada, rigida de &reas rurais e urbanas se constitui como desafio para
interpretacdo dessas realidades. Bem como para superar as descontinuidades econdmicas e
sociais entre o urbano e o rural.

Eli de Lima (2005, p. 46), refletindo sobre as novas interpretacdes acerca do rural,
afirma que,

Enquanto na esfera cientifica dissemina-se a concep¢do de uma indiferenciacdo
crescente entre campo e cidade, na sociedade civil predomina a visdo de uma clara
oposi¢do entre ruralidade e urbanidade. [...] na (interpretacdo) atual hd o predominio
de uma visdo funcionalista que busca enquadrar o rural, definindo lhe um lugar na
sociedade. A valorizacdo atual do rural apontaria para uma nova representacao da
relacdo campo/cidade apoiada na inversdo da hierarquia de valores e ndo em
contradicdes sociais e econdmicas.

A leitura do rural a partir de uma inversdo da hierarquia de valores, como alerta Lima
(2005), também € problemdtica e incorreria num certo campocentrismo ou numa imposi¢ao dos
valores rurais sobre os urbanos.

Segundo Wanderley (2009, p. 60) o rural € uma categoria histdrica que se transforma e
nao deve ser tido como uma esséncia, imutavel presente em qualquer sociedade. “A literatura
recente reafirma, cada vez mais, o pressuposto de que as relacdes entre o meio rural e as cidades
ndo podem ser entendidas como relagdes de oposicao ou antagonismo, mas se inscrevem num
espaco comum como relagdes de complementaridade e interdependéncia”.

Para a autora,

A hipétese de que o recorte rural-urbano, em suas novas e modernas formas,
permanece como um recorte pertinente para analisar as diferencas espaciais e sociais
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das sociedades modernas, apontando ndo para o fim do mundo rural, mas para a
emergéncia de uma nova ruralidade Wanderley (2009, p. 205).

Nesses termos, a abordagem das novas ruralidades gera uma ruptura no paradigma
classico de explicagdo do rural, imputando a essas novas significagdes que ndo o limitam a
atividades ligadas ao agrério ou agricola.

O conceito de nova ruralidade propde um olhar para o rural em sua relacdo com o urbano
como uma zona difusa em que urbano e rural se interpenetram e produzem novas dinamicas
sociais que precisam ser interpretadas para além das teorias da urbanizacdo ou de continuum.
Wanderley (2009) discorda das teorias da urbanizacdo do meio rural e de que exista um
processo de gradativo de avanco das cidades sobre o campo como também, da ideia do
continuum rural-urbano em fun¢do da modernizacdo do meio rural. Essas perspectivas partiriam
da constatacdo de que os espacos rurais e urbanos tendem a se assemelhar, sendo o urbano o
sentido e a direcdo das transformacdes.

A abordagem tedrica do continuum parte da ideia de uma passagem gradual de uma
comunidade rural para outra urbana de modo a ficar explicito uma continuidade e nao ruptura.
O problema dessa abordagem segundo Wanderley (2009) € que essa ideia pode assumir também

uma visao urbano centrada e a imposi¢cdo dos valores da cidade sobre o campo. Ela diz,

As teorias da urbanizagio do campo e do continuum rural-urbano apontariam para um
processo de homogeneizacdo espacial e social, que se traduziria por uma crescente
perda de nitidez das fronteiras entre os dois espagos sociais e, sobretudo, pelo fim da
propria realidade rural, espacial e socialmente distinta da realidade urbana. Wanderley
(2009, p. 243)

Nesse debate € preciso assumir que campo e cidade/ rural e urbano sao espagos distintos
social e simbolicamente Wanderley (2009). A emergéncia do conceito de nova ruralidade parte
da ruptura da visao do rural como lugar do atraso, do agricola e a cidade como moderno. Pensar
o campo pelo viés da Nova Ruralidade implica ndo olhar a cidade como o /dcus da cidadania,
enquanto ao campo coubessem politicas compensatdrias e a inagao do Estado.

Reconhecemos que estdo em disputa imagens simbolicas sobre o campo/rural que
influenciam nas politicas direcionadas a esse espaco. Assim, a depender dos interesses e forcas
sociais que gerem a narrativa sobre o rural, esse espago pode ser romanceado como espaco de
bem viver, bucdlico, efc, ou a ele ser emputada outras representacdes como lugar do atraso, do

arcaico e ultrapassado.
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Partilhando da no¢ao do rural, ndo como caracteristica, ou qualidade, mas como espaco
fisico e de vida, € preciso “considerar o habitante desse lugar como um cidadao pleno, em todos

os niveis, material, cultural e politico” Wanderley (2001, p. 40). Para a autora,

Este mundo rural se move em um espaco especifico, o espago rural, entendido em sua
dupla face. Em primeiro lugar, enquanto um espago fisico diferenciado. Faz-se, aqui,
referéncia a construcdo social do espaco rural, resultante especialmente da ocupacgdo
do territério, das formas de dominacdo social que tem como base material a estrutura
de posse e uso da terra e outros recursos naturais, como a dgua, da conservacgio e uso
social das paisagens naturais e construidas e das relagcdes campo-cidade. Em segundo
lugar, enquanto um lugar de vida, isto €, lugar onde se vive (particularidades do modo
de vida e referéncia ‘identitaria’) e lugar de onde se vé e se vive o mundo (a cidadania
do homem rural e sua inser¢do na sociedade nacional) Wanderley (2001, p. 32).

Por um longo periodo prevaleceu sobre o rural uma valoracido negativa, remetendo ou
lhe imputando um sentido de atrasado, de natural, em virtude da relacdo com o passado, como
lugar da tradicdo e da memoria coletiva. Mas, desde o século XX, constatam-se novas
percepgoes sobre o rural ou o que ficou conhecido como Renascimento do Rural Kaiser (1990)
ou novas ruralidades. Elementos que sempre existiram, foram atualizados, ressignificados
(atualizacdo das praticas e dos simbolos do mundo rural).

O pressuposto que trago é de que mesmo diante da implementacdo, garantia e
reconhecimento da necessidade da educacdo do campo as hierarquias que configuram a relacao
campo e cidade nas acdes formativas, educativas e na sociabilidade desses espacos escolares
nido foram superadas, tendo o Estado assumido essa implementacdo sem romper com as
dualidades de formagdo que marcam a historia da educacdo para as populacdes do campo
reproduzindo assim, ainda que sob outras dinamicas, lugares de poder que colocam o cidaddo
do campo diante de uma cidadania limitada, ou uma subcidadania Souza (2003), ndo criando
oportunidades efetivas de escolhas para essas pessoas, mas aprofundando o caminho de ter que
ficar no campo, enfrentando diversas desigualdades ou sair e permanecer na periferia do
sistema, a margem e excluidas.

Num pais rico como o Brasil, mas, de populacdo pobre, uma vez que 80% dessa
populagdo € pobre, Souza (2003) explica que a construgdo social da subcidadania se reproduz
cotidianamente por meio da formacao do “habitus precario”. O argumento central do autor é
que o que faz com que tenhamos avaliagdes distintas no mundo e a partir destas moldamos
nossos comportamentos € o componente moral traduzido no habitus. Para Souza (2022) a
subcidadania € a condicdo politica e social dos integrantes da ralé brasileira pessoas

intencionalmente deixadas a margem da sociedade.
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Os estudos e a vasta producdo de Bourdieu (1997; 1998) colocam em evidéncia que a
sustentacao do mundo social se baseia em hierarquias e disputas por posi¢des e que temos a
dimensdo do mundo social e simbdlico. Tais hierarquias produzidas pelas relacdes de poder
operam mediante as dindmicas proprias de cada campo e das disputas por posicao nos mesmos.
No caso das relagdes entre espaco rural e urbano hd processos de desigualdade social que
colocam o urbano acima do rural. No debate que compde a discussao e atuacdo da Educagao
do campo estdo diversos atores e interesses € Bourdieu ajuda a refletir sobre a posi¢do e os
discursos desses atores, as tensdes, quebras e negociacdes estabelecidas entre os que estdo nesse
espaco social. As disputas e os discursos em torno da Educagdo do Campo, agenciados pela
politica publica, pelos movimentos sociais do campo e pelos atores envolvidos na efetivacao da
mesma nio se referem somente a Educacdo, mas também a temas como reforma agréria,
agricultura familiar, estratégias que fomentam o desenvolvimento rural, a reprodugdo social, a
sucessao geracional, as relacOes de género e a juventude rural, ou seja, temas que circundam o
imagindrio e o cotidiano das populacdes rurais.

A partir das indicagdes de Bourdieu (1997; 1998), sobretudo sobre as hierarquias sociais
e violéncia simbdlica que encobrem formas de reprodugdo das desigualdades sociais, penso ser
interessante olhar para a proposta de Educacdo do Campo buscando as relacOes entre diferentes
dimensdes nas quais as hierarquias sociais e as formas de resisténcia se revelam. A insistente
reivindicagdo dos que defendem a educacdo do campo com o marcador de sua anunciada
especificidade a partir da preposi¢ao “do” campo e ndo “no” campo, que a distingue semantica
e conceitualmente da Educacao Rural expressa uma dimensao politica que envolve disputas e
relagdes de poder presentes nesse campo. E preciso estar atento para o significado social e
hierdrquico que estabelece o debate campo/cidade, educacdo do campo e da cidade.

E possivel que o apelo a sensibilizagio da diferenca quando acionado como uso
provisério para gerar espaco de igualdade real aponte para possibilidades, mas quando usado
de modo essencialista dificulte reflexdes mais criticas acerca das politicas publicas e da sua
avaliacdo para possiveis estratégias mais criativas e efetivas de educagdo para as populacdes
rurais.

Nesse sentido objetivamos analisar como formas, simbolos e agdes expressam as
hierarquias sociais que envolvem a relacdo do mundo rural com a sociedade moderna, através

da experiéncia de educagdo do campo no municipio de Campina Grande-PB.
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Para embasar esse estudo nos situamos num quadro analitico que parte do debate sobre

12 uma vez que a visdo colonialista europeia conforma um lugar

Colonialidade e Eurocentrismo
social referenciado como arcaico ao rural em detrimento do urbano moderno, exercendo-se uma
dominagdo material e simboélica de um sobre o outro. A reflexdo sobre hierarquias sociais é
outro pilar da tese no sentido de evidenciar distingdes, diferencas e estigmas como marcas da
dominac¢@o de um cosmo urbano sobre o cosmo rural, ou seja, uma espécie de modernidade-
colonialidade. Outra categoria de andlise trata-se da Educagcdo enquanto fendmeno social e
Politica Publica, ou seja, um processo de formac¢ao humana e escolar na vida dos atores sociais.
Analisamos com Bourdieu (1997; 1998; 2018) e autores que tratam do tema da
colonialidade Dussel (2005); Mignolo (1996; 2005); Quijano (1992; 2005); Castro-GOomez
(2005) como a experiéncia da escola multisseriada permite pensar na hierarquia do mundo
social produzindo hierarquia e classificacdo, pensando as relacdes de poder e a producio e
domesticacao do imagindrio sobre rural.

Tomando como base esses pressupostos apontamos os seguintes questionamentos:
Como a suposta dicotomia rural urbana organiza a maneira como os individuos e grupos atuam
e no espaco rural? Como tem sido planejada e implementada as politicas de educac¢io formal
para as populacdes rurais desde ao final do século XX? Como a relagdo rural urbana aparece na
atuacdo e narrativas dos interlocutores dessa pesquisa? Como formas, simbolos e agdes
expressam as hierarquias sociais na experiéncia da escola multisseriada da educacao do campo
no municipio de Campina Grande-PB?

Seguindo o delineamento qualitativo para a metodologia dessa pesquisa combinamos
reflexdes tedricas, revisdo bibliogrifica e documental com pesquisa de campo inspirada pela
andlise situacional Van Velsen, (1967), prezando pela compreensdo de que todo recorte €
situado numa escolha tedrico-metodoldgica e de interesses que desembocam em resultados
modelados a partir dessas escolhas.

As inquietagcdes que fazem nascer a construg@o dessa tese se formam a partir de tracos
da memoria advindos de minha atuagao profissional, desde 2008, como supervisora de escolas
rurais no municipio de Campina Grande PB, aliada a minha atuagdo pessoal em um cenario que
fomentou as pautas politicas referidas a Educag¢do para as populacdes do campo no Brasil e que,
estavam postas desde o final da década de 1990 ganhando espaco, folego e notoriedade. As

memorias refletidas a partir do conjunto de demandas por uma educagao cidada com direitos

12 Para esse debate nos apoiaremos em Dussel (2005); Mignolo (1996; 2005); Quijano (1992; 2005); Castro-Gomez
(2005);
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iguais para quem vive no campo, ou na cidade, potencializaram as questdes dessa pesquisa.
Buscando demonstrar como as hierarquias do mundo social incidem sobre classificagdes e
formas de atuag¢do nos espagos rurais que reforcam esteredtipos, légicas de poder, préticas e
papeis subalternizados, sendo a escola situada em drea rural multisseriada um elemento
representativo dessa dinamica.

Dialogando com a antropologia social britanica optou-se por uma abordagem ancorada
na perspectiva processual. Inspirada na andlise situacional, a partir das contribuigdes de
pesquisadores como Fortes e Pritchard (1981), Gluckman (1940) e Van Velsen (1967) percebi
que esse tipo de abordagem traz contribuicdes aos desafios da pesquisa sobre Educacido do
Campo. A intengdo é compreender processos sem a ilusdo de justifica-los ou critica-los, mas
apresentar as uniformidades da Educa¢cdo do campo de Campina Grande sem negligenciar as
suas particularidades e perceber o papel que os simbolos assumem na manutengdo ou
enfrentamento das hierarquias sociais, bem como olhar para as situagdes sociais como espago
de conflitos, ndo aderindo ao discurso de harmonia.

Visualizar a complexidade traduzida nos detalhes que compdem as relagdes nas
sociedades analisadas por Fortes e Pritchard (1981), instiga-me a refletir sobre o olhar da acao
publica orientada para a educagdo do campo, para o rural e sua relacio com o urbano sem
pretensdes de enquadrar aquele numa lista de caracteristicas opostas ao urbano. Com base nesse
pressuposto, realizar uma andlise a partir de determinadas situacdes sociais pareceu-me algo
novo e interessante ao deparar-me com os eventos descritos e considerados pelo Gluckman
(1940) no texto intitulado “Analise de uma situagdo social na Zululdndia moderna”. Como ele
afirma uma “situagdo social ¢, em algumas ocasides, o comportamento de individuos como
membros de uma comunidade, analisado e comparado com seu comportamento em outras
ocasioes” (Idem, 1940, p 252). Desse modo, o autor narra eventos como a viagem até Nogoma,
o café da manhd com o veterindrio do governo, a inauguracdo da ponte e a reunido da
magistratura priorizando tais situagcdes sociais como exemplares para seu argumento em torno
do “equilibrio da estrutura social da Zululandia” Glucksmann (1940).

A investigacdo trilhada por Gluckman (1940) trata de um contexto de caracteristicas
rurais sob influéncia da “modernizacdo/colonizacdo” fazendo uma descricdo pertinente das
hierarquias e posi¢des que circulam num ambiente marcado por tais influéncias. Baseado nessa
reflexdo, ao pensar na Educacao para as populacdes rurais, penso o mundo rural como espaco
social marcado por embates decorrentes da modernizacdo, da luta por recursos, acesso a
politicas publicas, entre outros, que mobilizam interesses diversos e que afloram como

possibilidade de olhar para os sujeitos que 14 estdo, sem desejar encontrar filiacdes discursivas
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ou praticas sociais Unicas e compartimentadas. Campina Grande, municipio onde esta situada
minha pesquisa, possui fluxo intenso entre urbano e rural configurando redes que se estendem
até o espaco da educagdo. Assim sendo, minha proposta é priorizar os diferentes encontros
produzidos nesses espagos.

J. Van Velsen (1967) em um texto que trata da anélise situacional e o método de estudo
de caso detalhado, explica que esse método “se refere a coleta efetuada pelo etnografo de um
tipo especial de informagdes detalhadas, mas também implica o modo especifico em que a
informacao € usada na andlise, sobretudo a tentativa de incorporar o conflito como ‘normal’ em
lugar de parte ‘anormal’ do processo social” Van Velsen (1967, p. 438). Remete-me ao que o
Gluckman (1940) fez na anélise sobre a inauguracao da ponte e de uma certa quebra na fantasia
de harmonia a ser encontrada em nossas unidades de andlise dando espago ao conflito como
parte do processo social. Van Velsen (1967) explica que esse modo de fazer pesquisa de campo
deslocando a énfase do estudo das sociedades como um todo para segmentos delas vai ganhando
aceitagao.

Tratando dos erros que os antrop6logos cometem, Van Velsen (1967) destaca que as
declaracdes dos informantes devem ser tratadas com cuidado, fazendo distin¢des entre as
avaliacdes do proprio povo estudado e a do pesquisador sendo critico em relacdo aos dados dos
informantes sobre eventos ou condi¢cdes passadas. Ressalta que “o etnografo que desejar
registrar histérias de casos terd de complementar suas proprias observacdes com outros tipos
de fontes” (IDEM, 1967, p. 460). Lembra ainda que o estudo de caso detalhado exige nivel
maior de complexidade ndo contemplado por modelos que ndo acolhem as mudancas e
variagOes presentes em sociedades instdveis e ndo homogéneas. Por fim, destaco a passagem
na qual o autor expressa a necessidade de indicar quem sdo os informantes de histdrias
especificas como estratégia para situar o leitor nos casos € no seu contexto social.

O foco em situagdes sociais com a pretensdo de apreender as dindmicas
fenomenoldgicas exige olhar para o caso como parte do processo social e ndo ilustragdo para
generalizagcdes. Perceber isso me trouxe alivio quanto a uma preocupacio que tenho desde o
inicio do doutorado, em relacdo ao numero de escolas rurais de Campina Grande, ficava em
davida sobre o que teria que incluir no meu estudo para poder dizer algo legitimo sobre a
Educa¢do do Campo no municipio de Campina Grande. Essa divida era alimentada por uma
ideia um tanto positivista de pesquisa e de validagao dos resultados de uma investigacdao. Ao
confrontar-me com essa nova perspectiva experimentei a sensa¢do de estar mais livre para
delinear a trajetdria da pesquisa, a partir da quebra de certos aprisionamentos. Essa referéncia

guiou minha forma de olhar para uma escola multisseriada do campo como exemplar de uma
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situagdo social para analisar dindmicas que produzem e reproduzem hierarquias sociais entre o
urbano e o rural. Juntando a outras fontes de informag¢des como documentos, dados e
indicadores educacionais, a observacao direta e a memoria dos informantes entrevistados junto
as memorias de minha trajetéria pessoal na educacdo do campo em Campina Grande desde
2008.

Para entender os processos de hierarquizagado e o efeito de estigmatizacio da educagdo
do campo, buscamos aspectos explicitos e implicitos que traduzem hierarquias sociais que
podem ser expressas pelas hierarquias simbdlicas e as hierarquias materiais e sociais nos
contextos da subcidadania que apresentamos na parte da andlise.

Além do uso da memoria e da minha prépria pritica como recurso metodoldgico
trabalhamos com a pesquisa documental, priorizando documentos oficiais da Politica Publica
de Educacdo em diferentes escalas (municipal, estadual e federal). Nas reflexdes dos temas
citados consideramos documentos que regem a modalidade da educacdo do campo no Brasil,
entre eles a Constituicao Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de
1996, as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas Escolas do Campo (Resolugdo
CNE/CEB n° 1 de 3 de abril de 2002) e as Diretrizes complementares, normas e principios para
o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacdo Bdasica do Campo
(Resolugao CNE/CEB n° 2) além de outros referenciais da Politica Nacional de Educacado do
Campo; os documentos no nivel estadual consultados foram aqueles de base de dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e o censo escolar; e, dentre os documentos
locais utilizamos propostas de formagao continuada da SEDUC para educadores de escolas do
campo; relatérios da coordenacdo de educacdo do campo, documentos orientadores como a
proposta curricular complementar do municipio de Campina Grande; informacodes cedidas pela
SEDUC e Secretaria de Agricultura do municipio de Campina Grande (SEAGRI) mediante
formulérios de pesquisa; Plano diretor da Secretaria de Planejamento (SEPLAN); Lei Organica
do Municipio; Projeto politico pedagégico da escola analisada, entre outros.

De maneira sistematica a pesquisa de campo foi realizada com énfase em técnicas como
observacdo direta e entrevistas com atores chave e que ocupam diferentes posi¢cdes na dindmica
geral da Politica Publica de Educagdo do Campo em Campina Grande (gestores, educadores,
funciondrios, pais e comunidade, que detalhamos no quadro 4 mais adiante.

Interessou perceber que tipo de escola e de experi€ncia de escolarizacio aparece pelas
observagdes diretas realizadas em momentos de formacdes desenvolvidas com os educadores
pela Secretaria de educagao, analisando dados e indicadores educacionais das escolas em nivel

nacional e municipal (dados estatisticos educacionais e socioecondmicos) e pelas observacdes
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diretas na escola multisseriada escolhida no recorte empirico. Juntar esse material as entrevistas
semiestruturadas tendo como interlocutores atores sociais em diferentes posicoes no campo das
politicas publicas de educa¢do do campo de Campina Grande ajudou a entender o fendmeno
social, a partir da perspectiva de alguns individuos e de suas concepg¢des sobre a relacdo rural/
urbano e sobre a politica de educagao do campo.

A pesquisa de campo com inspiragdo na anélise situacional se desenhou por meio das
observacoes diretas nas formagdes da SEDUC e, também em uma escola municipal de um dos
trés distritos rurais de Campina Grande (Catolé de Boa Vista, Sdo José da Mata e Galante). Para
apresentar os distritos em sua diversidade buscamos informacdes junto a Secretaria de
Agricultura do municipio gerando como material de pesquisa formulérios no qual solicitamos
informacdes para uma caracteriza¢do dos mesmos e na tentativa de identificar o mais expressivo
em termos de representatividade populacional.

A observacao direta em eventos denominados de formagdes pedagdgicas, consistem em
encontros periddicos mensais desenvolvidas com os profissionais da educagdo durante o ano de
2022, alinhada a alguns indicadores educacionais que retratam a realidade das escolas
municipais urbanas e rurais evidenciaram hierarquias sociais. Nesses espacos buscamos
apreender e registrar em didrio de campo como as manifestacdes de preocupagcdo com a
educacdo do campo aparecem para quem vivencia as praticas e para os mediadores da Secretaria
de Educacdo (SEDUC); como esses atores socializam e problematizam a realidade do publico
das escolas do campo; como se d4 a inclusido da educac@o do campo nos encontros de formagdes
gerais organizados pela SEDUC; os detalhes e materiais utilizados nesses encontros; e perceber
as visoes do rural reproduzidas e enfatizadas nesses espagos e pelos diferentes atores.

Para a observacdo direta no contexto da escola, tratamos mais diretamente de uma
Escola no distrito de Catolé de Boa Vista e, indiretamente, de outros dois distritos Galante e
Sao José da Mata. Utilizamos dois critérios de diferenciagdo para fazer a escolha da escola para
a andlise situacional: 1. Distancia da sede administrativa do municipio e 2. Oferta de etapas de
educacdo bdsica pela rede municipal. Considerando o distrito mais distante da sede
administrativa do municipio que € no centro de Campina Grande (Sao José da Mata fica a 12
km; Galante fica a 22 km e Catol€ fica a 24 km) priorizamos olhar para as escolas mais distantes
que geralmente se enquadram no universo das escolas de pequeno porte (menos de 50
matriculas) e que, estando dentro do territorio de cidadania queremos ver a visibilidade de suas
demandas e a atencdo que recebem em termos de acesso a politicas publicas, bem como o
interesse dos educadores em atuar nessas localidades, em virtude da mobilidade de acesso, do

funcionamento em multiano/multisseriacdo e das marcas de um rural como lugar do residual e
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de estigmatizacdo pois é recorrente ouvir de educadores que atuam nessas escolas, que os
profissionais das escolas regulares localizadas em 4reas menos remotas se consideram numa
posicao “melhor” que eles.

O outro critério, oferta de etapas de educagdo basica pela rede municipal em cada distrito
se justifica por observar onde ha mais oferta de educagao infantil, ensino fundamental nos anos

iniciais e finais conforme quadro abaixo,

Tabela 1 - Estabelecimentos escolares municipais por distrito

DISTRITO CRECHES N° DE ESCOLAS N°DE ESCOLAS | N°DEESCOLAS | TOTAL
REGULARES MULTIANO REGULAR DE
ENSINO ENSINO ANOS FINAIS
FUNDAMENTAL FUNDAMENTAL
ANOS INICIAIS ANOS INICIAIS

Sédo José da Mata | 2 5 4 1 12
Galante 1 2 6 1 10
Catolé de Boa | 0 2 4 0 6
Vista

Fonte: Secretaria de Educac¢ido (SEDUC, 2023), elaborado pela autora.

A partir dos dois critérios que utilizamos o distrito de Catolé de Boa Vista foi o que
melhor atendeu a nossa proposta de anélise situacional e a escola mais distante, com menos de
50 matriculas e funcionando no formato multisseriado/multiano é a Escola Municipal Almirante
Tamandaré, localizada no sitio Logradouro e possui 45 estudantes matriculados da educagdo
infantil ao 5° ano. A escola fundada na década de 1950 se situa nas terras do assentamento José
Antonio Eufrozino e por isso nesse trabalho optamos por chamar a escola de Escola do
Assentamento.

As observagdes ocorreram entre os meses de maio e junho de 2023 todas as segundas-
feiras, quando fizemos o percurso até a escola juntos aos educadores.

Os interlocutores para a realizacdo de entrevistas foram atores envolvidos nas acdes
da politica publica de educacdo do campo na posi¢cdo de quem atua (gestores, educadores,
funciondrios) e de quem acessa (pais, comunidade), com um roteiro semi-estruturado com 3
temas gerais: concepgao/classificagdo do rural; escola e escolarizacdo no campo; politica
publica de educacdo do campo. As entrevistas foram agendadas nos dias de pesquisa de campo

sempre no primeiro horario da manha, ou conforme disponibilidade dos interlocutores.
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N° OCUPACAO ESCOLARIDADE RELACAO COM A | LOCAL DE | IDENTIFICACAO
EDUCACAO DO | ORIGEM NO TEXTO
CAMPO
1 Diretora escolar Graduagdo e Poés- | Gestdo na escola Campo Interlocutora 1 -
graduacgdo diretora escolar;
entrevista realizada
em 08/05/2023
2 Auxiliar de servicos | Ensino fundamental | Funciondria da escola | Campo Interlocutora 2 —
gerais e agricultora incompleto funciondria da escola;
entrevista  realizada
em 15/05/2023
3 Professora Graduacdio e Pés- | Professora 1° ao 3° Cidade Interlocutora 3 —
graduac@o ano professora da escola;
entrevista  realizada
em 22/05/2023
4 Mie de aluno e | Ensino médio | Mae de dois | Cidade Interlocutora 4 — mae
agricultora presidente | incompleto estudantes da escola de aluno; entrevista
da associacio realizada em
comunitdria do 05/06/2023
Assentamento
5 Assessora pedagdgica | Graduagdo e Pos- | Equipe  pedagdgica | Cidade Interlocutora 5 -
educagdo do campo graduac@o SEDUC assessora
pedagogica
educacdo do campo
SEDUC; entrevista
realizada em
29/05/2023
6 Coordenador da | Graduagdo e Pds- | Gestdo na SEDUC Campo Interlocutor 6  —
educacdo do campo graduacdo coordenador da
educacdo do campo
SEDUC; entrevista
realizada em
30/06/2023
7 Supervisora escolar Graduacdo e Pés- | Equipe  pedagégica | Cidade Interlocutor 7 -
graduacg@o escola supervisora da
escola; entrevista
realizada em
08/06/2023
8 Ex Assessora | Graduacdo e Pos- | Ex assessora | Cidade Interlocutora 8 — ex-
pedagdgica da | graduacdo pedagégica SEDUC, assessora pedagdgica
SEDUC Campina membro da UNCME SEDUC; entrevista
Grande por 9 anos. (Unido Nacional dos realizada em
Atualmente é conselhos municipais 18/06/2023.
coordenadora da educagdo) e da
pedagdgica de RESAB (Rede de

educagdo do campo
em Remigio PB.

Educagio do
Semidrido brasileiro)
ministrou diversas
formacdes para o
publico de educadores
da  educagdo do
campo de Campina
Grande.
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9 Diretora técnico | Graduagdo e Pés- | Coordenadora geral | Cidade Interlocutora 9 -
pedagdgica graduacdo da equipe Pedagdgica diretora técnico
na SEDUC pedagégica SEDUC;
entrevista  realizada
em 21/06/2023;

10 Secretdrio de | Graduagdo e Poés- | Gestor da SEDUC Cidade Interlocutor 10 -
Educacio graduacgdo secretario de
educagdo municipal;
entrevista  realizada
em 28/06/2023.

Fonte: Respostas apresentadas pelos interlocutores da pesquisa, 2023.

Para prezar o anonimato dos interlocutores realizamos codificacdo chamando-os de
Interlocutores e o numeral da sequéncia da entrevista. Assim, temos interlocutores de 1 a 10.
Nosso esquema de andlise se constituiu pela interpretacdo de aspectos que traduzem relacdes
hierarquicas entre campo e cidade a partir da experiéncia da escola do campo no municipio de
Campina Grande PB selecionada para o estudo de caso. A partir das evidéncias das relagdes
hierdrquicas que aparecem nos seguintes itens: 1. Indicadores educacionais; 2. Observacdes nas
formacdes e escola; 3. Entrevistas e 4. Documentos (a nivel federal e local) agrupamos a andlise
nas dimensdes: hierarquias simbdlicas, hierarquias materiais e sociais.

O corpus de evidéncias se institui por meio de indicadores educacionais € sociais,
documentos das Politicas Publicas de Educa¢dao do Campo, notas do didrio de campo sobre
observacdes realizadas nos encontros formativos com educadores e na escola
multisseriada/multiano analisada e excertos das entrevistas com os interlocutores. Hierarquias
e formas de classificacdo estigmatizantes se expressam nas pelejas (batalhas, lutas,
dificuldades) anuais relatadas pelos interlocutores dessa pesquisa e registradas pelas
observacgdes de campo como: transporte, estradas, fechamento de escolas, recursos, manutencao
do prédio escolar, profissionais (psic6loga, cuidadora, porteiro), imposi¢do da multisseriagao,
pandemia e seus efeitos, conclusdo da educacdo bdsica, refeitério, quadra, curriculo, carga
horéria. Tal cendrio € parte de uma cultura em que a presenca ausente do Estado é naturalizada
por meio de um processo socializador que produz e reproduz desigualdades socioeducacionais
entre campo e cidade, mas que encontra no movimento de luta pela Politica Publica de educagdo
do campo enfrentamentos e possibilidade de mudancga, difundindo formas de ser e de estar no
mundo que rompam com o lugar da inferioridade/subalternidade produzidos pelo estigma
social.

Com relacdo a estrutura da tese, apos a Introduc@o que situa o objeto de estudo e as
questdes de pesquisa o primeiro capitulo traz reflexdes tedricas e conceituais sobre os grandes
temas que estdo na base do que configura a dicotomia rural e urbano, entendendo este como o

quadro de referéncia a partir do qual analisarei a educagdo do campo. Assim, o debate se fez a



38

partir do tema da colonialidade, considerando a narrativa da vocagao das atividades econdmicas
que conformam o espaco rural e urbano, bem como as representagdes eurocéntricas sobre o
campo como espaco subalterno a cidade. Tratamos entdo da atualiza¢do de simbolos e praticas
do espaco rural, ou seja, das novas ruralidades, levantando aspectos das velhas e novas questdes
agririas do Brasil. Ao final do capitulo situamos aspectos da ocupacdo do espaco e
caracteristicas socioecondmicas da Paraiba e do municipio de Campina Grande relevantes para
compreender a implementacdo de agdes orientadas para a educacao do campo.

O segundo capitulo trata do debate teérico sobre a Educacao, enquanto uma dimensao
formativa, cultural que desempenha importante papel social, as disputas em torno do que seja
a educacdo e dos processos formativos. Bem como sobre politicas publicas educacionais,
fazendo o levantamento das principais acdes e politicas publicas de educacdo do campo em
curso do Brasil, Paraiba e Campina Grande a partir do final da década de 1990.

No terceiro capitulo iniciamos a andlise situacional com foco na anélise das hierarquias
simbolicas e nos contextos da producdo da subcidadania, trazendo elementos dos sentidos do
rural a partir das percepg¢des, sentimentos de afetividade, esteredtipos e preconceitos narrados
pelos interlocutores.

O quarto capitulo desdobra a analise situacional para a dimensdo das hierarquias
materiais e sociais num quadro de imagens da educagdo do campo em Campina Grande, da
precarizacdo da infraestrutura das escolas, da dimensdo legal/pedagdgica evidenciada nas
relacdes de poder expressas no curriculo e na autopercep¢ao dos interlocutores da escola do
campo.

O capitulo em tela se adensa com o anterior trazendo as evidéncias das hierarquias
sociais que envolvem a relacdo do mundo rural com a sociedade moderna, através da educacao
do campo.

Por fim, apresentamos as consideragdes finais, um momento de sistematizacdao das
impressdes pessoais da autora no didlogo com o objeto, realcando que o contexto das escolas
do campo associado as formas como o rural € pensado e traduzido no processo de
implementacdo da politica reforca hierarquias e desigualdades sistémicas do campo
educacional, salientando esquecimentos, abandonos e uma ideia de subcidadania,
diametralmente oposta aos esfor¢os e ao cotidiano daqueles que vivem e fazem as escolas do

campo.
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2 DICOTOMIA RURAL E URBANO: DOMINACAO, HIERARQUIA E PODER NO
ESPACO RURAL

2.1 Colonialidade, territorializacio: a narrativa da vocacio das atividades economicas e

as novas ruralidades

A histéria do Brasil é marcada pelo movimento colonizador europeu e seus distintos
recursos de violéncia para responder aos interesses econdmicos da metrépole portuguesa,
tornando o Brasil, nas palavras de Moraes (2008, p. 64) “um anexo territorial do territorio
metropolitano, uma adi¢ao de espaco a economia do pais colonizador”.

Desde entdo foi se estabelecendo o cendrio de concentragdo fundidria gerador de
questdes agrarias no Brasil a partir do uso, posse e propriedade da terra e dos conflitos em
virtude da negacdo de direitos aos povos do campo, das dguas e das florestas. A formagdo
histérica de imensos latifindios desde as doacdes de sesmarias evidencia o cendrio de exclusdo
social que se faz presente no espaco rural do pais. A monocultura, o trabalho escravo e a
concentracdo de grandes extensodes de terra formam as condicdes historicas de ocupagdo da
terra no Brasil e mesmo depois da quebra do pacto colonial as marcas do sistema colonial
persistiram Vianna (2013). A colonizagdo do interior do Brasil tem suas particularidades uma
vez que os sertdes em comparacao com o litoral passaram a representar as dreas distantes e nao
civilizadas “criou-se, assim, uma dicotomia entre o espaco considerado civilizado e aquele
considerado selvagem” Silva (2010, p. 114).

Para além da colonizagdo em sua dimensdo territorial temos a influéncia do
eurocentrismo na dimensdo da subjetividade, que por sua vez influencia o nosso cotidiano até
os dias atuais. Como o termo sugere eurocentrismo refere-se a uma visdo de mundo orientada
pela compreensdo da Europa, sua cultura, praticas sociais, economia, linguagens, formacao
histérica como central e superior e por isso referéncia a constitui¢do de sociedades modernas.
Assim, pensamos que o eurocentrismo implicou uma forte influéncia sobre as ideias que
associam moderno a cidade/urbano e o arcaico ao campo/rural.

Para De David (2017, p. 29) a modernidade significou o rompimento com a forma de
pensamento medieval e as mudancgas nas relagdes capitalistas de produgao “‘inaugurando’ o
dominio do pensamento reflexivo como forma de compreensado dos fatos sociais — da realidade,
portanto. O Iluminismo € o periodo € 0 movimento que marca o predominio da razdo como
unica e verdadeira forma de chegar ao conhecimento”. Dessa forma teria sido a industrializacao

e a urbanizac¢do uma tendéncia de substituicio do mundo rural e agricola. Esse mundo urbano,
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industrial, moderno, iria substituir o mundo estruturado pelas crengas e ideologias religiosas,
esse novo mundo que acredita no desenvolvimento econdomico como forma de erradicar a
pobreza e no progresso cientifico e tecnolégico como vetores capazes de promover o bem-estar
geral, dirimindo o problema das desigualdades sociais e promovendo a melhoria das condi¢des
de vida da populacao.

Essa ldgica eurocéntrica de modernidade passou a operar como sindnimo de
desenvolvimento, assim foram sendo priorizados investimentos, acdes e politicas direcionadas
ao espaco urbano por meio de diferentes processos cujo horizonte era modernizagdo,
industrializacdo e expansdo dos centros urbanos. No Brasil, a urbaniza¢do com pouco e/ou sem
planejamento tem inicio com a aboli¢do da escravatura e se intensificou na década de 30 do
século XX. A mudanga do campo para a cidade, foi moldando a subalternidade, o siléncio, a
desvalorizacdo do mundo e do trabalho rural, a negacdo da condi¢cdo humana, bem como da
precarizacio da educacdo.

Nas ultimas décadas do século XX emergem estudos que se colocam como alternativas
ao pensamento eurocéntrico colonial na América Latina que denunciam a permanente
atualizag¢do do que chamamos de colonialidade. Destacamos as contribui¢cdes de Dussel (2005);
Mignolo (1996; 2005); Quijano (1992; 2005); Castro-Goémez (2005); entre outros. Esses
pesquisadores t€ém mostrado como a Europa fabricou a sua posicdo de centro a partir da
narrativa de uma histéria mundial, iniciada no século XV com a mercantilizacdo seguida pelas
revolucdes industriais que a permitiram acumular riquezas, superioridade, conhecimentos,
experiéncia. Assim instituindo sobre os grupos sociais e as culturas ja existentes, comecando
pela América Latina, por meio das imposi¢cdes trajadas de conquista, uma posi¢ao periférica na
histéria mundial Dussel (2005).

Nesse sentido Dussel (2005) nos convida a pensar no Mito da Modernidade que faz
associar Europa como centro da universalidade-mundialidade e sindbnimo de Modernidade
enquanto ideia de emancipagdo e saida da imaturidade pela razdo. E uma invencio histérica
justamente porque segundo Dussel (2005) ndo haveria uma histéria mundial até século XV e
sim histdrias justapostas e isoladas de povos diversos as quais foram recorrentemente
invisibilizadas.

O mito poderia ser assim descrito: 1. A civilizagdo moderna autodescreve-se como
mais desenvolvida e superior (o que significa sustentar inconscientemente uma
posi¢@o eurocéntrica). 2. A superioridade obriga a desenvolver os mais primitivos,
barbaros, rudes, como exigéncia moral. 3. O caminho de tal processo educativo de
desenvolvimento deve ser aquele seguido pela Europa (e, de fato, um

desenvolvimento unilinear e europeia o que determina, novamente de modo
inconsciente, a “falacia desenvolvimentista”). 4. Como o barbaro se opde ao processo



41

civilizador, a praxis moderna deve exercer em dltimo caso a violéncia, se necessdrio
for, para destruir os obsticulos dessa modernizacdo (a guerra justa colonial). 5. Esta
dominacdo produz vitimas (de muitas e variadas maneiras), violéncia que ¢é
interpretada como um ato inevitavel, e com o sentido quase-ritual de sacrificio; o heréi
civilizador reveste a suas préprias vitimas da condi¢do de serem holocaustos de um
sacrificio salvador (o indio colonizado, o escravo africano, a mulher, a destrui¢do
ecoldgica, etcetera). 6. Para o moderno, o barbaro tem uma culpa (por opor-se ao
processo civilizador) que permite a ‘Modernidade’ apresentar-se ndo apenas como
inocente, mas como ‘emancipadora’ dessa ‘culpa’ de suas proprias vitimas. 7. Por
ultimo, e pelo carater ‘civilizatorio’ da ‘Modernidade’, interpretam-se como
inevitaveis os sofrimentos ou sacrificios (os custos) da ‘moderniza¢do’ dos outros
povos ‘atrasados’ (imaturos), das outras ragas escravizaveis, do outro sexo por ser
fragil, etcetera Dussel (2005, p. 29).

Essa perspectiva da modernidade como um mito abre espaco para compreender que a
auto aclamacdo da superioridade europeia € em sua origem violenta e excludente. E pensando
nos efeitos desse processo Castro-Gomez (2005) chama atencdo para a emergéncia das
diferengas largamente reprimidas pela modernidade eurocéntrica ele diz “A modernidade € uma
maquina geradora de alteridades que, em nome da razdo e do humanismo, exclui de seu
imagindrio a hibridez, a multiplicidade, a ambiguidade e a contingéncia das formas de vida
concretas” (Idem, p. 80).

Nos estudos sobre o espaco rural e a educacio para as populagdes do campo entendemos
ser fundamental observar que o paradigma eurocéntrico de modernidade tem sido referéncia
para a dicotomia rural e urbano.

Na pesquisa que fundamenta esta tese existe o0 compromisso com a reflexao critica sobre
o legado da dicotomia rural e urbano que continua marcando interpretagdes sobre os espacos,
atuacdo das pessoas neles e das politicas publicas. Uma vez que sobre os povos do campo, em
sua diversidade e pluralidade, frequentemente recai um estigma social que classifica como
atrasadas suas formas de vida e de trabalho, também nomeadas como rusticas, primitivas,
arcaicas, superadas, resultando em situagdes de subjugacdo e até preconceito.

Como afirma Mignolo (2005) o legado colonial € variado e indica que a expansao
colonial e imperial ocidental ndo foi somente econdmica e religiosa, mas sobretudo educativa
e intelectual, produzindo por meio de mecanismos coloniais os agentes subalternos e

suprimindo a producdo de conhecimentos. Nas palavras dele,

Tanto el proyecto de exportacién que caracterizé la misién civilizadora, como el
proyecto de importacion de las burguesias locales, fueron resultado del pacto ‘de
asumir como imagen propia lo que no era mds que un reflejo de la visién europa del
mundo.’ En la medida en que el mundo, desde 1500, fue distribuido entre occidentales
y orientales, entre cristianos y salvajes o canibales, entre primitivos os barbaros y
civilizados, entre habitantes del Primer o del Tercer Mundo, el espacio geografico fue
marcado también por localizaciones epistemoldgicas, y los conocimientos
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comenzaron a circular y a exportarse o a importarse, como el oro en el siglo XVI o la
coca cola en el siglo XX Mignolo (2005, p. 9).

Mignolo nos convida a pensar nas dicotomias que estdo na origem da separacio nds e
os outro geradoras também de hierarquias epistemoldgicas que se expressam na divisdo
geogrifica do conhecimento que ele chamou de geopolitica do conhecimento!® e no legado
colonial que continua a marcar interpretacdes e atuacdo no mundo social. A nocdo de Walter
Mignolo (2003) sobre o pensamento de fronteira que afirma o pensamento que foi negado pela
modernidade e redefine as formas dominantes de conhecimento do ponto de vista da
racionalidade ndo-eurocéntrica € uma possibilidade aos saberes que foram subalternizados.

Anibal Quijano um dos expoentes dentro da abordagem tedrico-metodoldgica dos
Estudos Pés Coloniais argumenta que Modernidade, Capitalismo e América Latina nasceram
juntos em 1492 com o processo de invasdo das Américas empreendida pela Europa. Quijano
(1992) explica a partir do conceito de Padrdao Colonial de Poder a estrutura 16gica da dominagao
colonial envolvendo as esferas do controle econdmico e do controle da autoridade, envolvendo
o conhecimento e a subjetividade. Esse controle do conhecimento Quijano chamou de
colonialidade do saber e faz parte do tripé do padrdo colonial (colonialidade do ser, do saber e
do poder) e estdo na raiz das medidas de controle social e cultural até hoje presentes. A
dominacdo politica, social e cultural dos europeus sobre as coldnias foi produzida por meio de
construgdes intersubjetivas a partir da repressdo de crengas, ideias, imagens, modos de
significacdo, simbolos e conhecimentos que ndo serviam a dominagado colonial. Convertendo a

cultura europeia como a referéncia cultural universal e aspira¢do para o desenvolvimento.

En America Latina, la represion cultural y la colonizacion del imaginario, fueron
acompafiadas de un masivo y gigantesco exterminio de los indigenas, principalmente
por su uso como mana de obra desechable, ademas de la violencia de la conquista y
de las enfermedades. La escala de ese exterminio (si se considera que entre el area
azteca-maya-caribe y el area tawantinsuyana fueron exterminados alrededor de 35
millones de habitantes, en un periodo menor de 50 afios) fue tan vasta que implicé no
solamente una gran catastrofe demografica, sino la destruccién de la sociedad y de la
cultura. Entre la represion cultural y el genocidio masivo, llevaron a que las pre vias
altas culturas de America fueran convertidas en subculturas campesinas iletradas,
condenadas ala oralidad. Esto es, despojadas de patrones propios de expresion
formalizada y objetivada, intelectual y plastica o visual. En adelante, los
sobrevivientes no tendrfan otros modos de expresion intelectual o plastica formalizada
y objetivada, sino a traves de los patrones culturales de los dominantes, aun si
subvirticndolos en ciertos casos, para trasmitir otras necesidades de expresion.

13 Para aprofundar a questdo ver “A Geopolitica do Conhecimento ¢ a Diferenga Colonial Mignolo (2020), e “A
topologia do Ser e a geopolitica do conhecimento: Modernidade, império e colonialidade Maldonado-Torres
(2020).
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America Latina es, sin duda, el caso extremo de la colonizacién cultural por Europa
Quijano (1992, p. 13).

De acordo com as investigacdes de Quijano (1992) subalternizar as culturas
anteriormente existentes na América Latina seria efeito e base de sustenta¢do da colonialidade
por isso sua permanente atualizagdo mesmo com o fim do colonialismo.

O pensamento decolonial ou o padrdao de poder colonial/moderno/eurocéntrico é
fundamental para compreender as relacdes de poder e para a investigacdo na nossa realidade
histérico social. A colonialidade do poder produz implica¢des na classifica¢ao social e relagdes
intersubjetivas sobre o espago rural. Nas palavras de Germana (2020, p.17) “o grande mérito
de Quijano foi mostrar o poder como forma mais perversa de controle da existéncia social na
medida em que dominag@o/exploracdo atravessa todas as relacdes sociais e estrutura em padrdes
de poder”.

Urbanizar-se estd na dindmica do capitalismo e partilhar dos padrdes culturais
hegemonicos constituiu-se, por esse processo, marcas da racionalidade e modernidade europeia

e sindbnimo de desenvolvimento e civiliza¢do. Para Quijano (1992, p. 18)

la historia fuera concebida como un continuum evolutivo desde lo primitivo a lo
civilizado; de lo tradicional a lo modemo; de lo salvaje a lo racional; del
precapitalismo al capitalismo, etc. Y que Europa se pensara a si misma como espejo
del futuro de todas las demas sociedades y culturas; como el modo avanzado de la
historia de toda la especie. Lo que no deja de ser sorprendente, de todos modos, es
que Europa lograra imponer ese espejismo a la pnictica totalidad de la culturas que
colonizo. Y mucho mas, que semejante quimera sea aun hoy tan atractiva y para
tantos.

Como o autor alerta € curioso constatar que a idealizacdo da Europa como cultura
espelho se faz atraente ainda. Um exemplo disso pode ser observado no sonho da maioria das
pessoas quando o assunto € fazer uma viagem internacional ou mesmo o sonho de morar em
outro pais a referéncia sdo paises europeus ou mesmo o norte das Américas pela fantasia de
desenvolvimento, prosperidade e globalizagao.

Nesse sentido, a no¢do de violéncia simbdlica de Pierre Bourdieu nos ajuda a entender.
Bourdieu a partir dos seus primeiros estudos de campo sobre os Cabila'®, depois no Béarn ou
mesmo na Franca, chama atencdo para dindmicas que envolvem o mundo social que é

atravessado por hierarquias e processos de dominacao. Ele se desafia a pesquisar a dimensao

14 BOURDIEU, Pierre. A domina¢do masculina. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1999.
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simbdlica do poder e afirma que “por razdes evidentes, os bens simbdlicos sdo espontaneamente
alocados, pelas dicotomias comuns (material/espiritual, corpo/espirito etc), no pélo espiritual
e, assim, frequentemente considerados como fora do alcance de uma andlise cientifica”
Bourdieu (1997, p. 157).

O socidlogo buscou pensar a prética social e demonstra como esta ¢ complexa, pois
constituida por diferentes elementos. Por isso, sua pesquisa priorizava a intersec¢do da
dimensao econdmica e simbdlica ou a relacdo entre o que ele nomeou como estruturas mentais
e objetivas. Diferentes elementos e negociacdes que potencializam deslocamentos e
transformagdes no mundo social. Nesse sentido, Bourdieu chama atencdo ndo apenas dos
elementos em si, mas dos processos socioculturais e simbdlicos que compdem o que ele
denominou de campos que sdo atravessados, em alguma medida, pelas mediacdes de capitais e
de seus habituses.

Os estudos de Bourdieu na Argélia consideram o contexto colonial fundado em relacdes
de forca e choques de padrdes de tempo/espaco que geram impactos na estrutura social e na
subjetividade, valores e praticas. Em a “Economia dos bens simbolicos”, Bourdieu (1997),
explicita a mecanica que envolve as trocas simbdlicas num processo que ele chama de “alquimia
simbolica” no qual se dissimula a verdade da pratica mantendo velada a dominagao simbolica
que ela opera e sua func¢do social. No cerne da argumentagdo do autor o conceito de habitus que
€ como um sistema aberto de disposi¢cdes para a acao adquiridas a partir das experiéncias sociais
vividas pelo individuo de modo relacional a posi¢do do individuo num campo e ao seu conjunto
de capitais. Segundo Bourdieu (1997), o habitus ¢ um “sistema de disposi¢des socialmente
constituidas que, enquanto estruturas estruturadas e estruturantes, constituem o principio
gerador e unificador do conjunto das praticas e das ideologias caracteristicas de um grupo de
agentes” (p. 191).

Ademais, explicita como a dominagdo opera destacando,

Para que uma troca simbdlica funcione, é preciso que ambas as partes tenham
categorias de percepcdo e de avaliacdo idénticas. Isso vale também para os atos de
dominag¢do simbdlica que, como vemos claramente no caso da dominagdo masculina,
sdo exercidos com a cumplicidade objetiva dos dominados, na medida em que, para
que tal forma de dominacdo se instaure, é preciso que o dominado aplique aos atos do
dominante (e a todo seu ser) estruturas de percep¢do que sejam as mesmas que as que
o dominante utiliza para produzir tais atos Bourdieu (1997 p. 168).

Desse modo trata-se de um compartilhamento seguido de incorporacdo de determinado
codigo social que engendra a dinamica que envolve estruturas mentais e objetivas. O habitus,

em alguns aspectos, ele oferece certo cédigo de leitura para os sujeitos que fazem parte da
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mecanica do campo, mas ele também oferece certos mecanismos de “naturaliza¢ao” desta
mecanica. Para que a dominacdo aconteca, além dos cddigos de leituras é preciso que as
relacdes estabelecidas parecam naturais, quando na verdade elas sdo produzidas social e
culturalmente.

Os estudos e a vasta produg¢do de Bourdieu colocam em evidéncia mintcias que
sustentam o mundo social baseado em hierarquias e disputas por posicdes e que tanto o mundo
social, quanto o simbdlico caminham juntos. Tais hierarquias produzidas pelas relacdes de
poder operam mediante as dindmicas proprias de cada campo e das disputas por posi¢ao nos
mesmos. No caso das relagdes entre espaco rural e urbano ha processos de desigualdade social
que coloca o urbano acima do rural e que se sustenta a partir da colonialidade. A partir das
indicacdes de Bourdieu, acerca de como a violéncia simbdlica encobre formas de reprodugdo
das desigualdades sociais, penso ser interessante olhar como a preocupacgdo com a educacio do
campo aparece para quem vivencia as praticas e para os mediadores das agdes da politica
publica, como esses atores socializam e problematizam a realidade do publico das escolas do
campo, as visdes do rural reproduzidas e enfatizadas pelos diferentes atores.

Outra chave de interpretacdo da opressao colonial interessante € a critica social de Fanon
(1968) que ¢ associada a andlise da condi¢do de sujeicao psiquica experimentada pelos povos
colonizados. Para ele, o colonialismo é um fator causador de sofrimento tanto social quanto
psiquico. Na obra “Os condenados da terra” propde uma leitura a partir do paradigma
decolonial. O processo de dominagdo que impde de cima para baixo e as custas de violéncia o
sistema-mundo eurocéntrico provoca a subjugacao, a invisibilizacdo e a desumanizagdo tendo
como efeito o sofrimento psiquico e isso demanda de nds o fortalecimento de epistemologias
de resisténcia e da emancipagdo das consciéncias como o autor alerta “se queremos que a
humanidade avance, se queremos levar a humanidade a um nivel diferente daquele onde a
Europa a expds, entdo temos de inventar, temos de descobrir” Fanon (1968, p. 275).

A herangas coloniais em nosso pais também pode ser observada pela dimensdo

educacional ou da colonialidade do saber.

A Colonialidade do Saber nos revela, ainda, que, para além do legado de desigualdade
e injusti¢a sociais profundos do colonialismo e do imperialismo, j4 assinalados pela
teoria da dependéncia e outras, hd um legado epistemoldgico do eurocentrismo que
nos impede de compreender o mundo a partir do proprio mundo em que vivemos e
das epistemes que lhes sdo préprias Mignolo (2005 p. 3).

Para ilustrar podemos citar os processos, cujo o objetivo era promover a interiorizacao

do ensino médio profissionalizante e das universidades no Brasil que sdo bem recentes. Na
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histéria da educacdo do Brasil essas instituicdes se concentravam nas capitais ou como
possibilidade para familias que podiam enviar seus filhos para estudar nos grandes centros,
negando o direito ao ensino superior as populacdes das dreas interioranas e o direito a produzir
conhecimento. Tal exclusdo ndo se refere somente a terra, como ressalta Torres (2018) os
constantes processos de disputas territoriais vdo provocando também o silenciamento
epistémico daqueles que nao se enquadram no padrdao da modernidade colonial. Nas palavras

da autora,

(...) herangas da colonizacdo que reverberam na oferta de educacdo escolarizada
oferecida nos territérios campesinos, tendo como primado o distanciamento das
vivéncias e reais desejos dos povos campesinos. Esses processos ocorreram/ocorrem
devido ao fato de que os conhecimentos desses povos, bem como dos demais povos

N

subalternizados pela logica colonial, foram postos a margem das politicas
educacionais Torres (2018, p, 31).

O que Torres (2018) indica € o lugar subalterno ao qual foram relegados o campo e sua
populacdo produzido pela propagacdo dos idedrios da modernidade. A autora apoiada em
Mignolo (1996) destaca a logica da geopolitica do conhecimento, centrado nas narrativas
eurocéntricas, o que forjou padrdes de validacdo de conhecimento cientifico e de verdades

universais em detrimento de outros conhecimentos. A autora explica que,

Os saberes e os costumes da vida no campo ndo poderiam estar presentes nos
conhecimentos que circulavam nas escolas, jd que o modelo hegemonico se sustentou
na racionalidade cientifica europeia-patriarcal-branca-crista-urbana-industrial,
inviabilizando e negando outras epistemes. Da mesma forma, a cultura e as vivéncias
desses povos ocupam lugar inferior diante da exacerbacgdo dos beneficios da vida em
centros urbanos Torres (2018 p. 3).

Frente ao saber “legitimo™ que possui prestigio social, o trabalho cotidiano dos povos

do campo que tem valor é negado enquanto episteme inferiorizando o trabalho campesino,
reduzindo-o a um trabalho bragal de pouca significa¢do para a constru¢do de conhecimentos
cientificos e de alguma validade social. Enquadrando as popula¢des do campo do lado sempre
inferior dos bindmios superiores/inferiores; centro/periferia; urbanos/rurais etc., Torres (2018).
Para Torres (2018) o poder da l6gica colonial estd na sua plasticidade, ou seja, na sua
habilidade de atualizar-se, de moldar-se nessa criacdo do esteredtipo inferior inclusive pelo

esforco de tornd-lo natural para ter aceitacao passiva de quem vive no campo.

A colonialidade, ao condicionar as relagdes intersubjetivas entre os individuos,
sustenta e aperfeigoa a ideia de ragas e a distin¢ao valorativa entre elas. A sutileza da
colonialidade se dd no seu poder de manipulagdo, justificagdo e naturalizacdo de um
padrdo de poder hegemonico, que perpassa desde a esfera do poder econdmico até a
das rela¢des mais simples de convivéncia entre os povos Torres (2018, p. 5).
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No romance “Torto Arado”, Vieira Junior (2019) se valendo da linguagem literdria narra
uma ficcdo que muito nos sugere sobre a realidade de nosso pais calcada na serviddo ligada ao
local de origem, a raca, as atividades rurais (agricolas, pecudrias), os conflitos ligados a terra e
as populacdes que nela vivem e trabalham. Torto Arado fala de um passado que ndo nos
abandona e “da gente forte que atravessou um oceano, que foi separada de sua terra, que deixou
para trds sonhos e forjou no desterro uma vida nova e iluminada. Gente que atravessou tudo,
suportando a crueldade que lhes foi imposta” (p. 261).

O passado escravagista legou a situagdes de marginalizacio de homens e mulheres
escravizados, que agora libertos, mas desqualificados para o trabalho urbano foram jogados a
propria sorte nas cidades, ou submetidos a trabalhos precérios, andlogos a escraviddo. Situacao
que se aprofundou pela auséncia de politicas publicas desenhando um cendrio de opressao e
subjugacdo histdrica, que se perpetua nas formas de preconceito consubstanciada na imagem

do campo como lugar do atraso. Martins (2004, p. 35) explica,

Esse € um preconceito histérico que herdamos do trabalho rural na escraviddo. O
trabalho na roga, no tempo do cativeiro, foi amplamente depreciado porque associado
a pessoa do cativo. O trabalho agricola se tornou uma marca de inferioridade social.

No Brasil o processo de colonizacio e de colonialidade estdo na origem dos
silenciamentos impostos aos escravizados, subjugados e desumanizados gerados pelo
etnocentrismo e eurocentrismo em sua dindmica e matriz de poder que articula dimensdes
econOmicas, étnicas, de género, de conhecimento e outros. Isso demonstra como o racismo €
um elemento central no processo de acumulacao capitalista € como o universo rural foi sendo
associado a espaco de trabalho e cultura inferiores ao urbano. Pela lente do padrdo colonial de
poder Quijano (1992) o racismo seria estruturador da produgdo de acumulo de capital pois
sustenta a ideia de raga como categoria epist€émica da modernidade “justificando” a
subalterniza¢do via processo de racializacdo por serem inferiores na sua natureza material
ontoldgica e ndo por serem vitimas da violéncia de um conflito de poder.

Durante o Encontro da Rede de Estudos Rurais realizado em 2021, os pesquisadores
Guedes, Wolford, e Castro numa mesa redonda sobre desenvolvimento e transformagdes
agrarias nos ofereceram um viés de interpretacdo das transformagdes no espaco rural

contemporaneo a partir da referéncia a Plantation'® colonial. Para Guedes (2021) esse modelo

5 A plantation foi uma forma de organizacdo agrdria utilizada nas coldnias europeias que associava grandes
extensdes de terra, producdo para exportagdo e trabalho escravo Delgado (2012).
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marcado pelas caracteristicas das monoculturas, ocupac¢do de grandes extensdes de terras,
producdo de mercadorias destinadas a exportacao e ancorada na mao de obra escrava fundado
na hierarquia de raga e cultura criou um modelo de disciplinamento dos corpos, de serviddo, de
controle que afetou grupos étnico-raciais especificos e numa dimensao territorial rural. Para ele
€ possivel ler o contexto contemporianeo de dominacio e crescimento do agronegdcio a partir
dessa mesma lente. Para Wolford (2021) entender a dindmica econdmica, ecoldgica, cultural
da época moderna exige entender o papel fundamental da plantation que se atualiza pela
producdo em grande escala de monoculturas e do trabalho escravo sob novos formatos como
assalariados, trabalhadores marginalizados e menos protegidos. A autora destaca que a
plantation criou divisdes bem marcadas entre desenvolvidos e em desenvolvimento,
colonizadores e colonizados, brancos e ndo brancos, proprietdrios e sem terras, urbanos e
camponeses. Ancorada no pensamento de Mintz (1986) a pesquisadora afirma que a plantation
na América Latina garantiu os recursos materiais € o0 modelo de controle do trabalhador para o
nascimento das cidades e industria na Europa. Wolford (2022, p. 23) argumenta que a vida
moderna tem se estruturado pela dinamica da agricultura de plantation e que ha um “impulso
mortal por dreas cada vez maiores, orientadas pela producdo eficiente e em larga escala e
justificadas por uma ideologia disfar¢ada de razao universal”.

A plantation estd na base da nossa economia, cultura, governo, poder e relacdes sociais
produzindo e reproduzindo violéncia, racismo e desigualdades afirma Castro (2021), por isso
as dinamicas coloniais marcam e estruturam as dinamicas agrdrias até hoje. Diante dessas
consideragdes vemos que as hierarquias que marcam o espaco rural e urbano sao tributérias
dessa l6gica moderna da plantation colonial atualizadas nas novas formas do capital de
apropriar-se do lucro.

A atribui¢do de sentido do que € rural e urbano, tradicionalmente, se deu em fungdo das
atividades econdmicas desenvolvidas nesses espacos. O rural visto exclusivamente como
espaco econdmico das atividades agropecudrias, que envolvem a agricultura, a extracio vegetal
e criacdo animal e o urbano como o lugar das oportunidades e atividades tipicamente urbanas,
ou seja, as atividades ndo-agropecudrias dos setores de servigos e de bens Alentejano (2003).

Sorokin, Zimmerman e Galpin (1981) no classico texto sobre as diferencas
fundamentais entre o espago rural e o urbano apontam que as principais caracteristicas do rural

sd0: ocupacdo agricola, trabalho ao ar livre, tamanho menor das comunidades, densidade
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populacional menor, populacdo mais homogénea em termos psicossociais, menos estratificada
e complexa, menos mobilidade e dinamismo, maior indice de migracdo e menor integracdo
social, porém relacdes pessoais mais intimas. Para Solari (1979) o que caracteriza o rural € a
ocupacdo da populacdo ligada a atividade agricola ainda que outras caracteristicas como o
ambiental, o populacional e o tipo de mobilidade apare¢cam, a dimensao da ocupagdo possui
centralidade para esse autor.

Na literatura até meados do final do século XX o rural esteve ligado a produgdo agricola,
baixa densidade populacional e mobilidade social, contato direto com a natureza através da
agricultura. Novos conceitos e imagens do rural a partir das novas atividades que ali surgem ou
se integram sdo expressao da industrializacdo e da urbaniza¢ao, mas também do movimento de
busca por cidadania no campo. Esse novo rural se caracteriza por apresentar crescimento de
atividades ndo agricolas e transferéncia de atividades urbanas e industriais para o campo,
demandando uma interpretacdo de rural como categoria espacial e sociologica e ndo limitada
as atividades econdmicas. E o que Carmo (2009) ressalta ao recomendar uma leitura integradora
do espaco rural identificando dindmicas de penetracdo/apropriacdo dos fatores de urbanizagao
a partir de cada contexto local e regional.

Tratando dos elementos que marcam o Brasil até o século XIX como uma civilizacao
agraria Wanderley (2009) destaca

o poder local exercido por uma elite, vinculada a propriedade concentrada da terra e
o tratamento desqualificador que esta elite mantinha em relacdo aos nao proprietarios.
Se a elite latifundidria se sentia, frequentemente, acima da lei, na medida em que a lei
se confundia com o préprio poder local, os ndo proprietdrios eram ignorados como
sujeitos de direitos, as politicas para o meio rural pouco levavam em conta a melhoria
de suas condigdes materiais de vida e nem sequer eram reconhecidos como
trabalhadores (p. 62).

A partir dos anos 1970, no Brasil, comega a se alterar o cendrio com a urbanizagdo e
industrializacdo do pais invertendo o fluxo crescente populacional para os espacos urbanos.
Isso ndo significa que o pais se urbanizou de forma homogénea e cabe lembrar que “a
urbanizagdo ocorrida no Brasil, gerou uma gama de pequenos municipios pouco ‘urbanos’; os
setores industriais e de servicos permanecem ainda fortemente concentrados nas grandes
cidades, apesar do movimento significativo de interiorizacdo”. (Idem, p. 63).

A atividade agricola tem uma centralidade no meio rural devido as atividades associadas
a producdo agricola (pecudria, silvicultura, extrativismo etc). Muito em funcdo dos usos e

ocupacdes desses espacos. Essas unidades de producdo agricolas foram cada vez mais se
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diversificando e desenvolvendo atividades ndo diretamente agricolas como parte de um
processo de diversificacao produtiva nestes espagcos Schneider (2000).

Veiga (2006) argumenta a partir de trés elementos acionados pela dimensdo ambiental
da globalizacdo para tornar as dreas rurais cada vez mais valiosas a qualidade da vida sdo a
conservagao do patrimdnio natural, o aproveitamento econdmico das decorrentes amenidades,
e a exploracdo de novas fontes de energia. Isso explicaria segundo o autor a conservacdo de um
rural “remoto”, ou “profundo” admitindo vérias atividades econdmicas de baixo impacto junto

a um rural mais “acessivel” a partir de diferentes combinagdes socioecondomicas.

Em territérios rurais dos mais dindmicos, predominam atividades do setor tercidrio,
especialmente servigos que atraem rendas geradas pela produtividade de outros
lugares. Assim, maior dinamismo rural em sociedades avangadas se baseia em
atividades voltadas a segundas residéncias, aposentados, esportistas radicais,
congressistas, turistas e estudantes. E o que mais gera emprego sdo arranjos locais de
saude, cultura, educagdo, esportes e inlimeros outros tipos de recreacio ou turismo
Veiga (2006, p. 334).

Para Eli da Veiga (2006) nao se trata de um renascimento e sim do nascimento de uma
“forte atracdo pelos espacos rurais em todas as sociedades mais desenvolvidas™ essas novas
dindmicas seriam efeitos da globalizacdo contemporanea atuando sobre os destinos das dreas
rurais pela dimensdo econdmica e ambiental.

Sob a perspectiva de Froehlich (2002, p. 1),

s@o as preocupagdes ambientais de nossa época que dotam o espaco e o mundo rural
de um interesse renovado e estratégico na atualidade. A questdo ambiental, vinculada
a uma problematica reemergente da natureza, coloca-se como uma espécie de matriz
de reformatacdo de sentidos para o rural contemporaneo. Daf a proliferacdo de novas
atividades e novas fungdes, para além do agricola-alimentar, que passam a ser
atribuidas ao rural.

Pontuamos dois aspectos relacionados a questao ambiental: um, que se refere aos efeitos
socioambientais que muito tém preocupado; e o outro a pauta da valorizagdo do rural pela
vertente da natureza. No primeiro aspecto Vieira (2020) abordando particularidades e

expressoes da “questdo ambiental” no Brasil, na atualidade compreende que,

as problematicas que melhor ilustram as expressdes da “questdo ambiental” no Brasil,
escolhidas como destaque aqui por se tratar de situacdes eminentemente urgentes nas
pautas dos movimentos ambientalistas e outras organiza¢des que se ocupam com a
luta pelo acesso e usufruto de um meio ambiente equilibrado e sauddvel de forma
equanime, a saber: o processo de desterritorializacdo de povos e comunidades
tradicionais; o aquecimento global; a privatizacdo das dguas; e o desmonte da
legislag@o referente ao licenciamento ambiental no Brasil Vieira (2020, p. 148).
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A crescente preocupacdo/valorizagdo da natureza se coloca como valor em
contraposicdo ao estilo de vida urbano-industrial até entdo supervalorizado. Essa valorizagao
da natureza pode ser percebida no aumento da procura e oferta de atividades turisticas e de lazer
em espacos abertos e com variados recursos naturais e nos processos de producdo agricola
ecoldgica/sustentavel.

Essa atualizagdo valorativa dos espacos rurais adquire evidéncia na dimensao cultural.
Carneiro (1998) aponta para o resgate da memoria cultural, que se expressa na valorizacdo das
brincadeiras, das festas, dos jogos, de matriz folk ou ‘camponesa’; ou, na propria esfera
produtiva rural, a valorizacdo do trabalho artesanal (vinho colonial, géneros alimenticios
beneficiados em geral, pecas de artesanato etc.) e das condi¢des de trabalho tradicionais (mao-
de-obra familiar, tracdo animal, carro-de-boi, transporte a cavalo etc.).

Nesses termos, a abordagem da nova ruralidade gera uma ruptura no paradigma cldssico
de explicacao do rural, imputando a esse, novas significacoes que nao o limitam a atividades
ligadas ao agrério ou agricola. A emergéncia do conceito de nova ruralidade parte da negagdo
da visao do rural como lugar do atraso, do agricola, em oposicdo a cidade como lugar por
exceléncia do moderno e do cidaddo. Essa perspectiva contribui com a educacdo do campo,
uma vez que se recusa a olhar a cidade como espaco que se constitui pela complementacdo e
interdependéncias entre o urbano e o rural. Concebendo o campo como um territorio € nao
apenas como um espago de produgdo, como destacou Cruz (2019, p. 26), “o novo rural ¢
multiplo com muitas fun¢des e numerosas atividades”.

A ressignificacdo do espaco rural se expressa ainda pela valoriza¢do da sua proximidade

com a natureza assim,

A especificidade do rural na producdo material da vida e na vivéncia do social com
suas subjetividades e sensibilidades rurais ndo poderia ser entendida se ndo levarmos
em conta a proximidade, ou mesmo unificagdo, com a natureza. No contexto do
pensamento ecoldgico e lutas ambientalistas o rural experimenta uma ressignificacao
sociopolitica Moreira (2019, p. 26).

Considerando as ruralidades contemporaneas € possivel dar conta desse processo de
revalorizagdo do campo a partir das dindmicas de multifuncionalidade e multiplas interagdes
que ela mobiliza. As novas ruralidades possibilitam a educa¢do do campo apreender o cenério
de um rural em transformagdo que anunciam trocas cada vez mais constantes entre atores €
espacos, urbano e rural sem que com isso se assista a perda de suas caracteristicas distintivas.

Como destaca Carneiro (2008),
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As transformacdes provocadas pela intensificagdo das trocas entre universos culturais
distintos (grosso modo, os “urbanos” e os “rurais”) ndo resultam, necessariamente, na
descaracterizagdo de um sistema cultural e social, tido como “original” ou “auténtico”,
sobretudo por aqueles que va@o a busca de uma autenticidade. Mudancas nos habitos,
na maneira de se relacionar com os outros e com a natureza, € na percep¢ao do mundo,
se expressam de maneira irregular e diversificada, segundo os interesses e a posi¢do
social dos atores, o que ndo implica, necessariamente, uma ruptura decisiva no tempo
nem no espago (p. 33).

Pensando a conexdo entre as ruralidades e o paradigma da educacio do campo, percebe-
se que para a educagdo do campo esse € reconhecido como territério educativo, espago social e
cultural dindmico, de producdo de vida, de trabalho, de cultura, de saberes, de valores, como
espaco social onde vivem cidadaos e cidadas Arroyo; Fernandes (1999). Para os autores nao é
a localizacdo que define as orientacdes filoséficas e didatico pedagdgicas da escola, ou os
principios norteadores da educacao do campo e sim a defesa do reconhecimento desse espago
na sociedade mais ampla, portanto um territério imaterial onde os que habitam precisam ser
incluidos e dotados de potencialidades para construirem conhecimentos e tecnologias na
direcdo do desenvolvimento social e econdomico. O discurso da educagdo do campo parece se
alinhar ao das novas ruralidades no sentido de que € o sentimento de pertencimento que atribui
e nutre um valor distinto ao espaco rural para os individuos e grupos que o habitam. Analisar o
direito e a qualidade da educacgdo para essas populagdes, nos mobiliza a interpretar o rural

assumindo suas transformacdes e fluxos nas dinAmicas contemporaneas.

2.2 O rural e as questoes agrarias no Brasil

Nessa sessao o fio condutor do debate sdo os vetores que atuam para que a pobreza, a
desigualdade e a exclusdo continuem a fazer dos espacos rurais no Brasil, um ndo lugar de
cidadania. O ndo enfrentamento da questdo agraria corrobora para a produgdo de estigmas que
reafirmam o rural como um mundo a parte, os quais funcionam como recurso simbdlico
legitimando a seletividade na oferta, na qualidade e no acesso as politicas publicas, traduzindo-
se no nao reconhecimento dos direitos das populacdes do campo e das politicas voltadas para
uma maioria representada pelos agricultores familiares, assentados da reforma agréria, povos e
comunidades tradicionais, extrativistas, quilombolas, povos indigenas, entre outros.

Em grande medida esse cendrio resulta do modelo histérico concentrador de

crescimento agricola pela op¢ao do predominio da produgdo em grande escala, elevado indice
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de mecanizacao e baixa absor¢ao de mao-de-obra, resultando no aumento do €éxodo rural, mais
desigualdade social e econdmica, concentracdo de renda, de terras e de poder.

As atuais dimensdes das questdes agrarias em nosso pais podem ser compreendidas a
partir da heranga do periodo colonial brasileiro. O projeto colonizador e de ocupacdo da coroa
Portuguesa revelou a sua op¢ao no século XVI pela criagdo das Capitanias Hereditdrias e pela
utilizacdo do sistema de divisdo da terra em sesmarias como a origem do modelo da estrutura
fundidria brasileira em grandes propriedades. A raiz da distribui¢do e ocupagdo desigual de
terra foi iniciada com a coloniza¢do portuguesa do Brasil.

Costa (1985) lembra que a concessdo de uma capitania no Brasil era reservada aqueles
a quem o monarca considerava justo oferecer uma espécie de recompensa pelos servigos
prestados a Coroa assim percebe-se que os homens que se aventuraram a vir para o Brasil eram
individuos com algum prestigio social, que tinham seus méritos reconhecidos pelo rei através
da concessdo de uma capitania. As sesmarias eram concessdes a colonos para ocupar
produtivamente parte dessas capitanias.

Conforme Secreto (2007), pode parecer evidente que hd uma injustica na origem da
propriedade da terra no Brasil, que pode ser definida como uma injustica de origem perpetuada
e que

A tradicdo institucionalista, e ndo s ela, remonta esta injustica as capitanias
hereditdrias e as sesmarias coloniais, fazendo predominar nesta interpretacao a ideia
(sic) de continuidade e de “heranca colonial”. A consequéncia (sic) mais imediata
desta interpretacdo € a naturalizacdo da grande propriedade, outra é considerar os
problemas com que o Brasil inicia sua vida independente, como o escravismo e a

grande propriedade, como estranhos e impostos, € ndo como opg¢des politicas e
econdmicas entre um conjunto de op¢des. Secreto (2007, p. 12).

A autora argumenta que ha uma reedicdo da injustica atualizada em cada um dos
“momentos decisivos”, como no fim do dominio colonial em 1822 significava também o fim
desse sistema de distribui¢do de terra e a implementacao de outras relagdes sociais e de acesso
a aquela. Com a lei de terras, em 1850 muda a forma de propriedade da terra, consagrando a
possibilidade de compra da propriedade privada e ndo a democratizagdo do acesso a terra.

A questdo agraria, segundo Fernandes (2008, p. 74), ¢ um “problema estrutural do
capitalismo”, que causa desigualdades. Os conflitos fazem parte da questao agraria devido as
relacdes de exclusdo, expropriacao, desigualdades causadas pelo capital desde a institui¢ao dos
grandes latifiindios brasileiros. Concentracdo fundidria esti na base da questdo agréria

brasileira, mas ndo se resume a ela uma vez que tem sido travada o que Mitidiero Jr (2011, p.
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6) destacou sobre o processo de assentamento de familias “dois momentos umbilicalmente
interligados, que sdo: a luta pela terra seguida pela luta na terra”.

Para Ferreira (1990) a estrutura fundidria do Brasil ndo foi o resultado de forcas da
natureza, ou sobrenaturais, mas, sim resultado das relagdes de poder prevalecentes ao longo da
nossa formacao histdrica, resultou do conjunto de decisdes (e omissdes) do poder publico, quer
a nivel nacional, quer a niveis locais. Resultando assim numa estrutura fundidria marcada pela
desigualdade que se mantém por vérios séculos.

Estudando uma regido do Nordeste semiarido, Maia (2013) confirma que o periodo entre
o fim do regime sesmarial (1822) e a instituicdo de uma nova legislagdo (Lei de terras 1850)
foi um periodo sem nenhum tipo de normatizagdo e regulamentacio da terra, a posse tornou-se
a unica forma de aquisicao o que fez crescer o nimero de posseiros, de grandes propriedades,
e marca a formacao das oligarquias rurais no Brasil e principalmente no Nordeste Maia (2013).

Conforme Mitidiero Jr (2008, p. 10) é

histérica a forma como a estrutura fundidria estd organizada no Brasil, baseada na
ilimitada concentracdo de terra nas maos de grandes proprietirios rurais em
detrimento de uma massa de camponeses que se encontram excluidos da possibilidade
de possuirem terra para o trabalho e reproducio de sua familia.

Sobre os condicionantes da disputa agraria no Brasil, Sauer (2017, p. 377) afirma que

No Brasil, a questao agraria é constantemente reeditada e ganha atualidade devido as
disputas territoriais, resultados das aliancas entre capital e terra e da concentracio
fundidria, de um lado, e das mobiliza¢des e lutas por terra a essa concentragio, de
outro. Essas disputas por terra t€m também condicionantes externos, especialmente a
demanda internacional por commodities agricolas e ndo agricolas (minério, madeira,
dgua), mas também recursos verdes e possibilidades de ganhos via mecanismos
preservacionistas de mercado ou na sobre-exploracdo dos recursos naturais. Essa
demanda, associada a histérica concentracio e a um modelo monocultor e
agroexportador, € o motor econdmico do acirramento dos embates politicos por terra
e de violagdes de direitos territoriais.

Brum (2013) chama ateng@o para os ciclos e subciclos econdmicos do Brasil entre 1500
e 1930 que ele lista como os ciclos do Pau Brasil, do gado, do agtcar, do fumo, do ouro, do
diamante, do algodao, do café, da borracha e do cacau.

Em diferentes momentos as crises nesses ciclos projetaram saidas a partir de outros
investimentos. Por exemplo, o que Furtado (2003) informa sobre a crise de 1929 do setor
cafeeiro brasileiro, que, ao entrar em “colapso” provocou ruptura econdmica e criou condi¢des

para o inicio de um novo modelo de desenvolvimento voltado para o mercado interno, ou seja,
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baseado em um crescimento voltado para o nascimento e o fortalecimento da industria nacional,
movimento que durou até o final dos anos 1970.

As crises que provocaram o declinio dos ciclos econdmicos da cana de agticar e do café
sdo0 aspectos que impulsionaram a industrializa¢c@o, provocando a mudanga do centro dindmico
da economia e provocando deslocamento populacional do campo para as cidades. E borrou a
imagem de uma “vocacdo natural” do Brasil para a producdo agricola, pecudria e de possuidor
de recursos minerais, reduzindo a importancia econdmica dos espacos rurais, tornando a
urbanizacdo o foco de prestigio e desejo.

Como consequéncias do deslocamento do campo para a cidade com a crise do café e

da cana de aguicar temos a aceleracdo do €xodo rural.

O éxodo rural intenso originado pela industrializacdo na década de 1930 causou a
marginaliza¢do dos trabalhadores rurais, que foram para a cidade em busca de
melhores condi¢cdes de vida, entretanto, se depararam com desemprego, com o
subemprego, com a mais valia, com as periferias marginalizadas dos grandes centros
urbanos. Os trabalhadores rurais foram explorados e colocados a margem desde a
colonizacao brasileira Rocha; Cabral (2016, p. 79).

Assim a populagdo rural que migrava para as cidades ficava sujeita aos trabalhos
urbanos precdrios, marginalizadas nas periferias dos grandes centros urbanos e compondo a
reserva de mao-de-obra urbana sem as condi¢des técnicas e profissionais de concorrer a postos
de trabalho de maior prestigio e estabilidade.

O autor destaca condicionantes internos e externos que mantém atual a disputa por terra
no Brasil. No cerne da questdo agrdria estdo as disputas pela posse, uso e propriedade da terra
integradas na luta por reforma agraria que conforme interpretacao de Ferrante e Barone (2017)
significa o conjunto das lutas pela conquista e pela manuten¢do da terra por parte de distintos
grupos sociais marginalizados politica e economicamente, além de politicas publicas, projetos
e acoes oficiais ligadas ou implementadas como desdobramento dessa luta.

Nos anos finais do século XX, no Brasil e em diversos paises da América Latina, se
assistiu as maiores expressoes da disputa politica por reforma agraria tendo sido um movimento
fundamental para a organizacdo do paradigma da educacdo do campo, enquanto projeto
pedagdgico e politica publica.

Alguns dos primeiros movimentos camponeses no Brasil que travaram batalha
questionando a légica desigual promovida pelos latifiindios foram: a unido dos lavradores e
trabalhadores agricolas do Brasil (ULTAB 1954 — Rio e Sao Paulo); as ligas camponesas (1955
-Pernambuco e Paraiba) e o movimento dos agricultores sem-terra (MASTER 1950 - Rio

Grande do Sul). Entre esses primeiros movimentos a preocupagao com a educagao escolar para
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as populacdes rurais ndo aparecia como uma demanda central, porém j4 estava em curso um
processo educativo e coletivo com o objetivo de formar um pensamento critico acerca da
realidade injusta e opressora, o que sem duvida contribuiu para qualificar o repertdrio das
reivindicagdes voltado a inclusdo social das populagdes dos campos.

Esses momentos podem ser identificados como desobediéncia civil e desobediéncia
epistémica que Torres explica apoiada em Mignolo (2008) que é uma forma diferente de pensar
formas de produzir conhecimento sobre e no campo, tendo como sujeitos enunciadores homens
e mulheres campesinos/as. E desobediéncia pois se nega a seguir modelos metodolégicos de
producdo, validacdo e circulacdo do conhecimento cientifico, que durante muito tempo se
pretendeu universal e neutro, negando epistemologias e legitimando os lugares, os sujeitos e os
grupos sociais capazes de produzi-lo colocando em evidéncia sujeitos € cosmovisdes outrora
negadas. Os autores sinalizam que esses processos promovem transformacoes legais e praticas

e no sentido disso,

Significou pensar a partir da fronteira na resisténcia a homogeneizacdo cultural e
epistémica, pois ao tomar como referéncia a cidade (o Noés, o urbano, o civilizado),
sdo negados os saberes desses povos (os Outros, os rurais, os selvagens) e toda forma
de conhecimento que ndo fosse propedéutica Torres; Silva (2017, p. 14).

Acerca das categorias que comecaram a ser utilizadas no debate politico para designar
os trabalhadores do campo, Sérvolo (2001) destaca que foi a partir dos anos 50 que os
trabalhadores do campo emergiram no cendrio politico, lutando pela terra e identificavam-se

2 ¢

como “lavradores”, “trabalhadores agricolas” e depois como “camponeses” destacando o papel
central do Partido Comunista Brasileiro, das Ligas Camponesas e da Igreja Catdlica na

emergéncia desses novos atores e de formas organizativas.

Se nos anos 60/70 a marca dos conflitos fundiarios foi a luta de “posseiros”,
“rendeiros” e “foreiros”, resistindo a expulsdo da terra, no final dos anos 70 e inicio
dos 80 surgiram novos espacos de confronto, trazidos por novos segmentos de
expropriados, principalmente no sul do pais, coracdo do processo de modernizacio
agricola. E nesse quadro que emergiram os ‘sem-terra’, fruto do processo de
pauperizacdo ou expropria¢do de segmentos de trabalhadores que antes tinham acesso
a terra na condicdo de pequenos proprietarios ou arrendatdrios. Passando a demandar
terra na sua regido de origem e negando-se a se inserir nos projetos de colonizagdo
abertos, durante o regime militar, nas dreas de fronteira Servolo (2001, p. 107).

O rural com cidadania € bandeira de luta desde a década de 60 no Brasil, segundo
Azevedo (2006, p. 65), “a luta pela reforma agréria iniciou, concretamente, a partir dos anos de
1960, e vem atravessando décadas, sem que se tenha nenhuma definicio e nenhuma

operacionaliza¢do politica consistente para resolver a questao da propriedade privada”.
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O clima de contestagdo que foi se estabelecendo a partir da década de 1960 animado
também pelos discursos das reformas de base foi suprimido com o advento da ditatura militar
no Brasil (1964-1985).

Uma marca do periodo entre as décadas de 1960 e 1980 foi a “Revolucdo Verde”, que
recebeu esse nome devido a insercdo de novas tecnologias para a agricultura e significou o
marco para a modernizacdo agricola nos paises subdesenvolvidos. As novas tecnologias de
manejo do solo e de novos formas de cultivar e irrigar adaptados aos climas do Brasil, assim
como os aprimoramentos genéticos foram processos que favoreceram os grandes latifundidrios.
A soja e outras “commodities” minerais e agropecudrias de interesse comercial mundial com a
revolugdo verde foram impulsionados pelo forte investimento em modernizagdo da agricultura.
Graziano da Silva (1998) chamou de industrializacdo da agricultura brasileira esse
processo que introduziu mudangas qualitativas na base técnica que ja vinha sendo impulsionado
por politicas governamentais desde a segunda metade dos anos 1940 tendo sua culminancia nos
anos 1970 e 1980, articulando industrias que produziam para a agricultura (insumos, maquinas,
equipamentos), a agricultura moderna e agroindustrias processadoras. O autor lembra que até
1985 menos de 10% dos estabelecimentos agropecudrios brasileiros estariam integrados a essa
moderna maneira de produzir, caracterizando o cariter excludente dessa modernizagdo, que

gerou diferenciacOes e desigualdades diversas. Assim, explica o autor,

Desenha-se uma polariza¢do crescente: de um lado, uma perda gradativa do papel
produtivo dos segmentos mais pobres de pequenos produtores, de modo a converter a
terra que possuem em mero local de moradia ou, quando muito, produgido para
autoconsumo da familia; de outro, uma tecnificagdo crescente dos produtores
familiares integrados aos complexos agroindustriais, aliando um patrimdnio
imobilizado cada vez maior a menores niveis de autonomia na organizacdo de seu
proéprio processo produtivo. Ou seja, de um lado, um segmento de empresas familiares
relativamente présperas e bastante tecnificadas, que tende a ser mais estdvel e a
‘imobilizar-se’ através dos contratos de integracao em distintos ramos de atividades;
de outro, uma continua recriacao/destrui¢cdo em todos os cantos do pais de pequenos
produtores pauperizados, pouco tecnificados e ndo integrados aos CAls [complexos
agroindustriais] Graziano da Silva (1998, p. 167).

De acordo com Delgado (2010), nos anos 1970 o governo promoveu um processo de
modernizacdo no campo limitando o rural ao agricola, produzindo transformacdes
socioecondmicas que muito custaram aos trabalhadores rurais e favoreceram as elites agrarias,
agricolas e agroindustriais.

Essa moderniza¢ao no Brasil, dos anos 1970 aos anos 1990, foi relacionada basicamente
a implementacdo de um modelo produtivo hegemodnico baseado no produtivismo, na

mecanizacdo e quimificacio (uso de fertilizantes, agrotdxicos e sementes selecionadas), porém
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nao se consolidando como modernizacdo institucional no aspecto dos direitos sociais como
satiide e educacdo, e, assim, ndo impactando na reducdo das desigualdades sociais e inclusdo
das populacdes do campo.

Gomes (2005) explica que esta modernizagdo em curso manteve inalterada a estrutura
fundidria e recebeu criticas as suas ac¢des e pacotes tecnoldgicos por parte de movimentos e
institui¢des que apoiavam a pequena produgao rural Gomes (2005, p. 65).

Conforme Maia (2013), na segunda metade do século XX, a propriedade latifundiaria
vai perdendo sua hegemonia. Esse fendmeno é impulsionado pela organizacdo da luta por
ampliacdo dos direitos trabalhistas e por reforma agraria. Nesse cendrio surgiram algumas
importantes organizagdes como: em 1963, a Confederacdo Nacional de Trabalhadores na
Agricultura (CONTAG); em 1975, a Comissao Pastoral da Terra; em 1983, a Central Unica dos

Trabalhadores (CUT). Foi junto ao Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra (MST),
surgido em 1984, que se produziu uma nova identidade politica, a dos “sem terra”, mobilizando
acoes diversas e ocupacdes de terra que despontaram em desapropriagdes € assentamentos.
Logo o MST consolidou-se como principal porta-voz da luta por terra no Brasil Servolo (2001).

As altera¢des no campo brasileiro envolvendo modernizacao tecnoldgica, quimificagdo
€ mecanizagdo acirrou o intenso processo de diferenciacdo social e econdmica, além de
precarizacdo do trabalho no campo, realidade que se mantém ao longo das décadas, produzindo
agricultores proprietarios de pequenos lotes de terra e grande nimero de trabalhadores rurais
sem acesso a terra. Como alternativa, muitos migraram para as cidades ou se organizaram, com
apoio dos movimentos sociais e sindicais e se reapropriaram de formas de luta desenvolvidas
nos anos 1960, realizando ocupacdes e acampamentos para pressionar o Estado pela reforma
agréria.

Diferente do Brasil, na Europa desde o século XVIII a reforma agréria como alternativa
para enfrentar a questdo agraria foi encaminhada levando a democratizacao do acesso a terra
Almeida; Sardagna (2002). Essa tendéncia seguiu por outros continentes inclusive na América
Latina.

No Brasil a Reforma Agraria se tornou objeto de previsdao em nivel constitucional na
década de 1980, no contexto de luta pela redemocratizacdo do pais € na convocacao de uma
Assembleia Nacional Constituinte que resultou na conhecida Constituicao Cidada, promulgada
em 1988 possibilitando a ampliagdo legal de diferentes direitos do cidaddo, a cria¢do de esferas
publicas e a redefinicdo do padrdo de relagcdes entre Estado e sociedade civil momento em que
se reinscreve no debate a pauta da luta pela terra associada a novas reivindicagdes, como a

educacio.
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Foi com a Constitui¢do de 1988 definindo a fungdo social da terra que mudou o estatuto
da propriedade fundidria, o que foi um importante conquista referente ao direito a terra, nos
artigos que tratam da desapropriacdo de terras para fins de reforma agraria, caso o imével rural
que ndo esteja cumprindo com a fungdo social, e no artigo que trata da definicdo de quando a
funcdo social é cumprida. Esse fato fez com que parte da Igreja, inspirada pela Teologia da
Libertacao, por meio da Comissao Pastoral da Terra (CPT), atuasse em defesa dos camponeses
e sem-terra. Diferentes movimentos sociais juntaram sua energia de luta como a CPT, o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), o Movimento dos Atingidos por
Barragens, o Movimento de Mulheres Camponesas, a Via Campesina, o Movimento
Quilombola, entre outros. De acordo com Souza (2012, p. 750) “mediadores desses
movimentos foram as Comunidades Eclesiais de Base, a Comissdo Pastoral da Terra e, nos
ultimos anos, os pesquisadores das universidades publicas t€ém sido mediadores, parceiros e
assessores fundamentais no avanco do debate e das politicas sociais”.

Sem terra, assentados, pequenos produtores, produtores tecnificados, segmento
integrado a agroindustria, agricultores familiares eram alguns dos novos atores sociais que
lutavam por direitos sociais no campo brasileiro a partir da segunda metade do século XX.
Servolo (2001) lembra dos novos temas que se impuseram ao sindicalismo, entre eles género,
geragdo, envelhecimento, aposentadoria.

Grandes manifestacdes nacionais marcaram esse periodo levando a Brasilia milhares de
trabalhadores de diferentes pontos do pais para encontros e apresentacdo de demandas ao
governo federal. Mobilizagdes como Gritos da Terra, Marcha dos Sem-Terra, Marcha das
Margaridas, ocupacgdes do Instituto Nacional de Coloniza¢do e Reforma Agraria (INCRA) e de
prédios publicos, mobiliza¢des indigenas marcam o cendrio politico nacional resultando em
politicas que marcaram os anos 90 e o inicio dos anos 2000.

Em resposta a pressdo dos trabalhadores do campo por direitos sociais € em meio a
muitos conflitos o Estado brasileiro em diferentes momentos atuou ampliando as formas de
integracdo da populacdo rural num contexto de redistribuicdo da propriedade fundidria
mediante os assentamentos da Reforma agraria Bergamasco; Blanc-Pamard; Chonchol (1997).
De acordo com Sauer (2010) a quantidade de assentamentos de reforma agraria cresceu bastante
em quantidade entre os anos de 1995 e 2002, governos do presidente Fernando Henrique
Cardoso. Este fator se justifica porque os anos de 1990 foram marcados por conflitos agrarios,
que se intensificaram a partir da primeira gestao do governo de Fernando Henrique Cardoso.
Este governo deu inicio a uma série de agdes voltadas para reforma agréria e os conflitos do

N

campo. Foram criados programas de acesso a terra com o intuito de reduzir os conflitos
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existentes e combater a pobreza rural. O Banco Mundial por sua vez aliou-se ao governo
brasileiro, pois tinha interesse em financiar programas de diminui¢do da pobreza, para cumprir
sua “missdo social”, Sauer (2010, p. 100).

Cabe destacar a grande expectativa da populacdo do campo por uma politica de reforma
agrédria mais efetiva nas gestdes do Partido dos Trabalhadores (PT) no Brasil. Carter (2010)
expds como a esperanga de Reforma Agraria se transformou em frustracdo em fungdo de alguns
avangos e indmeros retrocessos, mesmo que os presidentes da Republica se mostrassem
publicamente favordveis a Reforma Agriria. Para esse pesquisador ficaram claras as

caracteristicas desses governos, por implementaram uma politica focada em

(1) repartir terras sob pressdo social; (2) constituir assentamentos através de um
processo juridico e administrativo lento e complicado; (3) guardar distancia diante das
violagdes frequentes de direitos humanos no campo e a ampla impunidade judicial;
(4) favorecer uma distribui¢do residual de terras, feita em lugares distantes e de forma
dispersa; e (5) oferecer escasso apoio aos assentamentos, ou facilitd-los apenas em
funcdo da pressdo dos movimentos sociais. Carter, (2010, p. 291).

A frustagdo se expressa na nao alteracio da estrutura juridica para promover a reforma
agriria pela pressdo dos setores do agronegécio e do ruralismo, mesmo que o nimero de
familias assentadas e a drea dos projetos de assentamento tenham sido superiores aos do
governo FHC. Além disso foi no governo Lula'® que,

observou-se no periodo um maior apoio governamental ao pequeno produtor,
especialmente com a ampliacdo das compras institucionais, através do PAA e do Pnae.
Esses programas permitem ao agricultor familiar fornecer, a pregos justos, sua
producdo para escolas, creches, hospitais, presidios, programas de distribui¢do de
alimentos para familias carentes. A principal critica a essas politicas de apoio a

agricultura familiar é que seguem o PCA, isto €, s@o politicas que procuram integrar
o campesinato a légica do mercado Cabral, (2021, p. 124).

Uma outra importante inciativa foi a politica territorial de desenvolvimento rural
implementada no inicio dos anos 2000, no ambito do Programa de Desenvolvimento
Sustentdvel de Territérios Rurais (Pronat) e do Programa Territérios da Cidadania (PTC), a
partir da implementacdo dos Colegiados Territoriais como mecanismos de governanga e gestao

social. A abordagem territorial como estratégia para a promoc¢do do desenvolvimento rural

16 Inclusive a institucionalizagio de grupos de estudo e pesquisa como o Observatério de Politicas Pablicas para a
Agricultura (Oppa) e o Nicleo de Estudos sobre Agricultura e Desenvolvimento (Nead) do Ministério do
Desenvolvimento Agrario (MDA) ancorados no apoio de 6rgdos como a Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Agricultura e a Alimentacdo (FAO). O objetivo era a avaliacdo de politicas, programas e acdes governamentais ou
para a formulacdo e a implementacio de novos programas. Essa dindmica sofreu altera¢des a partir de 2016 com
o governo Temer, Maluf e Flexor, (2017).
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sustentavel foi executada pela Secretaria de Desenvolvimento Territorial do Ministério de
Desenvolvimento Agririo (SDT/MDA). A finalidade dessa abordagem segundo Delgado e
Rocha (2017, p.138) foi

N

(i) o estimulo a organizacdo territorial por meio do reconhecimento e da
institucionaliza¢do de territdrios rurais e sua incorporag@o ao Programa Nacional de
Desenvolvimento Sustentdvel de Territérios Rurais (Pronat); (ii) o apoio ao
funcionamento de colegiados territoriais como espagos de participagcdo e de gestdo
social; e (iii) a articula¢do institucional com 6rgdos e entes federados visando ampliar
0 acesso as politicas publicas.

Os autores demonstram que a politica territorial de desenvolvimento rural no Brasil
representou uma inovacao institucional importante no campo das politicas publicas por ter o
territério como unidade de planejamento, rompendo a ideia restrita de um mero espaco fisico
ou administrativo e o reconhecendo como um espaco de relacdes e interacdes sociais,
econOmicas, culturais, ambientais com perfil identitidrio diverso e marcado por conflitos e
desigualdades internas. Assim a nocao de territorio supera também a divisdo espago urbano ou
rural para projetar em seu planejamento uma concep¢ao mais ampla de espago social que
considera a intersetorialidade e a heterogeneidade desses espacos. Além de fomentar a
institucionalizacdo de espacos de participacdo social, o protagonismo dos atores locais e a
valorizagdo das caracteristicas de cada territério. Para os autores apesar da dimensio inovadora
da abordagem territorial essa também se caracteriza como uma politica publica “incompleta”
em funcao de carecer de for¢a politica e de instrumentos institucionais e de um marco juridico
para os territrios recém-criados.

Uma série ampla e diversificada de politicas e programas voltadas aos grupos excluidos
dos espacos rurais fizeram diferenca para o desenvolvimento rural e combate a pobreza.
Favareto (2017) nomeou como o pacote de politicas do Ministério do Desenvolvimento Agrario
(MDA), baseado na ampliacdo crescente de recursos para o Programa Nacional de
fortalecimento da Agricultura Familiar (PRONAF), na maior oferta de assisténcia técnica, na
retomada de programas de compras publicas como o Programa de Aquisi¢cdo de Alimentos
(PAA) e o Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE). Combinados a outras acoes
como a ampliag¢do das aposentadorias, pensoes e auxilios para as populagdes rurais, programas
de transferéncia de renda como o Bolsa Familia e a garantia safra, cisternas, bolsa verde, auxilio

defeso, Favareto, (2017).



62

A partir de 2016, com o governo golpista do presidente Michel Temer (MDB), apds o
golpe que leva ao impeachment da presidente Dilma Roussef (PT), o MDA foi extinto e muitas
acoOes progressivamente desmanteladas intensificando as disputas e o redesenho das politicas
para o campo. Segundo Favareto (2017) o governo Temer pode significar o fim de um ciclo nas
formas de conceber o desenvolvimento e a intervencao publica nos espacos rurais do Brasil.

Abrindo-se assim muitas incertezas que colocaram em risco conquistas e oportunidades
das populagdes do campo forcas e populacdes do campo que vinham sendo acessadas através
das politicas publicas implementadas e consolidada principalmente pelo MDA. Todo esse
cendrio pouco auspicioso para as populacdes do campo e da cidade atinge os direitos de
cidadania, a postos de trabalho, a terra, saude, educacdo e habitacdo, configurando e/ou
atualizando as questdes agrarias contemporaneas o que se refletiu no aumento dos conflitos no
campo.

Com Jair Bolsonaro (PL) na presidéncia da Republica desde 2018, apoiado por setores
dominantes e conservadores da sociedade ficou evidente o cumprimento de promessas que
implicaram em retrocessos no campo da conquista de direitos e da democracia, um cendrio que
ja era prenunciado nos discursos de campanha, tais como: criminalizacio dos movimentos
sociais, apoio ao uso da violéncia pelos latifundiarios sob o argumento de defesa da propriedade
privada, retirada de direitos trabalhistas e a extin¢do da justica do trabalho, fim da demarcacgdo
de terras indigenas e quilombolas e afrouxamento da fiscalizacdo e da legislagcdo ambiental e
de exploragdao mineral Cabral, (2021).

Refletindo sobre a abordagem tedrica e metodoldgica dos processos de desmonte de
politicas piblicas na América Latina Sabourin (2020) assinala que no Brasil o desmonte mais
pesado durante o governo Temer se deu sobre as politicas sociais de saide e educacdo. J4 no
governo Bolsonaro o autor destaca um alto grau de desmantelamento simbdlico e cortes sobre
as politicas agricolas e de desenvolvimento rural como a politica nacional de agroecologia e
producdo organica, de apoio as comunidades indigenas e aos povos tradicionais Sabourin,
(2020).

Atualmente estamos diante de novas questdes que acentuam a questao agrdria e que hoje
representam uma ameacga ao planeta. O avango e a apropriacdo da natureza tem sido uma
preocupacdo mundial e para alguns estudiosos a apropriacdo da natureza de forma privada e
mercadoldgica pode ser um dos refligios momentaneos para esse capital, que estd sempre
buscando ampliar as possibilidades de lucro em outras esferas da exploracdo de recursos

naturais Ramos Filho, Mitidiero Junior e Santos, (2016).



63

A politica industrial de expansdo da industria extrativa mineral ¢ mais uma expressao
dessas novas questdes agrdrias que resulta na ampliacdo dos conflitos socioambientais.
Conforme Santos (2012) o projeto neoextrativista envolve toda a América Latina, a exemplo
das novas frentes de expansao/expropriacdo do territério. No Brasil estd centrado na inddstria
extrativa mineral, tendo o “boom” das commodities de 2003 e 2008 como elemento explicativo,
elevando o pre¢o do aluminio, do cobre, do ouro, da prata, do minério de ferro, do petréleo, do
carvao e do chumbo. Contando com investimentos do Estado e de empresas esse setor cresce

e aprofunda o cendrio de expropriacdo da terra, desigualdades social e ambiental. Assim,

considerando o desenvolvimento da ocupacao do territério nacional — sobretudo na
Amazonia, a expansdo da indistria extrativa mineral tem ampliado,
fundamentalmente, o conflito socioambiental de base territorial. Popula¢des urbanas
e rurais, tradicionais e indigenas, dentre outros grupos afetados, t€m tido seus direitos
tradicionais desrespeitados recorrentemente, sob a prote¢ao de um Estado cujas bases
econdmicas estdo estruturalmente atadas ao projeto neoextrativista, Santos, (2012, p.
79)

Esse tipo de atividade demanda um intenso acesso e uso de dgua e terra, além da
violacdo de direitos humanos e trabalhistas.

Barcelos (2021, p. 64) explica que a expansdo da Mineracdo “foi acompanhada e fez
ressurgir formas renovadas de acumulacdo primitiva: expulsdes, cercamentos, concentragdo da
terra, formacgdo de zonas exclusivas, novos latifindios, espagcos bloqueados, reassentamentos
compulsodrios, expropriacdo e degradagdo ambiental”. O autor entdo elucida que a agenda da
mineragcdo se mostrou uma verdadeira corrida por terras que exige cada vez mais dreas para a
instalacdo das estruturas necessdrias e sua expansao inclusive isolando e excluindo a populacio
que esteja em seu caminho. O pesquisador conclui que “a formacdo do latifindio minero-
exportador impOs distintos ajustes espaciais que complexificou a questdo agraria local e
regional, permitindo reconfigurar as relacdes tdo violentas quanto as do processo de
colonizagdo, Barcelos, (2021, p. 84).

Milanez (2017) ajuda a entender os impactos socioambientais da mineragdo a comegar
pelas mudancgas da paisagem uma vez que a principal forma de extragdo mineral no Brasil
ocorre por meio das minas a céu aberto o que exige o desmatamento e retirada do solo fértil
para a perfuracdo e escavacdo da terra. Esse processo além de modificar a paisagem altera o
microclima, a fauna, a flora e a dindmica hidrolégica segundo o autor.

S@o os impactos sobre comunidades que vém estimulando o aumento do nimero de
estudos e alertas sobre conflitos entre atividades mineradoras e comunidades, o que vem

crescendo consideravelmente no pais. Os aspectos ambientais sdo possiveis estabelecer uma
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interlocu¢do com a colonialidade da natureza, na qual esta é compreendida majoritariamente
como fonte de recursos, fruto de uma visdo eurocéntrica € moderna, nas margens do sistema
capitalista.

Similar a atividade de minerac¢ao temos o mercado de madeira que avanga promovendo
desmatamento, degradacdo florestal desafiando e exigindo ac¢Oes cada vez mais efetivas
direcionadas ao planejamento das formas de uso, prote¢cdo e conservacdo das florestas
brasileiras.

Maluf e Flexor (2017) organizam uma coletanea de debates com artigos que possuem
temadticas as quais consideramos recentes acerca do debate agréario no Brasil no cenério atual,

organizamos no quadro que segue as principais tematicas:

Quadro 3 - As questdes que envolvem o rural do Brasil no século XXI

Os dilemas da propriedade da terra, seus usos e modos de gestdo que atualmente sofrem o aumento do
controle sobre os recursos fundidrios por estrangeiros situando o pais no comércio mundial de commodities
agricolas e gerando impactos de diferentes naturezas para as populacdes do campo. Os principias
investidores dessa a¢do sdo Estados, empresas estatais e capital privado.

A dualidade do envolvimento do Estado na ordenag@o dos espagos rurais tanto no incentivo as cadeias de
commodities agricolas como a soja, quanto a agricultura de producdo familiar. Segundo Wesz Jr e Grisa
(2017) inclusive alterando a dinamica de programas como o Pronaf/ Pronaf Agroindistria ampliando a
insercao de grupos como as grandes cooperativas, associagdes e outras organizagdes juridicas de maior
porte.

A acdo coletiva de parlamentares organizados na bancada ruralista do Congresso Nacional, uma coalizdo
politica estratégica na formulacdo de politicas publicas no Brasil. Defendem agricultura tecnicamente
modernizada e a0 mesmo tempo mantém padrdes de conduta conservadores. Op¢do clara por um projeto
de desenvolvimento agrario e rural voltado para uma minoria em detrimento da maioria representada pelos
agricultores familiares, assentados da reforma agraria, povos e comunidades tradicionais, extrativistas,
quilombolas, povos indigenas, entre outros.

Politicas publicas relacionadas ao Sistema alimentar que envolvem abastecimento, seguranca alimentar e
nutricional e precos dos alimentos;

O tema das novas biotecnologias no mundo e no Brasil com suas repercussdes no sistema agroalimentar e
agricultura familiar;

As novas demandas de politicas publicas para o meio rural brasileiro e latino-americano, demandas estas
que ndo tém a questdo do apoio a produgdo agropecudria como foco, por exemplo as Politicas ptiblicas
para a juventude no Brasil demanda por direitos abrangentes;

Os dilemas enfrentados pela ampliacdo da esfera de atuacdio do Estado e sua base legal nas politicas para
comunidades remanescentes de quilombos no Brasil, povos indigenas e comunidades tradicionais;

A pressdo exercida pelos movimentos sociais pela agricultura familiar de base agroecoldgica e sua
integrag@o nas politicas publicas e a necessdria associagdo das acdes na drea da saide e na promogdo de
modelos sustentdveis de produgdo de alimentos saudaveis.

Fonte: Maluf, Flexor, (2017).
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Os temas indicam que a questdo agrdria no Brasil, a partir dos anos 1990, se desdobra
em questdes agrdrias mais complexas por envolver problemadticas antigas como a concentragao
de terra, a persistente violéncia no campo, a exploracao do trabalho, mas, também novas, como
o agronegdcio, produgcdo de commodities, a internacionalizacdo da agricultura brasileira, a
inseguranca alimentar, a implantacdo de usinas para geracdo de energias (edlicas e
fotovoltaicas), ou seja, conflitos que corroboram para o aprofundamento e atualizagdo da
concentracdo fundidria e da pobreza no meio rural. Frente a essas atualizacdes das questdes
pontuamos a necessidade e o direito a educagdo para as populagdes do campo, que também

demanda reflexdes e mudancgas.

2.3 A Paraiba e o Municipio de Campina Grande: ocupacao do espaco e caracteristicas

socioecondomicas

A histéria da ocupagdo da Paraiba segue as marcas da colonizacdo e dos interesses
comerciais de Portugal sobretudo na producdo acgucareira nos engenhos da cana de agucar que
ocupavam o litoral e a zona da mata. Essa ocupacido se deu ancorada em conflitos e nas diversas
violéncias contra a populacio nativa, os indigenas potiguaras, tabajaras, cariris e os tarairids. E
isso que ressaltam Gurjao e Lima (2021, p. 45), indicando que as populacdes indigenas que
habitavam o estado no século XVI foram a “maior vitima da colonizagdo, foi perseguida,
reduzida ao cativeiro, massacrada, enfim, principalmente por resistir a sujeicdo, por querer
preservar sua liberdade”. Cabe destacar o longo periodo de combate entre portugueses e
indigenas organizados que lutaram fortemente contra a subjugacdo imposta pelos
colonizadores, durando onze anos para que a conquista da Paraiba se efetivasse.

Nesse cendrio tém inicio as praticas educativas destinadas a esses grupos, através da
atuacdo das ordens religiosas Jesuitas, presentes em maior escala. Também se registra a
presenca dos Franciscanos, Beneditinos e Carmelitas em suas agdes missionarias que pregavam
o cristianismo, alfabetizavam e ensinavam oficios aos indigenas que se convertiam e se

tornavam cristdos novos, mas, especialmente em mao de obra que trabalhava inclusive na

constru¢do de colégios, mosteiros e conventos para os colonizadores. Assim,

Nesse processo de ‘recrutamento’ da mao de obra indigena, os principais agentes
foram as ordens religiosas. A pretexto de catequizd-los, foram os religiosos que
conseguiram domesticar os indios, fazendo-os aliados dos portugueses; deixando-os
aptos a exercerem as atividades necessdrias a coloniza¢do Gurjdo e Lima, (2021, p.
48).
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Depois de criada a Capitania Real da Paraiba!” que deu origem ao Estado iniciou-se o
processo de doagdo das sesmarias para ocupacdo das terras da coldnia, através do
desenvolvimento de estratégias produtivas agricolas e pecudria, usando mao de obra
escravizada nos engenhos e mao de obra livre na pecudria envolvendo brancos, pobres,
mamelucos, cafuzos e indios.

Gurjao e Lima (2021) destacam algo fundamental que € a existéncia nos engenhos de
“além da mao de obra escrava, outros tipos de trabalhadores que recebiam salario por tarefas
prestadas. Assim, nas moendas, os senhores pagavam irrisoriamente, aos chamados “oficiais de
soldada”, constituidas de mestres do agucar, banqueiros, purgadores, caxeiros, feitores-mor”
Gurjao; Lima, (2021, p. 61).

Conforme Panta e Moreira (2014) o espaco agrério paraibano foi organizado sob o
sistema de plantation a partir da implantacao dos engenhos de cana-de-agucar no final do século
XVI, explorando o trabalho indigena sob forma escrava e depois os africanos escravizados para
producdo de monoculturas para a exportagdo, destacadamente a cana de acgucar.

Assim o espaco agrario paraibano se conformou pelos interesses de uma classe
minoritdria que dominou terras, mao-de-obra, e crédito, seja por meio dos engenhos ou usinas
e destilarias, promovendo espoliagdo, expropriagdo da forca de trabalho e violéncia. Como
resisténcia continuamente presente, tivemos as lutas indigenas, quilombolas, as Ligas
camponesas € 0s movimentos sociais que conseguiram pela luta, alterar o cendrio de
concentracdo fundidria e de poder.

Moreira e Targino (1997), tratando do processo de estruturacao e organizag¢ao do espago
rural no estado da Paraiba, enquanto espaco de exploracdo, expdem a dupla face desse processo
que gerou riqueza sob a forma de agucar, gado, algodao, café, sisal, dlcool, a0 mesmo tempo,
que resultou em aumento da pobreza, através de relacdes de trabalho pré-capitalistas,

representada pela figura dos escravos, moradores, foreiros, parceiros e bdias-frias.

Na esteira da ‘modernidade’, assiste-se também o avanco da organizacdo dos
trabalhadores que propiciou vdrias conquistas seja através da luta do pequeno produtor
por crédito, seja através da luta dos posseiros e moradores pelo direito de permanecer
na terra, ou ainda, através da luta dos assalariados por melhores condi¢des de salario,
de trabalho e de vida. Nessa luta, ndo foram poucos os que tombaram: Nego Fuba,
Pedro Teixeira, Z¢é de Lela, Bila, Paulo Gomes, Margarida  Se alguns tombaram, se

outros ndo suportaram as pressdes e deixaram o campo, a histéria dos movimentos

17 “Quando o rei de Portugal criou as capitanias hereditarias, ndo existia entre elas a capitania da Paraiba. O

territério que, aproximadamente, corresponde a atual Paraiba era ocupado pela capitania de Itamaracd, cujo
donatdrio ndo teve condicdes de tomar conta, deixando-a praticamente inexplorada, dominada pelos indios e
frequentada pelos franceses, que, ‘amigos’ dos indios, vinham constantemente buscar pau-brasil” Gurjdo, Lima,
(2021 p. 33).
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sociais, recuperada pelos autores, mostra que a resisténcia de muitos engendrou
algumas conquistas: desapropriagdo/aquisi¢ao de terras palco de conflitos, garantia de
observancia da legislacdo trabalhista e melhoria de algumas condi¢des de trabalho
Moreira; Targino; (1997, p. 20).

Sobre a organiza¢do do espago agrario paraibano os autores afirmam que desde o inicio
da colonizacdo portuguesa ele tem se constituido em um espaco de exploracdo, marcado por
um processo de subordinacdo aos interesses do capital, antes mercantil, metropolitano e depois
ao capital industrial e financeiro, que nao tém como finalidade o atendimento das necessidades
basicas da maioria da populacdo. As primeiras sesmarias concedidas na Paraiba foram nas
véarzeas dos rios Paraiba, Jaguaribe, Una, Tibiri e Gramame a partir de 1586 para plantar cana,
criar gado ou cultivar lavouras de subsisténcia. O estado foi entdo sendo conformado em regides
caracterizadas pela produgdo do Litoral Acucareiro ou Zona da Mata, do Sertdo Pecuarista-
Cotonicultor e do Agreste Policultor-Pecuarista Moreira; Targino, (1997).

A violéncia esteve presente no processo de submissao do espaco paraibano a dominagdo
colonial se expressando no massacre da populacdo nativa em principio no litoral e depois com
a penetracao do processo de coloniza¢ao em direcdo ao interior. Moreira e Targino (1997, p.37)
lembram que “a reacdo do indigena sertanejo a sua transformagdo em cativo e pela defesa de
suas terras deu origem a chamada Guerra dos Barbaros ou Confederacdo dos Cariris. Esta se
estendeu pelos sertdes do Nordeste de 1680 a 1730”.

Esses autores explicam que a evolugdo da atividade canavieira teve influéncia também
na ocupacao e no povoamento do Sertdao e do Agreste pela separagdo da producdo canavieira e

da pecudria.

Daf resultou uma divisdo regional do trabalho: a Zona da Mata voltou-se para a
producdo do agucar e o interior (Agreste e Sertdo), para a produgdo do gado e de
géneros alimenticios. A retra¢do da economia agucareira na segunda metade do século
XVII contribuiu significativamente para o povoamento do Agreste, por liberar mao-
de-obra e forgcar a migracao em dire¢do ao interior. Desse modo, a organizacdo inicial
do espaco agrario paraibano teve como suporte a atividade canavieira (no Litoral) e
as atividades pecudria e policultora no Agreste e no Sertdo. Moreira; Targino, (1997,
p. 40)

Na Paraiba, o trabalho escravo também constituiu o suporte da atividade agucareira,
porém ndo de forma majoritdria, uma vez que os senhores de engenho ndao podiam adquirir
mao-de-obra escrava suficiente pelo alto valor dessa forca de trabalho. Isso facilitou a entrada
de lavradores camponeses no interior de suas terras e do famoso sistema de morada que

substituiu aos poucos o trabalho escravo Andrade, (1986). Moradores de condi¢do ou agregados

eram camponeses sem terra que trabalhavam em total subordinacdo ao engenho e em troca
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recebiam do proprietario fundiério a autorizagdo de habitar na propriedade, ocupar um pedago
de terra (os sitios) e nele cultivar uma roca.

A producido de alimentos para autoabastecimento era pratica realizada pelos escravos e
foi pelo morador e suas familias, sendo que a “pequena producdo e a pequena propriedade
camponesa teriam nascido, assim, nos intersticios da grande propriedade monocultora, ou seja,
nas ‘brechas’ do sistema canavieiro e a ele subordinada” Moreira e Targino, (1997, p. 69).

As usinas instaladas a partir da primeira metade do século XX, provocaram mudancgas
na organizac¢do da produgdo e do trabalho, no litoral paraibano, porém aprofundando a situacao
da concentracdo de terras e a expulsdo de moradores, foreiros e lavradores em fun¢do da disputa
pelas terras que estavam cedidas a estes. Algumas oligarquias rurais do estado da Paraiba
surgiram da compra de terras das usinas por grupos familiares que detinham com isso poder
politico e econdmico regional, usinas que contaram com diferentes incentivos governamentais
Moreira e Targino, (1997).

Nesse contexto irrompem diversas manifestacoes dos trabalhadores expulsos de suas
terras e transformados em meros assalariados da cana. Na Paraiba destacam-se as Ligas
Camponesas “que tiveram por bandeira inicial de luta a extingdo do cambao e a defesa dos
sitios, ampliando-se para a defesa da reforma agraria, em plena vigéncia da Usina” Moreira e
Targino, (1997, p. 84).

A ocupagcdo e povoamento do Sertdo da Paraiba se intensificou a partir do
desenvolvimento da grande exploracdo canavieira na Zona da Mata, que para sua expansao
direcionou para o interior a criacdo de gado. Nessa ocupagdo, perfazendo o caminho do gado
pelos leitos dos rios, destacou-se a figura do colonizador branco que foi, no final do século
XVII e inicio do século XVIII, espalhando currais pelo interior do Sertdo. Essa prética reforcou
o dominio latifundidrio por meio de fazendas de gado.

E fundamental registrar o que os estudos realizados por Nunes (2017) em sua tese de
doutorado apontaram, ao contestar generalizagdes em torno do processo de ocupagdao do
semidrido nordestino e da formagao de grupos sociais na regido dos Sertdes da Borborema. A
tradicdo  historiografica de mnarrar a  histéria sob o prisma da dualidade
latifundidrio/trabalhadores sem acesso a terra invisibilizou a presenga do que Nunes (2017)
chamou de grupos intermedidrios de pequenos proprietdrios cultivadores autdbnomos que se
apossaram de dreas desocupadas, ou eram descendentes de outros atores pobres que
conquistaram terra a partir da compra ou advieram de grupos de grandes proprietdrios nao

descendentes dos sesmeiros.
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Nunes (2017) demonstra através de ampla investigacdo histdrica e socioldgica que o
semidrido por um periodo foi muito atraente ndo s6 para os criadores de gado, mas também
para um leque bastante amplo de atores como comerciantes, cultivadores livres, escravos
fugidos, profissionais liberais, ex-escravos, indigenas e caboclos ‘“assimilados” ou
“aculturados”, almocreves, tropeiros, caixeiros etc. Uma atividade econdmica que tornou essa
regido atraente foi a cultura do algoddo, tendo ela ampla valorizac¢do e produgao.

Isso aponta para a pluriatividade como caracteristica da pequena produgdo, ou da
agricultura familiar e de cultivadores que ocuparam a regido, facilitando aparecimento de 4reas

minufundistas nessa regido. Para o pesquisador,

Se num primeiro momento o sertdo atraiu criadores de gado para fundarem grandes
currais e fazendas sob o manto do sistema de sesmarias e aforamento destas e num
segundo momento atraiu cultivadores/processadores de algodao que puderam adquirir
terras e em alguns casos se tornarem grandes proprietarios de terras num processo que
envolveu a substitui¢ao da elite politica ¢ econdmica constituinte da “Civiliza¢do do
Couro”, o certo é que desde sempre existiram estratos intermedidrios responsaveis
pelo comércio e transporte de mercadorias, por atividade especializadas ou
relacionadas com o servico ptblico (compondo uma baixa burocracia) e que estes
grupos também foram fundamentais na sedimentacdo da estrutura social
(caracterizada pela mobilidade) ora descrita, e no processo de mudanga da estrutura
fundidria inicialmente tdo concentrada Nunes, (2017, p. 389).

Assim cabe destaque para o papel da producdo de lavouras e culturas alimentares como
elemento da ocupacdo dos Sertdes nordestinos bem como “do comércio realizado entre o litoral
e o Sertdo nordestino, a partir da producdo e da troca de bens primarios e de subsisténcia, além
do comércio do gado e do algoddao” Maia, Gomes e Nunes, (2020, p. 59).

Nos fins do século XVIII e ao longo do século XIX, em funcdo da crescente demanda
internacional, um novo elemento entra em cena na economia paraibana o algodao que foi se
firmando com a presenca da cana de agucar, porém se expandindo em direcdo ao Sertdo e se
consorciando ao gado e a policultura. De acordo com Moreira e Targino (1997), conformou-se
o trindmio — algodao, pecudria e policultura de subsisténcia, marco da organizacdo do espago
agrario sertanejo paraibano até a segunda metade do século XX. A pequena producdo de
alimentos estava ligada a necessidade de abastecimento dos vaqueiros, baseada principalmente
nas culturas do feijao e do milho no interior das fazendas e currais.

Em se tratando do Agreste os autores destacam que € uma regidao policultor-pecuarista
ocupando uma posi¢ao entre o Litoral imido e as Mesorregides semidridas da Borborema e do
Sertdo. “Trata-se de uma drea fortemente diversificada, tanto no que se refere aos aspectos
naturais quanto ao uso da terra, as relacdes de trabalho e ao potencial econdmico” Moreira e

Targino, (1997, p, 106). Eles destacam que,
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Contribuiu também para a ocupagdo do Agreste o surgimento de currais e de pontos
de pouso, para gado e vaqueiros oriundos da regido sertaneja quando dos longos
percursos em direcdo ao Litoral. Algumas cidades agrestinas dai se originaram e
tiveram sua dinamica relacionada as feiras de gado que ali se desenvolveram. O niicleo
de povoamento de Itabaiana no Agreste Baixo e a cidade de Campina Grande sdo dois
bons exemplos desse processo. A agricultura de subsisténcia complementada pelo
criatério (voltado para o autoconsumo) foram o suporte do processo inicial de
organizagdo do espago agrario agrestino. Moreira e Targino, (1997, p. 108).

O Brejo Paraibano de clima timido e solos férteis possuia condi¢des favordveis ao
desenvolvimento da agricultura e por isso o processo inicial de ocupacdo do espago regional
esteve relacionado a atividade de subsisténcia. Prevaleciam como préticas de trabalho o
trabalho escravo, o trabalho assalariado (que depois da escraviddo dominou ainda que em
condi¢des de semiescraviddo), por meio dos moradores e parceiros e o trabalho familiar. O

senhor de Engenho no Brejo detinha o poder politico e econdmico.

E importante ressaltar que entre as quatro Mesorregides do Estado, é no Agreste onde
a pequena produgdo possui maior importincia relativa tanto econdmica como social.
Com efeito, € nesta regifio onde se encontram os mais baixos indices de concentragdo
fundidria do Estado. Com certeza, o peso da pequena producdo no contexto da
organizacdo do espaco agrestino foi um dos fatores responsiveis pelo adensamento
populacional dessa regido, em particular, na zona rural Moreira e Targino, (1997, p.
131).

Com o processo de modernizacdo da agricultura, que na Paraiba, ainda que tenham sido
experimentados apenas lampejos, ocorreu a partir de 1970, culturas alimentares e matérias-
primas foram substituidas pela ampliacdo da cana-de-actcar e pasto plantado. Os trabalhadores
rurais resistiram a forma excludente desse processo que aprofundava a desigualdade e a pobreza
no campo. Dai que surgem as iniciativas organizadas pelo Movimento dos Trabalhadores e
Trabalhadoras Rurais Sem Terra (MST), pela Comissdo Pastoral da Terra e outros atores
(individuais e coletivos), adotando como estratégia a ocupacdo de dreas improdutivas. Essa
acdo foi apoiada por uma ala progressista da Igreja Catolica que aderiu a luta dos pobres,
apoiando a agdo pastoral da CPT e os movimentos sociais populares, a agdo sindical e lutando
por cidadania. Moreira e Targino (1997) acenam que o saldo desse processo foi positivo para
os trabalhadores, refletindo-se no crescimento dos iméveis adquiridos e/ou desapropriados para
criacdo de assentamentos rurais em dreas de atuacdo da CPT.

Na Paraiba, a violéncia no campo tem assumido, ao longo do tempo, as mais diversas
formas: despejos, destrui¢cdes de casa e de lavouras, prisdes arbitrdrias, torturas e
assassinatos. Nas dreas de conflito, nas greves dos canavieiros, dezenas de homens,
mulheres e criancas foram espancados e feridos a bala. Vdrias liderangas perderam

sua vida, vitimas da mdo armada do latifindio no nosso Estado. Moreira e Targino,
(1997, p. 426).
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Na Paraiba, como no Brasil, a violéncia se configurou como marca do legado colonial
que se expressa duplamente seja explicitamente sobre os corpos e/ou implicitamente sobre as
mentes.

Juntando dados do indice de GINI, dado importante para medir a concentragao de terras

segundo os Censos Agropecudrios temos,

Em 1985 o indice de GINI era de 0,857, em 1995/96 de 0,856, em 2006 de 0,854 e
em 2017 de 0,867. Embora a variacdo ndo seja grande, enquanto os Censos vinham
apontando uma singelissima reducdo (€ até forcoso chamar de reducdo) da
concentrag@o fundidria de 1985 a 2006, o indice do Censo 2017 significou aumento
da concentracdo fundidria, saindo da constante zero oito ponto cinco e saltando para
zero oito ponto seis. Mitidiero Junior, (2022 p. 120).

O autor, examinando o censo agropecudrio 2017, conclui que em todo o Brasil os
pequenos produtores, entre estes os agricultores familiares, sdo a maioria em nimero de
estabelecimentos (93,49%), porém ocupam percentualmente 28,20% da drea total de até 200
hectares, ou seja, uma quantidade menor se comparado aos grandes e médios
produtores/proprietarios de terras, Mitidiero Junior, (2022). Esse dado evidencia o drama ainda
atual da desigualdade social e dos constrangimentos que as populagdes do campo enfrentam
sob o avanco das contradi¢ches econdmicas e sociais desse modelo de desenvolvimento
embasado nos interesses do grande capital e no latifundio.

Contudo, Maia e Gomes (2020) fazendo uma comparacdo entre os Censos
agropecudrios de 1960 e 2006 observam que, na Paraiba, a drea total dos estabelecimentos que
medem até 100 hectares passou por uma mudanca substancial de 34% para 39% o que se
mantém com o Censo de 2017. Para as autoras uma ilustracdo desse fato € o processo de
fragmentacao da estrutura fundidria que ocorre desde os anos 1960 na regidao que elas estudam
e chamam de Sertdes da Borborema, consolidando a agricultura familiar e demonstrando seu
potencial produtivo a partir de diversas estratégias de inclusdo social e econdmica. Vale

destacar que,

O carater marcadamente assimétrico de distribui¢do de terras no semidrido nordestino
e o vagaroso processo de desconcentracdo destas, permite que alguns estudiosos,
continuem a definir esse espago como lugar do latifindio e da tradicdo. Todavia
queremos ressaltar que a grande propriedade ndo parece ser mais o elemento
estruturante fundamental que organiza as relagdes sociais nesta regido. E importante
reconhecer também que ela ndo desapareceu e que, em certas regides, resiste como
elemento definidor de sua paisagem fundidria, mesmo apds trés décadas da chamada
crise do sistema latiftindio/algodao/pecudria/moradia. Maia; Gomes, (2019, p. 161).
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O que concluem Maia e Gomes (2019; 2020) € que esse processo de minifundiarizacdo
de algumas regides paraibanas se deu pela emergéncia de novas dindmicas sociais, econdmicas
e produtivas, pela atuagdo do movimento sindical, dos movimentos sociais € de outros da
sociedade civil, bem como pela atuacdo do Estado e a implementacdo de politicas publicas
voltadas para a agricultura familiar. Os estabelecimentos que atuam com a agricultura familiar
demonstram possuir viabilidade econdmica, empregando pessoas que estavam excluidas ou
inseridas precariamente no mercado de trabalho, além de permitirem o aumento do nivel de
renda e da ampliacdo da oferta de alimentos.

Uma evidéncia de que falta terra para atender as necessidades da agricultura familiar na
Paraiba, seguindo a tendéncia de outros estados do Brasil, é que no estado da PB para a
agricultura familiar s3o contabilizados 125.489 estabelecimentos, enquanto para o0s
estabelecimentos nao familiares 37.729. E como édrea da agricultura familiar 1.441.215 hectares
contra 1.983.326 de hectares de area da agricultura ndo familiar (IBGE, 2017). O que revela
que temos mais estabelecimentos ocupados por pequenos produtores, porém com reduzida
extensdo de terras.

Moreira e Targino (1997) indicam que a porcdo norte da Microrregido de Campina
Grande € uma drea de forte expressao da policultura alimentar e comercial, inclusive por ter
uma atividade criatéria também expressiva. O historico da estrutura fundidria na Paraiba
demonstra que no compartimento da Borborema um histérico de lutas e conquistas fez dessa
microrregido um espacgo social diferenciado, com uma populac¢do rural e municipios rurais
€Xpressivos.

Ainda sobre a Microrregido de Campina Grande, Gomes, Matias e Paulino (2015)
atestam que predomina uma grande quantidade de miniftindios, cujas terras sdo exploradas por
agricultores familiares que sobrevivem da exploracdo agropecudria através do plantio de
hortifrutigranjeiros e da criagdo de bovinos, suinos e pequenos animais.

Conforme Andrade (1982) € consenso que o Brasil é, a0 mesmo tempo, o pais do
latifiindio e do minifiindio'® tendo sido este dltimo complemento do primeiro e da necessidade
de um tipo particular de capitalismo que insiste em manter uma reserva de trabalhadores ao seu

dispor e em condi¢des semi-feudais.

18 “Seriam considerados como minifiindios aquelas propriedades ou iméveis rurais de dimensdes inferiores a um
médulo e como latifindios aquelas superiores a um médulo, mas ndo paradoxalmente exploradas, ou aquelas que
tivessem mais de seiscentos modulos”. Andrade, (1982 p. 90).
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No entanto alteracdes no cendrio agrdrio do Estado passam a ser visibilizadas,
notadamente com a intensificacio da luta pela terra, a partir de finais da década de 1980, tais
lutas conduziram a alteragdes frente a um conjunto de politicas publicas. Nos anos 1990
emergem politicas que possibilitam a melhoria do nivel de vida das populacdes rurais
envolvendo, infra-estrutura (distribuicdo de energia, acesso a dgua, organizacdo dos
transportes) e direitos sociais (bolsa-alimentacdo, renda minima, educagao, satde, entre outras)
Cunha, Silva e Nunes, (2008).

Conforme os autores citados,

A decadéncia do latifindio baseado no sistema algoddo-pecudria, a0 mesmo tempo
que expulsou do campo milhares de familias de moradores e arrendatarios, forcou
também a esfor¢os de modernizacdo do grande proprietdrio rural, em grande medida
financiados com recursos publicos via SUDENE e Banco do Nordeste. A
complexificacdo e ampliagdo da atuagdo do poder ptiblico na regido promoveram a
inser¢do de agentes de mediagdo muito diversificados, combinados com a crescente
atuacdo de representantes de organizag¢des ndo-governamentais. Do ponto de vista das
populacdes rurais mais pobres, muitas conversdes politicas e identitdrias foram
produzidas ao longo das duas dltimas décadas, destacando-se as familias de
trabalhadores rurais sem-terra/assentados e dos agricultores familiares, reconhecidos
em termos de politicas publicas. Cunha, Silva e Nunes, (2008, p. 82).

A Paraiba € um éstado formado por 223 municipios e apresenta em 2024 uma populacao
projetada, conforme projecdo da populagdo do IBGE, de 4.117.682 habitantes e uma érea total
de 56.467,24 km?2. De acordo com tltimo Censo do IBGE - 2022, a populacdo era de 3.974.495
habitantes a populacdo é formada, em sua maioria, por pardos, seguido pelos brancos, pelos
negros, pelos amarelos ou indigenas, e os sem declaragcdo (IBGE, 2010, 2021). Quando olhamos
para a populagdo segundo a raca ou a cor na Paraiba temos que 72% se declararam negros e
28% nao negros, seguindo a tendéncia do Brasil e do Nordeste, ou seja, com a maior parte
populacdo parda e preta.

Conforme o anudrio estatistico de agricultura familiar de 2022 o Nordeste tem 48,3%
da populag@o rural do Brasil (que possui 14% da populacido em situacdo domiciliar rural). A
Area da unidade territorial da Paraiba em 2022 é de 56.467,242 km? sendo que area urbanizada
Area urbanizada de 680,32 km? o que demonstra que é um estado com maior extensio territorial
rural.

O estado tem aproximadamente 90% de seu territdrio inserido no semiérido nordestino.
O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), divide o estado da Paraiba em quatro

mesorregides e vinte e trés microrregides conforme imagens abaixo.



Mapa 1 - Estado da Paraiba, Brasil

Fonte: IBGE/CIDADES, 2022

Mapa 2 - Mesorregides Geogréficas da Paraiba

Fonte: IBGE/ GOVERNO

Mapa 3 -
geograficas da

2 s o o
-
& R Il o ke D o IN o R
W o £
G R|A
<
w
"
o
o e
= G
] oL
i
e AN
o’ e
et
e NG
P A
£ £
R =2 o
N A M
e o
o e B i B e O sicosn [ G wan  ——
I oo ] urimatots Crercel [ Coromtas Oucemis [ s I oo =y
B o [ mersmnma coinorensl [ Wi [ s —
(e [~ . Coie Ocidersss oz aadicns
(= R B owover [l s .

Fonte: IBGE/ GOVERNO DA PARAIBA

DA PARAIBA

Microrregides
Paraiba

74



75

Quanto aos municipios Paraibanos com distritos industriais temos: Cajazeiras, Souza,
Patos, Taperod, Queimadas, Mamanguape, Rio Tinto, Santa Rita e Alhandra. Os municipios de
Joao Pessoa, Conde e Guarabira possuem dois distritos industriais. Campina Grande aparece
como a cidade que tem mais de dois distritos industriais, sendo considerada um dos principais

polos industriais da Regido Nordeste (mapa 4).

Mapa 4 - Distritos Industriais da Paraiba

Fonte: IBGE/ GOVERNO DA PARAIBA

A economia paraibana se baseia na agricultura, na pecudria de caprinos, nas indudstrias
alimenticia, téxtil, de couro, de calgados, metaltrgica e sucroalcooleira, se destacando ainda no
turismo. Na agricultura se destacam principalmente a cana-de-agucar, abacaxi, banana,
mandioca, feijao, milho (IBGE CIDADES, 2022).

A dimensdo territorial como estratégia para pensar o desenvolvimento rural ganha
espaco na América Latina desde o final dos anos 1990 e inicio dos anos 2000, passando a levar
em conta a heterogeneidade social dos espagos. O Territério da Borborema foi reconhecido nos
anos 2000 através do Programa Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Territorios
Rurais (PRONAT) do Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA) e pelo Programa

Territérios da Cidadania'® (PTC), estd localizado no semidrido brasileiro e abrange um universo

19 O Programa Territérios da Cidadania foi criado em 2008 e estd voltado para & melhoria das condigdes de vida,
de acesso a bens e servicos publicos e a oportunidades de inclusdo social e econdmica das populacdes que vivem
no interior do Pafs. E uma estratégia de desenvolvimento regional sustentivel com objetivo de levar o
desenvolvimento econdmico e universalizar os programas bésicos de cidadania através do Governo Federal em
parceria com governos estaduais, municipais e a sociedade.
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total de 21 municipios com grande participacdo da agricultura familiar, assentados da reforma
agréria, pescadores artesanais etc, Kato, Delgado e Romano, (2022).
O estado da Paraiba possui sete Territérios Rurais e da Cidadania, abarcando 118 dos

0 com 21

223 municipios paraibanos, tendo a seguinte distribuicdo: Territério do Borborema?
municipios; Territério de Cariri Ocidental, com 17 municipios; Territério do Cariri Oriental,
com 14 municipios; Territério de Curimatad, com 10 municipios; Territério do Médio Sertao,
com 24 municipios; Territério da Zona da Mata Norte, com 19 municipios; e Territério da Zona
da Mata Sul, com 13 municipios.

Destaca-se também no Territério da Borborema segundo os autores citados o
movimento de renovacdo dos sindicatos rurais que, em parcerias com ONGs, com destaque
para a Assessoria e Servicos a Projetos em Agricultura Alternativa (AS-PTA) e o Programa de
Tecnologias Adaptadas para as Comunidades (PATAC) passaram a questionar o padrio
convencional de produ¢do agricola (tecnificada e com alto uso de insumos quimicos) e a
promover um modelo alternativo de desenvolvimento rural de base agroecoldgica. Inclusive
estabelecendo relagdes com politicas publicas e conquistando agdes importantes como a
constru¢do de cisternas e politicas intersetoriais que contribuiu para o fortalecimento de uma
agricultura familiar de base agroecoldgica no Territorio. Quanto a concentragdo fundiéria nessa
regido temos que,

Segundo o Censo Agropecudrio 2017 do IBGE, existiam 18.464 estabelecimentos
agropecudrios no territério, sendo 72 % de agricultores familiares. Entretanto, os
agricultores patronais concentravam 56,2 % das terras, o que indica uma grande
concentracdo fundidria. A comercializacio dos produtos agropecudrios e
agroindustriais € um fator fundamental para o desenvolvimento territorial, com
destaque para a forte presenca de uma agricultura familiar agroecoldgica, fomentada

sobretudo pelas iniciativas do Polo Sindical. Kato, Delgado e Romano, (2022. p.
70).

Dessa forma o Territério da Borborema segue, sob diversos aspectos uma tendéncia
contréria a outros territorios paraibanos e até de outros estados do Brasil, apontando para um
processo cada vez mais crescente de minifundiarizacdo, com forte presenca da agricultura
familiar e com uma produgdo direcionada para a agricultura de base agroecoldgica. Tem sido

forte a articulagao dos atores aqui ja citados que fazem do territério expressivo na produgao e

20O Territ6rio da Borborema é composto por 21 municipios da Paraiba que sdo: Casserengue, Solanea, Borborema,
Arara, Serraria, Piloes, Areia, Remigio, Algodao de Jandaira, Esperanca, Areial, Alagoa Nova, Sdo Sebastidao de
Lagoa de Roga, Montadas, Matinhas, Lagoa Seca, Puxinand, Massaranduba, Serra Redonda, Campina Grande e
Queimadas.
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comercializacdo de frutas como tangerina, laranja, limdo, banana, abacate, jaca e jabuticaba e
as grandes lavouras de milho, feijdo preto, batata-inglesa e fava. Kato, Delgado; Romano, (2022).
Adentrando para o espagco microsocioldgico da pesquisa, destacamos que o municipio

de Campina Grande-PB?!, estd localizado no semidrido paraibano é integrante do territério da
Borborema possui, conforme dados do IBGE 2010 uma populacido de 385.213 mil habitantes,
destes, 18.004 residiam na drea rural e 367.209 na drea urbana. A populacio estimada em 2021
segundo o IBGE € de 413.830 pessoas. Dados do observatério de Campina Grande indicam
que, segundo o critério de raca ou cor 1,20% da populagdo se declara amarela; 43,83% branca;
0,15% indigena; 49,08% parda e 5,74% preta (CAMPINA GRANDE, 2022). O municipio tem
uma 4rea territorial de 591.658 Km? e possui trés distritos: Galante, Sdo José da Mata e Catolé
de Boa Vista (mapa 1). A cidade tem uma histéria desenhada em torno da sua posicao de ligacao

entre litoral e sertdo sendo ponto de pouso para o gado e consequentemente de comercializacao.

Mapa 5 - Cidade de Campina Grande com destaque para as dreas de distritos rurais

LEGENDA
Area rural do Distrito
de Sdo José da Mata

Area rural do Distrito
de Catolé de Boa Vista

Area rural do Distrito
da Galante

Fonte: google/mapas (2019).

Fonte: Google/mapas, 2019.

Estudando a estrutura de distribui¢ao de terras no municipio de Campina Grande entre
1840 e 1905, Vianna (2013) demonstrou que uma caracteristica da regido foi a co-presenga
junto aos grandes proprietdrios de uma grande quantidade de propriedades de médio e pequeno
valor. E que a exploracdo do trabalho escravo foi um dos parametros da riqueza e do poder da

sociedade campinense sendo o trabalho escravo largamente empregado na pecudria, na cultura

2L Surgiu como aldeamento de indios Arids (cariris) em 1 de dezembro de 1697, tendo um processo de povoamento
lento passando a ser freguesia em 1769, vila em 1790 e elevada a categoria de cidade em 11 de outubro de 1864.
A familia dos Oliveira Ledo ganhou preeminéncia na ocupagao das terras do sertdo e agreste paraibano e de acordo
com Vianna (2013) desde 1665 tem-se noticia de sesmarias concedidas a esta familia na parte central do planalto
da Borborema. Vianna, (2013).
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de alimentos e algodoeira ao longo do século XIX, mesmo entre os que ndo possuiam terra, mas
possuia mao de obra escrava.

A incipiente industrializacdo do municipio de Campina Grande no inicio no século XIX
foi impulsionada pela modernizac¢io no beneficiamento do algodao, momento em que uma parte
dos grandes proprietarios do municipio conseguiu empreender e ter sucesso financeiro com isso
Vianna, (2013). Foi com o crescimento da cultura algodoeira e a chegada da ferrovia a cidade,
em 1907, para transportar o algodao comercializado que a cidade ficou conhecida como a
Liverpool Brasileira, alimentando uma imagem de Capital do Trabalho. “O pouso para os
tropeiros; depois, com a maior Feira de gado e de cereais; posteriormente, com o crescimento
da cultura algodoeira” Campina Grande, (2022, p. 15) atividades que contribuiram com o
crescimento do demogréfico e urbanistico do municipio. Esse apogeu e declinio da economia
algodoeira se deu entre o final do século XIX até a meados do século XX quando Campina
Grande passa a experimentar avangos de modernizagao.

Com o declinio do sistema escravagista,

Reforcaram-se, na regido, as formas de trabalho livre praticamente ndo assalariado,
como o de moradores de parceria ou de condi¢do. Os trabalhadores livres, convivendo
com o trabalho escravo até 1888, e formando sempre um grande contingente
populacional sem-terra ou com pouca terra, e sem outras opgdes de trabalho,
submeterem-se a formas de trabalho livre ndo assalariados que se cristalizaram
solidamente na regifo. O fim da escraviddo e a transformagdo das estruturas coloniais
criou e baseou-se em formas de trabalho livre sui-generis, que até hoje se reproduzem.
Vianna, (2013, p 248).

Moreira (1997) mapeou os conflitos por terra que ocorreram na Paraiba entre os anos
de 1970 e 1990 no livro “Por um pedago de chao”. Com esse recorte temporal, a autora traz a
tona o contexto estadual dos conflitos agrarios que estavam ocorrendo por todo o Brasil,
destacando que, diferentemente de outros momentos da histéria, nesse momento os conflitos
agrérios recebiam apoio da imprensa, da igreja catdlica, de intelectuais e de representantes da
sociedade civil engajados na pauta dos trabalhadores rurais sem terra. Sua luta na Paraiba, como
prefaciou no livro de Moreira o arcebispo emérito do Estado a época Dom José Maria Pires,
demonstrava a indignacdo pelos constrangimentos e sofrimentos aos quais os atores desses
conflitos estavam submetidos. Denunciavam a fome e o abandono pela destrui¢do de suas casas
e plantagdes ou pela negacdo de um pedaco de chdo, os maus tratos, prisdes, agressoes e até
morte, bem como as humilha¢des morais que os associavam a criminosos, desordeiros,
invasores e perturbadores da ordem. Sua manifestacdo era ndo-violenta e marcada por

ocupacdes de terras e espagos publicos.
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Moreira (1997) retine informacdes de 6 (seis) conflitos?? vivenciados em Campina
Grande sendo eles:

1- Fazenda Codorna /Paus brancos, que possuia 120,2 hectares — 1988. Lutaram 65
familias de trabalhadores sem-terra, que foram assentados com recursos do Fundo
de terras e do governo do Estado;

2- Fazenda Santa Cruz, que possuia 409,2 hectares — 1988. Nesta, 62 familias de
arrendatdrios questionaram a tentativa de expulsdo, o que levou a desapropriacio
dela, somente em 1995;

3- Fazenda Boa Esperanca, que possuia 484,0 hectares — 1992. Nela, 58 familias sem-
terra acamparam;

4- Fazenda Serrotdo. Em 1986 as 42 familias de arrendatdrios entraram em conflito
pela disputa da terra;

5- Fazenda Salgadinho, com 75,0 hectares e 52 familias envolvidas no conflito;

6- Fazenda Ramada ou Bodocongd, com 450,0 hectares. Em 1980 tinha 153 familias

de arrendatarios no conflito. Moreira, (1997).

Depois disso outros conflitos resultaram na conquista de novos assentamentos, sendo
que atualmente Campina Grande possui 6 assentamentos que sdo: Quebra Quilos (Sdo José da
Mata); José Antdonio Eufrozino, Venancio Tomé de Araujo, Vitdria e Pequeno Richard (Catolé
de Boa Vista) e Santa Cruz (Galante). No site do INCRA atualizado em dezembro de 2022, na
lista de assentamentos criados e reconhecidos pelo 6rgao ndo consta o Quebra-Quilos, pois esse
assentamento se localiza no sitio Olho D’agua, entre Boa Vista e Campina Grande, estando
para o INCRA na lista dos assentamentos de Boa Vista.

Hoje Campina Grande é o segundo maior centro econdmico do Estado, caracterizando-
se como entreposto distribuidor para diversas cidades da Paraiba e do Nordeste. As atividades
econdmicas mais importantes no municipio sdo o comércio, a indudstria de transformacdo, a
administracdo publica e a educacdo de nivel superior, tanto publica (o municipio sedia duas
universidades, sendo uma estadual e outra federal além do instituto federal de Educacdo) quanto

privada. Possui também dois importantes polos tecnoldgicos, nas dreas de couro e calgados e

22 A cidade foi palco de diferentes revoltas que demonstravam a insatisfagdo dos pobres com a desigualdade social
uma delas foi a insurrei¢do dos “Quebra-Quilos” que em novembro de 1874 promoveu invasdes a cidade em dia
de feira e a quebra dos “pesos" (caixas de madeira de um e cinco litros de capacidade), fornecidos pelo poder
publico e utilizados pelos feirantes, e os jogaram no A¢ude Velho.
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de tecnologia da informacao além de se destacar no setor de informética e desenvolvimento de
softwares. O valor do Produto Interno Bruto (PIB) municipal passou de R$ 12.959,44 em 2010,
para R$ 23.210,44, em 2019 (IBGE CIDADES, 2022). Chega a 2.431 o ntimero de
estabelecimentos agropecudrios no municipio em tela, destes 1.689 sdo produtores pretos e
pardos. O nimero de pessoas ocupadas em estabelecimentos agropecudrios € de 6.148, destes
com laco de parentesco com o produtor é de 5.123 pessoas enquanto 1.025 sdo ocupadas sem
lago de parentesco com o produtor conforme o censo agropecudrio de 2017 (IBGE, 2017).
Recente documento elaborado pela Secretaria de Educa¢do Municipal ressalta o olhar

sobre a cidade a partir de seu potencial tecnolégico

Campina Grande obteve o recente titulo de institui¢do brasileira que mais depositou
registros de patentes junto ao Instituto Nacional da Propriedade Industrial (INPI),
exportando profissionais de tecnologia da informatica para trabalhar em empresas
como Microsoft e Google, atraem investimentos de multinacionais em projetos de
pesquisa e € referéncia regional na drea de tecnologia. Da mesma forma, o curso de
Engenharia Elétrica também tem o seu reconhecimento internacional, com conceito
7, o maximo para a Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes), e equivalendo a padrdes internacionais de exceléncia. Isso tudo faz de
Campina Grande um exportador de tecnologias e mao de obra qualificada,
impulsionando, portanto, o desenvolvimento do municipio. Campina Grande, (2022.
p-4)

O Indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) de Campina Grande,
registrado em 2010, foi de 0,720. Esse indice situa o municipio na faixa de Desenvolvimento
Humano Alto (IDHM entre 0,700 e 0,799), de acordo com o Programa das Nacoes Unidas para
o Desenvolvimento (PNUD). Constituem o IDH trés pilares: satide, educagdo e renda. De
acordo com o PNUD, em Campina Grande de 2000 a 2010, o pilar que mais cresceu em termos
absolutos foi o da educagdo, com crescimento de 0,187, seguida por longevidade e renda.

Os indices de renda e pobreza demonstram, segundo dados socioecondmicos municipal
do Observatério Campina Grande, uma diminuicio da desigualdade em Campina Grande, nas
ultimas trés décadas em fungdo do crescimento na renda per capita média dos habitantes de
Campina Grande de 1991 a 2010. A propor¢ao de pessoas com renda domiciliar per capita
inferior a R$ 70,00, que revela o indice de extrema pobreza, passou de 20,36%, em 1991 para
5,02%, em 2010, em Campina Grande. Ainda assim a populacdo vulnerdvel a pobreza na
Paraiba era de 53,65% em 2010 e em Campina Grande de 40,74% o que pode ter se aprofundado

com a pandemia de covid-19, desde o ano de 2020, Observatério Campina Grande, (2022).
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Por muito tempo se olhou o Nordeste como regido pobre em fung¢do de sua parte
geogréfica drida e seca, o que ndo explica a pobreza dessa regido. Como argumenta Vianna

(2013),

Muito mais do que aos elementos fisicos, a pobreza da regido sempre se deveu a
fatores econdmicos, politicos e sociais. Dir-se-ia mesmo, ao contrdrio, que este
conjunto de fatores € que agravava a dureza dos elementos fisicos. Fatores
econdmicos (dependéncia do mercado externo e dificuldades de desenvolvimento do
mercado interno), politicos — nos privilégios dados a outras regides, em detrimento do
Nordeste (transferéncia de mao-de-obra, politica fiscal), e sociais — o peso da
escraviddo (e a forma pela qual se passou aqui do trabalho escravo ao trabalho livre),
sdo suficientes para explicar, sem necessidade de recorrer a seca, a pobreza da regido
Vianna, (2013, p. 43)

Sobre a pobreza de algumas regides do Brasil, citamos a pesquisa realizada pela Rede
Brasileira de Pesquisa em Soberania e Seguranca Alimentar e Nutricional (Rede PENSSAN),
segundo a qual, em 2022, 33,1 milhOes de pessoas ndo tém o que comer. [sso representa que
mais da metade (58,7%) da populacdo brasileira convive com a inseguranca alimentar em algum
grau - leve, moderado ou grave (fome). Os destaques da pesquisa sdo para as regides Norte
(71,6%) e Nordeste (68%) como as mais impactadas pela insegurancga alimentar. E destaca
ainda que € no campo que se passa mais fome, ja que nas dreas rurais, a inseguranga alimentar
(em todos o0s niveis) esteve presente em mais de 60% dos domicilios. Destes, 18,6% das familias
convivem com a inseguranca alimentar grave (fome), valor maior do que a média nacional. E
até quem produz alimento estd pagando um preco alto: a fome atingiu 21,8% dos lares de
agricultores familiares e pequenos produtores. A pobreza das populagdes rurais associada ao
desmonte das politicas de apoio as populacdes do campo, da floresta e das dguas, seguem
impondo escassez. Penssan, (2022).

A pobreza do nosso pais que se expressa mais forte no Nordeste, na Paraiba também
pode ser vista em Campina Grande apesar da propagacdo dessa cidade como moderna que
comec¢a como aldeamento, se torna vila e entdo uma cidade que logo se torna grande metrépole.
A passagem de uma Campina Grande agriria para moderna que seguia os caminhos do
progresso nacional dos anos 1950, inclusive defendendo a educa¢do em muitos momentos como
possibilidade transformadora ndo ocorre de maneira linear e sem exclusdes. No terceiro capitulo
tracaremos uma discussao mais detalhada dos aspectos politicos, sociais e educacionais de

Campina Grande.
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3 EDUCACAO COMO PROCESSO SOCIAL, EDUCACAO ESCOLARE
EDUCACAO DO CAMPO

3.1 Educaciao, educacao escolar e educaciao do campo

O objetivo dessa tese é problematizar como formas, simbolos e acdes expressam as
hierarquias sociais que envolvem a relacdo do mundo rural com a sociedade moderna, através
da educagdo do campo, que demanda um esforco de refletir sobre a educacio e educacio na sua
dimensao escolar.

Tematizar a educagdo remete diretamente ao pensamento de um antrop6logo e educador
brasileiro para quem a educacio é dimensao da cultura e sua razdo de ser é o desenvolvimento
humano, que emancipa e transforma pessoas em seres conscientes e colaborativos para lidar
com os desafios contemporaneos. Pensar educacdo a partir de Brandao (1995) se explica pela
nossa posicao de pensar que vivemos num mundo de uma pluralidade de culturas ou seja de
modos de ser. Assim o que temos, como anuncia o autor, sdo educagdes no plural e vai muito

além da ideia da época moderna de educag@o como escolarizacdo. Nessa perspectiva,

Ninguém escapa da educac¢do. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo
ou de muitos todos nés envolvemos pedagos da vida com ela: para aprender, para
ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para conviver,
todos os dias misturamos a vida com a educagdo. Com uma ou com vérias: educagdo?
Educagoes. (...) Nao ha uma forma tdnica nem um tinico modelo de educagéo; a escola
ndo € o tnico lugar onde ela acontece (...); 0 ensino escolar ndo € a sua Unica pratica
e o professor profissional ndo € o seu tnico praticante. Brandao, (1995, p. 7).

Para o autor o que nos constitui humanos € o fato de sermos aprendentes ou seres do
aprendizado. Na sua concepg¢ao a educagdo € um processo permanente e que se da ao longo de
toda a vida. Assim a educacao é uma fracdo do modo de vida dos grupos sociais que a criam e
recriam. Entre tantas outras invencdes de sua cultura, € uma parte dos processos de socializacao
Brandio, (1995). E pela educagdo entio que ocorrem as trocas simbdlicas, dos padrdes de
cultura e das relacdes de poder. Assim entendemos a educacao como processo social que se da

na dimensao da consciéncia, mas também do corpo. O autor explica assim,

Nas aldeias, dos grupos tribais mais simples, todas as relagdes entre a crianca e a
natureza, guiadas de mais longe ou mais perto pela presenca de adultos conhecedores,
sdo situagdes de aprendizagem. A crianca vé, entende, imita e aprende com a
sabedoria que existe no préprio gesto de fazer a coisa. Sdo também situagdes de
aprendizagem aquelas em que as pessoas do grupo trocam bens materiais entre si ou
trocam servicos e significados: na turma de cacada, no barco de pesca, no canto da
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cozinha da palhoca, na lavoura familiar ou comunitdria de mandioca, nos grupos de
brincadeiras de meninos e meninas, nas cerimonias religiosas. Branddo, (1995, p. 18).

Educagdo nessa perspectiva de situagdes do aprender cotidiano implica que tudo o que
¢ importante para um grupo existe como forma de saber e como modo de ensinar. Para Brandao
(1995, p. 10) “a educacdo existe difusa em todos os mundos sociais, entre as incontdveis praticas
dos mistérios do aprender; primeiro, sem classes de alunos, sem livros e sem professores
especialistas; mais adiante com escolas, salas, professores e métodos pedagogicos”. A educagio
no segmento institucional escolar € parte importante da educacdo, mas nido d4 conta da
multiplicidade do que seja educar.

Paulo Freire (1967; 1987; 2000; 2007) € outra grande referéncia para essa tese, posta
sua evidéncia tedrica reconhecida em seu titulo de patrono da Educacdo Brasileira, sendo Freire
um dos pensadores mais admirdveis mundialmente e por sua posicao social de intérprete dos
problemas nacionais e regionais a partir de uma visao anticolonialista e a favor da libertacdo
dos povos oprimidos.

Freire (1987; 1991) defendeu um movimento de educacido popular comprometido com
a conscientizacdo e compreensdo das estruturas sociais em seus modos de dominacdo e
violéncia. Por isso foi acusado de subversdo pelos grupos que golpearam o movimento de
democratizagdo cultural que se iniciava no Brasil dos anos 1960, tendo que se exilar fora do
pais.

O sentido da educacdo em Freire decorre da necessidade humana de mudanca em virtude
da incompletude do ser humano. Para ele, a educacdo € uma especificidade humana e ato de
interveng@o no mundo. O autor afirma que os humanos se educam em comunhdo, a partir da
realidade: “Ninguém educa ninguém, como tdo pouco ninguém se educa a si mesmo: os homens
se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo”. Freire, (1987, p. 79). Dai decorre sua
defesa de que a “educagdo € um ato de amor” estabelecido pela relagc@o interativa entre pessoas.
Por isso, configura-se como poténcia em direcao a transformacdo da realidade.

Para Freire (idem) € através do didlogo que as relagdes sociais se estabelecem na
sociedade. Ele defende uma pratica educativo-critica na qual as condigdes de “verdadeira
aprendizagem” fazem com que os educandos se transformem ao longo do processo, assumindo-
se como seres sociais e histdricos, Freire, (2007). Em sua trajetdria, destacou que a educacao
nao € em si libertadora ou emancipadora, podendo, ao contrério ser uma educacao que silencia,
subalterniza e € alienante. Para o autor, uma educacdo como praitica de liberdade s6 se faz

possivel numa sociedade de condi¢des sociais, politicas e econdmicas coerentes com uma
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existéncia em liberdade, Freire, (1967). Defendendo uma prética educativa dialética com a
realidade, Freire se destacou por sua proposta de educacao popular que envolvia escolariza¢do
e formagdo da consciéncia politica.

Para Freire, educacdo e sociedade precisam ser analisados de modo relacional. Ele
afirma “ndo ha educacdo fora das sociedades humanas e nao ha homem no vazio”. Freire, (1967,

p- 35). Sobre sua perspectiva de educagao ele sugere uma

Educagdo que, desvestida da roupagem alienada e alienante, seja uma forca de
mudanga e de libertagdo. A opgdo, por isso, teria de ser também, entre uma “educacao”
para a “domesticacdo”, para a alienacgdo, e uma educagio para a liberdade. “Educa¢do”
para o homem-objeto ou educacio para o homem-sujeito. Freire, (1967, p. 36).

Uma passagem emblematica da obra de Freire (2000, p. 67) é sem duvida a afirmacao
de que “se a educagdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade
muda”. Apesar da proposta educativa de Freire se configurar na direcdo da transformacao
social, o autor ndo atribui a educacdo o cariter redentor e salvacionista, mas reconhece seu
potencial em direcdo a construcdo de uma sociedade livre/emancipada, renunciando as
concepcdes que enquadram a educagdo como ‘“‘simplesmente reprodutora da ideologia

dominante”. Freire, (2007, p. 112). Ele diz:

Quando falo em educacdo como intervencao me refiro tanto a que aspira a mudancgas
radicais na sociedade, no campo da economia, das relacdes humanas, da propriedade,
do direito ao trabalho, a terra, a educacdo, a saide, quanto a que, pelo contrério,

reaccionariamente pretende imobilizar a Histéria e manter a ordem injusta. Freire,

(2007, p. 109).

A pedagogia do oprimido de Freire (1987) trata do dilema dos oprimidos e da libertagao
da opressdo como o nascimento de um homem novo, a partir do processo de superacdo da

contradicdo opressor-oprimido, ou seja, a libertacdo de todos e ndo somente dos oprimidos.

Esta superacdo ndo pode dar-se, porém, em termos puramente idealistas. Se se faz
indispensdvel aos oprimidos, para a luta por sua libertacdo, que a realidade concreta
de opressdo ja ndo seja para eles uma espécie de “mundo fechado” (em que se gera o
seu medo da liberdade) do qual nao pudessem sair, mas uma situacao que apenas 0s
limita e que eles podem transformar, é fundamental, entdo, que, ao reconhecerem o
limite que a realidade opressora lhes impde, tenham, neste reconhecimento, o motor
de sua acgdo libertadora. [...] Nao basta saber-se numa relag¢fo dialética com o opressor
— seu contrdrio antagdnico — descobrindo, por exemplo, que sem eles o opressor ndo
existiria, (Hegel) para estarem de fato libertados. E preciso, enfatizemos, que se
entreguem a praxis libertadora. Freire, (1987, p. 19).

Destaca-se a ideia de Freire de que a acado muda ao passo que hé conscientizacdo, mas,

também, seu destaque a necessdria transformacao da realidade objetiva cabendo aos homens
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(oprimidos) a tarefa histérica de transformar a realidade opressora em processo de permanente
libertacao.

Em suas andancas tedrico praticas Paulo Freire se comprometeu e viveu uma pedagogia
da liberdade focada na alfabetizacio e conscientiza¢do das massas, fazendo isso por meio da
escuta, da valorizacdo das histérias e do didlogo. A proposta dos circulos de cultura, do
vocabuldrio popular e da interferéncia direta do povo na estrutura do programa de alfabetizacao,
da presenca de um coordenador que ndo se julga professor, se justifica pelo compromisso com
uma pedagogia que respeita a liberdade dos educandos. Um conjunto de palavras carregadas de
significacio e historia que abre possibilidades de discussio acerca do que ela representa para
cada individuo, para que a aprendizagem da lingua caminhe junto a conscientiza¢do de sua
realidade. Uma pedagogia para homens livres, em que educagdo significa um ato politico.
Educag¢do como pritica da liberdade, algo que se torna um desafio ainda mais no tempo
presente.

Diante da multiplicidade de sentidos e dimensdes formativas do termo Educacgdo, ao
tratar de sua dimensao escolar chegamos na defini¢do legal preconizada na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdao LDB n° 9.394/96, que diz que a educacdo “deve abranger os processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho nas
institui¢des de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e
nas manifestacdes culturais” (BRASIL, 1996). A educacio escolar € entdo parte importante do
processo de socializacdo humana.

Sobre a institui¢do escolar, trazemos alguns elementos do pensamento de Gramsci
(1991), em defesa de uma escola unitaria, com sentido humanista, destinada a desenvolver em
cada sujeito uma cultura geral, bem como de educar para a vida. Gramsci atribui uma dupla
funcdo a escola, numa perspectiva dialética: a de conservacdo e a de superagdo das estruturas
capitalistas. Para o autor, a organizacdo da cultura e da escola reproduz ideologicamente a
divisdo social existente entre dominantes e dominados. A escola € um aparato especializado na
educagdo, mas esse papel pedagégico de reproducao da dominagao e da hegemonia é cumprido
juntamente em conjunto com outras institui¢des que compdem o aparato cultural da hegemonia:
igrejas, jornais, sindicatos, industria cultural, etc. Gramsci (1991) apontou que a escola esta
voltada para a reprodugao da divisdo social do trabalho, que gera as classes sociais antagdnicas,
ou seja, a escola contribui para a divisao entre trabalho manual e trabalho intelectual, entre os
simples e os cultos, entre os subalternos e dirigentes, entre dominantes e dominados no contexto

das relacdes sociais capitalistas.
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Para Gramsci (1991) a educacdo, também pode se tornar um dos processos articuladores
na promog¢do de uma nova cultura que auxilia na necessdria elevacao cultural dos sujeitos para
uma mudanca no mundo dos homens, visando a emancipa¢do humana. Para este tedrico
os principais agentes dessas transformacgdes seriam os intelectuais e a escola um dos
seus instrumentos mais importantes para a constru¢cdo da nova cultura. Sua proposta é de uma
escola unitdria de formagao humanista, ricos de no¢des concretas, de cardter desinteressado,
guardando ao termo desinteressado o sentido de se contrapor “a interesse imediato e utilitario”
Nosellan, (2010, p. 170), na qual a formacao das criancas se fundamente nas primeiras nogdes
de ciéncias naturais e nas nog¢oes de direitos e deveres do cidaddo, tendo em vista a formagao
de um sujeito emancipado, livre de pensamentos impregnados de folclore, Gramsci, (1991).

Nessa proposta Gramsciana a escola e a vida social tendem a se confundir na criacdo de
uma nova sociabilidade humana que supere a cisao entre trabalho intelectual e trabalho manual
e onde trabalho e cultura se complementam Del Roio, (2018). Reflexdes sobre o processo social
educativo vivenciado no espaco escolar exige que sejam consideradas as mediacdes entre
projetos de educagdo, hegemonicos e politicamente alternativos, e as disputas na realidade
escolar, nas quais se materializam aqueles projetos.

Além de Freire temos como referéncia para pensar educacdo a perspectiva da sociologia
da educagdo de Pierre Bourdieu (2014; 2018), uma vez que estamos tratando de hierarquias
simbdlicas, materiais e sociais como expressdo de violéncia simbdlica na educacdo do campo.
Considerando a teoria dos campos de Bourdieu e o campo como espago no qual as posi¢des dos
agentes sociais sdo estruturadas e disputadas conforme o nivel de seu capital ou poder simbolico,
no campo da educagdo escolar temos lutas simbdlicas e diferentes graus de poder revelados nas
posicdes que os agentes sociais ocupam nele.

Bourdieu e Passeron (2014) se dedicaram a elaboracdo de dois estudos de grande
impacto sobre a sociologia da educacdo: um, intitulado “Os herdeiros: os estudantes e a
cultura”; o outro, “A reproducdo: elementos para uma teoria do sistema de ensino”. Sao
pesquisas referente ao sistema escolar da Franca, mas relacionam-se a diversos outros
contextos, quando se quer entender como a institui¢do escolar € representativa da reprodugao
social. Os autores apontam que a escola ndo € neutra, justa ou promove igualdade de
oportunidades, pois a transmissdo de determinados conhecimentos € desigual, explicam,
também, a cultura da classe dominante e como ela se mantém, favorecendo a quem, por heranca
cultural, ja é privilegiado. A sociologia da educag¢do de Bourdieu e Passeron (2014; 2018)
considera que sdo as estratégias escolares que asseguram a transmissdo de um patrimonio e a

preservacdo de posi¢des sociais nas sociedades contemporaneas.
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O ponto central para entender os dois tedricos franceses quando o assunto € educacao
estd no conceito de capital cultural (cultura acumulada). Para eles, as desigualdades culturais
entre os individuos das diferentes classes sociais sdo invisibilizadas nos curriculos do ensino
escolhidos, nos métodos, técnicas e critérios de avaliacdo no reconhecimento do que € legitimo
e, portanto, eleito como saber universal. As a¢des pedagdgicas sdo consideradas violéncias
simbdlicas, ao impor, de forma arbitrdria, modos culturais selecionados em funciao de um grupo
excluindo outros.

Bourdieu (2007) chama o processo de imposi¢ao dissimulada de um arbitrario cultural
de violéncia simbdlica, que coloca a cultura dominante como superior € reconhecidamente
legitima. Se propaga por meio de discursos, posturas, posicionamentos pois o0 campo simbodlico
€ constituido por maneiras de ver e de pensar.

Ressaltamos que os sistemas simbdlicos dominantes ou legitimos de uma sociedade sdo
aqueles construidos e operados pelos grupos que conseguiram se colocar em posi¢do
dominante. Assim a escola teria uma postura indiferente com a diferencga privilegiando, de
forma dissimulada, quem por sua heranga cultural ja € privilegiado, exercendo um papel
determinante na distribui¢do do capital cultural. O aparato escolar produz eliminagdo e
exclusdo, segundo Bourdieu e Passeron (2014) e estabelece hierarquias social e escolar ao
valorizar e exigir dos estudantes determinadas habilidades que sdo desigualmente distribuidas
nos processos socializadores desde a infancia.

As reflexdes de Bourdieu sobre desigualdades escolares afinou seu olhar sobre o papel
da escola como instrumento oculto de dominag¢do, reproducdo e legitimacao das desigualdades
sociais. Bourdieu explica que € por meio do habitus que se excluiem os membros das classes
dominadas na institui¢ao escolar, reiterando o peso da origem social sobre os destinos escolares,
uma vez que os individuos ndo estdo posicionados igualmente no campo educacional para
disputar posi¢des na hierarquia social. E aqueles com maior capital cultural continuam a ter
acessos mais ampliados a institui¢des de prestigio e maior rendimento no mercado de trabalho
garantindo assim o ciclo de dominacdo por meio da heranca social. Desse modo, Bourdieu
(2014) ratifica que o maior efeito da violéncia simbdlica exercida pela escola nas camadas
dominadas € o reconhecimento, por parte dos membros dessa camada, da superioridade e
legitimidade da cultura dominante. Esse reconhecimento se traduziria numa desvalorizacio do
saber e do saber fazer das classes dominantes, Bourdieu, (2014).

Segundo Bourdieu (1998, p. 53),
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para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos os mais
desfavorecidos, € necessdrio e suficiente que a escola ignore, no ambito dos conteiddos
do ensino que transmite, dos métodos e técnicas de transmissdo e dos critérios de
avaliacdo, as desigualdades culturais entre as criancas das diferentes classes sociais.

Nessa perspectiva da relacdo entre origem social e desempenho escolar, Bourdieu chama
atencdo para a origem geografica do aluno no desempenho escolar. Na realidade empirica que
ele analisou percebeu que habitantes de Paris, por terem mais acesso as manifestacdes culturais
valorizadas pela cultura dominante e por possuirem maior capital econdmico tinham escores
mais altos na escola do que habitantes do interior.

Bourdieu e Passeron a partir da obra “Os herdeiros” propdem a pratica de uma
“pedagogia racional” capaz de considerar os fatores reais que condicionam as desigualdades de
desempenho na educacdo escolar. Os autores explicam que o maior nimero possivel de
estudantes tenha acesso a todas as formas de cultura “[...] desde a frequéncia aos museus até o
manejo de nogdes e técnicas econdomicas e a consciéncia politica”, Bourdieu, Passeron, (2018,
p- 78), passando pelas artes e literatura.

Sobre a relacdo entre cultura e origem social dos estudantes eles afirmam,

A cegueira as desigualdades sociais condena e autoriza a explicar todas as
desigualdades, particularmente em matéria de sucesso escolar, como desigualdades
naturais, desigualdades de dons. Atitude idéntica estd na lgica de um sistema que,
repousando sobre o postulado da igualdade formal de todos os alunos, condi¢io de

seu funcionamento, ndo pode reconhecer outras desigualdades que aquelas
provenientes dos dons individuais Bourdieu e Passeron, (2018, p. 92).

Aprendemos com essa sociologia da educagdo que o fracasso escolar nao é falta de dons,
mas, sim consequéncia direta da atmosfera cultural da familia e falta de informagdo sobre as
coisas da escola para o jogo social. Isso gera segundo os autores sentimento de ser desse jeito
por natureza. Para os tedricos a pedagogia racional estd para ser inventada e possibilitaria aos
estudantes das classes desfavorecidas superar suas desvantagens, ndo podendo ser confundida
com pedagogias cujos fundamentos sdo psicoldgicos ignorando as diferencas sociais.

Os autores explicam,

Na auséncia de uma pedagogia racional que coloque tudo em prética para neutralizar
metodicamente e continuamente, da escola maternal a universidade, a acdo dos fatores
sociais de desigualdade cultural, a vontade politica de oferecer a todos chances iguais
diante do ensino ndo consegue vencer as desigualdades reais, ainda que se arme de
todos os meios institucionais e econdmicos; e, reciprocamente, uma pedagogia
realmente racional, isto €, fundada numa sociologia das desigualdades culturais, sem
davida contribuiria para reduzir as desigualdades diante da escola e da cultura, mas
somente poderd concretizar-se efetivamente se forem oferecidas todas as condigdes
de uma democratizagdo real do recrutamento dos mestre e dos alunos, a comecar pela
instauracdo de uma pedagogia racional, Bourdieu, Passeron, (2018p. 101).
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Em conformidade com essa proposta, é na educacdo escolar onde os mais
desfavorecidos podem adquirir os conhecimentos de hébitos de pensamento exigidos pela
educagdo atual em nossas sociedades quando ndo dispostos no meio familiar, racionalmente
adquiridos, através de uma aprendizagem metddica, em prejuizo do que € abandonado
geralmente a sorte dos privilégios sociais e encara suas desvantagens como destino pessoal.

As criticas aos postulados da sociologia da educacdo de Bourdieu e Passeron foram
intensas, algumas acusando-os equivocadamente de serem criticos reprodutivistas, que nao
enxergavam poténcia transformadora na escola. As pesquisas empreendidas pelos sociélogos
se comprometiam exatamente com o contrario, ou seja, em desvelar a falacia do discurso de
neutralidade e democratizaco, a partir da escola que era preciso encarar para criar as estratégias
reais de superacao e mobilidade social. Mas concordamos que existem diferencas significativas
no modo como cada escola e ou professor participa desse processo de reprodugdo social e que
os estudos de Bourdeiu e Passeron tém limites na demonstragcdo desse aspecto.

Bell Hooks, em didlogo direto com o pensamento de Paulo Freire, desafia o sistema de
educagdo bancdria e sua perspectiva que coloca os estudantes como passivos consumidores num
processo de transmissdo, memorizacdo € armazenamento de informacdes no qual sdo os
professores as autoridades do saber. A autora diante do cargo de docente colocou em pratica os
principios da educacdo como prética da liberdade partilhando com o grupo de estudantes um
processo de consciéncia e engajamento critico numa perspectiva de aprendizagem holistica do
ser humano e, portanto, ndo refor¢adora dos sistemas de dominagdo existentes. Foi assim que
Bell Hooks teorizou sobre a pedagogia engajada, uma pedagogia progressiva e holistica mais
complexa e exigente que a pedagogia critica e convencional.

Em seu livro, “Ensinando a transgredir”, ela detalha todos os desafios que ¢ tentar esse
caminho na universidade, excessivamente preocupada com conhecimento livresco, enfrentar os
obstaculos de uma pedagogia transformadora fundada no respeito pelo multiculturalismo Bell
Hooks, (2013). Dentre esses desafios estd a formagdo dos professores. Diante do desafio do

multiculturalismo ela explica,

Apesar de o multiculturalismo estar atualmente em foco em nossa sociedade,
especialmente na educacdo, ndo hd, nem de longe, discussdes praticas suficientes
acerca de como o contexto da sala de aula pode ser transformado de modo a fazer do
aprendizado uma experiencia de inclusdo. Para que o esforco de respeitar e honrar a
realidade social num processo pedagdgico, nds, como professores — em todos os
niveis, do ensino fundamental & universidade -, temos de reconhecer que nosso estilo
de ensino tem de mudar. Vamos encarar a realidade: a maioria de nés frequentamos
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escolas onde o estilo de ensino refletia a no¢do de uma tnica norma de pensamento e
experiencia, a qual éramos encorajados a crer que fosse universal. [...] aprendemos a
ensinar imitando esse modelo. Como consequéncia, muitos professores se perturbam
com as implicagdes politicas de uma educag@o multicultural, pois t¢ém medo de perder
o controle da turma caso ndo haja um modo tnico de abordar um tema, mas sim modos
multiplos e referéncias multiplas. Os educadores tém de reconhecer que qualquer
esforco para transformar as instituicdes de maneira a refletir um ponto de vista
multicultural deve levar em consideracdo o medo dos professores quando se lhes pede
que mudem de paradigma. E preciso instituir locais de formagdo onde os professores
tenham a oportunidade de expressar seus temores e a0 mesmo tempo aprender a criar
estratégias para abordar a sala de aula e o curriculo multiculturais. Hooks, (2023, p.
51-52)

Na pedagogia engajada como prética de liberdade, proposta por Hooks, prevalecem
valores que se distanciam da imperiosa economizacdo neoliberal, prevalecem o cultivo do
pensamento critico, da liberdade, da igualdade racial e de género, da democracia. A valorizacao
do coletivo e dos sentimentos para a aprendizagem, bem como do reconhecimento da
importancia do humor, da imaginacao, das singularidades e da pluralidade dos pensamentos e
seu compartilhamento.

Lahire (1997) pesquisando sobre o sucesso escolar em meios populares parte da
interacdo com Bourdieu, porém promove desdobramentos na sua teoria ao considerar as
dimensodes individuais das préaticas sociais para explicar sucesso ou fracasso escolar.

Em sua pesquisa Lahire (1997) evidencia que a omissdo parental € um mito. Ele
demonstra, com base em evidéncias empiricas que ndo € esse o elemento que explica o fracasso
escolar, tendo em vista os varios casos de sucesso escolar em meios populares em diferentes

configuragdes familiares.

Nosso estudo revela claramente a profunda injusti¢a interpretativa que se comete
quando se evoca uma ‘omissdo’ ou uma ‘negligéncia’ dos pais. Quase todos os que
investigamos, qualquer que seja a situacdo escolar da crianga, t€ém o sentimento de
que a escola ¢ algo importante e manifestam a esperanga de ver os filhos ‘sair-se’
melhor do que eles. Alids, é importante destacar que os pais, a0 exprimir seus desejos
quanto ao futuro profissional dos filhos, tendem, freqiientemente, a desconsiderar-se
profissionalmente, a ‘confessar’ a indignidade de suas tarefas: almejam para sua
progénie um trabalho menos cansativo, menos sujo, menos mal-remunerado, mais
valorizador que o deles Lahire, (1997, p. 334).

Por considerar familia e escola como redes de interdependéncia estruturadas por
formatos especificos de relagdes sociais, Lahire (1997) explica que a auséncia fisica dos pais
do espaco escolar ndo permite que seja interpretada como indiferenga, no tocante a relagdo com
assuntos de escola em geral e, da escolaridade da crianca em particular, nem do seu fracasso.

Ha o que ele chama de diferengas secunddrias para entender sucesso e fracasso escolar em
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meios populares, mesmo diante de varidveis objetivas comuns como os baixos niveis de
escolaridade e de renda das familias cujos filhos apresentam resultados escolares bastante
diferentes.

A referéncia ao Lahire nessa tese, se associa ao desafio de ndo engessar o olhar para a
interpretacdo de elementos simbdlicos, sociais e materiais que envolvem as desigualdades
educacionais presentes na escola do campo.

Nesse sentido da escola do campo, passamos a tratar do inicio da educagdo escolar para

a populagdo rural, no Brasil do século XX, na qual a problemadtica da terra ganha relevancia
(modernizag¢do, expansdo agricola latifundiaria).

Concomitantemente aos anseios pelo fortalecimento de uma politica agraria, surge a

preocupacdo com as escolas e com a instru¢do para os trabalhadores rurais. O

fortalecimento da agricultura comeca a ser pensado agregado a educagdo formal, pois

se entendia que os avangos pretendidos seriam advindos do processo de modernizacio

agricola e os trabalhadores deveriam saber os conhecimentos bésicos para lidar com

as maquinas e as demais tecnologias. Atrelada a necessidade de aperfeicoamento da

mao de obra, a educagdo assume ainda um papel equalizador das desigualdades sociais
Torres, Lemos, (2012, p. 8).

Foi a partir da década de 1920 que a educacdo rural comecou a ocupar espaco mais
enfitico na problemdtica educacional em nosso pais no conjunto do discurso por

desenvolvimento social. Dessa forma,

o trabalhador que durante muito tempo foi visto como ndo merecedor da educacdo
oferecida na cidade, vé-se obrigado a estudar. Passa entdo a frequentar classes
improvisadas, mantidas pelos senhores da terra, sob a regéncia de uma pessoa que nao
necessariamente deveria ser professor (a). Além disso, o ensino ofertado sob os
moldes da educag@o urbana apresentava-se distante e desconectado da vida cotidiana,
negando os saberes desses povos e toda forma de conhecimento que ndo fosse
propedéutica. Nesse sentido, a educagdo, o ensino e a escola no campo tornam-se
novos espagos de negacdo do povo e da cultura campesina, criando outros modos de
silenciamento através do conhecimento cientifico de carater instrumental. O que, de
acordo com os Estudos Pods-Coloniais, delineia um exemplo concreto de
materializa¢do da colonialidade Torre e Lemos, (2012, p. 8).

Assim a colonialidade se faz por meio de diferentes processos de violéncia simbdlica
que vai refor¢cando hierarquias sociais e as desigualdades no campo educacional.

Um marco importante da educagdo enquanto direito social se dd no contexto da nossa
Constituicdo Federal (CF) de 1988, em seu capitulo terceiro que dispde sobre a Educacio,
salientando no artigo 205 que a “Educacao, direito de todos e dever do Estado e da Familia,
serd promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o

trabalho” (BRASIL, 1988). Em se tratando do artigo 208, o dever do Estado para com a
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Educagao sera efetivado mediante a garantia de “educagdo basica obrigatoria e gratuita dos 4
(quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os
que a ela ndo tiveram acesso em sua idade propria” (Idem, 1988).

A educacdo como processo de socializacdo da cultura da vida, pressupde a garantia da
presenca dos sujeitos das aprendizagens na escola. Desse modo, qualidade social da educacio
escolar envolve a permanéncia do individuo em processo de escolarizacdo, ndo s6 com a
reducdo da evasdo, mas também da repeténcia e da distorcao idade/ano/série. Para assegurar o
acesso ao Ensino Fundamental, como direito publico subjetivo, no seu artigo 5°, a LDB instituiu
medidas que se interpenetram ou complementam, estabelecendo que, para exigir o
cumprimento pelo Estado desse ensino obrigatério, qualquer cidaddo, grupo de cidadaos,
associacdo comunitdria, organizacdo sindical, entidade de classe ou outra legalmente
constituida e, ainda, o Ministério Publico, podem acionar o poder ptblico (BRASIL, 1996).

Por meio do artigo 28 a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), de 1996

deixou claro que,

Na oferta de educagdo bdsica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessdrias a sua adequacgao as peculiaridades da vida rural
e de cadaregido, especialmente: I - contetidos curriculares e metodologias apropriadas
as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; II - organizacdo escolar
propria, incluindo adequagdo do calenddrio escolar as fases do ciclo agricola e as
condi¢des climaticas; III - adequag@o a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL,
1996).

A LDB pressupde uma compreensdo ampla de educagdo enquanto processo formativo
que se desenvolve em diferentes espacos sociais. No ambito da Educacdo para as populacdes
do campo destaca-se a valorizacdo e caracterizagdo do campo e das praticas educativas
desenvolvidas, demonstrando os desafios a serem enfrentados na construcdo de politicas
educacionais que valorizem o campo e suas diversidades culturais, promovam a producdo e
troca de saberes e garantam acesso, permanéncia e qualidade na oferta da escolarizacao.

Para os pesquisadores que estudam a educa¢ao do campo, essa proposta € protagonizada
pelos trabalhadores rurais e suas organizacoes, tendo em vista influenciar a politica de educacao
a partir dos interesses das populacdes do campo. A agenda dos movimentos sociais do campo
incluia demandas como, acesso a terra e a d4gua, reforma agraria, direito ao trabalho, a cultura,
a educacdo contextualizada, a soberania alimentar, ao territério Caldart, (2012). Mais do que

se referir a um modo de ensinar, a Educacdo do Campo faz referéncia as diversas praticas



93

educativas vivenciadas e desenvolvidas entre e com os povos e o espago da floresta, da pecudria,
das minas, da agricultura, os pesqueiros, caigaras, ribeirinhos e extrativistas (BRASIL, 2002).

A Educacdo do Campo enquanto elaboragdo politica e pedagdgica tem seu marco inicial
em 1998 com a I Conferéncia Nacional “Por Uma Educacdo Basica do Campo” e, se coloca
como alternativa a educagdo, que até entdo era dispensada as populacdes rurais e teria sido
gestada a partir das propostas de educagdo popular advindas dos movimentos sociais do campo,
comprometidos com um projeto de desenvolvimento para o campo. Baseada nos interesses dos
camponeses, sensiveis aos dilemas dos que vivem no meio rural, incluindo a questdo da luta
pelo acesso a terra, a valorizacao das diversas identidades, a educacdo emancipatdria e outras
demandas e valores sociais. Tudo isso atrelado a um projeto de desenvolvimento, baseado na
sustentabilidade ambiental, agricultura familiar e camponesa que amplie o acesso a cidadania
no espaco rural. Assim, se coloca como proposta alternativa as ac¢des de educagdo rural
diferindo dela e dos seus pressupostos que estariam atrelados aos interesses ruralistas®3.

As acdes e politicas publicas de educacdo para as populacdes do campo no Brasil, que
foram sendo construidas na tensdo entre os interesses em disputa no Estado brasileiro, passam
a ser desenhadas, tendo como fundamento a Constituicdo Federal de 1988, a qual expressa que
a educacdo € um direito de todos e para todos. Na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDB) de 1996, a qual reconhece no artigo 28 a necessidade de adequar a politica
educacional as peculiaridades da vida no campo, Brasil, (1996). Foi em meados dos anos 2000,
nos governos dos presidentes do Partido dos Trabalhadores (PT) Luis Inicio Lula da Silva
(2003 - 2011) e Dilma Roussef (2011 - 2016) que comega a ganhar for¢a a organizagdo de um
aparato institucional em nivel nacional por meio da criagdo de diversas agdes e politicas
publicas direcionadas a diferentes etapas da educac@o para os povos do campo. Destaca-se a
criacdo em 2004 da Secretaria de Educacido Continuada, Alfabetizacio, Diversidade e Inclusio

— SECADI?** com uma coordenagdo de Educagdo do Campo.

2 De acordo com Ribeiro (2012) a educagio rural se refere a existéncia de uma escola na qual é oferecida uma
educacdo na mesma modalidade da que € oferecida as populacdes que residem e trabalham nas dreas urbanas, ndao
havendo, nenhuma tentativa de adequar a escola situada em 4rea rural as caracteristicas da populagdo atendida. Os
interesses atrelados a educacdo rural ou ruralista se vinculam a oferta de conhecimentos elementares de leitura,
escrita e operacdes matemadticas simples desprovida de conteido politico.

24 De acordo com o MEC a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI)
competia o planejamento, orientaciio e coordenagdo, em articulacdo com os sistemas de ensino da implementacdo
de politicas para a alfabetizacdo, a educacdo de jovens e adultos, a educagdo do campo, a educacio escolar
indigena, a educacdo em d&reas remanescentes de quilombos, a educa¢do em direitos humanos, a educacdo
ambiental e a educagdo especial. A SECADI foi extinta em 2019 como uma das primeiras acdes do governo
Bolsonaro, mas, j4 vinha desde 2016, quando Michel Temer (MDB) ocupava interinamente o cargo de Presidente
da Republica, enfrentando um processo de desmonte tendo ele exonerado 23 pessoas que atuavam no 6rgéo.
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As diversas mobiliza¢des sobre o tema alavancaram o debate nacional repercutindo na
organizac¢do de eventos nacionais, féruns e semindrios estaduais, ampliando a incidéncia sobre
a agenda das politicas educacionais para o campo com aprovacgdo de acdes como: o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agriria (PRONERA?%); as diretrizes?® operacionais e
complementares para a educacdo do campo; o decreto que instituiu a politica de Educacao do
Campo?’; o PDDE campo?®; o Projovem campo - Saberes da Terra*’; o Procampo? direcionado
a ampliacdo da oferta de ensino superior em licenciaturas em educagdo do campo; € o
Pronacampo®!'. No municipio de Campina Grande quando se encerrou o Programa Escola Ativa
em 2012 havia um anuncio de que as formacOes para docentes que atuavam em escolas do
campo de organizacdo multisseriada receberiam apoio de uma das agdes do Pronacampo que
era o Escola da Terra. O Projeto/A¢do Escola da Terra consiste em uma proposta de apoio a
efetivacdo do direito a educagcdo dos povos do campo e quilombolas, buscando atender as
reivindicagOes histdricas procedentes dessas populacdes por meio de formagdo para os
educadores e material diditico para os municipios que fizeram adesdo (ESCOLA DA
TERRA/MEC, 2012).

Em 2010, foi criado o Férum Nacional de Educacdo do Campo (FONEC) espaco que
congrega diferentes atores ligados a luta pela educacao do campo com o objetivo de fortalecer

a autonomia, o debate, a elaboragdo e, sobretudo, a consolidacdo de politicas publicas voltadas

2 Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agrdria (PRONERA) criado em 16 de abril de 1998, e em 2010
assumida como politica publica de Educagdo do Campo, instituida pelo Decreto n.° 7.352, de 04 de novembro de
2010. Seu objetivo é desenvolver projetos educacionais de cariter formal, a serem executados por instituigdes de
ensino, para beneficidrios do Programa Nacional de Reforma Agraria (PNRA), do Crédito Fundidrio, e dos projetos
feitos pelos 6rgdos estaduais, desde que reconhecidos pelo Instituto Nacional de Colonizagido e Reforma Agraria
(INCRA).

26 Resolu¢do CNE/CEB n° 1, de 03 de abril de 2002 que Institui Diretrizes Operacionais para a Educagio Basica
nas Escolas do Campo (BRASIL, 2002); e a Resolucdo n° 2, de 28 de abril de 2008 que estabelece diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacéo
Basica do Campo (BRASIL, 2008).

270 decreto, n° 7.352, de 4 de novembro de 2010 que dispde sobre a politica de educagido do campo e o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA, define a concep¢do do Estado sobre a modalidade de
educacdo do campo (a populacido do campo tem direito a uma Educacdo que contemple as especificidades da vida
na zona rural).

28 PDDE Campo teve o objetivo de destinar recursos financeiros de custeio e de capital as escolas publicas
municipais, estaduais e distritais, localizadas no campo, que tinham estudantes matriculados na educagdo bésica a
fim de propiciar adequacdo e benfeitoria na infraestrutura fisica dessas unidades, necessdrias a realizacdo de
atividades educativas e pedagdgicas voltadas a melhoria da qualidade do ensino.

22 O ProJovem Campo Saberes da Terra destina-se 2 escolariza¢do de jovens agricultores/as em nivel fundamental
na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, integrada a qualificac@o social e profissional.

30 Os projetos piloto comegaram em 2006 na UFBA, UFS, UFMG e UnB. Em 2007 j4 eram 31 universidades com
oferta de turmas do PROCAMPO e em 2012 essa oferta envolvia 42 universidades. Atualmente funcionam turmas
em mais de 30 universidades ofertando cursos de licenciatura e graduagdes.

31 Criado em 2013 o Programa Nacional de Educac¢do do Campo - PRONACAMPO, consistiu em um conjunto
articulado de agdes de apoio aos sistemas de ensino para a implementacio da politica de educa¢do do campo.
Tendo como eixos I - Gestdo e Praticas Pedagégicas; II - Formag@o de Professores; III - Educacdo de Jovens e
Adultos, Educacao Profissional e Tecnoldgica; e IV - Infraestrutura Fisica e Tecnoldgica.
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para a educacdo no campo. Outra acdo foi a institui¢do em 2006 do Observatério de Educacao
tendo como um de seus nucleos de estudo e pesquisa o eixo tematico Educacdo do Campo e a
criacdo de diversos observatorios regionais e locais de Educacdo do campo.

Essas iniciativas contribuiram para a ampliacdo de oportunidades de escolarizagcdo
garantindo financiamento para oferta de cursos de graduagdo, cursos profissionalizantes, de
educacdo de jovens e adultos e outros. Financiamentos para melhoria da infraestrutura das
escolas de educagdo bdsica localizadas no campo, bem como o crescimento do interesse
académico pelo tema da educagdo do campo em funcdo do fomento as pesquisas, surgimento
de grupos de estudo, projetos para formagdo de educadores, publicagdes, debates e eventos.

O aparato legal na politica educacional e as diferentes acOes de institucionalizagdo desse
debate evidenciaram um avancgo significativo no que se refere a normatiza¢do da Educacgdo do
Campo para assegurar uma escola com qualidade no campo. As expectativas com todas essas

acles eram:

- manuten¢do de uma escola de qualidade nas comunidades rurais, enquanto
responsabilidade do poder publico;

- reconhecimento e respeito a diversidade da organizacdo do trabalho escolar, ao
tempo e espaco pedagdgico;

- necessidade de uma organizacdo curricular que articule os conhecimentos da base
comum nacional a realidade social na qual se insere as escolas;

- institui¢do de uma politica de formacao inicial e continuada dos profissionais da
Educagdo do Campo;

- participacdo da comunidade escolar e dos movimentos sociais na constru¢do do
Projeto Politico Pedagégico das Escolas, valorizando a diversidade cultural, a gestao
democratica, o acesso ao avango cientifico das diferentes dreas das ciéncias, os
principios éticos da solidariedade e da colaboracio;

- formulagdo de politicas de financiamento da Educacdo Bésica, que regulamente a
especificidade do campo no atendimento as exigéncias de materiais didaticos,
equipamentos, laboratdrios, condi¢cdes de deslocamento e remuneracdo e condig¢des
de trabalho dignas para seus profissionais;

- constru¢@o de um projeto institucional com a participa¢do da comunidade escolar e
consolidacdo de parcerias entre os sistemas educacionais e as demandas provenientes
dos movimentos sociais.

- implementacdo das normas em cada Municipio e/ou Estado, conforme resultados
dos Semindrios Estaduais de Educagdo. Silva, (2009, p. 68).

Todo esse movimento se pretende como contestador das contradi¢cdes sociais que se
expressam na propria insuficiéncia de oferta de escola no campo ou na sua histérica marca de
reduzida qualidade em relacdo a escola da cidade. Busca-se romper com a visdo estigmatizadora
sobre o campo em relacdo a cidade, indicando as necessarias mudangas na dire¢cdo de um espago
rural e de uma escola igualmente cidada.

Marschner (2011, p. 41) lembra que “a educacao do campo ¢ caudataria de um amplo

processo de ressignificacdo do rural — como espaco social historicamente subalternizado - em
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campo, como um espago pedagogico”. O pesquisador ressalta que a reinvengao de rural em
campo incide no contexto da linguagem e do imagindrio ressignificando as representacdes sobre
0 espaco e atores que compdem o universo rural.

Desde cedo o que aprendemos sobre os espacos urbano e rural esteve atrelado a histéria
eurocéntrica em sua visao que valorizava a cidade como o “moderno” e o campo como o
“atraso”. O que se pretende com esse movimento da Educagdo do campo ¢ reparar o
silenciamento presente no modelo de educacio urbano céntrico que ignora os significados da
vida camponesa, seus saberes e valores. A propria trajetéria da humanidade se fez acompanhada
do mundo agrario, foram sociedades de base camponesa que criaram a escrita como
conhecemos hoje. Nao faz sentido contar uma histdria e manter os camponeses € seus ancestrais
invisibilizados, ou secundarizados.

O movimento de educacdo do campo € uma expressdo da resisténcia, denuncia e
desobediéncia epistémica e civil do olhar estigmatizante que ainda hoje temos presente sobre

as populacdes campesinas sustentado nessa crenga urbano céntrica/moderna.

2.1 Inferiorizacao e hierarquias: a educacao para populacoes do campo

A inferioridade da educacdo para as populacdes do campo pode ser analisada pela 6tica
do estigma3?a partir do conceito proposto por Goffman (2008) cientista social norte americano
que definiu como uma marca ou atributo negativo que, numa relagdo social, imputa a
determinados individuos ou grupos valoracdo depreciativa ou ““a situac¢do do individuo que esté
inabilitado para a aceitacdo social plena” (idem, p. 7).

Vale destacar que autores como Goffman (2008), Becker (1963)* Elias e Scotson
(2000)* etc utilizam estigma para descrever processos de longo prazo em outros objetos
analisando a construg¢do social de estigmas como instrumento de dominacdo. Esses autores
investiram em pesquisas que duraram anos analisando os mecanismos e processos de
estigmatizacdo a partir de hierarquias sociais na relacdo superioridade/inferioridade de

determinados grupos ou individuos. Por isso nosso esforco de entender a caracteristica

320 termo estigma fora criado na Grécia Antiga “para se referirem a sinais corporais com o0s quais se procurava
evidenciar alguma coisa de extraordindrio ou mau sobre o status moral de quem os apresentava. Os sinais eram
feitos com cortes ou fogo no corpo e avisavam que o portador era um escravo, um criminoso ou traidor uma pessoa
marcada, ritualmente poluida, que devia ser evitada; especialmente em lugares publicos” Goffman, (2008, p. 5).
33 Becker, Howard S. 2008 [1963]. Outsiders. Estudos de sociologia do desvio. Rio de Janeiro: Zahar. 232pp.

3% ELIAS, Norbert.; SCOTSON, John. L. Os Estabelecidos e os Outsiders: sociologia das relagdes de poder a
partir de uma pequena comunidade. Rio de Janeiro; Ed. Zahar, 2000.
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socioldgica do estigma social sobre o espago rural a partir da educagdo do campo se inspira nos
autores citados.

Assim o estigma estéd relacionado com a identidade social dos sujeitos e dos grupos
sociais uma vez que, segundo Goffman (2008, p. 11) “a sociedade estabelece os meios de
categorizar as pessoas e o total de atributos considerados como comuns e naturais para os
membros de cada uma dessas categorias” nas relagdes com outras pessoas baseamo-nos em
preconcepgdes ou expectativas normativas do que o individuo deveria ser. Esse processo entre
a expectativa de atributos e o que o individuo apresenta ou € na realidade, Goffman (2008)
entende como expressdo de suas duas identidades a identidade social virtual e a identidade
social real. A identidade social real estd relacionada ao conjunto de categorias e atributos que
uma pessoa comprova possuir e a identidade virtual € o conjunto de categorias e atributos
exigidos quanto ao que o estranho deveria ser.

O autor observa que o estigmatizado costuma ter:

um atributo que o torna diferente de outros que se encontram em uma categoria em
que pudesse ser incluido, sendo, até, de uma espécie menos desejdvel [...] assim,
deixamos de considerd-lo criatura comum e total, reduzindo-o a uma pessoa estragada
e diminuida. Tal caracteristica é um estigma, especialmente quando seu efeito de

descrédito € muito grande e constitui uma discrepancia especifica entre a identidade
social virtual e a identidade social real, Goffman, (2008, p. 12).

Dessa forma, o processo de estigmatizacdo ocorre a partir de relagcdes sociais onde ha
discrepancias entre os atributos reais e os esteredtipos criados pelos que se consideram
“normais”, ou seja, em posicao de prestigio € ndo de estigma. Trata-se de um processo que
ocorre como “natural” inclusive sendo imperceptivel como prética objetiva, porém ¢ um
processo social que se forma a partir de préticas subjetivas coletivas e individuais de
classificagdo e atuacdo no mundo social.

O autor cita trés “tipos-ideias” de estigma: 1. abomina¢des do corpo, como as diversas
deformidades fisicas; 2. culpas de carater individual, como: vontade fraca, desonestidade,
crencas falsas; e 3. estigmas tribais de raca, nacdo e religido que podem ser transmitidos pela

linguagem. Para ele a mesma caracteristica socioldgica se apresenta nas trés tipologias

um individuo que poderia ser facilmente recebido na relagdo social quotidiana possui
um trago que se pode impor atengdo e afastar aqueles que ele encontra, destruindo a
possibilidade de ateng@o para outros atributos seus. Ele possui um estigma, uma
caracteristica diferente da que haviamos previsto, Goffman, (2008, p. 14).

A caracteristica socioldgica do estigma se expressa também em outros tipos de estigma

como o estigma social sobre o espago rural em tela nessa tese. Na imposi¢ao de que se cumpra
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as expectativas das normas que atuam sobre a interacao social € que se produz a perspectiva de
normais e estigmatizados, Goffman, (2008).

O autor expde que no processo de estigmatizacdo podemos perceber dois grupos de
individuos de acordo com seu esteredtipo: o desacreditado que possui caracteristica distintiva
ja conhecida e evidente e o desacreditavel que também possui caracteristicas distintas, mas nem
sempre conhecidas ou perceptiveis. E como reacdes dos individuos desacreditados Goffman
(2008) destaca a angustia, vergonha, inferioridade e dos desacreditdveis o medo e a tentativa de
mascarar, confundir, encobrir seu estigma com o medo de serem descobertos.

No caso em tela, ou seja, escolas do campo, alunos da educacdo do campo, professores
inseridos na educacdo do campo, o estigma recai sob as duas perspectivas a depender da
situacdo social, porém a estigmatizacdo de tipo desacreditivel é mais comum quando as
caracteristicas distintivas passam a ser conhecidas em algum momento nas interacdes
desqualificando aquele espago social e as pessoas de acordo com os contextos historicos,
culturais e institucionais. O estigma seria estabelecido quando sdo dadas identidades virtuais as
pessoas e ao espaco rural. Considerando que o territério de origem ou de vida resume a
personalidade dos atores. A Educacgdo para as populacdes do campo teria o status deteriorado
pela marca de sua inferioridade.

Tradicionalmente se associou quem € oriundo do espaco rural como caipira bem no
sentido definido por Camara Cascudo (2002, p 42) como “homem ou mulher de pouca
instru¢do, que ndo mora em centros urbanos. Trabalhador rural, de beira-rio ou beira-mar ou de
sertdo. E também chamado de caboclo, jeca tatu, matuto, roceiro”. O sentido pejorativo
acompanha essa caracterizacdo estigmatizada dos individuos que formavam os primeiros
povoados brasileiros marcados pelo que Goffman (2008) chamou de “termos especificos do
estigma”. De acordo com o Diciondrio Michaelis Online, caipira pode ser definido como:

1. Que vive no interior, fora dos centros urbanos; que vive no campo ou na roga; caboclo,
capiau, jeca-tatu, matuto, roceiro, sertanejo, sitiano; 2. Que € rude, de pouca instru¢ao, afastado
do convivio social ou que leva uma vida de habitos e modos rusticos; 3. Préprio de ou tipico de
caipira; 4. Que € timido, acanhado, envergonhado; 5. Relativo a festa junina Michaelis, (2022).

Em 1914 no jornal O Estado de Sao Paulo uma coletanea de contos de Monteiro Lobato
retratou “o atraso” da vida interiorana e a tendéncia ao progresso evidenciada nas grandes

cidades. De acordo com Martins (1975), a figura do Jeca Tatu, criada por Monteiro Lobato,
seria a melhor descri¢do do esteredtipo do caipira. O personagem Jeca Tatu também chamado

de caboclo era descrito como um ser timido, apético aos acontecimentos que se davam fora de
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seu espago de vida ressaltando a simpatia pelo que se passava na Europa nesse periodo de
modernidade.

E comum em nosso dia a dia perceber as representacdes pejorativas com quem tem
origem social no espaco rural. Corriqueiramente ouvimos expressdes como: “ele ¢ bobinho”,
“¢ matuto, mas ¢ gente boa”, “¢ porque ¢ da roga”. Ouvi comentarios desse tipo ao longo da
realizagdo dessa pesquisa. Um professor universitdario me contou que alunas de Campina
Grande, no ano de 2022, foram estudar em Recife e as chamaram de matutas pois vinham do
interior se referindo a Campina Grande como centro de industrializacdo inferior a capital
Pernambucana. Em uma situac@o que vivi no ano de 2022 voltando da secretaria de educacgao
me dirigi ao ponto de 6nibus na avenida Floriano Peixoto no centro da cidade. Se aproximou
de mim uma mulher idosa, branca e comentou que estava achando estranha a atitude de um
homem com uma bolsa que por ali passava com semblante de assustado e ja havia pedido
informacdes a vdrias pessoas. Logo o homem encontrou outro homem mais jovem que usava
um chapéu de couro, se cumprimentaram e seguiram. A mulher entdo virou-se na minha dire¢ao
com expressao de alivio e disse: “Ah, ¢ gente da roca. Ai quando chega na cidade fica
assustadinho”. Outro comentario ouvi de uma assistente social que atuava junto comigo numa
secretaria de educacdo de uma cidade préoxima a Campina Grande uma cidade pequena do cariri.
Chamou a atencdo o que ela comentava sobre a novela que estava sendo exibida por um canal
de TV cujo nome era Pantanal. Ela dizia ndo ter gostado da trama pois se passava dentro “dos
matos” ressaltando que ela gostava de novela moderna, urbana que se aproximava da realidade
dela. Destaco que o municipio que ela reside tem contingente populacional mais expressivo no
campo, bem como o nimero de escolas sendo essa assistente social profissional que atua em
escolas de localizacdo no campo. Sua fala demonstra uma identificagdo e sentimento de
pertencimento com o que diz ser moderno ou urbano.

Conversando com um rapaz que atuava na campanha eleitoral de 2022 ao governo do
estado da Paraiba perguntei quantas a¢des teriam realizado em sitios e comunidades rurais. Ele
respondeu que ndo sabia dizer, mas que foram poucas, que quase nao acontecem. Achei esse
elemento um indicador de como as hierarquias sociais entre rural e urbano se expressam nesse
campo eleitoral. Esse mesmo rapaz serviu ao exército brasileiro por 8 (0ito) anos € comentou
que no quartel entravam muitos homens oriundos de espacos rurais e que geralmente ocupavam
fungdes no subtenéncia pois tinham mais conhecimentos relacionados a manejo de bomba
d’agua, capinagem, motosserras. Afirmou que eram mais “desinformados” para assuntos

relacionados a tecnologia por exemplo.
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Ja em 2023 ouvi um relato muito emblemadtico dos esteredtipos que se nutrem sobre
quem ¢é do interior. Durante as férias fomos a praia e o esposo de uma prima contou que certa
vez foram a praia com as duas filhas mais velhas dele ja adolescentes e o filho pequeno deles
todos nasceram na capital paraibana e ja tinham contato com o mar desde a infancia. As meninas
foram a praia usando biquini e uma roupa por cima e estavam maquiadas e com os cabelos
arrumados pois tinha a intencao de fazer umas fotos. A certa altura do dia as meninas decidiram
entrar no mar. Porém uma delas sentia dificuldade em pisar nos sargacos e pedras da beira do
mar e ficou num vai e vem sem coragem de avancar em direcdo a dgua. A outra irma a
encorajava e ria da situagdo. Um casal que observava a cena perguntou ao pai delas se a familia
era do sertdo julgando pelo conjunto do comportamento das meninas que elas ndo tinham

XA

habitos de ir a praia. Denotando que quem vem do “sertdo” apresenta esses comportamentos de
pouca familiaridade com o mar.

Tais representacdes inferiorizadas sobre quem tem origem no campo também se
expressam por exemplo pela existéncia de uma escola na localidade do campo, na drea rural,
porém sucateada ou que impde o modelo multisseriado, muitas vezes, sem 0s investimentos
que a organizac¢do do ensino através da estratégia com turma multisseriada demanda, ou mesmo
na naturalizacdo com a possibilidade de a escola ser fechada a qualquer momento a depender
da demanda administrativa. A educacdo publica em geral carrega um histérico de lutas em
variadas frentes pela qualidade social num quadro geral a escola localizada no espago rural se
encontra no que podemos chamar da falta dentro da falta enfrentando multiplos desafios na
busca por qualidade. Como evidéncias desse argumento podemos olhar para as assimetrias
educacionais em alguns indicadores como analfabetismo; distorcao idade-série; indices de
evasdo e repeténcia; oferta de diferentes etapas da educacgdo bésica; acesso a recursos didaticos
e tecnoldgicos, entre outros que demonstram o desfavorecimento da educacdo no campo em
relagcdo a educacgdo urbana e que apesar dos avangos ha um longo caminho a ser percorrido para

a garantia do direito educacional aos cidadaos do campo.

3.2 Assimetrias na educacio para as populacdes rurais: politicas e indicadores

educacionais

As assimetrias educacionais entre campo e cidade reforcam o nosso argumento. Com a
realizacdo do I Censo da Reforma Agraria do Brasil, realizado em 1996, ficou evidenciado o

quanto era expressiva a desigualdade educacional em todos os niveis da educacdo para as
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populagcoes do campo beneficidrias da politica de reforma agraria®®>. Assim como o alto indice
de analfabetismo a época 30% dos beneficidrios da reforma agrdria eram analfabetos.
Analisando alguns indicadores educacionais no final do ano de 2010, Molina,
Montenegro e Oliveira (2010) destacam que a Educacdo do Campo concentrava os piores
indicadores em diversos aspectos como qualificacdo dos docentes; distor¢do idade-série;
indices de evasdo e repeténcia; acesso a recursos didaticos e tecnoldgicos, entre outros. Favareto
em 2014 discorre que temos desafios de duas ordens, o primeiro, de expandir a oferta de
educagdo formal, sobretudo no ensino médio e, o segundo, melhorar o ambiente educacional
ofertado aos jovens rurais incluindo ciéncia e tecnologia, aproximando as escolas de ensino
fundamental e médio das redes de ci€ncia e tecnologia. Isso considerando e avaliando o espaco
rural, as politicas publicas gerais e educacionais pelo viés das novas ruralidades. A perspectiva
das novas ruralidades nos ajuda a entender os processos de mudanca no espaco rural
problematizando a visdo cldssica, que restringe o campo ao agrdrio ou agricola, enxerga a
cidade como o l6cus da cidadania, restando ao Campo politicas compensatdrias e a inacao do

Estado. Favareto (2014, p. 1159) nos ajuda a pensar quando problematiza que,

Fixar o homem no campo € uma ideia tdo autoritdria quanto estimular o €xodo e o
abandono das regides rurais, vendo apenas nas metropoles o lugar de realizacao do
futuro. O crucial é que ser ou ndo agricultor seja uma opc¢ao destes jovens, um
exercicio das suas liberdades individuais, e ndo uma condenacao por restri¢des (seja
para uma ou outra opgao).

Para contribuir com as reflexdes que tem reforcado a proposta dessa tese, trazemos
alguns indicadores educacionais que evidenciam o cendrio da educacao para as populagdes do
campo no Brasil, na Paraiba e em Campina Grande considerando os tltimos 30 anos periodo
que compreende o marco temporal que propomos analisar na tese. Ainda que vejamos melhorias
quando analisamos os indicadores em longo prazo, os dados atualmente disponiveis sobre a
situacdo educacional revelam forte disparidade ao compararmos as realidades do campo e da
cidade em um mesmo municipio. De toda maneira, o reconhecimento de direitos de populagdes
tradicionais € algo significativo resultante e resultado do movimento por uma educacdo do
campo.

A partir dos dados dos Censos Demograficos de 1991, 2000 e 2010 (Tabela 1)
constatamos que a populag@o rural no Brasil, na Paraiba e em Campina Grande se mantém

expressiva o que contradiz as teses sobre o fim e/ou o esvaziamento dos espacos rurais. No

33 Ver em Atlas dos beneficidrios da reforma agraria de Maria Beatriz de Albuquerque, David Philippe Waniez e
Violette Brustlein. Estudos avancados (11) 31, 1997.
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geral, a Paraiba estd perdendo populacdo na area Rural, o que ndo acontece com relacdo ao

municipio de Campina Grande.
Ainda com a ressalva de adotar uma metodologia de pesquisa distinta daquela que é
utilizada pelo IBGE para realiza¢do dos Censos, a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio

- PNAD?® do terceiro trimestre de 2022 informou que a populacéo total no Brasil nesse periodo

Tabela 2 - Populagdo nos censos demograficos por situacao de domicilios

Ano x situacao de domicilio

1991 2000 2010
Unidade geogriafica Total Urbana  Rural Total Urbana Rural Total Urbana Rural
14691 110.875. 36.041. 169.59 137.755.5 31.835. 190.7 160.925. 29.830.0
Brasil 7.459 826 633 0.693 50 143 55.79 792 07
9
3200. 2.051.57 1.149.1 3.4393 2443590 99575 3.766. 2.838.67 927.850
Paraiba
677 6 01 44 4 528 8
Campina Grande 21.713 305.438 16.274 354.54 336.681 17.865 3852  367.209 18.004
* 6 13

*nesse calculo retirei a populacao que residia em Boa Vista PB a época distrito de Campina Grande;

Fonte: Censo Demografico IBGE/Sinopse preliminar do censo demografico da Paraiba 1991 (IBGE) — Elaborada pela

autora
¢ de 214.312 mil pessoas sendo 104.735 mil pessoas homens e 109. 576 mil pessoas mulheres.

Para o Censo demogréfico de 2020, ainda em elaboracdo pelo IBGE, a institui¢do propds uma

nova tipologia para a caracterizacao dos espacos urbanos e rurais brasileiros o que caracterizaria
uma redug¢do na populacio urbana do Brasil de 84,4% para 76%. Isso se explica porque estariam

sendo considerados mais critérios para a metodologia de produ¢do desse dado como densidade

3% De acordo com o IBGE a PNAD “visa acompanhar as flutuacdes trimestrais e a evolu¢do, no curto, médio e
longo prazos, da forca de trabalho, e outras informacdes necessdrias para o estudo do desenvolvimento
socioecondomico do Pafs. Para atender a tais objetivos, a pesquisa foi planejada para produzir indicadores
trimestrais sobre a forca de trabalho e indicadores anuais sobre temas suplementares permanentes, como educagio,
investigados em um trimestre especifico ou aplicados em uma parte da amostra a cada trimestre e acumulados para
gerar resultados anuais. Tem como unidade de investigagdo o domicilio”. IBGE, (2021).
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demogrifica, localizagdo em rela¢do aos principais centros urbanos e tamanho da populag¢do
classificando os municipios em cinco tipos: urbano, intermedidrio adjacente, intermedidrio
remoto, rural adjacente e rural remoto. Assim a maior parte dos municipios brasileiros (60,4%)
sdo classificados como predominantemente rurais, reunindo, no entanto, apenas 17% da
populagdo. Com essa nova metodologia o Nordeste € a regido que possui a menor porcentagem
de pessoas (59,3%) em municipios urbanos, com quase 1/3 (29,5%) da populacdo vivendo em
1.236 municipios rurais (68,9%). IBGE, (2022).

Para observar a oferta da educagdo escolar no campo, come¢amos pelo nimero de
estabelecimentos escolares de educagio basica (Tabela 2). De acordo com o censo da educagio
basica, em 2020 o Brasil possuia 179.533 escolas de educagdo basica. Desse total, a rede
municipal € responsavel por aproximadamente dois tercos das escolas (60,1%), seguida da rede
privada (22,9%). As escolas de pequeno porte (até 50 matriculas) sdo mais encontradas nas
regides Norte (36,9%) e Nordeste (25,4%) e prioritariamente em dreas rurais. Essas escolas de
pequeno porte geralmente funcionam a partir da organizacdo multisseriada (mais de uma
turma/ano/série para um mesmo professor) e sdo alvos continuos de ameagas de fechamento ou

nucleacao em funcdo de justificativas baseadas na sua “inviabilidade econdmica”.

Tabela 3 - Estabelecimentos de educagdo bdsica segundo a localizagcdo

Ano e localizacao
Unidade geografica 2010 2020 2023
Urbana Rural Urbana Rural Urbana Rural
Brasil 115.551 79.388 125.130 54.403 125.589 52.757
Paraiba 2.879 3.478 2916 1.891 2917 1. 806
Campina Grande 317 49 330 35 325 35

Fonte: Censo escolar INEP - Elaborado pela autora

Na Paraiba em 2020 tinhamos 4. 807 estabelecimentos de educagdo basica sendo 2.916
na area urbana e 1.891 na 4rea rural (dependéncia administrativa: 1 federal, 74 estaduais, 1.810
municipais e 6 privadas). Campina Grande no total possui 365 estabelecimentos de educacao
escolar sendo 330 urbanas e 35 rurais (7 estaduais e 28 municipais). Chama atencdo que a
Paraiba tenha quase 40% das escolas localizadas em &rea rural.

Se observarmos a diminui¢do do nimero de estabelecimentos de ensino da educagdo

basica no meio rural, ao longo dos tltimos 10 anos temos que: no Brasil foram fechadas 24.985;
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na Paraiba 1.587 escolas; e em Campina Grande 14 escolas do campo foram fechadas entre
2010 e 2020. E possivel também que algumas escolas ndo tenham sido fechadas, mas sim
nucleadas a outras maiores. O fechamento ou nucleacdo de escolas impde as populacdes do
campo usudrias, o uso do transporte escolar como fundamental para acesso a escolarizacao.
Apesar de possuir o maior nimero de escolas do ensino fundamental, a rede municipal
¢ a que menos dispde de recursos tecnoldgicos, como lousa digital (9,9%), projetor multimidia
(54,4%), computador de mesa (38,3%) ou portatil (23,8%) e internet disponivel para uso dos
estudantes (23,8%). E importante considerar que a grande maioria das escolas rurais sdo
municipais e esse quadro de poucos recursos tecnoldgicos e digitais € uma realidade das escolas
e da maioria da populagdo que vive no campo o que sugere que nesse momento de aulas
remotas, em funcdo da pandemia da covid 19, devem ter enfrentado grandes desafios e

aprofundamento das desigualdades de acesso a escola.

Figura 1 - Recursos tecnoldgicos disponiveis nas escolas de ensino fundamental segundo a
dependéncia administrativa — Brasil 2020

Federal Estadual Municipal Privada

[n=485) [n=22.005) (n=78.046) {n=24.743)
Internet banda larga BEA%
Internet para alunos m :2'5.3"6 49.6%
Internet para uso administrativo 1008 &3, T
Internet para ensino e aprendizagem B5.3%
Lousa digital m 8.9% 4.2%
Projetor multimidia m TLEW
Computador de mesa para alunos E BT 65 5%
Computador portatil para alunos 5E.5% 22,004 23E% AB.Ew
Tablet para alunos u 12.0% :x:';.u'?o 25.8%

Fonte: Censo escolar 2020 - Elaborado por Deep/lnep

A disponibilidade de recursos tecnoldgicos nas escolas de ensino médio é maior do que
nas do ensino fundamental (INEP, 2020).

No Brasil ainda persiste um alto indice de analfabetismo sendo este mais presente entre
os residentes em dreas rurais. De acordo com os dados da PNAD a taxa de analfabetismo®’ das

pessoas de 15 anos ou mais de idade, por sexo e grupo de idade no ano de 2019 foi de 6,6%. O

37 A taxa de analfabetismo € o percentual de pessoas de determinada faixa etdria que ndo sabe ler e escrever um
recado ou bilhete simples no idioma que conhece no total de pessoas dessa mesma faixa etaria (IBGE).
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Nordeste concentra a maior quantidade de analfabetos do Brasil, ja a Paraiba € o quarto estado
do Brasil com a maior taxa de analfabetismo (16,1%), ficando atrds apenas do Maranhao
(16,3%), Piaui (16,6%) e Alagoas (17,2%).

Segundo o relatério do 3° ciclo de monitoramento das metas*® do Plano Nacional da
Educagdo (PNE), publicado no ano de 2020, a taxa de alfabetizacdo da populacdo de 15 anos
ou mais de idade do Pais foi de 93,4% sendo que essa taxa entre os residentes nas dreas rurais
manteve-se menor (82,9%) que a dos residentes nas areas urbanas (95,1%) (PNAD/IBGE,
2019). Em Campina Grande a taxa de analfabetismo da populacdo de 15 anos ou mais de idade,
segundo o IBGE cidades, em 2000 era de 17,1% e em 2010 de 11,7%.

Observando a Taxa de rendimento escolar’® no Brasil, Paraiba e Campina Grande em
2019 (tabela 3) temos que quanto a aprovacdo nao ha muita diferenca nos indicadores. Quanto
areprovacdo, em nivel nacional no ensino fundamental, a maior incidéncia esta nas dreas rurais
enquanto no ensino médio nas dreas urbanas. Aqui vale destacar que a oferta de turmas de
ensino médio no campo € bastante reduzida. A Paraiba e o municipio de Campina Grande

seguem o padrio nacional tendo mais reprovacgdo nas turmas de escolas situadas no campo.

Tabela 4 - Oferta de Ensino Médio — numero de estabelecimentos por localizacao

Local URBANO RURAL
BRASIL 17.656 2.951
PARAIBA 439 45
CAMPINA GRANDE 39 7

A reprovacdo é um indicador muito sério uma vez que carrega um sentido de fracasso
implicando na crianca, adolescente ou jovem do campo o sentimento de discriminacdo ao ser
reprovado agregando mais elementos para sua desisténcia da trajetéria escolar. Ndo tendo

muitas perspectivas no ambito escolar, o casamento acontece geralmente mais cedo gerando

33 A Meta 9 do Plano Nacional de Educacdo (PNE), instituido em 2014, determinou a erradica¢@o do analfabetismo
no pais até o fim da vigé€ncia do plano, em 2024, desafio a ser superado, tendo em vista as taxas mais elevadas no
Nordeste e Norte e a tendéncia de estabilizacdo no Centro-Sul.

3 “As taxas de rendimento escolar sdo informagdes produzidas anualmente pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), por meio dos dados coletados pelo Censo Escolar da Educagao
Bésica, e sdo fundamentais para a verificacdo e o acompanhamento dos dados da escola e do municipio. Além
disso, as taxas de rendimento sdo varidveis incorporadas ao cdlculo do Indice de Desenvolvimento da Educacio
Basica (Ideb), indicador de qualidade educacional produzido e divulgado a cada dois anos pelo Inep, que congrega
as informacdes de desempenho dos estudantes nos testes padronizados do Sistema de Avaliagdo da Educacdo
Basica (Saeb) com as informagdes de rendimento escolar (aprovagéo)”. Brasil, Inep, (2020).
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dificuldades de outras ordens para conciliar as responsabilidades pelo grupo familiar com os
estudos.

Estudiosos das sociedades camponesas evidenciam a centralidade da familia como
institui¢do estrutural para a manutencao do seu modo de vida. Conforme Shanin (2005) uma
caracteristica dos grupos que vivem no campo ¢ a dindmica familiar do estabelecimento rural.
Neves (2009) anuncia que o camponés se refere a forma de producdo e de vida que se
fundamenta na gestdo e no trabalho familiar. Os estudos realizados por Wanderley definem o
campesinato como uma forma social de producdo, modo de vida e cultura baseado no caréter
familiar. Ter a familia como pilar de reproducao social legou a muitas geragdes o casamento
como que um destino inevitavel e natural no campo.

Sobre o abandono escolar, no Brasil o ensino médio lidera os indices e estdo mais
concentrados no espago rural. A Paraiba apresenta certo equilibrio no percentual de abandono
tanto nas areas rurais, quanto urbanas e, em Campina Grande no ensino fundamental temos uma
taxa de abandono maior na drea urbana e no ensino médio esse abandono € mais presente no

rural.

Tabela 5 - Rendimento escolar segundo a unidade geografica e a localizacdo em 2019

2019
Unidade Etapa Aprovacio Reprovacao Abandono
geografica Urbana Rural Urbana Rural Urbana Rural
Ensino 934 89,1 5,6 8,6 1,0 23
Brasil fundamental
Ensino 86,1 85,8 9,2 7,5 47 6,7
médio
Paraiba Ensino 88,8 88,2 8,9 9,5 23 23
fundamental
Ensino 83,3 82,7 104 10,9 6,3 6,4
médio
Campina Ensino 91,5 88,7 7,0 9,8 1,5 1,5
Grande fundamental
Ensino 84,3 81,1 9,8 10,3 59 8,6
médio

Fonte: INEP - Elaborado pela autora

Outro indicador importante € o da Distor¢ao idade série (tabela 4) e a sequéncia elevada
de distor¢do estd nas dreas rurais. A distor¢ao idade-série € a propor¢ao de alunos com dois ou

mais anos de atraso escolar. No Brasil, a crianga deve ingressar no 1° ano do Ensino
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Fundamental aos seis anos de idade, permanecendo até o 9° ano, com a expectativa de que
conclua os estudos nesta etapa até quatorze anos de idade. No Ensino Médio, o aluno deve
ingressar aos quinze anos no 1° ano médio, permanecendo até o 3* (ou 4°) anos até os dezessete
(ou dezoito) anos. Esse indicador € mais um fator que conduz a evasdo escolar, pelo
constrangimento de estudar numa turma com alunos mais novos, isto faz com que se
comprometam mais ainda as condigdes j4 dificeis de escolarizacdo nas dreas rurais, além de ser

outro aspecto que produz e evidencia estigmas.

Tabela 6 - Distorcao idade série Brasil, Nordeste, Paraiba e Campina Grande segundo
localizacdo

ANO
2010 2020

Unidade Ensino Ensino médio Ensino Ensino médio
geografica fundamental fundamental
Urbana Rural Urbana Rural Urbana Rural Urbana Rural

Brasil 213 36,1 34,2 45,1 14,3 23,6 25,6 37,1
Nordeste 309 375 46,2 543 19,5 22,8 31,8 38,6
Paraiba 33,6 38 41,5 52 21,8 22,8 30,6 384

Campina Grande 32,1 35,7 34 57,8 20,0 25,2 25,8 41,6

Fonte: MEC/INEP/DEEP — Elaborado pela autora

Os dados mostram como no campo, nas areas rurais constata-se a maior taxa de
distor¢do idade/série tanto no ensino fundamental quanto no médio. A dindmica da vida no
campo, ou seja, a interdependéncia entre os espagos (casa, rocado, curral, etc), além da
necessidade de iniciar-se na lida do trabalho parecem ser situacdes que historicamente
justificam os indices de reprovagdo, evasdo, migracdo, €xodo e outros fatores que implicam
nesses resultados. As taxas de escolarizagdo se mantém maiores em dreas urbanas e 0s baixos
indices de escolarizacdo nas dreas rurais. Quanto a escolaridade que corresponde a média de

anos de estudo da populacdo de 18 a 29 anos, vejamos esse dado no Brasil de 2012 a 2019.



108

Figura 2 - Média de anos de estudo da populacdo de 18 a 29 anos — Brasil 2019
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Fonte: IBGE/Pnad Continua. Elaboragdo: Todos Pela Educacio.

Esse dado refere-se a faixa etaria de 18 a 29 anos etapa pos educacdo bdsica. Aqui ficou
demonstrado que em 2012 a diferenca entre a média de estudos da populacdo rural e o total da
populacdo era alta sendo mais de 2 anos de diferenca. Em 2019 reduziu para 1,6. Ainda assim
a média de anos estudados pela populacao rural (10,0) se mantém abaixo da média nacional
(11,6).

Vale ressaltar que existem outras expressoes de escolariza¢do no campo que ndo estao
no escopo deste trabalho, mas que merecem ser citadas como aquelas desenvolvidas nos Centro
de Formacdo Familiar por Alternancia - CEFFAS* e seus diferentes tipos de iniciativas como
as Escolas Familias Agricolas (EFAs), as Casas Familiares Rurais (CFR) e as Escolas
Comunitarias Rurais (ECOR’s), Silva, (2009).

Os indicadores permitem refletir sobre um movimento de expulsdo progressiva do
estudante do campo da escolariza¢do formal. No inicio da vida escolar o estudante tem a escola
dos anos iniciais na comunidade ou préximo a ela, depois para ter acesso aos anos finais do
fundamental ou ao ensino médio precisa, muitas vezes, fazer uso do transporte escolar e para o
ensino superior do transporte particular ou ir morar na cidade. A Educac¢ao de jovens e adultos,
que se apresenta como possibilidade bastante acessada por quem vive na drea urbana por se

realizar no turno da noite, ndo € ofertada com regularidade na 4rea rural. Assim o estudante do

4 De acordo com Silva (2009, p. 159) “O CEFFAS ¢ uma associagdo de carater comunitario, constituida de
familias, profissionais e entidades que buscam resolver os problemas de promog¢ao e desenvolvimento do campo,
articulando educacdo e formagdo, com base em valores da participacdo, da cidadania, da sustentabilidade e
solidariedade”.
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campo convive com uma dupla subalternizagao da possibilidade de escolariza¢do. A oferta de
ensino médio no campo ndo € suficiente para o contingente de matriculas do ensino fundamental
isso decorre de uma histdrica opc¢do pelo investimento na educacao elementar como suficiente
para as populacdes do campo. A figura 3 indica que a subalternizacido tem ainda um caréter
interseccional, pois as assimetrias t€ém um recorte de raca, renda e territorialidade.

Com isso vemos que mesmo diante do reconhecimento do direito a educagao,
assegurado constitucionalmente aos cidadaos, portanto um direito que deve ser extensivo as
populacdes do campo, os dados acima expressam um quadro de desigualdades educacionais, de
cerceamento de oportunidades, de distintas relacdes hierdrquicas, as quais se configuram no
fechamento de escolas do campo, assistimos a negacdo dessas escolas nos planos de
investimento dos entes federativos, o analfabetismo que no Brasil permanece mais acentuado
na drea rural do que na drea urbana, etc. Como afirmaram Molina, Montenegro e Oliveira (2010,
p. 182) “Essa privacdo desencadeia diferentes prejuizos, ndo s6 para seu desenvolvimento
integral, como para as possiveis contribuicdes que poderiam trazer as suas familias e
comunidades”. Afinal a educacdo € um elemento central para entender as desigualdades sociais
no Brasil e a producgdo de barreiras simbdlicas que hierarquizam e criam distingdes entre grupos
e pessoas. Acessar e concluir o ensino superior, por exemplo, pode significar acesso a melhores
ocupacdes profissionais em termos de prestigio, remuneragdo e estabilidade.

Quando olhamos para a situa¢do da satide no campo brasileiro sdo encontrados os
maiores indices de mortalidade infantil, falta de saneamento, 4gua potavel, insalubridade e de
analfabetismo, Brasil, (2018). Toda essa situacdo da educacdo, saide e outros direitos das
populacdes do campo no pais vem sendo denunciada por diferentes atores engajados na defesa
da reducdo das intensas desigualdades, precariedade e insuficiéncia da rede de ensino e direito
a educacdo escolar, nos diferentes niveis, no meio rural.

A dicotomia rural/urbano, a partir da qual se classifica 0 mundo urbano como superior
ao rural produz um processo de estigmatizacdo. Esta pesquisa tem como foco refletir acerca dos
estigmas sociais sobre o espago rural, produzindo classificagdes e formas de atuagcao de pessoas
no e sobre o espaco rural, tendo a educacao papel permanente e recorrente em "enquadrar” as
populacdes do campo.

A rede que agencia o debate em torno da educacdo do campo (movimentos sociais,
poder executivo e legislativo, universidades, organizagdes sociais, comunidades rurais, etc) em
nivel nacional € bem articulada ainda que com variagdes dessas for¢cas em cada contexto local.
O que percebo € que na experiéncia do municipio de Campina Grande - PB, por meio da

observacao a partir do meu recorte de atuagdo no sistema municipal de educacdo desde o ano
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de 2008, essa rede nao aparece no cendrio de modo articulado e operando como atores,
parecendo expressar menos energia que em outras realidades. Ficando a cargo das Secretarias
de Educacgdo estadual e municipal, o papel quase monocratico de deliberar sobre as acdes de

educacgdo formal para as populagdes do campo.

4 ANALISE SITUACIONAL: HIERARQUIAS SIMBOLICAS EM CENARIOS DA
EDUCACAO DO CAMPO DE CAMPINA GRANDE

4.1 Memodrias de trajetoria profissional da pesquisadora em escolas do campo de

Campina Grande — PB

Era um dia comum de aula na turma de terceiro ano do ensino médio de uma escola
estadual do interior do cariri paraibano numa cidade com cerca de 4 mil habitantes quando a
professora da drea de conhecimento Cié€ncias e suas tecnologias, do componente curricular
Fisica, ouvia a turma sobre suas aspiracdes profissionais. Era ano do processo vestibular, a
professora nos indagava sobre os cursos que pretendiamos indicar para tentar a vaga em uma
das universidades publicas de Campina Grande. Eu estava 14 entre aqueles que sonhavam com
cursos como arquitetura, administragc@o, ciéncias sociais e outros. Me recordo de um livro da
biblioteca da escola tipo um diciondrio que explicava sobre as profissdes, a formacao exigida,
as funcOes que esse profissional desempenharia entre outras informacgdes. Passei dias
consultando e anotando os cursos e profissdes que me interessavam, sonhando com a escolha
da carreira profissional. Voltando a professora de Fisica apds ouvir nossos desejos e dividas
verbalizou um comentdrio que ndo saiu da minha memoéria desde entdo. Em tom tirdnico e
direto ela disse, que nds precisdvamos olhar para nossa realidade de estudantes de escola
publica de uma cidade pequena e optar por cursos possiveis como, Pedagogia e as Licenciaturas
diversas. Para mim as palavras dela ressoaram como um enorme balde de dgua fria em vésperas
de fazermos nossas escolhas, pois me convidava a olhar para essa decisdo a partir de outro
angulo que nao o do desejo, do entusiasmo ou de como eu me via, enquanto uma profissional.
No fundo o seu comentdrio escancarava para nds a realidade social de nosso lugar no mundo
para competir no mercado profissional.

Apés algumas leituras sobre a drea da pedagogia me interessou a possibilidade de
atuacdo como supervisora educacional vertente dessa profissdo que assume uma posi¢ao de

mediacdo junto aos professores na organizacdo de sua pratica docente. Entdo naquele ano de
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2002 eu prestei vestibular para pedagogia pela Universidade Estadual da Paraiba e Ciéncias
Sociais pela Universidade Federal de Campina Grande. Fui aprovada em ambos, mas, segui
cursando pedagogia pela possibilidade de ser um curso noturno no qual eu podia trabalhar
durante o dia na minha cidade de interior e seguir no transporte dos estudantes universitarios
todas as noites para Campina Grande retornando para casa ao final das aulas. No ano de 2007
as vésperas de concluir o curso prestei concurso para a prefeitura de Campina Grande que abria
vagas para professores, supervisores, orientadores e assistentes sociais educacionais na area
urbana e rural. Eu escolhi tentar uma das 6 vagas para supervisora educacional no turno manha
para a drea rural tendo obtido a aprovagdo em quarto lugar. Em marco de 2008 eu ingressei na
funcdo apds a convocacdo da Secretaria de Educacdo (SEDUC), iniciando a trajetéria como
supervisora educacional em escolas do campo de Campina Grande.

Olhando para essa histdria percebo o elemento da violéncia simbdlica e do estigma que
envolve um estudante de escola publica de um municipio de interior diante do campo
universitario com os seus jogos e logicas de poder. Escolher o curso de pedagogia, que recebia
em sua grande maioria pessoas de outros municipios do interior nas proximidades de Campina
Grande foi algo confortavel para o que eu imagino que teria que enfrentar em outros cursos de
maior prestigio social. Os estigmas sociais sobre municipios do interior ou mesmo sobre o
espaco rural produzem classificagdes e formas de atuacdo. A estigmatizacao € um processo de
marcar pessoas que nao estdo dentro dos padrdes estabelecidos produzindo um descrédito na
vida dessa pessoa que se sobrepde as suas qualidades que ficam esquecidas em funcdo do
estigma Goffman, (2008). Estigmatizacdo pode ser compreendida ainda como uma
manifestacdo da colonialidade do ser. Esse processo se d4 principalmente pela construgdo social
dos esteredtipos que sdo como rétulos atribuidos a sujeitos ou grupos mesmo antes de conhece-
los. Esse trecho sobre minha histéria pessoal ilustram a acdo dos mecanismos de eliminagao
Bourdieu, (1998) gerando a estigmatiza¢do que recaia sobre nos.

No que se refere a educacdo em Campina Grande, municipio no qual prestei concurso
publico assim que conclui a graduagdo, a rede escolar é formada por institui¢des publicas
municipais, estaduais e federais e, também, por institui¢des privadas, abrangendo da educagdo
infantil até a pds-graduacdao. O municipio conta com trés instituicdes de educacdo superior
publicas: a Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), a Universidade Estadual da
Paraiba (UEPB) e o Instituto Federal de Educac¢do, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB),
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além de diversas instituicdes de educacdo superior privadas, escolas de ensino técnico
profissionalizante piiblicas e privadas*!, entre outras.

O Sistema Municipal de Ensino (SME) ** de Campina Grande foi criado pela Lei
Municipal n° 3.771/1999, que, entre outros, reafirma o principio da gestdo escolar democrética,
jéprevistana LDB 9.394/1996. O Conselho Municipal de Educa¢ao (CME) foi criado em 1984,
por meio da Lei n® 1.240, de 30 de julho de 1984, antes mesmo da institucionaliza¢do do Sistema
Municipal de Ensino.

Conforme dados do Censo 2022, o Sistema Municipal de Ensino de Campina Grande
possui 149 escolas, sendo 121 urbanas e 28 rurais, que oferecem educacdo infantil e ensino
fundamental incluindo a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) e 39 creches, sendo 36 na zona
urbana e 3 na zona rural. As creches e escolas urbanas e rurais sdao geridas numa estrutura
administrativa e pedagégica da SEDUC organizadas em diferentes diretorias e gerencias como

ilustrado na figura 4.

Figura 3 - Organograma SEDUC
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Fonte: SEDUC, 2024.

4l Além do IFPB, a oferta do ensino profissionalizante em nivel médio acontece por meio do Servigo Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI), do Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), do Servico
Nacional de Aprendizagem do Transporte (SENAT), do Centro de Tecnologia do Couro e do Calgado, do
Laboratério de Vestuario, do Centro de Ensino Profissionalizante Antonio Carvalho de Sousa (CEPACS) e da
Escola Técnica Redentorista. Aradjo, (2011).

420 SME de Campina Grande € constituido pela Secretaria Municipal de Educagio, o Conselho Municipal de
Educacdo (CME), o Conselho Municipal de Alimentagdo Escolar (CAE), o Conselho Municipal de
Acompanhamento e Controle Social do Fundeb (CACS), as instituicdes de ensino fundamental, as instituicdes de
educacdo infantil, da educagdo profissional e educacdo especial mantidas pelo poder publico, as instituicdes de
educacdo infantil criadas e mantidas pelas iniciativas privadas e 6rgdos integrantes do sistema municipal de
bibliotecas. Campina Grande, (1999b).
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A opc¢do no concurso publico pela atuacdo em escolas rurais convida a problematizar o
olhar estigmatizado sobre o espaco rural que eu carrego muito por conta da constru¢do do
habitus, saber social por mim incorporado. A representacdo que eu carregava das escolas rurais
de Campina Grande € que eram tranquilas, menores, simples, alimentando uma visao bucdlica
e idilica do rural e de escolas em espacos sem conflitos ou com menos conflitos que aquelas do
espaco urbano. Imaginava também que ndo estavam distantes da cidade, que as escolas ficavam
nas sedes dos distritos.

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE,2018)" define zona
urbana como toda sede de municipio (cidade) e de distrito (vila) seguindo seu status
institucional, ou seja, as leis municipais que determinam as zonas urbanas e rurais, € quando
ndo existem, outros documentos sdo utilizados nesse processo.

Dessa forma a divisdo territorial em Campina Grande segundo a Secretaria de
Planejamento do municipio (2001) se organiza em 3 distritos, além da sede, sao eles: Catolé de
Boa Vista, Galante e Sao José da Mata. De acordo com a Lei organica do municipio (1990)
para ser distrito precisa ter populagcdo superior a 1.500 habitantes, mais de 400 eleitores e sede
com pelo menos 100 moradias, escola publica, unidade de saiude e cemitério;

O zoneamento distrital de Campina Grande pode ser observado no mapa abaixo,

430 fendmeno da urbanizagio e a interrelagdio com as éreas rurais trazem desafios para a producdo de informagdes
estatisticas que sejam aderentes a realidade do Territério Nacional, por isso o IBGE foi ao longo dos anos
investindo na geracio de recortes territoriais alternativos. Dessa forma a Base Territorial do IBGE para 2022
ampliou-se passando a diferenciar e qualificar as dreas urbanas e as dreas rurais a partir de critérios administrativos
(identifica¢do de cidades e vilas), morfolégicos (identificacdo da dispersdao e aglomeracdo de edificacdes), e
funcionais (presenca de comércios, servicos e atividades agropecudrias). IBGE, (2023).
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Mapa 6 - Zoneamento distrital de Campina Grande
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Fonte: Plano diretor da Secretaria de Planejamento (SEPLAN) Prefeitura Municipal de Campina Grande PB, 2021.

Eu ndo sabia nada sobre a historia do distrito de Galante localizado a leste de Campina
Grande para onde fui inicialmente encaminhada logo que passei no concurso, a impressao que
eu tinha apdés conhecer os trés distritos de Campina Grande era que aquele espaco era o mais

rural de todos.

Figura 4 - Imagem aérea do distrito de Galante, Campina Grande.

| Distrito de Galante - GCampina Grande

Fonte: Takeshi Kobayashi publicada no canal @TakeshiKobayashi, 2022.

A paisagem bucdlica, vegetacdo mais presente € um maior contingente de familias

ligadas a agricultura o clima mais fresco e agraddvel. Galante estd situada a 18 km do centro
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de Campina Grande a extremo leste da cidade e sob a Serra de Bodopitd. Ao lado da entrada
para o distrito passa a BR 230. Possui uma movimentagado ligada ao turismo rural sobretudo na
op¢do de restaurantes regionais. Eu ouvia nas escolas muitos comentdrios e convites para
conhecer o més junino e como era animada a experiéncia que envolvia o trem do forr6*.

As figuras abaixo trazem detalhes das comunidades rurais que compdem cada distrito,

ao longo da tese vou me referir a algumas comunidades dos distritos.

Mapa 7 - Recorte do mapa territorial de Campina Grande para visualizacdo do distrito de
Catolé de Boa Vista
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Fonte: IBGE, 2022.

4 Expresso Forrozeiro, trata-se de um trem com espago para 800 passageiros que parte da estagdo velha
em Campina Grande em dire¢do ao distrito, o trajeto até o distrito dura em média duas horas e é animado por
diversos trios de forr6. Em Galante, os turistas sdo recebidos por quadrilhas juninas e durante o dia, pode-se
encontrar diversos restaurantes de comidas tipicas, ilhas de forré e diversas atrag¢des locais e regionais no Mercado
Publico e no Palco Principal da festa.
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Mapa 8 - Recorte do mapa territorial do Municipio de Campina Grande para visualizacdo dos
distritos de Sdo José da Mata \
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Fonte: IBGE, 2022.

Mapa 9 - Recorte do mapa territorial de Campina Grande para visualizag@o dos distritos de
Galante
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Fonte: IBGE, 2022.
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No movimento das primeiras visitas as escolas eu me surpreendia com algumas
estruturas fisicas como a Escola José Gomes Filho no sitio Massapé em Galante, apesar de
antigo o prédio era muito espacoso e tinha uma rica drea arborizada com plantas frutiferas e
recorrentemente me eram doados limdes galegos. No mesmo distrito me impactou
negativamente a estrutura das escolas: Mercés Campos no sitio Amorim e a escola Manoel
Martins no sitio Jorge ambas, pequenas, sem acessibilidade e em péssimas condicdes a época.
Além dessas, atuava também em escolas nas comunidades rurais, Brito, Deserto, Santana,
Lagoa do Surrdo e Varzea do Arroz.

Eu ndo tinha a minima clareza que para atuar em escolas junto a populagdes do campo
seria necessdria a disposi¢cdo para a escuta, validacdo e troca de saberes com aqueles para onde
eu me direcionava, na condicio de supervisora educacional. A formacido em pedagogia tinha
me mobilizado para desenvolver uma pratica reflexiva e respeitosa, mas eu era culturalmente
surda, Martins, (2005) quanto aos processos interativos com aquelas comunidades pensando de
forma limitada os assuntos somente da escola. O fato de ter onze escolas para acompanhar
também ndo gerava muitas possibilidades de aproximacgdo qualitativa com as comunidades.
Assim como Freire (1991) demonstrou na prética dos circulos de cultura é por meio do didlogo
sobre os contextos de cada realidade social que se realiza uma prética educativa que respeita as

diversidades. Logo,

As demandas de educagdo no campo s@o culturalmente mais complexas do que na
cidade, o que se choca com a ideologia educacional que considera simples o mundo
rural, quando de fato nfo o € e serd cada vez menos. De modo que a educagio rural
deveria perder o qualificativo rural para ser apenas educacio e educacio do didlogo
com a diversidade cultural, as peculiaridades sociais, e ndo sé do trabalho. [...] O
campo deixou de ser o passado para ser o contemporaneo e sua diferenca deixou de
ser o atraso para ser o singular e diferente num mundo de diferentes e do direito a
diferenca. Martins, (2005, p. 33).

No acompanhamento pedagdgico aquelas onze escolas em Galante eu reproduzia a
16gica imputada pelos agentes urbanos da Secretaria de Educag@o (me incluindo entre estes). A
atribuicdo das decisdes sobre as préticas e sugestdes de vivéncias®, que deveriam ocorrer no
espaco rural eram orientadas, imaginando um rural homogéneo para Campina Grande sem
escuta de quem vive esse espago rural. Vejo isso como expressao do estigma sobre o espago

rural e suas populagdes. O silenciamento cultural dos povos do campo se materializa na

45 Nos, os supervisores, medidvamos o desenvolvimento das agdes do Programa Escola Ativa e por isso nos
reuniamos uma vez por semana na SEDUC junto as coordenadoras do programa para compartilhar o
acompanhamento e deliberar sobre as acdes que envolviam acompanhamento e formagéo para os professores.
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indisponibilidade para a escuta de conhecimentos que nio sejam propedéuticos como alertou
Torres e Lemos (2012).

Em 2010 me despedi da comunidade escolar de Galante ao ser transferida*® para o
distrito de Catolé de Boa Vista localizado ao Sul do municipio de Campina Grande. Senti o
impacto logo na primeira viagem o clima mais seco, a escassez hidrica, vegetacao do tipo mais
cactécea, muitos arbustos e espinhos, percursos mais longos e de chio de terra e pedregoso®’.
O distrito estd situado a 26 km oeste do centro de Campina Grande e tem como marca de sua

vegetacdo a transicdo do agreste para o sertdo, caracterizado pela presenga da Caatinga.

Figura 5 - Imagem do distrito Catolé de Boa Vista, Campina Grande.

Fonte: Canal Oxente Paraiba, 2021.

Foto 1 - Distrito Catolé de Boa Vista com vista para o muro da escola municipal do distrito

46 Essa transferéncia foi a pedido da coordenagio pois nossa companheira de trabalho que atuava naquele distrito
foi assassinada vitima de feminicidio.

47 Em 2015 ocorreu a inauguracdo da pavimentacdo da rodovia PB-138, que liga a alca Sudoeste ao Distrito de
Catolé de Boa Vista a Campina Grande com extensio de 18 quilometros, era uma obra esperada e anteriormente
prometida aos moradores do distrito.
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Fonte: arqivo da pesquisa de campo, - 2023

Algumas escolas passavam por reformas as escolas tinham um quantitativo maior de
criangas nas quais pulsava uma maior energia politica nos governos e colegiados estudantis que
era um elemento do Programa Escola Ativa, envolvendo a representacdo estudantil. Destaco
meu receio duplo na mudanga para o distrito. Por um lado, pelo que eu tinha ouvido sobre a
presenca dos assentamentos na regido e por nao compreender bem a época o que significava a
luta que envolvia as familias assentadas e a prdpria constituicio do espaco social -
assentamento. As coordenadoras relatavam de uma reunido com a comunidade atendida na
Escola Almirante Tamandaré, em que os pais levaram seus instrumentos de trabalho pois
voltavam das atividades na agricultura e reivindicavam a melhoria do prédio escolar,
destacando que sabiam dos seus direitos. Por outro lado, meu receio era assumir a funcdo e
ocupar o lugar de uma pessoa tao querida por todos.

Aos poucos fui me sentindo mais segura e buscando sempre o engajamento com 0s
profissionais das escolas e os estudantes das comunidades por onde passei que foram:
Salgadinho, Boi Velho, Logradouro, Queimada da Ema, Sdo Pedro de baixo, Varzea do Capim
e a sede do distrito Catolé de Boa Vista. Foi nesse contexto que a inquietagdo da dificuldade de
acessar a comunidade e suas histdrias se colocou para mim. As nove escolas por onde eu
caminhava nao dialogavam com outros atores envolvidos nas lutas politicas daquele distrito.
Os atores dos assentamentos, grupos, associacdes, sindicatos locais eram completamente
desconhecidos de mim e invisibilizados no curriculo das escolas. Quando sai de licenga para o
mestrado em 2012 levei comigo as inquietacdes e curiosidades. E enquanto estava no processo
do mestrado fui convidada para alguns momentos de formagdo com o grupo de professores das
escolas do campo.

Ap6s retornar da licenca do mestrado me encaminharam ao distrito de Sdo José da Mata,
situado a oeste do municipio de Campina Grande, esse aparentava ter uma presenca maior de

servigos e estruturas urbanas, as escolas possuiam uma proximidade com a BR 230, com as
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areas residenciais e, também, por ser o distrito com maior nimero de habitantes e drea
territorial. Localizado a 15 km do centro de Campina Grande, possui uma mata rica
em biodiversidade tendo um trecho da vegetacdo declarada drea de preservacdo permanente. A
vegetacdo também € rica em samambaias e bromélias, que dividem espaco com plantas nativas,
flamboyants e ipés, que colorem a paisagem na época de chuvas da regido.

Havia maior mobilidade para os deslocamentos isso porque as escolas que atuei ficavam
uma as margens da BR na localidade Bosque, outra na sede do distrito e outra no Sitio Tambor
era a mais distante. Porém existem outras no distrito, porém mais distantes da sede e certamente
nas quais a experiéncia sensorial com a diversidade de paisagens e vegetacdo seja melhor
contemplada. Ha indicios de geragcdes de remanescentes de quilombos na comunidade de
Campo de Angola nesse distrito. A paisagem do distrito com mais prédios e servigos, com
fluxos continuos por ser atravessada pela BR que interliga Campina Grande a cidades do Cariri
e do Sertdo, o agito do distrito se refletia nas escolas por onde andei. Nao foi longa minha

trajetdria nesse distrito.

Figura 6 - Imagem do distrito Sao José da Mata
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Fonte: Portal férias, 2023.

Foto 2 - Imagem da entrada do distrito Sao José da Mata



Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2023
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Até esse momento eu ainda mantinha uma visdo estereotipada sobre as criangas que

viviam nessas dreas rurais, porém nao mais como antes, ou seja, aquele imagindrio de que sdo

mais inocentes, rusticas, atrasadas, simples e receptivas.

Para melhor caracteriza¢ao dos distritos em sua drea rural tentamos buscar informacdes

junto a Secretaria de Agricultura (SEAGRI), através de um formuldrio e de uma visita a

secretaria. Essa interacdo foi positiva do ponto de vista da devolutiva das informagdes no

formulério apds algumas solicitagdes. Porém ao manejar os dados foram percebidas algumas

lacunas, por exemplo, em relacdo a populacido dos distritos e até mesmo divergéncias em

algumas informacdes, a saber, o nimero de assentamentos. Como recurso buscamos ampliar os

dados utilizando a base de dados do IBGE e outras fontes. Abaixo apresentamos um quadro que

situa o distrito quanto a populacdo

Tabela 7 - Caracterizacdo dos distritos de Campina Grande

Numero de | Nimero de | Numero Nuimero de escolas
_ escolas escolas de estaduais

Recorte Populacio municipais municipais Creches
municipal regulares multisseriad

(2010) as/multiano
Sede
Municipal

367.209
Campina
Grande 121 - 36 46

7.936
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Distrito

Galante
Area Area 3 6 1 2
urbana rural
5.195 2.741

Distrito Sao | 13.068

José da | ,

Mata Area Area 6 4 2 1
urbana rural
6.760 6. 308

Distrito 4.217

Catolé de

Boa Vista 2 4
Area Area - 3
urbana rural
172 4.045

Fontes: IBGE, 2010; QEdu dados educacionais, 2022; Elaborado pela autora.

E possivel perceber que o distrito de Sdo José da Mata é o mais expressivo em termos
de populacdo. Assim como constatamos que em Galante a maior parte da populacdo se
concentra na drea urbanizada, ou seja, na sede do distrito. J4 Catolé tem situagdo oposta uma
vez que a populagdo se concentra mais nas dreas rurais. A SEDUC ancorada nessa caracteristica
da baixa densidade populacional na sede do distrito de Catolé argumenta que esse é 0 motivo
pelo qual ndo se constrdi uma creche no distrito, o qual dos trés € o tinico que nao possui creche.
Catolé também € o distrito com menor nimero de institui¢des educacionais, uma vez que sao
12 em Galante, 13 em Sao José da Mata que também conta com escola privada e apenas 8
escolas no distrito de Catolé.

Por outras informagdes que a SEDUC forneceu temos que escolas municipais com
oferta de anos finais sdo duas em Galante e uma em Sao José da Mata, ou seja, no distrito de
Catolé nao ha oferta de anos finais pela rede municipal somente pela estadual. Galante tendo
duas escolas de anos finais tem conseguido encaminhar mais estudantes para o ensino médio
no Instituto Federal da Paraiba (IFPB) em Campina Grande como relatou a aluna que participou
da mesa dial6gica no Semindrio Municipal de educacdo do campo. A educagdo de jovens e

adultos é reduzida a 1 escola com 18 matriculas no distrito de Sao José€ da Mata. As aulas de
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educacio fisica acontecem em todas as escolas da rede desde que a gestdo municipal pactuou
acordo com o instituto Alpargatas que mantém os insumos para essa oferta acontecer.

Um dado que impacta é o de fechamento de escolas que afeta diretamente aquelas de
pequeno porte. Segundo a coordenacio das escolas do campo foram nucleadas 14 escolas*® (4
em Galante, 4 em Catolé, 5 em Sdo José da Mata e 1 rural de Campina Grande) gradativamente
de 2010 até os dias de hoje. Assim em 2010 tinhamos 39 escolas do campo, em 2020 eram
apenas 28 escolas e em 2023 temos 25. Sentimos muito quando uma escola € nucleada pois isso
representa aos poucos seu fechamento, como exemplo a E.M Ana Nery do distrito de Catolé
tinha um 6timo prédio escolar que hoje encontra-se consumida pela poeira e abandono numa
comunidade que era participativa e interessada pela escola, mas que se viu sem condi¢des de
lutar para manter o funcionamento em consequéncia da matricula no ano de 2019. Nessa
comunidade as maes argumentavam todos os anos junto a SEDUC para ndo fechar a escola
sensibilizando as familias para matricularem seus filhos na escola até que em 2018 terminaram
0 ano com 28 estudantes. Porém para 2019 a matricula ficou em 13 alunos o que serviu de
argumento para a nucleacdo com a escola da sede do distrito tendo os alunos dessa comunidade
que depender do transporte escolar para chegar a escola no distrito.

No entanto vale ressaltar que ndo defendemos a escola do cai ndo cai, Arroyo, (1999)
aquela que vive a falta dentro da falta e a todo custo se mantém funcionando. Defendemos uma
escola de qualidade independente do quantitativo de matriculas. Em alguns contextos nuclear
nem sempre € algo negativo a depender das condi¢des materiais € humanas em que essa escola
funciona e dos interesses da comunidade. Esse ndo era o caso da escola que ilustramos, pois
essa tinha um o6timo prédio escolar, duas professoras, supervisora, diretora, merendeira e
auxiliar de servicos gerais do quadro efetivo, recursos e materiais didaticos em 6timo estado de
conservacgao e quantidade além de estudantes e familias participativas. Nessa escola prevaleceu
o interesse da gestdo municipal sob o tnico argumento do quantitativo de alunos configurando
uma violéncia simbdlica pois ja havia sido sancionada a Lei 12. 960 de 2014 que determinava
que o fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas deveria ser precedido de
manifestacdo do Conselho Municipal de Educacdo, que deveria considerar a justificativa
apresentada pela Secretaria de Educagdo, a analise do diagndstico do impacto da acdo e a

manifestacdo da comunidade escolar.

48 Em Galante foram nucleadas: E.M Amélio Aranha Montenegro; E.M Manoel Martins Lopes da Silveira; E.M
Professor Ariel; E.M Victor Mendes (fui supervisora em 3 destas). Em Catolé foram nucleadas: E.M Ana Nery;
E.M Agostinho Gonzaga de Albuquerque; E.M Severino José de Souza; E.M Maria Augusta (fui supervisora em
todas). Em Sdo José da Mata foram nucleadas: E.M Inicio Gomes de Maria; E.M José Gomes Avelino; EM
Pinheiro Guedes; E.M Jose Ledo dos Santos e E.M Maria do Carmo (fui supervisora em uma delas).
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Continuando a trilha das minhas memdrias profissionais junto a escolas do campo de
Campina Grande, ap6s o retorno do mestrado em 2016 eu trazia com mais for¢a o discurso da
educagdo do campo e o compromisso em manter uma certa unidade das instituicdes
educacionais do campo de Campina Grande. Eu defendia e reivindicava isso nos espacos
formativos que partilhava estando, ora ao lado dos profissionais que atuavam nas escolas, ora
ao lado daqueles que atuavam na SEDUC. As formagdes que propomos e que realizamos
traziam temas muitas vezes que enquadravam o rural em um cenério limitado ou homogéneo.
Ou que remetiam a lacos de pertencimento e valorizacdo do rural. Um rural homogéneo pode
ser observado pelas pautas formativas como pode-se ver na figura 8.

De forma ilustrativa cito o objetivo descrito no material de formacao para educadores
das escolas do campo que em 2016 era: “Discutir tematicas relacionadas a Educagdo Do e No
Campo e suas particularidades, buscando o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica mais
significativa, participativa, inclusiva e contextualizada com os principios da Educagdo do
Campo”. Campina Grande, (2016). A proposta das formagdes se desenhava em torno dos

seguintes temas (figura 8),

Figura 7 - Cronograma das Formagdes propostas em 2016

CRONOGRAMA

1° Encontro de Formacg3o
DIA: 15/04/2016 - Sexta-feira
HORA: 8has 11h—14has 17h
LOCAL: Sala 2 do CTE

2% Encontro de Formagao
DIA: 21/05/2016 - Sabado
HORA: 2has 11h
LOCAL: Sala2 do CTE

3° Encontro de Formagao
DIA: 20/07/2016 - Sexta-feira
HORA: 8has 11h— 14h s 17h
LOCAL: Sala 2 do CTE

TEMA: Alfabetizacao na Perspectiva do
Letramento no Contexto da Educacio do
Campo.

FORMADOR (A): Ana Licia -PNAIC
TEMA: A Avaliacio na Educacio Especial.
FORMADOR (A): Iara Morais Gomes

TEMA: O marco legal: Organizacdo da
Educacio Nacional e Educacio do Campo.
FORMADOR(A): Rialma Suely

47 Encontro de Formagio
DIA: 19/08/2016 - Sexta-feira
HORA: 8has 11h—14has 17h
LOCAL: Sala 2 do CTE

TEMA: A Educacio Do e No Campo ¢ o Ensino
de Historia Afro Brasileira.

EQRMADOR. (A): Margarete (Falta confirmagio)

5% Encontro de Formagao
DIA: 16/09/2016 - Sexta-feira
HORA: 8has 1lh—14h 32 17h
LOCAL: 8ala2 do CTE

TEMA: A sustentabilidade no Semiarido
Brasileiro: conhecendo o campo de Campina
Grande

FORMADOR (A): Daniel Duarte - INSA

6° Encontro de Formagao
DIA:21/10/2016 - Sexta-feira
HORA: 8has 11h—14h 22 17h
LOCAL: Sala 2 do CTE

TEMA: Agricultura Familiar e Camponesa na
Educacio do Campo

FORMADOR (A): Uma peszoa dos. Movimentos
Sociaiz

7% Encontro de Formagio
DIA: 18/11/2016 - Sexta-feira
HORA: 8has 11h—14h a5 17h
LOCAL: 8ala2 do CTE

TEMA: As Novas Tecnologias da Informacio e
da Comunicaciio no Contexto da Educacéo do
Campo

FORMADOR (A): Anténia Maria de Oliveira-NTE

3° Encontro de Formagao
DIA: 09/12/2016 - Sexta-feira
HORA: 8has 11h—14has 17h
LOCAL: Sala2 do CTE

TEMA: O curriculo escolar e a construcio do
projeto politico pedagégico para uma educacio
contextualizada no campo

FORMADOR. (A): Rosilda e Rilma Suely
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora. 2016

No ano de 2017, o coordenador solicitou que eu realizasse uma oficina com os
educadores para tratar dos temas especificos para a educacdo do campo a serem incluidos nas
alteracdes curriculares que se faziam necessarias em funcdo do movimento em torno da Base
Nacional Comum Curricular BNCC.

Essa formacg@o buscou discutir conteidos socioculturais para a educagdo infantil e o
ensino fundamental que chamamos de temas integradores que sistematizamos a partir de
contribui¢des dos educadores, da consulta a materiais didaticos e de outros referenciais tedricos.
Os temas foram: identidade pessoal e social (A familia e sua relacdo com a terra; Nossa
Comunidade: moradores do campo; modos de viver, memorias e histdria; as populacdes do
campo. Comunidade: aspectos socioecondmicos e culturais; Minha comunidade no meu Estado
e pais: aspectos geograficos) Terra, trabalho e renda (O trabalho da familia; Ocupagdes da
minha familia: as riquezas e dificuldades do campo; Na comunidade: agricultura familiar e uso
de recursos naturais; Conhecendo o campo de Campina Grande; Principais produtos agricolas
produzidos no nosso estado, municipio e comunidade); Relacdo campo - cidade,
sustentabilidade, meio ambiente e satide (Cuidando da natureza: sementes de uma escola
sustentavel; Cuidando da terra e mobilizando a escola: a comida da natureza a mesa; Flora e
fauna da comunidade: a importancia de conhecer e preservar; Agua, fonte de vida; A
agroecologia e seguranca alimentar; Interdependéncia campo-cidade; Riquezas naturais do
nosso campo: degradacio e uso sustentivel; Agua, escassez, fontes alternativas e
desenvolvimento rural); Cultura e Cidadania (Costumes e festejos da minha comunidade;
Conhecer e cuidar do meu lugar: manifestacdes culturais da comunidade; Organizacao politica
do municipio e Cidadania no campo; Conquistas dos povos do campo; Reforma agréria e
movimentos sociais); Organizacao politica, movimentos sociais e Cidadania (Organizagdo
politica do municipio e Cidadania no campo; Organizagdes sociais ligadas a luta dos povos do
campo e suas conquistas; Questdo agraria e €xodo rural: um problema social do Brasil; As novas
tecnologias da informacao e da comunicag¢do no campo).

Sao temas abrangentes e que abrem espago para o didlogo sobre questdes e desafios que
atingem as populagdes do campo. Porém ainda era um esfor¢o que nio ouvia as populagdes do
campo em suas singularidades e realizado a partir de um nucleo de educadores. Ressalto que
nem assim hd garantias de que esses temas se tornaram efetivos nas praticas escolares uma vez

que eu me ausentei de licenga para o doutorado e nao tive noticias dos desdobramentos dessa
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acdo. Ao retornar a atuacdo profissional junto a supervisio educacional em 2023 constatei que
esses temas nao foram acolhidos na proposta curricular complementar do municipio
(CAMPINA GRANDE, 2022), nem seguem como orientagdes para as formacdes com o0s
educadores.

No documento da proposta de formacao para os educadores em 2018, elaborado durante
a minha passagem na equipe de coordenacgdo das escolas do campo, o objetivo era “Promover
a formacao de educadores/as do campo na perspectiva de valorizacdo do campo e da educagdo
nas suas multiplas implicacdes de forma a serem capazes de construir praticas educativas
pedagdgicas contextualizadas no ambito das classes multisseriadas e regulares das unidades
educacionais do campo de Campina Grande-PB”. Vejamos o cronograma com as propostas de

formacao (figura 9).

Figura 8 - Cronograma e temas de formagdes ano 2018

6. CRONOGRAMA E TEMAS FORMACOES

N Data Tema da Formacio Formador (a)
1 | 24 de Marco Curriculo  diversificado: Educacio e | Coordenacio da Educaclio do
convivéncia no campo Campo
2 | 28 de Abril Meio ambiente e diversidade cultural: | Equipe supervisores da
conhecendo nossas raizes e nossa histona. Educagio do Campo
3 | 26 de Maio Refletindo sobre Educacio contextualizada | Parceiro UFCG/ Rede de
para a convivéncia com o semiirido Educagio do Campo da
Borborema
4 | 14 de Jutho Direitos Humanos: € preciso conhecer e | Equipe supervisores da
vivenciar Educacio do Campo
18 de Agosto Agroecologia, agricultura familiar e[ Parceiro Rede de Educacdo do
5 sustentabilidade no campo Campo da Borborema
6 | 20 de Outubro | Cidadania e Saide: cuidando do bem-estar | Equipe supervisores da
coletivo Educagio do Campo
7 124 de | Oficina de Educacio Contextualizada:
Novembro conhecendo tecnologias sociais  de | Parceiro INSA
convivéncia com ° JAxi
desenvolvidas no campo de Campina
Grande

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2018.

Dessas 7 formacdes a primeira e segunda aconteceram conforme foi o planejado as
demais ndo foram realizadas contando com os parceiros de formacdo descritos na figura 9
Sendo realizadas outras formacdes mediadas pelos supervisores das escolas do campo
multisseriadas. Existia por parte dos atores sociais que ocupavam cargos de gestdo em outras
pastas na SEDUC pouca disposi¢do para a realiza¢ao das parcerias institucionais e para cumprir
essa agenda formativa. Assim os didlogos interinstitucionais para articular possibilidades de
datas e outros detalhes como deslocamento, hospedagem, com os mediadores para esses

encontros nao aconteceram.
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Em uma dessas formagdes que a prépria equipe organizava pensamos 0 meio ambiente
e a diversidade, a partir dos Umbuzeiros presentes nos distritos e proximos as escolas. Os
educadores enviaram fotos desses umbuzeiros que estavam em época de floracdo e, portanto,
exuberantes. Os educadores foram recepcionados com a degustacdo de Umbuzada e ao som da
musica “Umbuzeiro sagrado”. As fotos dos umbuzeiros préoximos as escolas serviram de
reflexdo sobre a importancia do Umbuzeiro para o Semidrido e para o debate sobre o tema
integrador do bimestre que era Meio Ambiente e Diversidade Cultural: conhecendo nossas
raizes e nossa histéria. Essa vivéncia se desdobrou nas escolas em passeios ao ar livre para
localizar umbuzeiros, observagdes, conversas e pesquisas sobre o fruto do umbuzeiro,
descricdes, pinturas, desenhos sobre o ambiente entre outras atividades. Tais praticas indicam
uma estratégia de valorizacdo da relacdo com a natureza como marcador distintivo da vida no
campo.

A nossa inten¢do nesse momento a frente da coordenagdo de educacido do campo era
construir um inventéario da realidade rural de Campina Grande. A partir do levantamento
(quantitativo e / ou qualitativo) e registro organizado de aspectos materiais ou imateriais do
entorno das escolas e suas comunidades. Ao sair de licenga em julho de 2018 para me preparar
para a selecdo de doutorado em Ciéncias Sociais as propostas ficaram pelo caminho.

Ocorreram quatro semindrios de educacdo do campo em nivel municipal o primeiro em
2015 que eu ndo participei pois estava de licenca maternidade, o segundo foi em 2017 participei
estando na mesa de didlogo falando sobre os desafios e possibilidades da educagdao do campo
em Campina Grande, a partir do recorte da minha dissertacao de mestrado. O terceiro aconteceu
em 2019, quando participel como ouvinte e ja pesquisadora do tema, inserida no curso de
doutorado. O quarto semindrio aconteceu em 2023 e eu novamente participei como convidada
da mesa levantando uma discussao sobre como € diverso o campo de Campina Grande o que
demanda a nés educadores e de quem faz a gestdo dessa modalidade de ensino, a perspectiva
intercultural de educacao que acolha e valorize a diversidade de modos de vida e conhecimentos
de sua populagdo.

Esse breve relato buscou demonstrar a estrutura em pensar de fora para dentro as
tematicas formativas o que € também uma tradicdo da prépria pedagogia e faz parte do modus
operandi das formacgdes ofertadas pela Secretaria de Educagdo do municipio de Campina
Grande pelo menos desde que eu entrei na rede.

Ao me encontrar com a Sociologia carregando as crengas e representagdes do mundo
rural teve inicio um percurso de desconstrucao daquela imagem de um rural idealizado, tomado

pela paisagem bucdlica e, a0 mesmo tempo comega a constru¢do de um olhar mais dinamico
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sobre o mundo rural. Isso ficou visivel para mim quando em 2022 a atual coordenacdo da
educacio do campo, assumida por duas asses soras pedagdgicas*’, e que me convidaram para
pensar, planejar e participar junto o IV Seminario Municipal de Educagdao do Campo, o que
exigiu uma posicao pessoal diante da proposta inicial sugerida pela equipe. A assessora me
falou que seria algo relacionado a importancia e valorizagdo da agricultura familiar pois
queriam tratar de um tema que ajudasse a desconstruir a ideia de que “para se dar bem na vida
¢ preciso ir embora do campo” (assessora) e fazer crescer o sentimento de pertencimento e de
possibilidades de prosperidade no seu lugar. Eu concordei ser interessante pensar na valorizacao
do campo, mas provoquei sobre o quanto desconhecemos o campo/espacos rurais do municipio
de Campina Grande ao pensar de modo homogéneo que todas as familias dos nossos estudantes
vivem da agricultura familiar. Nesse didlogo ela reconheceu que percebe isso mesmo, que em
Galante a gestora de uma das escolas da sede do distrito havia comentado que a maioria dos
pais dessa escola possuiam vinculo empregaticio em Campina Grande, onde passavam o dia e

voltavam a noite para o distrito. Fiquei de elaborar uma sugestdo que apresento na figura 10,

Figura 9 - Proposta para o Seminario Municipal de Educa¢do do Campo 2022

EDUCACAO DO CAMPO EM CAMPINA GRANDE: O QUE TEMOS A
DIALOGAR?

Simony Araujo de Morais!

REFLETINDO

Desde a década de 1980, wma multiplicidade de leituras sobre o mundo rural
contemporineo se fazem emergentes em fungdo do reconhecimento de fendmenos cujas
dindmicas revelam novas sociabilidades no campo para além do entio chamado mundo
agricola. A diversidade de olhares e interpretagdes produzidos pelas ciéneias sociais se
vineulam ao que tem sido nomeado como ruralidades contemporaneas.

No ambito da Educaciio para as populagbes do campo destaca-se a valorizacdo e
caracterizagdo do campo e das priticas educativas desenvolvidas, demonstrando os desafios a
serem enfrentados na construcdo de politicas educacionais que valorizem o campo ¢ suas
diversidades culturais, promovam a produgio e troca de saberes e garantam acesso,
permanéncia e qualidade na oferta de escolarizagio.

O desafio de quem estuda e atua na Educagéio do Campo é conhecer as potencialidades
¢ desafios do campo/espago rural onde esta inserida no nosso caso o municipio de Campina
Grande localizado no Semiarido Brasileiro, no Estado da Paraiba no territorio da Borborema,
nos distritos municipais de Galante, Catolé de Boa Vista ¢ Sdo José da Mata e das praticas
educativas desenvolvidas nas escolas do campo,

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora. 2022

4 Elas me informaram que essa é a nomenclatura atualmente usada a partir da fun¢do para a qual foram contratadas.
Ambas concluiram o curso de pedagogia pela UFCG e fizeram uma disciplina com area de aprofundamento em
Educagdo do campo. Segundo elas a SEDUC pediu sugestdo de nomes para compor essa coordenagdo a uma
professora da universidade que sugeriu o nome delas. Uma das assessoras além de pedagoga é graduada pela UEPB
em agroecologia e j4 atuou numa conhecida ONG em nossa regido a Articulagdo semidrido brasileiro (ASA Brasil).
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Marcamos algumas reunides em que pensamos e refletimos a importancia da abordagem
territorial para validacdo das heterogeneidades sociais dos espacos com seus empregos
agricolas ou ndo, da articulagdo dos setores agricolas, industrial e de servicos, dos vinculos
rurais e urbanos e da importincia das institucionalidades para os arranjos de desenvolvimento
rural. O tema para o Semindrio de Educacao do campo ficou “Escolas, Familias e comunidades:
dialogando com os desafios da Educa¢ao do campo de Campina Grande” o evento estava
agendado para acontecer em 26 de novembro de 2022 das 8h as 11h no Teatro Rosil Cavalcanti.
Na programacdo estava prevista uma parte cultural com o coral do distrito de Galante e uma
mesa dialdgica com representacdo de um estudante (Distrito de Sao José da Mata), um professor
(Distrito de Sao José da Mata), familia e comunidade (distrito de Catolé de Boa Vista) e da
comunidade académica (eu e outra convidada).

Ao alcancar uma relacdo mais préxima com as duas Assessoras pedagodgicas da
Educagdo do Campo da SEDUC falamos sobre assuntos dos bastidores, as dificuldades, as
demandas outras que a SEDUC as impde dificultando que o acompanhamento as escolas do
campo acontecam mais efetivamente, entre essas dificuldades destacamos a garantia do
transporte, uma vez que as escolas ficam distantes uma da outra e fora das sedes dos distritos.

Diante da ndo disponibilizacao pela Seduc do lanche e banner solicitados para o evento
resolvemos financiar a confec¢do do banner, porém nao ficou pronto a tempo, porque o setor
de design da secretaria ndo entregou a arte do evento quando ainda faltavam cinco dias para a
abertura do mesmo. Na semana do Semindrio de Educacdo do campo a Seduc recrutou todas as
equipes ligadas ao pedagdgico para uma imersdo formativa que estava sendo realizada em
parceria com o Instituto Gesto parceiro da secretaria no projeto de recomposi¢do das
aprendizagens jd citado aqui. Esse evento presencial acontecia em um momento de retorno ao
alerta de casos de covid19 no Brasil e na Paraiba. Recebi uma ligacdo da coordenadora me
informando sobre a sugestdo da secretdria adjunta de educacdo do municipio por cancelar o
Seminério de Educag¢do do Campo uma vez que pessoas da equipe testaram positivo para a
covid e do retorno da onda de casos. Conversamos sobre manter a proposta e realizar no inicio
do préximo ano letivo. Contudo, outras formagdes na mesma semana ocorreram de forma
presencial, ou online pelo canal de Youtube da Secretaria contando com apoio do Nucleo de
Tecnologia Educacional para garantir uma transmissao de qualidade.

Destaca-se o avango em pensar uma programacao nao restrita, em pensar o campo como
espaco nao somente agricola, porém mantém-se 0 mesmo modus operandi, no sentido de refletir
a educagao para as populagdes do campo sem que a populagcdo do campo participe. Destaca-se

também a falta de zelo da gestdo Seduc com a organizacdo e realizacio do Semindrio de
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Educagdo do Campo tendo essa secretaria realizado diversos outros semindrios € eventos
especificos ao longo do ano culminando com o cancelamento do evento para os profissionais
da educac¢do do campo enquanto adiava ou realizava de forma online para os da cidade. Mais
adiante eu discuto como foi a realizagdo desse mesmo semindrio na edi¢do que aconteceu no

ano de 2023, quando trago para andlise notas do meu caderno de campo.

3.2 Cenarios da pesquisa Etnografica: as formacoes e a escola

As formacgOes continuadas sdo marca forte da histéria da educacdo municipal de
Campina Grande desde antes de iniciar nessa rede se ouvia na universidade falar das semanas
pedagégicas com suas palestras e reflexdes sobre temas importantes para os educadores,
trazendo grandes nomes da educacdo a nivel nacional para o evento, investindo em cursos de
formacao para os professores de acordo com os interesses e necessidades formativas da etapa
em que estes atuavam. Quando eu assumi o concurso fui logo orientada pela coordenadora
responsavel pela pasta das escolas do campo a me matricular em um dos cursos de formagao
continuada oferecidos pela rede em parceria com o governo federal. Além destes, com a
estrutura de recursos humanos disposta apds o programa escola ativa, continuamente eram
realizados formacdes e estudos para planejamentos do trabalho pedagdgico com turmas
multisseriadas envolvendo os educadores e nds os supervisores destas escolas.

Para a tese trago reflexdes das formagdes que ocorreram no periodo de abril a novembro
de 2022, na ocasido participei como pesquisadora de nove formacdes (quadro 8) desenvolvidas
pela SEDUC como parte das formacOes mensalmente ofertadas. A SEDUC tem realizado em
média por més de 20 a 25 formagdes e/ou eventos ® com os diferentes piiblicos profissionais da
educacdo® que atuam nas institui¢des de educacio piiblica municipal de Campina Grande. Uma
mudanca significativa na estrutura dessa oferta de formacdes se deu desde que no municipio se
ampliou de 25 para 30 horas a carga hordria de quem € do quadro do magistério em fun¢do da
adequacdo a Lei n° 11.738/2008 a lei do piso salarial do magistério. O que implicou numa

postura reativa da SEDUC em exigir o cumprimento dessas 30 horas semanais dividida em

30 Os eventos dispostos ao longo do ano sdo: Seminério Municipal de Educagéo (que ocorre no inicio do ano letivo
para todos os profissionais da educacio o que antes era chamado de Semana Pedagégica); Simpdsio de educagdo
infantil; Simpdésio do ensino fundamental; Seminério de Educacdo Inclusiva; Semindrio de educagdo do campo;
Seminario de Educagdo ambiental; Semana dos Estudos afro-brasileiros conforme Calendario escolar da SEDUC;
51 As formagdes sdo oferecidas por grupos de profissionais assim organizados: Professores de educacdo infantil;
Professores de 1°, 2° € 3° anos; Professores de 4° e 5° anos; Professores dos anos finais do ensino fundamental;
Professores da Educagdo de Jovens e adultos; Professores de Educacao fisica; Professores de sala de atendimento
especializado e apoio escolar; Supervisores; Assistentes Sociais; Psic6logos; Professores, gestores e técnicos da
educagdo do campo; Gestores escolares; presidentes de conselhos escolares; Secretdrios escolares.
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tempo para sala de aula e tempo para atividades pedagdgicas extra classe, para isso € necessario

comprovar a frequéncia nas formagdes promovidas pela secretaria a noite ou no sabado. As

formacdes aconteceram geralmente na sala anexa a SEDUC, no auditério do Centro

Profissionalizante Antonio de Carvalho Souza (CEPACS) e no Centro de Tecnologia

Educacional (CTE) nos turnos manha, tarde ou noite. Para o ptblico das escolas do campo apds

uma consulta sobre o melhor horério e local foram ofertadas formacgdes nos distritos de Galante

e Sao José da Mata uma vez ao més a noite e aos sabados para o distrito de Catolé de Boa Vista

que optou por nao realizar a noite por acharem perigoso o trajeto até o distrito.

Quadro 4 - Formagdes que participei fazendo registros em didrio de campo.

Data e hora Piblico Tema Numero de
participantes

03/02/2022 Educadores que atuamna | GT educagdo do campo no X Semindrio

8h (google | educacgdo do campo municipal de  Educacdo  “Os  temas | 63

meet) contemporaneos transversais na BNCC e a
educagdo do campo”

19/04/2022 Técnicos que atuam na | Planejamento intencional e protagonismo infantil | 64

14h Educacfo infantil

20/04/2022 Professores 1° e 2° anos As competéncias linguisticas da alfabetizacao 55

18h

26/04/2022 Professores 3° ano O didlogo entre componentes curriculares e sua | 28

18h contribui¢do para uma aprendizagem efetiva e
significativa

11/05/2022 Gestores e presidentes de 60

14h conselhos escolares Conselho escolar e suas fungdes

24/05/2022 Educadores que atuamna | Educagio do campo 40

8h educaca8 do campo Reflexdes e praticas pedagdgicas
contextualizadas

23/07/2022 Educadores que atuam na | Agricultura familiar no contexto da Diversidade | 37

8h educagdo do campo cultural

20 /08/2022 Educadores que atuamna | Concepcdes matemdticas no contexto da | 33

8h educacdo do campo Educacgao do campo: sugestdes e possibilidades

17/09/2022 Educadores que atuamna | Do planejamento pedagdgico a avaliagdo | 50

8h educacgdo do campo somativa: focando nas habilidades priorizadas

22/10/2022 Educadores que atuamna | Do planejamento pedagdgico a avaliacdo | 37

8h educacdo do campo somativa: Mobilizacdo de conhecimentos e
Arranjos didéticos

52 A partir dessa data os encontros de formagio passaram a acontecer nos distritos de Galante e Sdo José da Mata
(participavam em média 50 educadores) uma vez por vez no turno noite. Eu optei por participar dos encontros que
eram ofertadas aos sdbados pela manha uma vez por més para os educadores do distrito de Catolé de Boa Vista
em Campina Grande.
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Fonte: Elaborado pela autora — 2023.

A formacdo da Educacdo Infantil realizada em 19/04/2022 era a primeira presencial
depois do isolamento decorrente da covid19, periodo no qual as formagdes ocorreram online.
Essa primeira pés-pandemia teve como tema ‘“Planejamento Intencional e Protagonismo
Infantil” e contou com a presenca e discurso do secretario de educagdo, da secretaria adjunta,
da diretora técnico pedagdgica e outros atores de cargos de geréncia na SEDUC. Nas outras
formacdes que participei também teve a presenca do secretario, de uma representacio direta

dele ou a justificativa pela auséncia.

Foto 3 - Fotos da primeira formagao presencial com educadores da educacao infantil, 2022.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Em 2022 a coordenagdo das escolas do campo era ocupada por um professor que estava
nessa fungao desde 2013, ele se afastou para licencga e férias em abril do corrente ano. Antes de
sua saida me informou que estava prevista uma formacgao para o dia 06 de abril com o tema
“Convivéncia com o semidrido e educacdo do campo”, que seria realizada pelo google Meet
porém ndo aconteceu. Ele tratou também sobre o seminario de educagdo do campo e me
convidou para fazer parte da mesa do evento que estava previsto para final de abril. Adiaram a
realiza¢do do semindrio em fun¢ao da transi¢ao das fungdes de coordenacao.

Na primeira formagao presencial do campo que aconteceu em 24 de maio de 2022 o
secretdrio de educacdo do municipio ndo esteve presente, nem a secretdria adjunta e nem foi
apresentada publicamente nenhuma justificativa. A diretora técnico pedagédgica foi quem

representou a Secretaria e fez a acolhida com uma breve fala de abertura, apresentando as duas
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assessoras que estariam responsaveis pela pasta da coordenagdo da educacao do campo ap6s o

afastamento do antigo coordenador. Em seguida ausentou-se.

Foto 4 - Formacgao presencial para os educadores do campo, 2022.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

A auséncia de atores centrais da gestdo da SEDUC apenas na formacgao da educagdo do
campo sinaliza para um lugar de importancia inferior no qual enquadram essa modalidade.
Outra evidéncia foi a fala de uma gestora escolar que me interpelou assim “coloque ai na sua
pesquisa que nds ndo temos mais atengdo nenhuma nas escolas do campo. Nem representantes
temos mais” (gestora escolar). O supervisor disse “essa gestdo ndo se importa muito com o
campo falta transporte, gasolina, etc” (supervisor). Ou seja, o ndo comparecimento de
representantes da SEDUC a uma atividade de formagao e planejamento promovida pela propria
secretaria, aliada a falta de infraestrutura e de técnicos e lugares de escuta para os profissionais
responsaveis pelas agdes nas escolas de campo traduzem a atengdo diferenciada, inferiorizada,
menor que a educacdo do campo, a populacdo assistida e as escolas do campo ocupam no rol
de prioridades dos que coordenam a politica de educa¢do no municipio.

Na formagdo para 1°, 2° e 3° anos fui abordada logo na chegada pela fala da diretora
técnico pedagogica que disse “aqui nem ¢ do campo” ela queria dizer que essa formag¢ao nao
era especifica da educacdo do campo, portanto ndo cabia a minha observagdo. Eu reiterei sobre
a carta de anuéncia da SEDUC me autorizando realizar a pesquisa € que me interessava
acompanhar os espagos formativos que a rede oferecia para os educadores de forma geral e,
também, especifica. Essa diretora técnico pedagodgica gerencia o grupo dos técnicos
(supervisores, orientadores, assistentes sociais e psicologos educacionais) por isso estd sempre
divulgando as formag¢des no grupo do whatsapp e solicitando que os técnicos encaminhem aos
professores. Porém as formacdes especificas da educagcdo do campo ela nao divulga. De marco

a outubro ela s6 divulgou a pendltima que ocorreu em 17/09 e que juntava o publico do campo
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com o da cidade. E possivel que isso esteja atrelado a uma forte compartimentalizacio das
atribuicdes na SEDUC nas gerencias e coordenacdes. E comum ouvir falas que remetem aos
nomes de quem procurar na SEDUC de acordo com as demandas, por exemplo: sobre os
técnicos pedagogos procurar X; sobre educagdo infantil, Y, e assim segue-se com cada nivel,
ao mesmo tempo, € como se cada estdgio/nivel da educagdo tivesse um dono e sé ele/ela fosse
autorizado a responder pelo trabalho, esvaziando inclusive o sentido de equipe.

Na formacgao do 3° ano, ao final a formadora me disse “nem tem tantos professores do
campo aqui” eu respondi que sim tinha uma. Percebi o desconhecimento de quem sdo os
profissionais onde moram e a forte separacao dos publicos da formacdo achando comum que
os do campo participem somente do que for ofertado pela equipe da educagdo do campo.

A 1mpressao € que ha coisas que devem ser separadas, como a comunicagdo com as
escolas, o gerenciamento dos problemas e demandas, os encontros formativos, e coisas a serem
unificadas, como as pautas formativas conforme o mesmo plano geral e generalizante da rede
(formagdo em temas como recomposi¢cdo da aprendizagem, continuum curricular, arranjos
didaticos, matemadtica e lingua portuguesa no foco das formacdes).

Percebi também uma agenda muito extensa de formacdes e a recorréncia do adiamento
ou transferéncias de algumas inclusive o seminario de educacdo do campo. Chamaram a atengado
as postagens oficiais da SEDUC no seu perfil oficial no Instagram de janeiro a abril 2022:
apenas uma mencao as escolas do campo, sobre a internet via satélite nas escolas que nao tinham
acesso ainda. No dia nacional da Caatinga, a SEDUC postou a¢des de uma creche e escola
urbanas e nenhuma acdo de escola do campo que se situa em meio a caatinga. O mesmo
aconteceu no Semindrio de Educagdo Ambiental nenhum convite para escolas do campo
fazerem relato de experiéncia ou mesmo participagdo cultural. Tudo isso sugere a invisibilidade
com que sdo tratadas as escolas do campo.

Ap6s olhar para as formagdes que reuniam alguns educadores, foi o momento de
adentrar o espago da escola. A escola na qual se passa a nossa incursao etnografica € uma escola
municipal localizada no sitio Logradouro localizado a 19 km de Campina Grande, sendo o
acesso a ela pela rodovia estadual PB 138, entrando por uns 370 metros de estrada de chao até

a escola.



Mapa 10 - Vista aérea do acesso a escola pela PB 138.
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Fonte: Google Maps, 2023.

Foto 5 - Placa indicativa da localiza¢do na BR 138.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Foto 6 - Escola da Pesquisa de campo, a Escola do Assentamento.
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Fonte: PPP da escola, 2021.

A escola estd situada em uma 4rea de assentamento, porém a maioria das residéncias
dos assentados fica distante mais de 4 km da escola. Por esse motivo os estudantes, em sua

maioria, dependem do transporte escolar para ter acesso a escola.

Foto 7 - Alunos embarcando no Onibus escolar apds a aula.

Fonte: Arquivos da pesquisa de campo

O entorno da escola ndo € muito povoado avistamos somente uma casa do lado esquerdo

e uma casa grande do lado direito. A casa grande é chamada de casa sede servindo de espaco
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de apoio para familias que ainda ndo receberam o lote para morar (informagao cedida pela
interlocutora 4 — mée de aluno; entrevista realizada em 05/06/2023) e mantém a estrutura de
quando era da antiga fazenda com um grande pétio e um galpdo. A estrutura fisica do prédio
escolar se distingue das outras construgdes pela sua caracteristica alongada.

O publico de estudantes da escola em sua maioria mora no Assentamento José¢ Antdnio
Eufrozino que foi criado em 2001 e é constituido por 101 familias que convivem numa érea de
3.144 hectares, segundo informacdes da presidente da associacdo. Sobre a origem do

assentamento vejamos o que nos informam Miranda e Cunha (2013),

O assentamento José Antdnio Eufrozino, localizado na por¢ao semidrida do municipio
de Campina Grande (PB), foi criado no ano de 2001, mediante a desapropriacdo das
fazendas Monte Alegre, Castelo, Bonfim e Logradouro, ofertadas ao Instituto
Nacional de Coloniza¢do e Reforma Agraria (INCRA) pelo antigo proprietdrio. O
processo de ocupagdo foi coordenado pelo MST e pela Federagao Nacional dos
Trabalhadores na Agricultura (FETAG). Miranda e Cunha, (2013, p. 370).

Sua localizagdo € entre os distritos ficando parte em Catolé de Boa Vista e parte em Sao
José da Mata. A auxiliar de servigos gerais da escola que também foi uma das interlocutoras
nas entrevistas e reside no assentamento ha 22 anos disse que “as casas sdo tudo afastada aqui,
os filhos pequenos estudam todos aqui (nessa escola). Depois vao pro Estreito” (para a escola
estadual de anos finais) (interlocutora 2 - funciondria da escola; entrevista realizada em
15/05/2023.) Sobre a fonte de renda das familias do assentamento a merendeira e a mae de um
dos alunos, que é a presidente da associacdo, foram enfdticas em afirmar que ndo se vive
somente da agricultura, muitos trabalham fora, geralmente os homens, em fébricas como
Alpargatas, em empregos assalariados, no aterro sanitdrio, como pedreiro em Campina Grande,
vendedores em lojas na drea urbana, entre outras. Mas destacam que muitos fazem isso e
também investem na produgdo pecudria com a ‘“‘criagdo das vacas, galinhas, cabra, ovelha,
porco que € de onde as familias daqui do assentamento consegue a renda do més” (interlocutora
4 — mae de aluno; entrevista realizada em 05/06/2023), além claro da produgdo agricola nos
periodos de chuva.

Para situar a escola utilizamos como referéncia o Projeto Politico da escola (PPP)
documento de 25 paginas que apresenta a visdo e missdo pedagdgica da escola inclusive
mencionando a sua adequacgdo aos principios da educagdo do campo. Essa escola, que

chamaremos de A Escola do assentamento, foi fundada em 1950 e,

Seu terreno foi doado por um fazendeiro chamado Manoel Varela e foi construida por
Plinio Lemos, na época era prefeito de Campina Grande. A mesma estd localizada no
Sitio Logradouro e fica 20 km de Campina Grande. Esta escola teve como professor
fundador José Amaro de Melo, que lecionou até 1957, onde teve que fechar a escola
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por conta da seca que na época castigava o setor. Neste periodo a escola passou a ser
depésito de agave e comida de animais. Em 1982 foi reaberta pela professora Maria
Imaculada Albuquerque que permaneceu até 2002. A maioria dos nossos alunos
pertence a classe menos favorecida economicamente da sociedade, por isso, possui
pouco acesso as atividades esportivas, artisticas, culturais e de lazer. PPP da Escola,
(2023).

No ano de 2009 a escola passou por reforma que ampliou o nimero de salas de aula e
salas de secretaria e direcdo. Hoje a escola funciona no turno tarde e atende 7 turmas sob a

organiza¢do multisseriada ou multiano devido ao nimero de alunos conforme quadro abaixo:

Tabela 8 - Funcionamento das turmas na Escola do Assentamento em 2023.

Turma Professores* N° de alunos
Educagdo infantil (maternal, pre | 1** 21

escolar 1 e 2)

1°, 2° e 3° anos 1 16

3o%k* 4% e 5° anos 1 13

Fonte: PPP da Escola

* o professor de educacio fisica atende todas as turmas uma vez por semana na escola.

**em setembro chegou uma segunda professora pois ja havia sido solicitado desde o inicio do ano em funcdo do
nimero de criancas de educacdo infantil numa sé turma.

**%* a equipe gestora e docente da escola decidiu por agrupar o terceiro ano por nivel de aprendizagem deixando
alguns estudantes junto com o grupo de primeiro e segundo ano e outros com o quarto e quintos anos.

Foto 8 - Sala de aula do 1°, 2° e 3° anos.

Fonte: Arquivos da pesquisa de campo, 2023.

Os estudantes da escola fazem parte de 3 comunidades beneficiadas com a rota do
transporte escolar, que passa diariamente nos sitios Estreito, Logradouro I e Logradouro II e

Assentamento José Antonio Eufrozino.
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Na escola atuam treze servidores, alguns estdo todos os dias na escola - 1 gestora escolar,
1 merendeira, 1 auxiliar de servicos gerais, 1 secretdria e 3 professoras polivalentes™ e hd
aqueles que atuam de uma a trés vezes por semana na escola - 1 supervisora educacional, 2
vigias que se alternam no turno noite e finais de semana, 1 professor de educacdo fisica, 1
professor de capoeira e 1 nutricionista. Dos treze servidores apenas trés sao do quadro efetivo
do municipio (a gestora, a supervisora e um dos vigias) os outros dez s@o contratados. Chama
atencdo o alto nimero de servidores contratados e a confirmacao dos que atuam de que essa
pratica é comum desde a fundacdo da escola. Penso que isso sinaliza para tracos hierdrquicos
distintivos, considerando que essas escolas sdo de pequeno porte multisseriadas/multiano e
sistematicamente sdo colocadas num lugar de inferioridade e nio procura pelos profissionais
que se tornam efetivos na rede.

Com relagdo a estrutura fisica e o estado de conservacgao, o prédio escolar possui 3 salas
de aula, 3 banheiros, 1 cozinha com dispensa, 1 secretaria, 1 sala de almoxarifado e 1 patio
coberto. A parte elétrica precisa de reparos e troca de lampadas conforme informou a secretaria
escolar ao responder o questiondrio que lhe solicitei. Os projetos que a escola desenvolve siao
aqueles orientados pela SEDUC como Campina Educa 365 dias que tem a ver com a
recomposi¢do das aprendizagens e Campina de A a Z que se refere a alfabetizacdo na idade
certa. A escola tem conselho escolar com 4 membros que se reinem umas quatro vezes ao longo
do ano para deliberar sobre os recursos do Programa dinheiro direto na escola (PDDE). A escola
recebe recursos do Governo Federal através do PDDE bdsico, conectado e primeira infancia. E
inclusive esse recurso que garante o acesso a internet via rede de fibra ptica.

A agua para consumo na escola chega através de carro pipa enviado pela SEDUC, que
também custeia o fornecimento de energia elétrica. A escola ndo possui rede de esgoto e o lixo
€ queimado pois nao tem coleta de lixo que € algo que a diretora disse j4 ter solicitado até
mesmo ao administrador do aterro sanitario localizado a menos de 3 km da escola.

A Escola do Assentamento depende administrativamente da Prefeitura Municipal de
Campina Grande. E o municipio o ordenador das despesas com professores, servidores e
estrutura fisica. E recebe os recursos dos programas federais Programa Nacional da
Alimentacdo Escolar (PNAE), Programa Dinheiro direto na escola (PDDE), o PDDE
Emergencial e Programa Educagdo Conectada provenientes do governo federal através do
Conselho Escolar para o fornecimento e compra da merenda escolar e de material de

expediente. Na parte pedagdgica o PPP explicita que a escola segue as orientacdes dos

33 Professor polivalente é como se chama o pedagogo que adquire conhecimentos bdsicos nas diferentes dreas para
desenvolver um trabalho multidisciplinar na sala de aula dos anos iniciais da Educag@o Bésica.
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documentos norteadores como a BNCC e a proposta curricular do estado da Paraiba e a proposta
complementar curricular de Campina Grande seguindo os temas dos Projetos bimestrais
conforme indica¢do da SEDUC.

Além desses aspectos objetivos, a Escola do Assentamento num primeiro momento
parece adormecida no meio de uma paisagem insolita prestes a fenecer, mas se demorar o olhar
sobre ela logo nos damos conta de sua forga e visibilidade que pulsa no desejo didrio daqueles

que a mantém viva.

4.2 Afetividade e pertencimento nas percepcoes sobre o rural

O tépico aqui iniciado traz evidéncias a partir de instrumentos de coleta de dados como,
anotacdes no didrio de campo advindas das observacgdes realizadas nos encontros formativos
com educadores e na escola multiano, além das dez entrevistas realizadas com interlocutores
da SEDUC e da Escola do assentamento.

Era uma tarde quente e de céu aberto de segunda-feira na Escola do Assentamento
quando iniciei a pesquisa de campo. Em uma das salas de aula conversavam alguns estudantes
que moram mais préximo da escola e ndo fazem uso do transporte escolar para chegar até a
mesma. Conversavam sobre o carddpio que comeram no dia das maes em suas casas citando:
galinha, lasanha, feijao. Na outra sala uma menina desenhava enquanto 0os meninos jogavam
um jogo diferente usando cartas de um baralho. As 3 professoras, a diretora, a merendeira, a
auxiliar de servicos gerais e a secretdria da escola reagiram com receptividade e acolhimento a
minha presenca seguindo a rotina de suas atividades didrias na escola sem muita preocupacao
com a minha participacdo. Eu me sentia a vontade inclusive por ja conhecer algumas e pela
minha posi¢do como uma delas, como parte dos profissionais que atuam na educagdo do campo
no municipio de Campina Grande. Dessa forma o capital social que eu acumulei na funcdo
facilitou meu acesso ao campo de pesquisa. O Onibus escolar com os estudantes que vem do
assentamento sé chegara as 13h24 devido atrasos na rota. Ao descerem do Onibus as criangas
demonstravam animo para a tarde na escola. Logo que acomodaram seus pertences em sala
seguiram para o patio onde as professoras conduziram a acolhida. Os passaros cantavam perto
da escola e na parte de traz perto da caixa d’agua onde o mato estava grande e o espago
necessitando de cuidados. Era uma acolhida com diferentes estimulos sensoriais pois sentados
no chao do pétio da escola os estudantes das trés turmas ouviam as 3 leituras deleites que os
colegas realizavam, ouvindo também o canto dos pdssaros e do galo e o som de uma galinha

que andava pela lateral da escola com alguns pintinhos. Era possivel também sentir a brisa do
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vento do campo que circulava livremente pelas grades que protegiam as paredes da escola sem
muro. Os estudantes ouviam atentos e com alegria seus colegas com uma naturalidade que

ficava perceptivel que a prética era algo de longo tempo.

Foto 9 - Acolhida na escola, estudante da educacio infantil realizando a leitura no pétio para
os estudantes da escola.

Fonte: Arquivo da pesquisa de campo da pesquisadora, 2023.

Em torno das 13h40 um pai chegou para deixar sua filha na escola, vinham em uma
motocicleta o pai desceu da moto conduzindo a crianga o portao da escola e perguntou se podia
falar com a professora pois ele queria explicar o motivo do atraso. Essa cena me remeteu a uma
passagem na fala de duas interlocutoras na entrevista quando se referiram a questdo da
valorizagdo que o docente sente atuando numa escola do campo. A interlocutora professora que
J4 teve experiéncia na docéncia na drea urbana em escolas particulares e na prépria rede
municipal disse “eu acho um local bom de trabalhar. Porque as pessoas te valorizam mais
enquanto professor. Tanto a familia quanto as criangas” (interlocutora 3 — professora da escola;
entrevista realizada em 22/05/2023). Também nessa perspectiva falou a interlocutora que esta
na gestao pedagdgica das escolas do campo, ela disse: “a gente observa também que na situacao
de escola, ha uma tranquilidade maior até mesmo em relacdo a valores. Eu percebo que os
alunos eles até tem mais respeito pelo educador e por todas as pessoas que fazem as instituigdes”
(interlocutora 9 — diretora técnico pedagdgica SEDUC; entrevista realizada em 21/06/2023).
Era um pouco da minha visdo idilica ao escolher prestar concurso para a drea rural com a
expectativa de estabelecer relacdes mais proximas e baseadas na simplicidade. Isso tem relacdo

com o apego ao nosso lugar de atuagdo, de origem, ou de vida, aos vinculos afetivos que
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estabelecemos a partir das redes sociais, ou seja, relacdes concretas que vinculam individuos a
outros baseadas na proximidade que marcam a sociabilidade do modo de vida em comunidade.

Um outro espago de observacdo em que fica perceptivel a afetividade e o pertencimento
nas concepgdes sobre o espago rural sd@o os encontros de formagao especificos da educagdo do
campo. Como percebi no primeiro encontro do ano para os educadores do campo que aconteceu
durante a programacdo do X Semindrio Municipal de Educa¢do em 03 de fevereiro de 2022
evento ainda no formato online. O tema do GT da Educagdo do campo era “Os temas
contemporaneos transversais na BNCC e a educacdo do campo”, estavam na sala do meet 63
pessoas®®. A mediadora do encontro era uma professora historiadora, posicionada nos
movimentos sociais a um tempo € na SEDUC- Campina Grande e de outros municipios,
membro da Unido Nacional dos dirigentes de Educagdo Municipal UNDIME, coordenadora
estadual da proposta curricular do estado da Paraiba. Essa professora foi nossa interlocutora no
curso da pesquisa. Os destaques da fala dela na situagdo social em tela foram para a educagdo
e a educacdo do campo como direito social, ressaltando a importancia da rede de parceiros para
efetivar esse direito. Ressoou com forg¢a de sua fala de abertura que “o aluno do campo ¢
portador de uma identidade e territério de sentir” e a escola como espago de vida e sociabilidade
ligada ao campo e por vezes Unico espaco de representacdo do Estado na comunidade. O
desdobramento da formacdo foi sobre a relacdo dos temas transversais contemporianeos>
propostos pela BNCC com o trabalho das escolas do campo sobretudo quando o tema € meio
ambiente e multiculturalismo.

Na interagdo com os interlocutores mediante as entrevistas os sentidos do que € o rural
podem ser agrupados em quatro sendo: Rural bucélico quando aparece em seu sentido idilico
sindbnimo de lugar do bem viver, do descanso e da paz. Rural atrasado, quando a ideia remete a
visdo preconceituosa e dicotdmica de campo oposto a cidade e por isso arcaico. Rural espaco
de vida quando a percepg¢do aponta para o rural enquanto espago de vida ligado as atividades
agricolas e as novas ruralidades. Rural segmento municipal quando se refere ao espaco

geografico que compde o municipio.

% Em 2022 o publico que atua em escolas municipais de educacdo do campo em Campina Grande é em média
140 educadores sendo 19 gestores escolares, 84 professores e 37 técnicos distribuidos entre educacédo infantil,
ensino fundamental anos iniciais e finais nos trés distritos.

5> Temas transversais contemporineos sdo Ciéncia e tecnologia; Multiculturalismo (Diversidade cultural;
educagdo para a valorizacdo do multiculturalismo nas matrizes histéricas e culturais brasileiras); Cidadania e
civismo (vida familiar e social; educagdo para o transito; educacdo em direitos humanos; direitos da criancga e do
adolescente; processo de envelhecimento, respeito e valorizagdo do idoso); Satide (saude; educagdo alimentar e
nutricional); Economia (trabalho; educag@o financeira; educacdo fiscal) Meio Ambiente (educacdo ambiental;
educag@do para o consumo). Brasil, (2017).
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Na andlise que empreendemos sobre as narrativas dos interlocutores consideramos que
o sentido de rural que carregamos depende das crengas internalizadas ao longo de processos
socializadores, mas também dos interesses e forcas sociais que mobilizam o discurso sobre o
rural.

Referindo-se a uma ideia de Rural bucélico os interlocutores afirmaram que o rural €,

pra mim o rural é aquele espaco onde assim de forma até cliché, tem mais natureza
animais, cria¢do, plantagdo, camponeses (interlocutora 5 — assessora pedagdgica
educacgdo do campo SEDUC; entrevista realizada em 29/05/2023).

O rural pra mim € uma categoria né, ela tem um estigma, [...] modos de vida, de fazer
e de ser considerado diferente do urbano o rural carrega um certo preconceito
esteredtipo de um lugar diferente, diferente enquanto espaco de paisagem, diferente
enquanto pessoas que o habitavam viver do campo era viver da agricultura da
pecudria, e uma certa religiosidade inocente catdlica (interlocutora 8 — ex-assessora
pedagégica SEDUC; entrevista realizada em 18/06/2023).

O rural, naturalmente remete a campo, a natureza, a producao de bons alimentos, de
ar puro, de qualidade de vida, rural remete muito a isso dentro de uma concepg¢ao mais
ampla. [...] (interlocutor 10 — secretdrio de educacdo municipal; entrevista realizada
em 28/06/2023).

Esse rural do alimento e da natureza predomina entre os interlocutores “de fora”, ou
seja, aqueles que mantém vinculos formativos ou profissionais com o espaco rural e nao de
origem como os interlocutores 5, 8 e 10. Se destaca o relato da interlocutora 8 que classifica
0 espaco rural como uma categoria que carrega um estigma, um estereétipo do lugar diferente
do homem agricultor ou pecuarista que possui uma caracteristica forte de religiosidade catdlica.
A compreensdo dessa interlocutora chamou minha atencdo por ela trazer esse aspecto do
estigma e logo entendi a relacio dessa sua percep¢do com a sua formagdo e atuacao profissional
uma vez que ela é professora de histdria, sociologia e filosofia além de atuar como orientadora
e coordenadora pedagdgica. Demonstrando o funcionamento do habitus e as disposicdes
socialmente construidas estruturantes de praticas e ideologias do agente social (BOURDIEU).
O Rural apareceu ainda como espago de vida/agricola,

O rural € minha casa [...] (interlocutora 1 — diretora escolar; entrevista realizada em
08/05/2023);

A zona rural é a pessoa ser agricultor, quando chover plantar (interlocutora 2 -
funciondria da escola; entrevista realizada em 15/05/2023);

E sacrificio (risos) porque a gente que vive disso do meio rural e sobrevive né tira a
renda, eu e meu esposo a gente nunca assinou a carteira, sempre trabalhou por conta
propria dentro da nossa propriedade dentro do assentamento. € corrido € uma vida é
bem sofrida né para quem vive realmente da atividade agricola né. A gente Vende
queijo a gente vende carne também abate né boi e vende carne e vive dessa vida. Ele
faz também entrega de 4gua né tem de dgua também agora e a renda da gente € essa
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tem dia que tem uma semana que que tem e a outra semana ja € incerta (interlocutora
4 — mae de aluno; entrevista realizada em 05/06/2023);

o rural para mim é como se fosse minhas raizes, porque eu continuo muito ligado com
essas origens do campo, o rural para mim € o local de experiéncias, de vivéncias,
relacionado ao contexto da agricultura familiar, das cria¢des, relacionadas as criagdes
de bodes, de cabras, de ovelhas, plantios de tomate, enfim, aquela agricultura que ta
muito ligada a subsisténcia das familias, da origem do campo em si. [...] (interlocutor
6 — coordenador da educa¢@o do campo SEDUC; entrevista realizada em 30/06/2023).

Para os interlocutores 1, 2, 4 e 6 o sentido de rural diverge de uma visdao bucdlica ou

romantica, indicando que o rural € um espaco de trabalho intenso e de vida essa € uma marca

desses interlocutores que possuem origem nesse espaco € que nele vive até hoje.

A interlocutora 8 — Ex assessora pedagdgica da SEDUC diz que quando ela era crianca

e adolescente, que vivenciava as experiéncias no campo nao via o rural como atraso, mas que

isso mudou quando fez graduacdo em histéria e mestrado em sociologia foi que se deparou com

leituras do rural enquanto espago atrasado em relagdo ao urbano. Nao € que ela carregue uma

visdo pessoal de rural como espaco do atraso, mas que por meio da formacao sociologica passou

a enxergar as relagdes de dominacao entre rural e urbano.

Ao relatar o que representa o urbano para eles deixam mais explicito sua concep¢ao

sobre o rural vejamos,

O urbano € um lugar de vocé adquirir conhecimentos, observar o desenvolvimento e
trazer aquela experiéncia ou aquela sua visdo que vocé tinha de urbano para o rural.
Porque aqui a gente tem o rural, mas um ndo vive sem o outro. Nos enquanto de
origem rural precisamos do urbano assim como o urbano também precisa da gente.
Tem a divisdo porque tem caracteristicas diferentes o modo de viver € diferente. O
modo rural é mais tranquilo que o urbano. Mas é um complemento o que eu nio
encontro em um espaco eu busco no outro (interlocutora 1 — diretora escolar;
entrevista realizada em 08/05/2023).

Eu vejo o urbano como aquele local receptor tanto da agricultura dos produtos
produzidos 14 no campo, como da mao de obra, entdo hoje nds temos no campo
pouquissimas pessoas que sobrevivem da agricultura, porque eles trabalham em
fabricas no urbano, entdo o relacionamento campo urbano hoje estdo muito mais
entrelacados do que antigamente. [...] entdo para mim o urbano é esse espaco de
relacionamento, aonde o agricultor vem e busca ou trabalhar nas fabricas ou de buscar
os produtos que ele necessita para a sobrevivéncia (interlocutor 6 — coordenador da
educacdo do campo SEDUC; entrevista realizada em 30/06/2023).

O relato dos interlocutores 1 e 6 apontam para a ideia de interdependéncia entre os

espacos urbano e rural reforcando os fluxos continuos que eles mesmos vivenciam uma vez que

sao0 individuos que nasceram e vivem no espaco rural e mantém vinculos com o espaco urbano

diario pelas experiéncias de formacao em nivel de graduagdo e pés graduacgdo e pela atuacao na
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educag¢do do campo municipal. Se referem aos fluxos em busca ou na oferta de produtos,
servicos e conhecimentos. A narrativa da interlocutora 1 que antes viu o rural como espago de
vida agora parece apontar para uma visdo hierdrquica de que no urbano esta o conhecimento e
o desenvolvimento que deve ser trazido para o rural. Ndo ha uma contradi¢do no que ela afirma
seu discurso tem relagdo com sua posicao social de alguém que é do campo e foi buscar se
capacitar no urbano, fazendo cursos superiores de graduacdo e pds graduacdo, para poder
escolher ficar ou sair do espacgo rural. A men¢do que o interlocutor 6 faz a poucas pessoas
sobreviverem somente da agricultura € uma realidade da maioria das familias que vivem no
campo de Campina Grande evidenciado em outros relatos e nos dados que coletamos junto a
Secretaria de Agricultura e o IBGE.

Como explica uma interlocutora,

Nao tem como viver exclusivamente s6 da agricultura é agricultura junto com a
pecudria. Plantam no periodo de chuva e buscam outros meios para se manter. Mas o
que eu acho interessante € que hoje com a facilidade do transporte as pessoas ji niao
vao mais para os centros urbanos morar nas periferias, hoje em dia ji tem
oportunidade de ir trabalhar no centro urbano e voltar para o rural eu acho que isso é
0 que dd a caracteristica de vocé€ continuar no seu lugar de origem (interlocutora 1 —
diretora escolar; entrevista realizada em 08/05/2023).

Ainda sobre a interdependéncia campo/cidade outra interlocutora refor¢a “hd uma
relagdo entre os dois, de onde vem o alimento que a gente na cidade se alimenta vem do campo,
de onde vem alguns recursos para o campo vem da cidade os maquindrios, tem essa interlocu¢ao
e essa interdependéncia um com outro” (interlocutora 5 — assessora pedagégica educagao do
campo SEDUC; entrevista realizada em 29/05/2023).

A defini¢do de urbano para as interlocutoras da comunidade escolar e que vivem no
assentamento denotam que para além do apego ao local de origem e aversao a agitacao da vida
no espago urbano, constata-se uma exaltacdo das vantagens de viver no campo por exemplo, na

pandemia em relacdo a alimentagdo para subsisténcia.

a cidade € boa para ir e voltar [...] eu acho ruim, muita zoada, eu ndo iria nunca. Eu
vou todos os sdbados levar ovos da minha agricultura né, ovo, queijo, leite eu levo
todos os sdbados. Vou assim para a zona urbana de Campina eu s6 vou porque é
obrigado a ir mas pra mim dizer que eu gosto da cidade nio, se fosse para dizer vou
morar eu ndo queria vocé podia me dar uma casa 14 mobiliada mas eu ndo queria na
cidade ndo. Porque eu sou acostumada no mato né (interlocutora 2 - funciondria da
escola; entrevista realizada em 15/05/2023).

O urbano assim também nio tem suas grandes vantagens. Assim porque como a gente
que mora aqui a gente tem dificuldade de supermercado a gente tem que ir pra 14
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recorrer médico essas coisas. A gente ndo tem aqui, a gente tem um posto de satide
mas ndo tem médico. Eu mesma sé recorro a cidade com mais frequéncia agora
quando as criangas adoecem ai eu tenho que recorrer a médico 14 ou particular ou pelo
SUS mesmo. Ou fazer uma compra, € essa a ida da gente na cidade. Mas ndo acho
muita coisa ndo da cidade ndo. L4 também ¢ dificultoso na pandemia a gente notou
uma grande diferenca porque a gente que mora no campo tinha muita gente passando
necessidade na pandemia sé que quem morava 14 passou mais necessidade que a gente.
Porque a gente aqui cria a galinha, a gente tinha uma galinha, tinha um ovo, tinha
verdura. Quem plantava tinha em casa a gente ndo conseguiu passar tanta necessidade
quanto o pessoal de 14 (interlocutora 4 — mae de aluno; entrevista realizada em
05/06/2023).

O que sentimos nos trechos das interlocutoras 2 e 4 ¢ uma forte referéncia ao rural como
superior ao urbano enfatizando sua posi¢ao de quem € de dentro e reconhece o valor do seu
lugar.

Ha também concep¢des que remontam ao urbano como centro do comércio, da

tecnologia e local da agitacdo proferidos por interlocutores que ndo possuem origem no campo,

O urbano ¢ a desordem (risos). O urbano pra mim a tecnologia é mais avancada, o
acesso aos recursos ¢ mais fécil, tem mais acesso a médicos porque aqui reclamam
muito que ndo tem médico (interlocutora 3 — professora da escola; entrevista realizada
em 22/05/2023).

Urbano para mim € um ambiente mais tumultuado, as constru¢des sdo mais proximas,
ja no rural e no campo tem uma casinha e depois a ndo sei quantos quildmetros tem
outra, aqui (no urbano) é todo mundo aglomerado morando um em cima do outro um
do lado do outro muito barulho e trinsito. Mas dentro do urbano tem ruralidades como
exemplo, moro em bodocong6 perto do acude e de vez em quando passa um monte
de boi para pastar bem pertinho de casa num terreno baldio, entio tem essas
ruralidades dentro de cidade [...] ndo tem um lugar que é 100% urbano e nem um que
€ 100% campo minha concep¢do € mais por esse ponto de vista (interlocutora 5 —
assessora pedagdgica educacdo do campo SEDUC; entrevista realizada em
29/05/2023).

Eu via (na sua infancia rural) a cidade como o lugar da feira, um canto que tinha igreja
e praga, das casas uma colada na outra, um aglomerado de casas e de pessoas com
mais edificios, muito carro, movimento, tinha cinema, comércio, pessoas andando
muito apressadas, um comércio intenso, que a gente ia pra comprar roupas
industrializadas ir as lojas, comprar moéveis, eletro domésticos, entdo essa era a
diferenca pra mim [...] hoje eu acho que essa categoria urbana é muito académica e
que uma cidade grande de fato € muito mais complexa (do que as cidades pequenas
quase rurais) do ponto de vista social, do ponto de vista educacional, do ponto de vista
cultural (interlocutora 8 — ex assessora pedagégica SEDUC; entrevista realizada em
18/06/2023);

Urbano pra mim ¢é aquela vivéncia de muito trabalho, de muita correria onde a gente
nem respira o ar puro. Onde hd uma concentragdo muito grande hoje na questdo
mesmo da sobrevivéncia, gerando até doencas né de cunho emocional, como € a
questdo do estresse, ¢ onde vocé ndo tem uma boa qualidade de vida (interlocutora 9
— diretora técnico pedagégica SEDUC; entrevista realizada em 21/06/2023);
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O urbano (pausa), de tudo que eu falei de positivo da zona rural o urbano € justamente
um pouco do contrario né (risos). Geralmente € algo mais tumultuado, mas, em alguns
aspectos mais complexos porque envolve uma mistura, um adensamento muito grande
de pessoas e isso faz as grandes cidades, as grandes metrépoles e traz seus desafios
como a prépria violéncia que é mais presente na parte urbana das cidades (interlocutor
10 — secretério de educagdo municipal; entrevista realizada em 28/06/2023).

A maioria dos interlocutores relatam vivéncias experimentadas na infancia no campo e
geralmente na casa de avos € uma geracao que tem forte essa presenca de familiares no espaco
rural e falam com tom saudoso dessa época. A afetividade é expressa em graus variados entre

aqueles que se sentem parte do lugar.

As experiéncias de crianga foi muito pouco quando ia pra fazenda do meu avd
materno, era uma vez na vida que a gente ia, em Esperan¢a. mas quando eu entrei para
prefeitura municipal de Campina Grande a principio como professora da zona urbana

fiquei a minha primeira experiéncia em sala de aula da rede, e foi na periferia na
Ramadinha 1. Onde tinha muitas caracteristicas rurais, porque era afastada, as familias

eram muito pobres e um pouco esquecida também pelas autoridades (interlocutora 7
— supervisora da escola; entrevista realizada em 08/06/2023);

Meu avd tinha um sitio eu sempre ia pra 14 e na minha concepgao ali era maravilhoso,
um lugar de liberdade, €... onde eu tinha acesso a terra, onde eu tinha acesso a brincar,
onde eu corria, onde eu mexia com a terra, entrava dentro dos rocados, entdo o que
ficou na minha infincia na minha adolescéncia, ir para o campo ir para o rural era
muito mais o sindnimo de vida, [...] eu me lembro muito da fogueira das comidas
tipicas, a gente indo 14 no rocado pra pegar o feijdo verde, pra pegar as espigas de
milho pra fazer as pamonhas as canjicas, entdo pra mim assim como pessoa eu tenho
lembrangas muito bonitas, muito afetivas com relacdo a frequentar esse espago no
campo (interlocutora 8 — ex assessora pedagégica SEDUC; entrevista realizada em
18/06/2023).

Minhas vivéncias s@o mais no campo profissional e mais remetidas a época de infincia
quando se viajava pras coisas de periodo junino mesmo aqui pra Lagoa Seca pertinho
nada muito distante, no Ingd também que tinha familiares 14 e ia passar as férias. Entdo
muito desse contato, de contato com a natureza sdo essas as experiéncias que eu tive
(interlocutor 10 — secretdrio de educacdo municipal; entrevista realizada em
28/06/2023).

Os trechos demonstram marcas de memdria, constru¢ao de subjetividades atreladas ao
territério imaterial percorrido pelos interlocutores.

E possivel ainda acessar o sentimento de pertencimento,

me identifico com cada familia com a qual eu trabalho eu vejo em cada familia um
pouquinho também da minha histéria e da minha familia também (interlocutora 1 —
diretora escolar; entrevista realizada em 08/05/2023);
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As coisas boas do campo € na época do inverno é bom a gente ter quando a gente
planta que a gente lucra ai € muito bom. Quando a gente chega num rocado que a
gente v€ aquele rebanho de milho, que comeca a quebrar e trazer para fazer pamonha
¢ muito maravilhoso. Eu gosto (interlocutora 2 - funciondria da escola; entrevista
realizada em 15/05/2023);

A minha relacdo com o campo ¢ ligada desde o meu nascimento, estudei em escola
do campo, multisseriada, [...] mesmo me formando em pedagogia pela UEPB eu
nunca deixei de estar 14 presente no campo, eu moro no campo, sempre trabalhei em
escolas do campo e a coordenacdo, principalmente quando vim para exercer essa
fun¢do de coordenador, foi justamente para trabalhar nas escolas, nas unidades
educacionais do campo (interlocutor 6 — coordenador da educacao do campo SEDUC;
entrevista realizada em 30/06/2023).

A partir desses relatos percebemos como as préaticas sociais expressam ideias e lacos de
pertencimento ao espaco, nesses casos, ao espago rural. Aqui entendendo pertencimento como
um sentido que potencializa a identidade com o espago social, ou seja, que remete a um lugar
fisico com sentidos e significados simbélicos que identificam os individuos e que os
potencializa para as disputas sociais. E possivel dizer isso nido somente fazendo referéncia aos
trechos das entrevistas, mas, pelo meu conhecimento de memoria da postura desses dois
interlocutores em defesa das questdes que envolvem as escolas do campo, inclusive porque siao
conhecedores do cotidiano de cada unidade educacional do campo de Campina Grande, das
dificuldades enfrentadas nas classes multisseriadas, ou nao.

A percepcao de quem vive no campo de Campina Grande sobre a sua experi€éncia em se
tratando de beneficios e dificuldades que enxergam se resumem em apontar como beneficio a
“vida mais tranquila e as adversidades sdo a falta de politicas ptblicas voltadas para o campo”
(interlocutora 1 — diretora escolar; entrevista realizada em 08/05/2023).

Um lugar bom porque calmo € o que relata a interlocutora 2 que vive no assentamento
proximo a escola, indicando como dificuldades atualmente a violéncia, que € algo mais presente
e a falta de chuvas, agravando ainda mais o acesso a dgua.

Para a interlocutora 4 — (mée de aluno)

O bom € que é muito tranquilo no campo pra vocg criar seus filhos, pra vocé viver [...]
poder criar seus filhos tudo brincando, correndo no quintal de casa. E a parte das
dificuldades € que aqui a gente precisa de agua, a gente precisa de assisténcia
principalmente da secretaria de agricultura que esse ano a gente ndo teve muita.
Transporte, transporte escolar, transporte pra poder se locomover pra outro lugar. se
a gente ndo tiver um transportezinho préprio a gente ndo consegue, até quan do uma
crianca adoece a gente tem a obrigacdo de ter nem que seja s6 pra ele funcionar s6
quando vé pra uma obrigacdo, necessidade. A questdo da saide também é muito
precdria no sitio, precdria mesmo (interlocutora 4 — mae de aluno; entrevista realizada
em 05/06/2023).
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A posicdo social de mée explica a afiliacdo da sua narrativa ao relacionar o
espaco rural a ideia de um lugar bom para criar os filhos, a0 mesmo tempo, o reconhecimento
de que o rural é um lugar precarizado, relegado a segundo plano no sentido da garantia de
direitos, haja vista a necessidade de ter um transporte para atender a populacdo em caso de
necessidade, de adoecimento, ou de buscar ajuda para os filhos. O que se aproxima da fala da

interlocutora 5 que diz,

os beneficios na minha concepg¢ao € estilo de vida, qualidade de vida, voc€ vai ter um

ar mais puro até a tranquilidade em relagéo a ruidos, poluicdo sonora polui¢do de
modo geral. Vocé plantar e ver o crescimento daquela semente, pelo menos eu amo,
traz um bem estar e ajuda na paciéncia acredito que as pessoas no urbano, as pessoas
sdo muito imediatistas de ligar o botdo e td pronto de ligar e vir uma comida pronta,
tem que ser tudo pronto. Entdo na minha concep¢@o no campo tem a questéo da espera
da rotina do crescer, florescer e do desabrochar, entdo no fim eu acredito que € um
incentivo maior ter paciéncia e ter um ritmo, mais tranquilo (interlocutora 5 —
assessora pedagdgica educacdo do campo SEDUC; entrevista realizada em
29/05/2023).

A visdo em si é romantizada de campo como lugar da calmaria e da tranquilidade apesar
da interlocutora reconhecer como desafios a questdo hidrica e a insegurangca como casos de

assaltos.

Os beneficios sdo muitos, vdo desde a produgdo da agricultura, sem os beneficios
dessa agricultura produzidas 14 no campo para suprir as feiras livres dos centros
urbanos, praticamente ndo haveria alimentos nas mesas das familias [...] lidar
diretamente com a paz, a natureza, com a criacdo de animais, enfim, sdo muitos
beneficios, inclusive até com a prépria satide, com ambientes naturais longe das
fumacas, dos barulhos, enfim.

As dificuldades também sdo muitas, principalmente de acesso nesses periodos
chuvosos, as dificuldades também de incentivo dos poderes publicos para as
produgdes, principalmente de ajuda aos agricultores, € tanto que hoje a gente percebe
que ta escasso a questdo da agricultura, que ndo hd incentivo por parte dos entes
federados, nao s6 municipal, mas estadual e federal (interlocutor 6 — coordenador da
educacdo do campo SEDUC; entrevista realizada em 30/06/2023).

A interlocutora professora avalia que o beneficio é a agricultura de subsisténcia
sem riscos de agrotoxico. E as dificuldades ela foca na acessibilidade, principalmente quando
nao se tem meio de transporte proprio “eu fico pensando meu Deus se alguém adoecer de 2

horas da tarde ou de 3 horas s6 tem 6nibus de 5Sh30 o posto de saide ali mesmo s6 funciona
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meio horério e ao final do horario se adoecer aqui nao tem nenhum perto (ela se refere ao posto
no distrito de Catolé de Boa Vista que s6 funciona de manha até meio-dia) (interlocutora 3 —
professora da escola; entrevista realizada em 22/05/2023).

A alimentacdo é um aspecto levantado pela interlocutora 8 que diz que no campo temos
“comida melhor, uma comida fresquinha, podendo criar uma galinha e animais que vocé possa
se alimentar, olhar a natureza eu acho que as pessoas da cidade sentem muita falta da natureza
e ai elas querem sempre ter alguma coisa no campo” ela se refere a busca por restaurantes rurais
para vivenciar experiéncias sensoriais e afetivas relacionadas a vida no campo como comer
pratos como galinha de capoeira, bode e outros (interlocutora 8 — ex assessora pedagogica
SEDUC; entrevista realizada em 18/06/2023).

Curiosa € a declaragdo do interlocutor 10,

Eu acho que dificuldades € mais de acesso a alguns servicos como € menos digamos
assim povoado ai alguns equipamentos naturalmente acabam ndo sendo
disponibilizados. A questdo dalocomog¢@o muitas vezes pelas vias ndo serem calgadas,
ndo sdo asfaltadas e exige uma manutencdo maior especialmente em momentos de
chuva. Entdo tem essas dificuldades. E os beneficios sdo aqueles que eu j4 te falei em
relacdo a tranquilidade, a contato com a natureza, com o ar que voc€ respira, a
qualidade da alimentag@o (interlocutor 10 — secretirio de educa¢do municipal;
entrevista realizada em 28/06/2023).

A falta de mobilidade e acesso a servigos bdsicos de infraestrutura, satide entre outros
direitos sociais citado como ‘“naturalmente” ausentes remete a uma naturalizacdo do
esquecimento ou da auséncia do Estado que em nada € natural e sim produg¢do social a partir da
hierarquia social entre urbano e rural. Algo préximo ao que Jessé Souza (2022) explica sobre
os elementos que criam e recriam a ralé brasileira a partir da constitui¢do do habitus precario
ou “inadaptado as condi¢des de trabalho em um mercado competitivo como o capitalista”
(SOUZA, 2022, p. 39) infortunio produzido intencionalmente pela opressdo e humilhacdo
social muitas vezes de forma institucional que precarizada confirma a marginalidade e a
exclusdo. A crenca de que € “natural” que os servicos sociais no campo sejam menos acessados
que na cidade se nutre na heranca do pensamento marcado pela colonialidade que conforma
uma representacdo de que o campo € espago subalterno a cidade.

A Interlocutora 3 - professora afirma achar que as pessoas do campo ndo querem
seguir profissdes ligadas ao campo como a de veterindrio para cuidar dos animais, ou seja, fazer
curso superior para tomar conta da sua terra o que demonstra que eles querem voar para longe
dali. E uma visdo que enquadra a populagio do campo em um destino comprometido em se

manter no campo.
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A representacdo cldssica e engessada de rural como espaco contemplativo ou modo
particular de utilizacdo do espaco de vida social como no pensamento de Williams e Kayser
citados por Wanderley (2009) é uma reflexdo semelhante as representacdes que estdo presentes
na politica de educacdo do campo da SEDUC e na minha prépria concepgao de rural que foi se
transformando um pouco depois do meu encontro com a sociologia rural.

Ao relato de minha experiéncia refletida acrescento novas percepgdes apods
retornar da licengca do doutorado para atuar na supervisdo momento que coincide com a ida a
campo enquanto pesquisadora na dimensdo da escola. Eleger como pesquisadora a escola
multiano de anos iniciais e pequeno porte (menos de 50 matriculas), mais distante da sede
administrativa do municipio a0 mesmo tempo em que fui encaminhada para a supervisao
educacional em uma escola com mais de 500 matriculas e da etapa do ensino fundamental anos
finais (6° ao 9° ano) diferente da que eu sempre atuei localizada em drea urbana por ser sede
do distrito do outro lado da rota da Escola do Assentamento gerou um incomodo da profissional
que ndo era sentido na pesquisadora e aquele desconforto que a principio eu ndo entendia aos
poucos foi ganhando clareza. Quatro anos afastada do cotidiano de escolas do campo o retorno
foi um reencontro com o sentimento de pertencimento construido nas andancgas pelas escolas
de pequeno porte rurais multiano de Campina Grande. Na Escola do Assentamento meu
sentimento era de familiaridade, de casa, de partilha, de proximidade. Algo parecido com o que
os interlocutores “de dentro” relatam quando afirmam que ndo trocam seu lugar no campo pelo
espaco urbano. Os lacos afetuosos, as trocas com os colegas supervisores sobre a atuacdo e o
acompanhamento numa escola de mesma etapa, o retorno ao pensamento inicial de quando
prestei concurso publico para escolas rurais, a beleza da paisagem natural eram elementos que
me remetiam a pensar nas condi¢des interdependentes que caracterizam o significado particular
da experiéncia rural apontados por Carmo (2009) como a sensac¢do de proximidade (fisica e
social), o ndo anonimato, o uso das potencialidade das paisagens para fins lddicos ou sensoriais

entre outros elementos simbdlicos que nutrem o espirito.

4.3 Preconceitos pelo lugar de origem, pela linguagem e valores

Esse topico ilustra cenas de preconceito vivenciadas por quem é do campo, a
partir de notas do didrio de campo, acerca das observacdes realizadas nos encontros formativos
com educadores, na Escola do Assentamento e a partir de situagdes relatadas pelos
interlocutores nas entrevistas e também a partir de situagdes do cotidiano em que vi ou ouvi

situagdes que remetem a preconceitos com relacdo ao espaco ou populagdes do campo.
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Iniciando pela situagao social partilhada na forma¢ao de uma manha de sdbado nublada
e de chuva fina em 24 de maio de 2022 data em que estava marcada a primeira formagao
presencial para educadores do campo desde marco de 2020 quando a pandemia de covid19
impds o distanciamento social. Participaram do encontro 57 pessoas, todas dispostas em um
circulo com cadeiras brancas delimitadas por folhas de bananeiras e tecido de chita ao centro
com uns livros sobre educagao do campo, um jarro com folhas de costela de adao, sementes de
girassol, milho e instrumentos usados para plantar. Na entrada recebemos um marca texto com
o poema “O girassol” de Vinicius de Moraes ¢ um papel no formato folha para escrever uma
palavra que para cada um representasse educacdo do campo. A fala de abertura foi proferida
pela diretora técnico pedagogica que ressaltou a importancia da formagdo especifica para o
campo e apresentou as duas novas assessoras pedagdgicas que estardo a frente da coordenagao
desse segmento. A assessora fez as saudacgoes iniciais, leu o poema e a pauta da formacdo, em
seguida projetou fotos de situa¢Oes vivenciadas nas escolas cujo tema era “O pulsar da educagao
do campo”. Convidou os participantes a expressar que palavra representa a educacdo do campo
para eles e as palavras mais ditas foram: compromisso, dedicacdo, desafios, amor e superacio.
Uma das formadoras da equipe da educacdo infantil da rede fez uma fala sobre
a educacgdo infantil em escolas do campo dando énfase ao privilégio de um professor (a) atuar
nessas escolas do campo, pois nelas as criancas t€m contato com a natureza e espagos externos
o que tem sido uma constante orientagdo da equipe para as creches e escolas. Apds sua fala ela
se ausentou da formagdo. Certamente essa formadora ndo conhece a Escola do Assentamento e
sobre a falta do muro que dificulta a utilizacdo do espaco externo de forma segura pelos
estudantes. Falarei mais sobre esse dado no préximo capitulo.
De posse da condugdo do encontro a assessora da educacao do campo voltou-se
a discussdo do tema que era “Reflexdes e praticas pedagogicas contextualizadas”, iniciou a
partir de alguns documentos normativos projetando em slides uma lista com varios deles e se
detendo a alguns. Destacou o que diferencia a escola do campo da urbana afirmando ser a
localizac@o e o publico atendido sendo DO campo a escola que atende publico do campo e NO
campo aquelas que atendem publico do campo mesmo estando no perimetro urbano (exemplo
disso € a Escola Municipal Mauro Luna localizada em Lagoa de Dentro, Campina Grande PB).
Ela frisou bem que ha uma especificidade na modalidade educacao do campo que € trabalhar a
identidade e a cultura das pessoas que 14 vivem. Foi nesse momento que uma professora
participante disse e ela repetiu que era preciso “desconstruir as visdes de que quem é do campo
¢ bicho do mato”. Muitos cochichos podiam ser ouvidos entre professores que se viravam de

suas cadeiras para comentar uns com 0s outros que isso era algo que acontecia muito. Uma
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professora disse “as pessoas da cidade rotulam eles assim”. Uma supervisora disse “quando
eles vém para a cidade sdo marginalizados”. Temos aqui uma manifestacdo de incémodo,
preocupacdo e visibilidade para um tema que por vezes passa invisibilizado no contexto de
quem atua na educacdo e ndo conhece detalhes dos processos vividos por um estudante do
campo.

A assessora entdo exclamou que era preciso descontruir essa dicotomia na vida das
criancas e da dualidade trabalho manual e trabalho intelectual e citou a frase “se o campo nao
planta a cidade ndo janta” que ouviu de um agricultor familiar quando trabalhava numa ONG.
Finalizou essa parte destacando alguns movimentos sociais importantes para a luta por
educagdo do campo como o MST, CPT, MAB, uma professora de Sao José da Mata que estava
ao meu lado comentou que fez parte da CPT e do MST e que aquilo tinha tudo a ver com ela.
A pauta seguia com orientagdes sobre o plano de acdo que todas as escolas estavam elaborando
para enviar a SEDUC com base nos resultados de avaliagdes diagndsticas. Termos socializados
nos grupos ao refletir sobre as acdes desses planos de acdo como agrupamentos produtivos,
plano de acdo, projetos de leitura e escrita, contacdo de histérias e leitura deleite, jogos
pedagogicos, avaliagdes diagndsticas e outros sdo praticas antigas para quem ja tem mais de 10
anos nessa rede de educag@o como eu.

Ap0s essa etapa ouvimos um relato de experiéncia de um professor e supervisor de uma
escola do distrito de Catolé de Boa Vista o projeto “La no meu pé de Serra: o encanto dos
cactos”. O professor disse que olhar para a realidade inspirou o projeto ao observar que as
crian¢as nao sabiam nomear os facheiros e cactos presentes no entorno da escola. Partiram em
busca dos mandacarus e cardeiros que se apresentavam em maior quantidade para fazer fotos,
desenhos de observacao e buscar pela flor do mandacaru seu cheiro, aparéncia e textura. As
criancas diziam que essa flor era “fedorenta” segundo o professor foi um trabalho de
valorizagdo da beleza dos cactos inclusive adquirindo literaturas sobre cactos (“Cacto Clovis”;
“O cacto Frederico”; “O cacto que queria um abrago”). A palma era o mais conhecido deles por
ser usada nas familias na alimentacdo dos animais. O projeto continua segundo o professor se
ampliando para as turmas maiores por exemplo no 1° e 2° ano apreciando as obras de Tarsila
do Amaral com cactos. No 4° ano produzindo pesquisas e histéria em quadrinhos sobre a palma
da planta¢do até o consumo animal entre outras.

Achei interessante o projeto e curioso ndo ter nenhum representante da educagdo infantil
para ouvir o relato e nem a escola ser convidada no dia mundial da caatinga para apresentar sua
experiéncia, enquanto uma creche e uma escola situada na 4rea urbana fizeram apresentagdes e

a SEDUC postou em sua pagina do instagram. Meu estranhamento com essa auséncia de
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atencdo as praticas da escola do campo € por essa agdo ser contraditéria com o discurso de
valorizacdo do lugar, da comunidade e da cultura local tao proferido pelos agentes da SEDUC.
Em Castro-Gomes (2005) ressoa uma possivel explicagdo para isso quando o autor indica que
a modernidade em nome da razao reprime do seu imagindrio as diferencas e multiplicidade das
formas de vidas concretas estigmatizadas como atrasadas, arcaicas, rasticas.

Ao final do relato a outra assessora da educa¢do do campo apresentou praticas
sugestivas voltadas a contextualizacido da educag¢do do campo como a montagem de horta ou
pomar na escola, o reconhecimento da fauna e flora local, a elaboracdo de um herbdrio ou
portfélio, o resgate das receitas das familias e de produtos da agricultura familiar local, um
projeto de leitura com obras literdrias que abordem o campo. Antes de encerrar dois
comunicados foram proferidos pela responsével pela pasta da educacdo ambiental um sobre o
projeto festas juninas sustentdveis dando sugestdes para isso € 0 outro sobre o semindrio de
educagdo ambiental, que seria realizado em breve. O encontro foi encerrado por volta das 11h
com a leitura de um texto final intitulado “Como vocé cultiva as sementes que a vida te da”.

Nessa manha a SEDUC representada pelas formadoras expressa agdes (auséncia da
formadora da educagdo infantil durante a apresentacao do relato de experiéncia) e inacdes (a
ndo valorizagdo desse relato para efeito de publicacido no Instagram no dia da caatinga e nem
no semindrio de educagdo ambiental ou no simpdsio de educagdo infantil) que apontam para a
inferioridade com que foram enxergadas as praticas da escola do campo nessa situagao.

Partindo para uma situagdo social, a partir de uma das entrevistas com os interlocutores
quando consultados sobre situagdes vivenciadas de preconceito por eles ou com alguém do
campo em fun¢do de sua origem rural os interlocutores relataram situacdes diversas vivenciadas
por eles ou com outras pessoas. Vejamos o que a gestora escolar disse sobre situacdes de

preconceito,

Eu mesma, quando eu sai ali do Rubens Dutra que € o estadual de Catolé eu fiz um
teste e consegui meia bolsa no antigo Pio XI (escola privada de Campina Grande)
quando nas primeiras semanas os professores perguntavam seu nome, de onde vem,
escola de origem e quando eu disse a turma comegou a vaiar porque eu vinha de dentro
dos matos. Qualquer coisa dizia “Nao é a bichinha do mato”. [...] Recentemente
quando eu comecei fazer o curso de direito na UNESC que eu me apresentei e eu disse
que era filha da zona rural e que tinha curso de ci€ncias sociais e ciéncias politicas
voce acredita que tinha gente que do comeco ao fim do curso tinha aquele estereotipo
comigo de que eu ndo sabia de nada por eu ser da zona rural? [...] Eu sentia isso por
meio da formagdo de grupos o meu grupo era com mais trés meninas também de zona
rural de Esperanca, Barra de Santana e Casserrengue. E em dia de apresentagdo do
TCC a turma inteira ia assistir, mas no nosso apenas elas estavam (interlocutora 1 —
diretora escolar; entrevista realizada em 08/05/2023).
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A interlocutora destaca ainda que quando fez sua primeira graduacio ci€ncias sociais
era bolsista Capes e foi apresentar trabalho em uma cidade do Sul e o professor mediador ao
saber de onde elas eram demonstrou grande surpresa e disse que a imagem que tinha do interior
do nordeste era de pessoas que ndo sabiam falar, mal-vestidas, banguelas. Ouvindo esse relato
me recordei de situacdo semelhante que vivi em 2013 quando participei junto a duas colegas de
um evento na Universidade Estadual do Oeste do Parand (UNIOESTE) em Foz do Iguacu — PR
e os professores que mediavam o GT em que apresentdvamos o artigo aprovado ficou surpreso
com o debate que estdvamos propondo no artigo estd sendo feito em uma universidade do
interior da PB.

A imagem estereotipada que povoa o imaginario de muitas pessoas sobre um Nordeste
pobre e sem desenvolvimento recai também naquilo que Quijano (1992) chama de
colonialidade do saber que expde a repressdo cultural e colonizacdo do imagindrio como
recurso que reforca as relagdes de saber/poder uma vez que atribui que a capacidade de
mobilizar conhecimentos com valor para a ciéncia as instituicdes de ensino e pesquisa dos
grandes centros e cidades com alto indice de urbanizagdo e “desenvolvimento”. Inimaginando
a presenca desse valor naquilo que se faz nas universidades interioranas do interior do Nordeste
como Campina Grande. Isso demonstra a atualidade da interpretacdo do que estd no bojo da
urbanizagdo como espelho da modernidade e desenvolvimento.

Uma situagdo relatada pela interlocutora Mae de estudantes da escola e que mora no

Assentamento,

Eu vejo tem senhoras que vao daqui pra rua, af elas humildes vao do jeitinho delas as
pessoas tem um certo receio eu ndo sei se pelo jeito de se vestir, ou 0 modo de falar.
Agora eu me lembrei de uma cena que eu vi. Uma colega minha mais nova que eu,
ela tinha acho que 20 anos, ela saiu daqui de um sitiozinho aqui perto. Ela se separou
do esposo e foi tentar a vida na cidade fazendo unha em gel. Af ela conseguiu um
trabalho num saldo através de mim. Pouco tempo depois eu marquei hora no saldo e
fui pro saldo quando eu cheguei 14 a gente conversando, conversando, a dona do salao
corrigindo o tempo todo a minha colega pelo modo de falar. Porque tem gente que
fala bem né ela falou assim “barde” ai ela disse mulher fala assim tu falando com esse
teu vocabulario, tu tdo bonita e num sei o que ... j4 com preconceito. [...] Pronto as
senhoras mesmo saem de limpar um terreiro, de limpar um mato, um rogado af sai de
chinelinho mesmo simples com a unha suja de tirna de cozinhar no fogo de lenha as
pessoas tem um certo receio sei 14, num sei porqué (interlocutora 4 — mae de aluno;

entrevista realizada em 05/06/2023).
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O preconceito direcionado as senhoras do Assentamento que a interlocutora 4 percebe
no fluxo das senhoras até a cidade remete ao imagindrio de senso comum sobre ser jeca, matuto
ao estigma que toma a parte pelo todo reduzindo essas senhoras ao rétulo de rural/matuta bem
nos termos do que Goofman (2008) teoriza sobre estigma. Uma vez feita a leitura da imagem
de que a pessoa veio do campo, pela sua forma de se comportar, vestir ou falar entdo lhe
atribuem um carimbo e toda a avaliacdo vem dai hierarquizando e enquadrando essa populacao
rural, geralmente em um lugar menor, inferiorizado.

Retomando a situacdo da amiga que atuava no saldo de beleza a interlocutora 4 se vé
diante de uma pergunta da dona do estabelecimento que a indagava, porque sua funciondria fala
daquele jeito com tantos tragcos linguisticos de quem vem do sitio e a interlocutora ndo. A
resposta foi que devia ser porque ela nasceu e se criou s6 dentro do sitio e ndo teria
experimentado estar em outros lugares como ela que morou fora por muito tempo. Apesar de
ser alguém que ndo estd estabelecida no urbano, ou seja, € parte da comunidade rural, a
interlocutora 4 faz um comentério baseado numa relacao de poder entre urbano e rural e que
marca a sua posi¢cao de nascida em drea urbana e que morou na cidade inclusive em Sao Paulo
por um periodo. Isso significa que morar fora algum tempo lhe adicionou um vocabulario
melhor que o da amiga. Aqui temos uma ilustracdo de violéncia simbdlica se manifestando no
diferencial de poder entre o grupo social dos que compdem o nucleo urbano em detrimento do
nucleo rural.

Vejamos outra situagdo que retrata uma experiéncia de preconceito pela origem social,

Sim, minha mée nascida e criada em Taperod, veio fazer o ensino médio aqui em
Campina Grande na Prata, e veio morar com uma tia, e minha mae nunca tinha saido
de Taperod, nunca tinha viajado naquele tempo néo era popular televisdo, e o jeito que

ela falava era peculiar e quando ela chegou falando na prata o pessoal ficava rindo da
forma dela falar, mais ela era tdo ingénua que ndo se tocava que estavam zombando
dela, entdo quando o povo perguntava Dilma tu fizesse as atividades todas,e ela
respondia fiz tudinho, e eles ficavam repetindo, ai quando foi época de prova minha
mae era a melhor da turma, e comecaram a babar ela pra ela passar cola, e ela nao
dava cola ndo, a partir disso eles passaram a respeitar ela, ndo pelo que ela era, mais
pelo que ela tinha a oferecer (interlocutora 5 — assessora pedagégica educagdo do
campo SEDUC; entrevista realizada em 29/05/2023).

N6s nordestinos convivemos desde muito tempo com o preconceito linguistico que nos
desrespeita em nossas formas particulares de expressdo e variagdes linguisticas. A situagdo
narrada pela interlocutora 5 coloca em evidéncia esse preconceito numa escala interna dentro
da prépria regido € possivel que o preconceito se manifeste entre cidades mais urbanizadas para
cidades mais interioranas. Assim, zombar diante da variedade linguistica e regionalismos que
fogem a norma culta expde a opressao que se estabelece ao colocar a lingua culta numa posi¢ao

super ior e correta.
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O relato da interlocutora 7, que foi coordenadora das escolas do campo por mais de dez
anos, revela detalhes do que ela sentia estando a frente dessa coordenag¢do na secretaria de
educagcdo com especial destaque para o fato de alguns atores sociais que 14 atuavam ndo

acreditarem no potencial dos estudantes. Para ela as pessoas que vivem no campo

s@o batalhadores, que ndo sdo reconhecidos principalmente as criangas porque elas
s@o vistas como criancas que nio sdo capazes, de criangas que ndo aprendem, criangas
que nio sabem nada. E quando a gente passa a conviver com o campo a gente vé o
potencial de nossas criangas e quando a rede municipal de Campina Grande passou a
levar em consideracdo as escolas do campo nas avaliacdes da rede eles se
surpreenderam, mas, se surpreenderam positivamente (interlocutora 7 — supervisora
da escola; entrevista realizada em 08/06/2023).

A interlocutora narrou assim situagdes de preconceito que ela vivenciou,

Eu vivenciei assim, eles falavam ‘se der a gente leva pra zona rural’ (ela se refere a
materiais), mas primeiro vamos pensar na zona urbana, e isso me machucava, eu
falava mas por qué? Como coordenadora da zona rural eu conheco a realidade, as
dificuldades e as deficiéncias que existem e eles tem o mesmo direito, como eu gritava
sempre [...]. Outra vez diante de um bom resultado dos estudantes disseram mesmo
assim ‘essa crianca ta no 3° terceiro ano e ela ja escreve assim, foi ela mesmo quem
escreveu?’ respondi que foi ela sim e que eu poderia pedir para que ela escrevesse ali
na frente deles, as pessoas desconfiavam achando que a gente esteva ajudando eles
(interlocutora 7 — supervisora da escola; entrevista realizada em 08/06/2023).

Sobre essa surpresa diante dos resultados de aprendizagem dos alunos do campo que a
interlocutora 7 destacou em outra entrevista, também aparece quando a interlocutora 9 nos
relata que, “quando nos trabalhamos com os resultados das avaliagdes do SAMA a gente
constata que os resultados do campo eles sdo melhores (interlocutora 9 — diretora técnico
pedagdgica SEDUC; entrevista realizada em 21/06/2023). O espanto com que os agentes da
SEDUC que nédo convivem com as populacdes do campo evidenciam se fundamenta no olhar
estigmatizado sob os estudantes do campo presumindo que seu capital cultural seja inferior aos
da cidade.

Voltando a interlocutora 7 que ja foi coordenadora partilhou ainda que diante da parceria
formulada pela rede de educagdo municipal de Campina Grande e o Instituto Alpargatas desde
o ano 2005 na qual sdo distribuidos kits esportivos para as unidades educacionais ela questionou
o secretario de educacdo a época sobre a ndo inclusio das escolas do campo na iniciativa e que
algum tempo depois o programa em parceria com a alpargatas passou a contemplar todas as
escolas da zona rural e acontece até hoje. O perfil de cobranca dessa interlocutora junto a Seduc
certamente representava uma demanda em defesa dos direitos das escolas e populagdes do

campo que se encorpava com as vozes de toda a equipe que atuava nas escolas e que passou a
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congregar esforcos pela ampliacdo do atendimento dos direitos de educagdo do campo em
Campina Grande.
Em trés relatos ha uma semelhante indica¢do para o reconhecimento da existéncia do

preconceito pela origem no espago rural como algo do passado,

Antes sim, hoje ndo, hoje eu ndo vejo muito [...] antigamente eu vi muito inclusive
presenciei preconceitos, ‘a esse ai € matuto, esse veio do campo’, inclusive em escolas
onde eu estudei, por exemplo a gente era da cidade vinha aquelas meninas ou meninos
do campo estudar, entdo a gente via que eles eram diferentes com relagdo a forma de
vestir, a forma de falar, a timidez quando ia apresentar um trabalho, entdo eu ouvia
muito dizendo assim, ‘a isso € matuto, esse ai € do sitio’ entdo esse do sitio, ele
carregava um preconceito. Quando eu entrei pra trabalhar na educagdo em Remigio e
depois em Campina Grande tem dois momentos diferentes, um que a gente via as
escolas no campo muito precdrias, aquilo que a cidade ndo queria mandava pro campo,
comprava novo pra cidade e aqueles restos de mobilidrios ia pro campo, eu cheguei a
presenciar escola que cozinhava no carvao que cozinhava de lenha em Remigio. Eu
vi escolas, que na verdade era quase casas, era uma sala de aula, uma pequena cozinha
onde se fazia os alimentos e um pequeno banheiro, inclusive cheguei a presenciar
banheiros fora do prédio, e com o tempo nesses 23 anos acho que muita coisa mudou,
as escolas do campo hoje sdo construgdes mais estruturadas, os professores que atuam
hoje no campo, nos concursos publicos ndo tem essa diferenca entendeu
(interlocutora 8 — ex assessora pedagdgica SEDUC; entrevista realizada em
18/06/2023);

Sim, isso hoje t4 bem menos presente, 0s maiores preconceitos que a gente ouvia se
dava intra campo, pessoas de um determinado lugar que ndo se relacionavam bem
com as pessoas de outra comunidade e passavam a chamar de “guardapa”, que
significa uma pessoa boba, uma pessoa besta, isso de acordo com a linguagem dessa
outra comunidade, e ai passavam a revidar “se a gente é guardapa, fulano ¢é
abestalhado por chamar os outros assim (interlocutor 6 — coordenador da educagio
do campo SEDUC; entrevista realizada em 30/06/2023).

sempre teve aquela brincadeira de que muitas vezes € travestida do apelido de matuto,
né como a pessoa que € alheia as coisas, e ndo é. J4 ouvi muito esse discurso de tratar
como matuto, como aquilo mas isso mais quando eu era crianga hoje eu ndo vejo mais
tanto mas, reconheco que ainda existe (interlocutor 10 — secretdrio de educagdo
municipal; entrevista realizada em 28/06/2023).

O interlocutor 6 € o Unico entre esses trés que tem origem no campo e apesar da seu
relato afirmar que essas situagdes de preconceito na atualidade nao estdo tdo presentes, outra
passagem de seu relato aponta para preconceitos atuais ao descrever as pessoas que vivem no
campo “Eu descreveria como pessoas que tem seus saberes proprios, que muitas vezes ndo sao
bem valorizadas pelas pessoas que compdem ou fazem parte do urbano, mas sao pessoas que
apesar de nao terem um nivel de escolaridade alta, porém sdo donos de um saber proprio que

sdo incontestaveis (interlocutor 6 — coordenador da educacdo do campo SEDUC; entrevista

realizada em 30/06/2023).
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Olhar para um individuo e pela sua forma de vestir, comportar, modo de falar ou outro
atributo, conferir-lhe o rétulo de um cidadao rural dentro de um quadro de representagdo social
que o associa a alguém limitado, simples e atrasado expressa os estigmas sociais alimentados
pela visdo eurocéntrica do padrao citadito de ser. Heranca da colonizacao atualizada no e pelos
processos de colonialidade e violéncia simbdlica reproduzidos cotidianamente e que o discurso

de que as situagdes de preconceito ficaram no passado é também sintoma.

5 ANALISE SITUACIONAL: HIERARQUIAS MATERIAIS E SOCIAIS
CONTEXTOS DA PRODUCAO DA SUBCIDADANIA

Nesse capitulo apresentamos elementos que colocam em evidéncia a experiéncia
da escola multisseriada como expressao das hierarquias que rodeiam o mundo social sob duas
lentes, as hierarquias materiais e sociais e, as hierarquias que incluem a dimensdo
legal/pedagédgica. Para tanto, apresentamos dois tdpicos o primeiro trazendo imagens da
educagdo do campo em Campina Grande situado no debate da infraestrutura e precarizacao da
institui¢do escolar como indicio do descumprimento dos padrdes de infraestrutura bdsicos para
o direito a educacdo. O segundo topico deste capitulo coloca em pauta o mantra da dominagao
do urbano sobre o rural impresso na dimensao legal/pedagégica e os tracos de colonialidade
que salientam. O capitulo em tela se adensa com o anterior trazendo as evidéncias das
hierarquias sociais que envolvem a relagcdo do mundo rural com a sociedade moderna, através
da educacao do campo.

N6s educadores atuantes e amantes da educagdo bésica, sobretudo aqueles com
formagdo em pedagogia, formados na tradi¢do do olhar idealizado de uma escola padrdao somos
convidados a repensar o imagindrio que construimos ao longo dos cursos sobre a escola ideal
quando diante das escolas reais. Eu tenho sido convidada a esse repensar desde o ano que iniciei
como supervisora educacional em escolas municipais ndo somente de Campina Grande, mas
também de outros dois municipios. A escola real se distancia da idealizacdo em aspectos
materiais, na relacdo didatico pedagdgica e, também, nos aspectos simbdlicos.

Nomeamos como hierarquias materiais e sociais as cenas narradas e observadas ao
longo da pesquisa de campo que expdem marcas da desigualdade social no aspecto
infraestrutural de recursos materiais ¢ humanos da escola, relacionados ao transporte escolar,
as estradas rurais que ligam escola e comunidade e, ao acesso a dgua e abastecimento dos

reservatorios. As hierarquias de natureza legal/pedagdgica sdo evidenciadas nas situacoes
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relacionadas aos documentos que orientam a pratica pedagdgica em escolas para populacdes
rurais, a formacao de professores organizada pela SEDUC e a questado do curriculo, as parcerias
institucionais estabelecidas pela escola, o tema da multisseriacdo, a tensdo anual para recrutar
estudantes, sob o risco do fechamento da escola, a oferta de etapas na escola, o olhar do poder
publico sobre a escola.

Com base na legislacdo educacional que rege a educacio do campo,

o Poder Publico considerando a magnitude e importancia da educag@o escolar para o
exercicio da cidadania plena e para o desenvolvimento de um pais cujo paradigma
tenha como referéncias a justica social, a solidariedade e o didlogo entre todos,
independente de sua inser¢do em dreas urbanas ou rurais, deverd garantir a
universalizacdo do acesso da populacdo do campo a Educacdo Bésica e a Educagao
Profissional de Nivel Técnico. Brasil, (2008).

Dessa forma, a garantia do acesso a educacao escolar € fundamental, mas ndo se sustenta
se nao estiver atrelada ao zelo pela permanéncia do estudante por toda a educacio basica etapa
obrigatéria da educagcdo em nosso pais. O contexto de implementacido da politica publica de
educagdo do campo nessa tese deixa evidente uma presenca ausente do Estado. Ou seja, estd
presente no ordenamento juridico como ente responsavel pela oferta da educacao inclusive com
as acdes de financiamento, mas, ausente no acompanhamento para corrigir as deficiéncias nos
mecanismos de gestdo para a efetivacdo do direito subjetivo a educacdo para as populacoes

rurais produzindo e reproduzindo desigualdades estruturais.

4.1 - Imagens da educacio do campo em Campina Grande: infraestrutura, precarizacao

Comecamos esse topico apresentando um pouco da representacao que os interlocutores
tém da escola e do seu papel na vida em sociedade quando indagados sobre o que pensam sobre

o papel da educacio e da escola na vida de quem vive no campo,

A institui¢do depois da familia para a vida de uma pessoa do campo € a mais
importante porque € ali que vocé comeca a olhar o mundo com outros olhos. [...] Nao
é porque vive no campo que tem que ser s6 agricultor ou agricultora, ndo. Vocé pode
ser agricultor e ter outra profissdo ser um médico, um professor, um advogado, um
engenheiro um veterindrio, ser policial como muitos meninos aqui sonham. Mas
primeiro tem que passar pela escolinha do campo (interlocutora 1 — diretora escolar;
entrevista realizada em 08/05/2023).

E muito importante, e agora mais ainda que a gente sabe a dificuldade de arrumar um
emprego por causa de estudo, de baixa escolaridade. E muito importante o estudo
(interlocutora 4 — mae de aluno; entrevista realizada em 05/06/2023).

eu acho o papel da escola no campo importantissimo, porque da condi¢des para que
as pessoas nao abandonem o meio rural, mas pelo menos se qualificar melhor para
tanto poder atender as suas necessidades tanto no perimetro urbano, nessas questdes
de trabalho em fébricas, participar de concursos em pé de igualdade com as pessoas
da drea urbana, bem préximo disso, essa importincia da educacdo, da escola nos
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espacos rurais (interlocutor 6 — coordenador da educa¢do do campo SEDUC;
entrevista realizada em 30/06/2023).

Eu acho que € um papel extremamente importante a escola no campo ela no € apenas
uma escola ela é uma institui¢do social, onde ela agrega muitos saberes. E na escola
que acontece a campanha de vacina, € na escola que o médico ia fazer uma consulta,
€ na escola que tinha as festas, Sao Jodo numa escola do campo, ele ndo € um evento
s6 da escola ele ndo € uma data comemorativa, ele € uma festa daquela comunidade
daquela localidade (interlocutora 8 — ex assessora pedagdgica SEDUC; entrevista
realizada em 18/06/2023).

Essencial, eu acho que a educacdo no campo ela enfrenta esse desafio de
universalizacdo, as vezes a gente tem comunidades muito pequenas. Tem escolas
nossas aqui na rede municipal que tem em torno de 15 alunos em toda a escola. E isso
demanda claro investimentos desde a parte de vigilancia, na parte de limpeza, na parte
de merenda, na parte de logistica de transportes. Mas a gente tem abracado digamos
assim essa causa (interlocutor 10 — secretdrio de educacdo municipal; entrevista
realizada em 28/06/2023).

Universalizar o acesso a escola, ao banco de uma sala de aula € um dos objetivos
explicitos da educacdo do campo como expressou o interlocutor 10 mas, também &
responsabilidade dos Entes Federados de forma colaborativa planejar e executar o plano de
acesso, permanéncia € o sucesso escolar com qualidade em todo o nivel da Educacio Bésica
(BRASIL, 2008). Vale destacar a centralidade do papel social da escola como espaco que
garante as aprendizagens bdsicas para insercdo do estudante no mundo do trabalho, seja ele um
trabalho rural ou urbano, conforme assinalam os (interlocutores 1, 4, 6) mas também como
instituicdo de referéncia para as interagoes e socializacdo na comunidade (interlocutora 8 — ex-
assessora pedagégica SEDUC).

Conforme o artigo 7° das diretrizes da educagao do campo,

A Educacdo do Campo deverd oferecer sempre o indispensavel apoio pedagdgico aos
alunos, incluindo condig¢des infra-estruturais adequadas, bem como materiais e livros
didaticos, equipamentos, laboratérios, biblioteca e areas de lazer e desporto, em
conformidade com a realidade local e as diversidades dos povos do campo, com
atendimento ao art. 5° das Diretrizes Operacionais para a Educacido Bésica nas escolas
do campo. Brasil, (2002).

Ao questionar sobre como € ou deveria ser a escola para as populagdes rurais a
interlocutora 1 — diretora escolar sinaliza com o sonho de uma escola contextualizada em sua

organizacdo curricular. Vejamos o relato dela,

Uma escola que nio s6 vé trabalhar coisas do campo, porque a gente vive num mundo
globalizado que as criancas do campo precisam saber o que acontece no mundo 14 fora
e no mundo urbano até mesmo quando eles forem fazer um concurso piblico ndao vao
se deparar s6 com questdes da educacido do campo, mas eu acho que tem que ter algo
diferente. E esse algo diferente seria uma escola com um modelo diferente também né
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que trouxesse alguma coisa vamos dizer hortas nunca veio pra aqui, porque, primeiro
que ndo temos muro, segundo que nao temos dgua suficiente. Eu acho que seria muito
bom para que eles pudessem perceber o que estd na vivencia deles enquanto crianga
rural. E a gente ter realmente uma disciplina voltada para essa relagdo com a natureza
algo a mais que ensinasse a eles como realmente produzir, mas que é necessario a
forma de ensinar para que eles também tenham conhecimento do mundo 14 fora é
necessdrio porque eles ndo vivem s6 desse mundo entdo eles precisam ter
conhecimento do outro mundo também como as escolas urbanas era para ter também
né mas as vezes v€ os meninos da zona rural como se fossem os bichinhos que nio
sabem de nada, que ndo tem conhecimento e nada (interlocutora 1 — diretora escolar;
entrevista realizada em 08/05/2023).

O que a diretora aponta como a escola para a realidade rural € uma escola que para além
do papel de garantir o desenvolvimento de habilidades cognitivas também preze pelas trocas
simbdlicas que nao negue 0 mundo como um espago de pluralidade de culturas a comegar pela
realidade onde os estudantes estdo inseridos. Vai de encontro a concepc¢iao de educagdo de
Brandao (1995) ou de educagdes no sentido amplo.

A mae de um dos estudantes que diariamente acessa o espaco da Escola Municipal
Almirante Tamandaré que fica localizada no assentamento José Antonio Eufrozino ao falar
sobre a importancia de ter uma escola no campo disse que “deveria ser bem especial porque as
pessoas que moram no campo nhecessitam muito, muito do estudo” (interlocutora 4 — mae de
aluno; entrevista realizada em 05/06/2023). Ela completa que por vezes seu filho mais velho se
encontra desmotivado para ir a escola e que ela conversa com ele, tentando estimulé-lo, falando
sobre as facilidades para chegar a escola hoje e que na época que era aluna era s6 dificuldade:
“eu digo a ele que eu ia a pé, sozinha, vendo a hora levar uma carreira de um boi, de até¢ vim
uma pessoa ruim fazer um mal”. Mas, a mae diz que entende que a escola ndo € tdo atrativa

para eles e atribui a SEDUC a responsabilidade de melhorar o funcionamento da escola,

falta de incentivo mais da secretaria de educacio. E o que eu digo toda vez, essa escola
aqui faz tempo que pediu um muro pra essa escola, disseram que saiu a licitagdo num
sei o que. Mas cadé o muro dessa escola? Cadé a seguranga da escola pras criangas?
As criangas aqui ndo tém onde jogar, ndo tem onde brincar. Voc€ v€ um patio desse e
ndo tem como eles brincarem eu fico até falando antes o professor (ela se refere ao
professor de educacdo fisica) daqui levava eles pras brincar em algum canto, mas o
negdcio td tdo perigoso que ele fica até com medo. E se tivesse o muro tinha onde eles
brincar. E foi doado o espago pra fazer o muro, foi doado o espaco pra fazer se eles
quisessem uma quadra de futebol. Mas o incentivo € muito pouco pra educacio
(interlocutora 4 — mae de aluno; entrevista realizada em 05/06/2023).

A falta de incentivo a escola do assentamento denunciada por essa made revela a
hierarquia social e escolar presentes impondo uma distribui¢ao desigual dos bens simbdlicos e
materiais. Contudo € importante frisar que essa realidade da escassez de equipamentos de lazer

ndo é apenas das escolas do campo pois também podem ser vistas em escolas publicas das
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periferias e outras localidades urbanas. De todo modo o que a educagdo precisava € que essas
distingdes fossem enfrentadas pelo Estado provedor do direito a educagao.

Apesar dessa situacdo, referindo-se as condi¢des precarias do prédio da escola, relatada
pela mae de um aluno a funciondria da escola, que foi interlocutora nessa pesquisa e que atua
na mesma escola hd 16 anos se mostra satisfeita com a infraestrutura do prédio, analisando em
perspectiva, € possivel que a avaliagc@o dela tenha relacdo com sua posicdo, enquanto alguém

que viveu uma pior fase. Vejamos o que a funciondria afirma:

esse prédio ndo era assim ele era pequeno, ndo era nem parecido com esse. A sala era
menor, a porta era para o outro lado, a cozinha era diferente e o banheiro sé tinha um
e era encostado a cozinha. Na época que eu trabalhei, eu era sozinha, eu era
merendeira, era auxiliar, era tudo. S6 eu sozinha e tinha duas professoras. Naquela
época tinha muitos alunos. Nao tinha 4dgua de torneira, era d4gua de cisterna pegada
com os bracgos, tudo isso eu fazia sozinha. Hoje td um ouro minha filha para trabalhar.
Eu sofri tanto aqui na minha vida sé jesus sabe. Tinha uma geladeira muito bem
antiga. No tempo que a escola ficou nesse galpao aqui foi sofréncia mesmo, passou
quase um ano nessa reforma (interlocutora 2 - funciondria da escola; entrevista
realizada em 15/05/2023).

A reforma da escola mudou a cara da escola como reforga a interlocutora 1 — diretora
escolar, segundo ela a primeira constru¢do da escola € da década de 1950 e que com a reforma
em 2010 aumentaram o prédio em duas salas, melhoraram as instalagcdes dos banheiros,
aproveitando pouca coisa da estrutura anterior, o telhado foi todo reformado e fizeram de laje.
Mas ela tem clareza das falhas que ficaram dessa reforma como a ndo constru¢do do muro. Ela
ainda citou o exemplo da outra escola em que também € diretora, localizada na sede do distrito,
e afirma que 14 também houve melhoria na infraestrutura fisica, porém néo se preocuparam em
ampliar as salas de aula, construiram somente uma secretaria € uma sala de leitura. Nao
pensaram em fazer uma area de lazer para que na hora do intervalo as criancas pudessem
brincar, ou até mesmo uma quadra que desde 2015 batalham pela construcao.

A interlocutora 1 — diretora escolar disse que esqueceram que a comunidade poderia
crescer € ndo ampliaram as salas o que impede de matricular mais criangas. Em 2023 a escola
recebeu autoriza¢do do conselho municipal de educacao para abrir turma de maternal depois de
muita reinvindicacdo de algumas diretoras escolares, como a prépria interlocutora 1, a qual
afirma que as maes estdo gostando do trabalho o que tem gerado a procura por outras maes para
matricular as criangas, porém a escola ndo tem espaco fisico para ampliar essa matricula. Ja a
escola do assentamento que possui mais espago, poderia ampliar as vagas de matricula se
abrisse em outro turno e se fossem feitos os reparos e adequagdes nas instalagdes.

As reformas pelas quais as duas escolas passaram nio consideraram no projeto

arquitetonico uma ampla alteracdo, inclusive da estrutura interna para oferecer uma escola
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completa com salas de aula suficientes, banheiros adequados, quadra de esportes, biblioteca,
sala de artes, pdtios, sala de professores, drea educacional infantil com brinquedos e jogos,
cozinha, refeitério, drea administrativa, sala pedagdgica, sala multimidia, espacos de livre
circulagdo arborizados, auditério, hortas, pomares entre outros, optando por fazer apenas
reparos pontuais nas salas de aula, aumentar um banheiro etc. Essa op¢do expde um
pensamento estereotipado da escolinha rural cai ndo cai, Arroyo, (1999) cujo futuro préximo
seja fechar e por isso ndo “merece” investimentos, beneficios que perdurem e que facam dessa
escola um lugar de acolhimento, com qualidade que dé orgulhe a populagdo beneficidria. Outra
dimensdo da arquitetura escolar, que nem € objetivo aprofundar nessa tese, mas trago para
refletir, € pensar em ambientes que despertem a sensibilidade e o senso cognitivo do individuo
através dos cinco sentidos o que implica pensar no uso de cor, textura, formas e até no conforto
ambiental. Bem como na relagdo do espaco fisico com as praticas educativas, necessidades
pedagdgicas, os valores e costumes daqueles que utilizardo o espaco.

Ao adentrar a escola no primeiro momento meu olhar foi direcionado imediatamente
para as questdes infra estruturais que chamaram minha aten¢do. Uma volta na escola produziu
um incomodo pelos portdes necessitando de pintura, o mato crescendo na parte da frente e de
trds da escola, caixas de tomada necessitando de reparos e adaptacdes, as cadeiras no hall de
entrada apresentado ferrugem e extremidade do pé quebrado, calhas da 1ampada fluorescente
tubular sem as ldmpadas ou com ladmpadas queimadas, porta do sanitdrio sem fechadura,
banheiro sem dgua, vidro do basculante trincado, sala da diretoria sem lampada, entre outros
problemas relacionados as instalacdes fisicas. Relativizando um pouco o que meu olhar
identificava restrito a precariedade, havia também certa fartura que aos poucos eu pude ir
percebendo, como o afeto entre funciondrias e professoras, o sentimento de valorizagdao que
essas professoras relatavam sentir e advindo das criancas e familias, a disposicdo e o
engajamento dos estudantes para participar dos eventos escolares, a exemplo da homenagem
que organizavam para o dia das maes ensaiando com afinco, depois para o Sdo Jodo, para a
amostra literdria, quando ensaiavam dramatiza¢des entre outros momentos de partilha e
constru¢do presentes no cotidiano escolar. Foi pensando nisso e na fala de algumas
interlocutoras, quando afirmaram ndo querer sair do campo para morar na cidade de jeito
nenhum, refletindo sobre essa afirmagdo conclui que a riqueza, ou a precariedade pode se situar
em locais diferentes da cultura e ndo me cabe enquadrar, atribuindo um sentido tinico ao que
consideramos como pobreza, miséria para a comunidade escolar como por exemplo a aceitagio

do abandono.



Quadro 5 - Imagens das instalacdes fisicas da escola do assentamento.

IMAGEM

DESCRICAO

Parte da frente da escola com detalhe para o mato que cresce
em frente a escola.

Entrada da escola e a auséncia do muro.

Patio coberto com caixas de tomadas quebradas.

Bancos no hall de entrada apresentando ferrugem e com pé
quebrado.

Corredor lateral que da acesso ao banheiro masculino a calha
da lampada fluorescente tubular sem lampada.
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Porta do banheiro masculino com fechadura quebrada.

Banheiro masculino

Basculante da sala da turma 4° e 5° anos trincado.

Corredor lateral que dd acesso as salas de aula e almoxarifado.

Espago atrds da escola com mato crescendo. Vemos na
imagem a iniciativa de projeto de reuso de dgua que nio deu
certo (falarei dele mais adiante)
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Lateral da escola basculante quebrado na sala da educagdo
infantil.

Piso molhado no patio ap6s chuva.

Fonte: Arquivo da pesquisa de campo da pesquisadora. 2023

Quando questionei a interlocutora 1 — diretora escolar sobre a situac¢do do prédio escolar

que me impactou na primeira visita a escola ela explicou que:

O PDDE nos d4 liberdade de usar, de fazer pequenos reparos na escola mas o dinheiro
vem pouco. Af vocé fica entre ou material didatico para o professor trabalhar o ano
todo com a crianga que precisa pois vocé ndo vai viver s6 de quadro e lapis precisa de
cartolina, papel, tinta...ai ou eu faco isso ou eu compro fechadura, lampada. A
prioridade daqui é material de limpeza, material diditico e quando sobra um
pouquinho de cada ano vamos ajeitando alguma coisa. Para capinar o mato tem que
solicitar a secretaria af a secretaria diz que tem uma parceria com a SESUMA, af a
SESUMA ndo vem. Af eu ndo tenho quem faca. Um tempo desse ainda paguei umas
pessoas, mas vocg tirar do seu dinheiro é complicado e tem que ter uma manutencio
frequente. Quando eu entrei tinha uma equipe de manutenc¢do das escolas do campo
numa kombi branca e passavam nas escolas e capinavam o mato, ajeitavam parte
hidraulica (cifio, caixa de descarga, torneira), troca de ladmpadas, tinha de tudo
naquela kombi (interlocutora 1 — diretora escolar; entrevista realizada em
08/05/2023).

Considerando o ndo atendimento da SEDUC em relag@o aos reparos € manutengdo do
prédio a interlocutora revela como tem agido, contribuindo com recursos proprios para esses
reparos ou fazendo uso do recurso do Programa dinheiro direto na escola que ja € limitado aos
gastos programados com material de expediente e didatico.

O muro da escola, ou melhor a ndo existéncia do muro da escola foi um tema que
apareceu com recorréncia na fala dos interlocutores, em particular daqueles que estdo no dia a
dia da escola e da comunidade. Mesmo quando o assunto foi sobre os direitos estarem ou nao
sendo atendidos, a auséncia do muro, simbolicamente algo que garantiria lazer, espago para

recreacao veio a tona:

Quanto tempo a gente ndo luta para fazer o muro dessa escola que a gente pudesse até
mesmo fazer alguma coisa voltada a educacio do campo com essas criangas. Mas a
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gente ndo pode fazer nada a escola € solta. Ja solicitamos, o prefeito esteve aqui na
entrega dos titulos de terra do povo eu fiz um oficio tamanho do mundo. O povo do
INCRA disse que o terreno td a disposicao € s6 a prefeitura construir (interlocutora 1
— diretora escolar; entrevista realizada em 08/05/2023).

Aqui nem refeitério tem, que deveria ter duas mesinhas, ou uma mesinha servia,
colocava uma turma depois outra € falta de planejamento, porque quando eles fizeram
essa reforma, se tivesse feito uma ampliacdo na escola, ou se eles fizessem esse muro,
que fizesse uma ampliacdo pra fazer o refeitério 14 fora dava certo também
(interlocutora 4 — mée de aluno; entrevista realizada em 05/06/2023).

O lanche acontece as 15h e os estudantes recebem o prato com a alimentacdo escolar
nas salas, onde lancham sob suas mesas, sempre fazem uma oracdo coletiva de agradecimento
pelo alimento.

E pela auséncia do muro que segundo a interlocutora 1 — diretora escolar néo tem como
deixar as criancas brincarem na drea externa, ou fazer um lanche embaixo de uma arvore por
temerem a inseguranca, os animais que ficam a pastar perto da escola e também a
movimentac¢do de carros. “Uma vez por més as meninas (professoras) pediram para levar eles
ali para debaixo do pé de arvore de tardezinha ja depois de 4 horas para eles fazerem umas
atividades extrassala. Mas assim com todo cuidado” (interlocutora 1 — diretora escolar;
entrevista realizada em 08/05/2023).

Limitados ao espago interno da escola as criangas revezam cada turma uns 20 minutos
desfrutando do espaco possivel que € o pdatio coberto onde foi colocado o brinquedo
Playground. Brincam muito de pega-pega, usando o brinquedo como obsticulo para ndo ser
pego na brincadeira. O espaco limitado para brincar e desfrutar da liberdade que a vida no
campo oferece € uma contradicdo para uma escola localizada no campo onde imaginamos ser
possivel viver com liberdade.

Aqui novamente a angustia entre o ideal e o real nos corrdi pelo que estd previsto no
artigo 7° das diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de

politicas publicas de atendimento da Educagdo Basica do Campo que afirma,

Art. 7° A Educac¢do do Campo deverd oferecer sempre o indispensdvel apoio
pedagdgico aos alunos, incluindo condic¢des infra-estruturais adequadas, bem como
materiais e livros diddticos, equipamentos, laboratdrios, biblioteca e areas de lazer e
desporto, em conformidade com a realidade local e as diversidades dos povos do
campo. Brasil, (2008).

O acesso a internet se revelou fundamental ainda mais durante o periodo atipico na

pandemia de covid 19 que atingiu o mundo todo. Os recursos para acessar as aulas virtuais eram
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condi¢do para interagir com a escola, para acessar as aulas, para tirar dividas, para agendar as
atividades e conversas com as professoras, era mais que um recurso auxiliar, passou a ser meio
principal de ensinar e de aprender. No Brasil, as escolas rurais tiveram mais dificuldade que as
urbanas para oferecer o ensino remoto por falta de acesso a internet ou mesmo a falta do
equipamento por parte das populagdes do campo. Na escola do assentamento a interlocutora 4

— mae de aluno confirmou essa realidade:

A internet aqui € via radio. Tinha dia que congestionava vocé ndo conseguia fazer
nada a internet ndo prestava. Tinha dia que caia e passava dois, trés dias sem internet.
Acumulava atividade. As vezes fazia uma chamada de video néo tinha como atender
porque a internet ndo prestava. Olhe era um caos. As professoras tentaram, a gente
tentou como mae ajudar foi estressante demais porque as criancas ndo queriam
estudar, ndo levavam a sério, a gente ndo tem assim, néo € preparada pra ensinar né

... a gente tentava, fazia o que podia, mas ndo era como as professoras. Af pegava o
material impresso que elas mandavam, pra gente colocar no caderno pra eles escrever.
Mas se a gente deixasse eles escrever a gente nao conseguia acompanhar as atividades
af a gente escrevia 14 pra poder eles responder e era cansativo (interlocutora 4 — mae
de aluno; entrevista realizada em 05/06/2023).

A professora comentou que,

o inicio da pandemia foi mais um pouco complicado, mas com o passar dos dias, assim
dos meses, os pais foram se apropriando da ideia de ser online. Alguns que nao tinham
realmente o aparelho celular em casa outros tinham para dividir para quatro, cinco
alunos ai dividiam uma horinha pra cada. Mas com o passar do tempo eles se
conscientizaram da importincia de manter o contato. Quem nio tinha o aparelho vinha
na escola pegava uma apostila pra fazer em casa e tinha esse retorno (interlocutora 3
— professora da escola; entrevista realizada em 22/05/2023).

A interlocutora 2 - funciondria da escola que mora no assentamento confirmou que o
sinal de internet ndo € bom, que nao tem sinal de telefonia e que por falta de conexao seu filho
perdeu uma entrevista de trabalho em uma fébrica na cidade. Com a pandemia as escolas foram
investindo em recursos e contratacdo de servigos de internet de melhor alcance com recursos
federais, ou préprios e as familias continuaram suas pelejas por melhorias nesse aspecto,
inclusive quando a escola com suas aulas emergenciais remotas lhe exigia isso.

Quem estd na gestdo da SEDUC também reconhece os desafios com relagdo aos espacos

fisicos nas unidades,

a questdo de estrutura, algumas escolas ainda possuem uma estrutura antiga e muitas
vezes ndo comportam mais um grande niimero de estudantes, essa gestdo tem tido
essa preocupacdo, inclusive ja héd reformas previstas, a questdo da escola municipal
Mauro Luna € um exemplo, hd também a proposta ja de reforma para a escola Luiz
Gil e tantas outras, no sentido de acolher melhor esses estudantes (interlocutora 9 —
diretora técnico pedagdgica SEDUC; entrevista realizada em 21/06/2023).
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Nao cita intencao de reforma ou reparos na escola do assentamento o que indica um
distanciamento das limitagdes enfrentadas por quem diariamente partilha as experiéncias
educacionais naquele espaco. Assim como o interlocutor 10 — secretario de educacio que aponta
para dois problemas centrais que sdo questdo estrutural e de acesso as escolas nao indicando a
dgua como um grande desafio conforme veremos mais adiante nos relatos de quem € da escola
e da comunidade.

Durante a entrevista perguntou-se ao gestor da SEDUC o que ele tinha a dizer da
estrutura da Escola Almirante Tamandaré e ele demonstrou ndo estd lembrando de qual escola
eu falava e, na oportunidade, justificou que ja tinha estado nessa escola, mas que como assumiu
o cargo a pouco mais de dois anos nao se recorda em detalhes de todas as escolas, até porque
tenta se dividir entre as atividades administrativas na SEDUC e a visita as unidades
educacionais. Ao final, ele disse que na verdade é preciso avangar muito na parte estrutural da
rede e que isso leva para um outro debate que € o debate or¢camentario. Eu insisti dizendo que

essa escola tinha uma estrutura fisica bem longa e sem muro. O secretdrio disse:

Deixa eu te dizer, quando eu cheguei aqui tinha salas sem ventiladores, outras que ndo
existiam 1ampada de LED eram s6 as fluorescentes e isso a gente foi vencendo essas
etapas, outras se tinha um muro o muro tava perto de cair, entdo a gente teve que fazer
essa intervencdo. E como eu te disse a gente tem uma falha estrutural muito grande.
As vezes a gente tem um terreno grande, mas pra construir e expandir a gente precisa
de recursos. [...] A gente passou a entregar t€nis que as criangas nao tinham, mochila,
caderno, calculadora, ldpis, 6culos de grau. A gente td com um programa que é o olhar
Campina que td fazendo exame de vista. Claro que de modo gratuito e fazendo a
entrega de Oculos de grau. S6 agora entre os meses de junho e julho a gente ta
entregando mais 400 6culos de grau. A rede municipal de Campina Grande tem muitos
problemas que a gente reconhece, mas que pra solucionar a gente precisa de mais
investimentos. E af entra nesse debate que eu te disse do or¢amento (interlocutor 10 —
secretario de educagdo municipal; entrevista realizada em 28/06/2023).

Na escola do assentamento as instalacdes sdo de lampadas fluorescentes tubulares,
muitas estavam quebradas, demandando novas ladmpadas para a substituicdo, um alto
investimento financeiro do recurso da escola que ja € pouco afirmou a interlocutora gestora
escolar. Em 13 de novembro quando voltei a escola percebi logo uma diferenga, as grades
estavam sendo pintadas por dois rapazes com farda da prefeitura e a diferenca mais
impressionante foi quando olhei para o teto e percebi que todas as antigas lampadas
fluorescentes tubulares haviam sido trocadas por lampadas de LED. Logo quis saber quem
financiou a troca e a diretora disse que foi com recursos do PDDE que pegou uma promocao
de lampadas e gastou 280,00 reais do recurso. Essa ac¢do deixa claro que o olhar de abandono
por parte da SEDUC para a escola ndo é compartilhado por aqueles que fazem a escola viva e

em funcionamento diario.
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Quando o assunto foi o atendimento aos direitos sociais, o interlocutor 10 frisou, “eu

acho que no Brasil nem o do campo nem da zona urbana sdo atendidos de modo integral, mas

eu acredito que tem ocorrido sim avangos de respeito, de inclusio social, de cidadania mesmo”.

Campina conta com mais de 150 equipamentos de educacio bdsica na rede piblica
municipal. Entdo 16gico que ao longo do tempo a gente foi garantindo mais acesso do
estudante a educag@o e agora a gente ta trabalhando dando passos importantes em
relacdo ndo s6 ao acesso, mas trabalhando a qualidade. Como eu te falei a gente saiu
de 8 escolas bilingues e passou a ter 16 dessa duplicagc@o que a gente fez basicamente
a metade da duplicacdo foi destinada as escolas da zona rural. Entdo ter essa
preocupacdo de equidade a educacdo ela deve buscar equidade em toda a sua rede e
embora a distancia da zona rural ela traga alguns desafios ela ndo pode de maneira
alguma ficar privada da mesma qualidade que muitas vezes a escola que fica mais na
regido central da cidade possui. Entdo a gente tem encaminhado profissionais por
exemplo psic6logos, assistentes sociais também pra zona rural (interlocutor 10 —
secretario de educagdo municipal; entrevista realizada em 28/06/2023).

O ensino bilingue que ele menciona é desenvolvido em 4 escolas do campo e em 12 da

cidade. Trés dos nossos interlocutores mencionaram 0O acesso a recursos como sindnimo de

ampliacao da qualidade, organizamos nesse quadro esses registros

Quadro 6 - Mencao dos interlocutores a recursos adquiridos.

ESCOLA

Quem disse O que disse Como disse
INTERLOCUTORA 9 — | Chromebooks Atualmente nessa gestdo hd uma preocupacdo maior em atender até a
DIRETORA TECNICO questdo mesmo dos chromebooks que o campo seja contemplado
PEDAGOGICA SEDUC igualmente a cidade, também a questdo da prépria internet
(interlocutora 9 — diretora técnico pedagdgica SEDUC; entrevista
realizada em 21/06/2023).
O que tem na cidade ja tem no campo ja chegou os notebooks pra eles.
Entao estdo abrindo meios pra que eles tenham acesso a educago justa
INTERLOCUTORA 3 — | Chromebooks (interlocutora 3 — professora da escola; entrevista realizada em
PROFESSORA DA 22/05/2023).

INTERLOCUTOR 10 —
SECRETARIO DE
EDUCACAO
MUNICIPAL

Inclusdo digital

A inclusdo digital que € muito importante, ndo s6 com internet, a gente
sabe que boa parte das escolas da zona rural Brasil a dentro ndo possuem
conectividade e falei de outro ponto importante que foi da prépria
disponibilizac¢do de laboratérios méveis de informédtica. Todas elas t€ém
laboratorio, ou seja, estdo conectadas e tem equipamentos pra usar nessa
conexao. (interlocutor 10 — secretdrio de educag¢@o municipal; entrevista
realizada em 28/06/2023).

E a expansdo do préprio ensino bilingue presente em que a gente
também deixou claro aqui que tem nos trés distritos da cidade entdo sdo
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Ensino bilingue

diferenciais. (interlocutor 10 — secretdrio de educa¢do municipal;
entrevista realizada em 28/06/2023).

Bibliotecas

nés estamos construindo também atualmente quatro bibliotecas as
quatro primeiras bibliotecas setoriais da rede que vao servir as unidades
nucleadas. Nds temos hoje 12 nicleos educacionais em Campina, onde
sdo distribuidas nossas creches e escolas e a zona rural também vai ta
contemplada com essas bibliotecas setoriais vai ser um outro passo. Eu
chamo de Digiteca, porque ela vai ter o livro convencional, mas ela
também vai ter equipamentos de robdtica, vai ter leitor de livro digital,
vai ter dudio book, entdo assim vai ser um passo bem interessante. E
pelo menos quatro dessas bibliotecas ja estdo em construc¢do na cidade
(interlocutor 10 — secretdrio de educac¢do municipal; entrevista realizada
em 28/06/2023).

Cinema

A cidade com um cinema exclusivo pra educagido vai ser Campina
Grande. isso faz parte de cidadania. Ndo td lembrado agora aqui quem
e que canta, mas tem uma musica que diz assim “A gente ndo quer s6
comida, quer comida, diversado e arte” e a educacdo ndo se faz separada
de cultura, ndo se faz educacao separada de esportes. Entdo eu acho que
vai ser um grande diferencial (interlocutor 10 — secretdrio de educacao
municipal; entrevista realizada em 28/06/2023).

Fonte: Entrevistas realizadas pela autora em maio de 2023.

Das ac¢des destacadas duas estariam em funcionamento (chromebooks e ensino bilingue)

e duas estariam em fase de projeto e construgdo (bibliotecas e cinema). A professora, a diretora
técnico pedagogica e o secretério de educacao citam os chromebooks como simbolo de respeito
ampliacdo na qualidade da educagdo ofertada ao campo. Foram as interacdes que percebi uma
postura atenta a minha presenga como pesquisadora do tema e colocando as palavras que
pudessem reafirmar a ideia da equidade. Sem divida a inclusdo digital € um desafio para as
comunidades rurais e que € fundamental assegurar investimentos nesse sentido.

Quanto ao ensino bilingue somente o interlocutor 10 — secretdrio de educacdo se refere
a ele e quando perguntamos sobre os critérios para esse ensino nas escolas ele respondeu que,
primeiro, foram consideradas as escolas do campo e depois, as escolas com maior nimero de
alunos. Assim, a escolinha do assentamento nunca serd uma unidade escolhida para a instalagao

desse tipo de acdo. Me questiono se nao deveria ser o contrdrio, se essas agdes nao deveriam
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ser direcionadas exatamente para as escolas menores, aquelas menos vistas, e se esse tipo de
acdo pedagdgica ndo seria uma estratégia para estimular a oferta e a presenca da escola, bem
como compensar as faltas de outros recursos e servicos.

Outro aspecto recorrente nos relatos dos entrevistados, mas também na observacdo na
escola do assentamento refere-se aos recursos humanos, quando foi percebida a falta de
profissionais solicitados pela comunidade escolar como psicélogo e apoio escolar que € o
profissional encaminhado para apoiar o estudante com deficiéncia na rotina escolar. A
interlocutora 4 — mae de aluno destaca que: “a educacdo no campo ¢ esquecida, ¢ esquecida
mesmo. A gente vé€ que eles ndo priorizam deveria priorizar. A gente pediu a psicologa para
conversar com as criancas também, aqui, pelo menos uma vez por semana”. E em outro

momento da conversa ela completou que:

A gente precisa aqui também de uma psicéloga que venha acompanhar as criangas né.
A nutricionista t4 vindo, mas a psic6loga ndo tem e em todas as escolas, tem psic6logo.
A gente tem crianga aqui que tem autismo que nio tem o acompanhamento na escola.
A gente tinha cuidador (apoio escolar) af ano passado cortaram e as criancas precisam
principalmente os que tem autismo. A professora do pré precisa de uma pessoa pra
auxiliar ela pra cuidar das criancas e tem crianca autista 14 na sala, tem crianga que
ndo consegue desenvolver (interlocutora 4 — mie de aluno; entrevista realizada em
05/06/2023).

A secretaria nunca conseguiu, que uma equipe multi profissional, fosse fazer parte das
escolas afastadas, o que a gente sente falta, claro que uma equipe multi profissional

ia ajudar muito mais entdo a gente nido tem cuidador que hoje o nome € apoio
pedagdgico 14 na escola a gente tem 4 autistas e nenhum cuidador (interlocutora 7 —
supervisora da escola; entrevista realizada em 08/06/2023).

A cobranga das escolas para que sejam contratados outros profissionais, além do

supervisor ou orientador educacional é reconhecida como legitima pela SEDUC,

h4 nas escolas do campo em todas temos o técnico pedagogo claro que ainda a gente
precisa melhorar, porque a gente entende também que todas as escolas precisam ser
contempladas com psicélogos, na prépria secretaria de educacdo ja uma equipe mais
focada, elas estdo para atender o pedagdgico do campo, para dar esse suporte, essas
pessoas estdo ligadas a minha diretoria eu sempre estou colocando pra elas, que elas
precisam estar convivendo no campo, para conhecer melhor, sentir como € a realidade
do campo, ndo adianta também estar aqui entre secretaria € o campo 14. Eu tenho
sempre orientado para que elas estejam mais presentes 14 nas unidades, convivendo,
vendo de que forma elas podem estar colaborando, com parceria pra que essas escolas
também tenham essa maior atengdo, esse maior acompanhamento por parte da
secretaria de educag@o (interlocutora 9 — diretora técnico pedagégica SEDUC;
entrevista realizada em 21/06/2023).

O relato da interlocutora 9, vai muito no sentido de que nio temos todos os profissionais

na escola, porém temos uma equipe capacitada na SEDUC para dar assisténcia as escolas.
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Inclusive demarcando bem que as duas assessoras pedagdgicas foram contratadas pelo
secretario de educacdo e foram indicadas pela Universidade Federal quando pediram indicacao
de alguém com estudos voltados para a educagdao do campo.

Curiosamente no més de outubro de 2023 na reta de final do ano letivo a SEDUC
encaminhou uma psicéloga escolar para atender a duas escolas do distrito de Catolé de Boa
Vista a Escola Municipal Antonio Telha na sede e a Escola Municipal Manoel Joaquim de
Aguiar escola com mais de 50 matriculas deixando de fora a Escola Almirante Tamandaré a
escola do assentamento. Em contrapartida a SEDUC atendeu outra solicitagdo feita pela gestora
da escola do assentamento, encaminhando uma segunda professora para a turma da educagdo
infantil e uma profissional que participou da selecdo para ocupar vaga de contrato como apoio
escolar que assume a funcao de cuidadora de uma das criancas com deficiéncia matriculadas na
escola. Ainda assim, a gestora demostrou incomodo com o fato da psicéloga ser encaminhada
para a outra escola e ndo para a escola do assentamento, uma vez que isso certamente iria gerar
aborrecimento com os pais.

Passando a tratar do tema dos transportes e das estradas rurais, ou seja, estradas que
ligam a escola a comunidade. Inicialmente nos orientamos pelo que preconiza o artigo 4° da
resolugdo N° 2 de abril de 2008, do Conselho Nacional de Educagdo, documento ja citado nessa

tese,

Art. 4° Quando os anos iniciais do Ensino Fundamental ndo puderem ser oferecidos
nas préprias comunidades das criangas, a nucleagdo rural levard em conta a
participacdo das comunidades interessadas na definicdo do local, bem como as
possibilidades de percurso a pé pelos alunos na menor distdncia a ser percorrida.
Pardgrafo tinico. Quando se fizer necessaria a ado¢do do transporte escolar, devem ser
considerados o menor tempo possivel no percurso residéncia-escola e a garantia de
transporte das criangas do campo para o campo. Brasil, (2008).

Um aspecto a considerar quando o tema é transporte sdo os desafios que os estudantes
enfrentam para chegar a escola. Nesse contexto, consideramos o depoimento da interlocutora 2
— funciondria da escola que residiu no campo a vida toda, quando fala sobre o contexto atual
ter mais facilidades para estudar ela se refere a dar continuidade aos estudos em faculdades
privadas, ou universidades publicas na area urbana ela pontua: “Eu acho que ndo tem mais
dificuldade, porque hoje tem um transporte que passa aqui, passa bem uns dois ou trés aqui”
(interlocutora 2 - funcionaria da escola; entrevista realizada em 15/05/2023) inclusive recorda
que sua mae contava que para ir até a cidade s6 havia uma op¢ao que era no caminhao de um
senhor e que quando tinha enchente nos riachos o carro passava e o povo atravessava agarrado

um no outro. Depois da pavimentacdo da rodovia PB 138 a populacdo que residia nas
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comunidades rurais passou a ter mais op¢ao de transporte publico, contando com uma linha de
onibus da frota de transporte publico e a oferta de transporte alternativo particular, que faz
diariamente o percurso da sede do distrito Catolé de Boa Vista até o centro de Campina Grande,
tendo como ponto de referéncia (embarque e desembarque) a feira central, local onde pessoas
das comunidades rurais do citado distrito comercializam os produtos de origem agricola e
pecudria fruto do proprio trabalho, a0 mesmo tempo, que compram os produtos que necessitam
pra casa ou para suprir outras necessidades.

A Interlocutora 5 - Assessora pedagdgica educacdo do campo SEDUC concorda que um
dos desafios para a escolarizacdo da populacdo do campo € o acesso as institui¢des, 0 percurso
pela estrada de chdo muitas vezes percorrendo uma longa distancia. Essa interlocutora relata
que sua visdo sobre as escolas do campo antes de atuar na SEDUC era distinta da que encontrou
ao conhecer as escolas em comunidades rurais de Campina Grande “eu imaginava s6 aquela
turminha, s6 aquela salinha multisseriada, as paredes caindo, minha visdo era essa, porque eu
ndo tinha nenhuma experiéncia em sala de aula no campo” (interlocutora 5 — assessora
pedagodgica educacdo do campo SEDUC; entrevista realizada em 29/05/2023). Foi interessante
ouvir isso dela para entender melhor as lacunas com relacao a realidade das escolas deixadas
pelos cursos de formagdo e no caso especifico dessa interlocutora, que passou por uma
disciplina de aprofundamento em educacdo do campo em um contexto recente, gerando
expectativas de que esse imagindrio estereotipado sobre a escola situada em area rural ja tivesse
sido desconstruido.

Uma necessidade urgente apontada pela funcionaria da escola e que também aparece
nos relatos como cobranga da prépria comunidade é a miquina para passar nas estradas e
facilitar a mobilidade dos carros, Onibus escolar, motos, bicicletas etc. Essa funcionaria da
escola afirma que as cobrangas sdo feitas diretamente ao secretario de agricultura e “ele nao
quer dar assisténcia para dentro do assentamento de nds. Passa na regido por todo canto, mas
na nossa nao passa’ (interlocutora 2 - funciondria da escola; entrevista realizada em
15/05/2023).

O cuidado com as estradas é um ponto fundamental quando falamos de direito a
educagdo para populagdes do campo uma vez que faz parte da rotina de quem vive em dreas
rurais o uso do transporte escolar. Sobre os trajetos feitos no transporte escolar o Art. 10 da
Resolu¢do n° 1 do CNE/MEC que dispde sobre as Diretrizes Operacionais para a educacao

basica nas escolas do campo deixa claro que,
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O planejamento da Educagdo do Campo, oferecida em escolas da comunidade,
multisseriadas ou ndo, e quando a nucleacao rural for considerada, considerard sempre
as distancias de deslocamento, as condicdes de estradas e vias, o estado de
conservacdo dos veiculos utilizados e sua idade de uso, a melhor localizacdo e as
melhores possibilidades de trabalho pedagdgico com padrdo de qualidade. Brasil,
(2002).

Em 13 de novembro de 2023 fui acompanhar o percurso do transporte escolar da
comunidade Logradouro e Assentamento José Antonio Eufrozino até a Escola Municipal
Almirante Tamandaré. Me juntei ao motorista e a funciondria da escola responsavel por
acompanhar diariamente o embarque e desembarque dos estudantes. Em 2023 quando a
SEDUC ampliou o atendimento da educacdo infantil nas escolas do campo que possuiam
estrutura para atender criancas na faixa etdria de 3 anos uma das condi¢des era que no trajeto
do dnibus escolar teria um adulto além do motorista responsdvel pela garantia da seguranca no
percurso. De acordo com a interlocutora 1 —diretora escolar a SEDUC se prontificou a contratar
essa pessoa para acompanhar as criancgas no transporte, mas, depois alegou ndo poder contratar
deixando sob a responsabilidade da escola se organizara entre seus funciondrios para atender
essa exigéncia. A diretora escolar afirmou que foi a auxiliar de servigcos gerais da escola que
assumiu mais essa demanda de trabalho. O motorista do Onibus escolar chegou as 12hl15
iniciamos a rota apds eu me apresentar. Primeira parada que embarcou aluno foi ainda préximo

a escola numa comunidade que segundo o motorista se chama Rajada.

Foto 10 - Estudante aguardando o transporte escolar para ir a escola.
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Fonte: Registro feito pela pesquisadora, 2023.

Durante o percurso o motorista foi relatando suas impressoes e incomodos, ele disse que
gostaria de ter um 6nibus mais confortdvel com ar-condicionado para oferecer mais qualidade.
E demonstrava indignacdo dizendo que sabia que 14 (na garagem dos transportes da SEDUC)
tinha 6nibus melhores com ar condicionado e citou o Marrud Escolar que fora recentemente
adquirido pela SEDUC e € o ideal para enfrentar deslocamentos em dreas rurais por ser um
veiculo 4X4. Segundo o motorista o veiculo inicialmente foi encaminhado para a escola do sitio
acude de dentro no distrito de Catolé de Boa Vista mesmo que também tem acesso dificil, porém
nem tanto quanto esse do assentamento. Contudo, o Marrud n3o passou muito tempo nesse
distrito e logo foi enviado para o distrito de Galante sob a justificativa de que ndo atendia a
necessidade do nimero de alunos pois tem capacidade de transportar até 15 pessoas, sendo 13
estudantes (criangas e adolescentes), mais o motorista e um auxiliar. Diante da justificativa de
que no Marrud ndo cabe o quantitativo de alunos da escola do assentamento o motorista explica
que isso seria resolvido dividindo o embarque e desembarque em dois momentos que segundo
ele daria certo considerando a localizag@o das residéncias deixando os alunos que moram fora
do assentamento na escola antes de seguir por dentro do assentamento. Para o motorista o
veiculo ta se perdendo no outro distrito pois td fazendo uma rota noturna, o que ndo requer o
uso do ar-condicionado, e em uma estrada que ele disse ser boa.

Eu pude vivenciar em apenas um dia o quao cansativo € a rota escolar dos estudantes do
assentamento até a escola nesse horario de meio dia em pleno semiarido de Campina Grande
sob um sol quente e com pouca ventilacdo natural. Eu seguia ouvindo o motorista e pensando
em como pessoas como ele que sdo possuidoras de conhecimento sobre as necessidades locais
ndo sdo ouvidas e consideradas quando decisdes sobre o transporte escolar sao tomadas a nivel
administrativo via SEDUC mesmo que tais decisdes impactem diretamente o dia a dia deles.
Esse é um aspecto da hierarquizacdo que resulta no efeito de estigmatizacido pois consideram
que essas pessoas ndo tem nada a contribuir. A auxiliar de servicos gerais que
acompanha os estudantes na rota escolar tem uma certa idade e o motorista comentou que ela
ja sofre na coluna os impactos dessa rota didria por dentro do assentamento. Quando me viu ela
disse “eita Simony agora tu vai ver o que ¢ bom” (interlocutora 2 - funciondria da escola;
entrevista realizada em 15/05/2023). se referindo ao acesso dificil que eles enfrentam todos os

dias nessa rota.

Foto 11 - Mae acompanhando os dois filhos até a estrada para embarque no transporte escolar.
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Fonte: Registro feito pela pesquisadora, 2023.

No percurso me chamou atencao alguns aspectos: as casas distantes umas das outras e
com grande extensdo de terras, algumas casas ndo tinha pessoas em idade escolar obrigatéria
que a escola atende (4 a 10 anos) mas tinha adultos o que me fez pensar que poderiam ser alunos
do piblico da Educagio de Jovens e Adultos (EJA). E uma rota longa quando adentra o
assentamento José Antonio Eufrozino com trechos de estradas estreitas, com pedras e desniveis
que faziam o Onibus balangar. A paisagem era seca, vegetacdo com plantas de pequeno e médio
porte e bastante cacticeas, algarobas e poucas sombras, quase nenhuma 4rvore frutifera exceto

um pé de acerola numa casa distante de onde embarcou 3 criangas no transporte escolar.

Foto 12 - Paisagem seca e com pouca sombra durante a rota do transporte escolar.
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Fonte: Registro feito pela pesquisadora, 2023.

Durante o trajeto passamos somente por um outro veiculo num ponto que o motorista
chama de corredor e é um trecho ruim em época de chuva, mas que segundo ele agora estava
bom porque passaram a mdquina recentemente depois que a comunidade pediu muito até
mesmo ao secretdrio de agricultura municipal diretamente e depois que passou o tempo mais

dificil com as chuvas.

Foto 13 - Trecho da rota escolar que o motorista chama de “O corredor”.

Fonte: Registro feito pela pesquisadora, 2023.
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Aos poucos as criangas embarcavam passamos num parque de vaquejada, ao lado de um
rio e riacho, e préximo a um acude que chamam o acude grande dos sem-terra num trecho de

solo massapé em que o Onibus tem dificuldade para fazer a volta.

Foto 14 - Onibus escolar atravessando o rio no Assentamento.

Fonte: Registro feito pela pesquisadora, 2023.

Foto 15 - O agude grande dos sem-terra.

Fonte: Registro feito pela pesquisadora, 2023.

Por volta de 12h55 estdvamos na metade da rota quando passamos num outro rio, que
foi citado nas entrevistas, onde a comunidade batalha pela constru¢do de uma passagem

molhada a algum tempo.
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Foto 16 - O rio no qual a comunidade solicita que seja feita uma passagem molhada.

Fonte: Registro feito pela pesquisadora, 2023

A rota do transporte escolar foi concluida depois que fizemos parada em mais de 18 residéncias
eram 13h20 e estdvamos chegando a escola. Os alunos desembarcaram para a tarde de aula na
escola do assentamento até o final da tarde a partir das 17h quando retornam as suas residéncias

nesse mesmo trajeto. O motorista disse que quando entrega a tltima crianca ja € perto das 18h.

Foto 17 - Estudantes desembarcando do Onibus escolar.

[

Fonte: Registro feito pela pesquisadora, 2023

Ao descer do veiculo escolar eu s6 queria me sentar em um ambiente tranquilo e

ventilado. Ao passo que me refrescava com um gole de dgua gelada pensava como deve ser
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viver todos os dias ao longo de toda a experiéncia de escolarizagdo esse contexto de peleja
marcado pela presenga parcial do direito a educagdo. Parcial pela presenca ausente do Estado
que oferta vaga na escola e transporte escolar, mas ndo acompanha os desafios didrios que
tornam essa oferta insuficiente quando consideramos aspectos fundamentais que impactam na
permanéncia, no sucesso € na continuidade da trajetéria escolar a partir das assimetrias
presentes em cada realidade como essa que apresentamos da escola do assentamento. A escola
deve tornar possivel reduzir as desigualdades e hierarquias presentes no espago social e os
mecanismos de eliminacao como alertou Bourdieu (1998) e ndo as naturalizar como um destino.
Fracasso e estigmatizacao ndo deveriam ser elementos vividos no contexto educacional escolar.
Olhando por um outro ponto de vista e ndo o da peleja, eu pude sorrir um pouco junto

aos estudantes, dos menores aos maiores, que pareciam gostar daquele encontro didrio, ndo
fizeram reclamacdes exceto sobre o calor, se divertiam com as chacoalhadas do Onibus
despreocupados com os efeitos desse movimento sobre seus corpos cheios de energia para mais

uma tarde na escola.

Foto 18 - Pesquisadora sorrindo sentada no 6nibus junto aos estudantes.

Fonte: Registro feito pela pesquisadora, 2023
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Foto 19 - Chegada do transporte escolar as 17h para iniciar a rota de retorno dos estudantes as
suas residéncias no assentamento José Antonio Eufrozino.

Fonte: Registro feito pela pesquisadora, 2023

Ao ouvir o interlocutor 6 — coordenador da educa¢do do campo com um longo periodo
de atuacdo em posicdo de gestao dessa pasta na SEDUC e € residente na drea rural ele corrobora

com os desafios relacionados ao deslocamento destacando que:

o deslocamento é uma das principais dificuldades, na minha época a gente tinha que
se deslocar a pé ou de bicicleta quem possuia. Andava 15 a 20 km de bicicleta, hoje
em dia a gente tem o transporte escolar. Mesmo assim as rotas sdo longas,
desgastantes, os estudantes passam muito tempo dentro dos Onibus, tanto para chegar
a escola, como também no retorno (interlocutor 6 — coordenador da educagdo do
campo SEDUC; entrevista realizada em 30/06/2023).

Os detalhes de quem diariamente necessita percorrer longas distancias para nao perder
aula pode parecer comum a outros individuos e ndo exclusivo do cidaddo que vive no campo,
mas, certamente, essas idas e vindas em condi¢des extremamente adversas sao singularidades

que denotam mais uma das assimetrias na gestdo da educacao publica e da educagao do campo.

Quando questionamos a interlocutora 7 — supervisora escolar cuja origem provém da
drea urbana acerca dos desafios que um estudante do campo enfrenta no seu processo de
escolariza¢do nos deparamos com um discurso que ndo enxerga as dificuldades relatadas por
quem vive na drea rural, mesmo tendo atuado junto as escolas rurais de Campina Grande por
mais de 10 anos na funcdo de coordenag¢do na SEDUC. Ela disse que “hoje em dia na realidade

atual qualquer pessoa tem oportunidade [...] se ele quiser e aproveitar as oportunidades,
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qualquer pessoa é capaz de aprender” (interlocutora 7 — supervisora da escola; entrevista
realizada em 08/06/2023). Ha uma diferenca interessante de reflexao na percep¢ao dos desafios
para escolarizag@o entre a interlocutora 7 — supervisora escolar e ex-coordenadora de educagao
do campo e o interlocutor 6- coordenador da educagdo do campo ambos tendo desempenhado
as mesmas funcdes junto as escolas rurais de Campina Grande, porém a primeira de origem
social no espacgo urbano e o segundo no rural. Tal diferenca ressalta a distancia enorme que
existe entre o universo de quem é parte da escola enquanto estudante, familia que acessa o
servico, comunidade ou funcionarios que acompanham de modo regular o cotidiano e seus
inimeros desafios e as equipes profissionais que integram os quadros administrativos e
pedagoégicos da SEDUC de modo técnico ou sem vinculagdo mais de perto com a sociabilidade
de quem vive no campo desconhecendo ou ndo estando sensivel aos desafios que lhes rodeiam.
Além disso, a fala da interlocutora 7 € carregada de uma percepcido de que o sucesso
escolar do individuo depende de seu empenho pessoal de forma natural na contramao do olhar
socioldgico que empreendemos a partir do que aprendemos com Bourdieu (2018) que as
experiéncias subjetivas sdo consideradas como resultado das condi¢des do espago social em
que os individuos se inserem. Dessa forma, a heranga social garante o ciclo de domina¢ao uma
vez que quem possui mais capital cultural se encontra em vantagem na disputa por posi¢des na
hierarquia social.

Outro entrave com relacdo as condi¢des de transporte apontado pela interlocutora 1-
diretora escolar € que por se tratar de uma frota que ja possui mais de 10 anos de uso, juntamente
com as péssimas condi¢des das estradas que circundam as comunidades rurais, nem sempre 0s
Onibus apresentam boas condi¢des, com frequéncia os motores apresentam problemas e

quebram, vejamos o relato abaixo:

quanto mais ruim a estrada mais desgaste tem o transporte, aqui mesmo dentro do
assentamento sO a misericérdia divina. Tem lugar que o motorista passa porque bota
primeiro Deus na frente, porque tem lugar ai que nem carroga de burro era para passar
ndo, mas ou ele passa para pegar os meninos ou os meninos nao tem condi¢cdo de
chegar a escola. Hoje mesmo quebrou um 6nibus, semana passada quebrou outro
(interlocutora 1 — diretora escolar; entrevista realizada em 08/05/2023).

A interlocutora 1 — diretora escolar reconhece a importancia do transporte e afirma que
sem duvidas o transporte escolar mudou o cendrio da vida educacional para a populacdo do
campo. Ela conta que estudou na escola situada na sede do distrito, mas que morava em frente
a escola, enquanto isso as criancas que moravam longe andavam horas e horas para chegar,
alguns vinham na carroga de burro ou de bicicleta. No seu depoimento, a mesma interlocutora

destaca que quando tiveram acesso aos primeiros programas que asseguravam transporte
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escolar, estes ndo eram os Onibus amarelinhos, do programa caminho da escola, eram de uma
empresa contratada pela prefeitura para fazer o transporte dos alunos da zona rural e lembra
que eram “Onibus caindo aos pedacos, tinha 6nibus que ndo possuiam uma janela, que as portas
para fechar tinham que ser amarradas com corda”(interlocutora 1 — diretora escolar; entrevista
realizada em 08/05/2023). . Com a chegada do transporte escolar do Programa Nacional de
Apoio ao Transporte do Escolar (PNATE) e Caminho da Escola criados em 2004 houve uma
mudanca significativa na frota de veiculos escolares, garantindo seguranca e qualidade ao
transporte dos estudantes de todo o Brasil, incluindo o atendimento e o direito ao transporte
escolar aos estudantes residentes em areas rurais.

Atenta ao tempo de uso dos transportes a interlocutora 1- diretora escolar alerta,

mas isso também tem que ser pensado, a durabilidade desses Onibus, a vida ttil desses
onibus, que € justamente o que causa transtornos. Enquanto eles (os dnibus), nos 4, 5
primeiros anos eram novos fazia uma manutengao e ele fazia a rota normal. Agora 7,
8,9, 10 anos eles apresentam mais problemas.

Assim quando o Onibus quebra os estudantes ficam sem ir a escola pois, para muitos
estudantes, o Onibus ndo € uma opg¢do, mas a unica possibilidade de deslocamento até a
instituicdo de ensino, outros com menor nivel de caréncia conseguem deixar seus filhos de
moto, bicicleta. até que a SEDUC disponibilize um 0nibus reserva, ou que o outro saia da
oficina.

O depoimento mais revelador dessa situacdo de precariedade concernente a
infraestrutura relacionada as escolas do campo foi proferido pela interlocutora 1, que por ser
diretora de unidades escolares do campo e ter origem nas dreas rurais conhece bem as pelejas
vividas no cotidiano dos estudantes, criancas e adolescentes. Ela disse que a escola Antonio
Telha na sede do distrito de Catolé de Boa Vista chegou a ficar um més sem aulas no ano
passado (2022 retorno presencial pés pandemia), porque ndo havia transporte, estavam todos

os dnibus em manuten¢do. Entdo, na qualidade de gestora ela agiu assim:

eu cheguei no secretdrio e disse: eu acho que no caso de emergéncia vocés podiam
contratar, fazer um contrato justificando calamidade ptblica ji que os dnibus estdo
todos quebrados e ndo dad tempo concertar tudo de uma vez. Entdao eu acho que o
senhor poderia sugerir ao prefeito, a administrag@o, a secretaria de finangas esse tipo
de contrato emergencial tempordrio. E tanto que fizeram isso. E contrataram aqueles
Onibus de viagem grande que ndo passavam em alguns trechos para o assentamento,
mas ai fizeram a troca com Onibus do distrito de Sdo José da Mata, onde o Onibus de
viagem passava e o amarelinho de 14 veio para cd. Mas para isso eu tive que interferir
com o Ministério Publico. As maes perguntaram se poderiam fazer a denincia no MP
eu disse que era um direito delas. Fizeram a dentncia e envolveram meu nome € o
promotor pediu meu nimero para realmente conferir se toda aquela situacdo estava
acontecendo e mandou marcar uma reuniao via meet comigo e eu sei que eu conversei
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muito com ele e ele perguntou se realmente o que as maes da escola tinham relatado
era verdade, por quanto tempo isso vinha acontecendo e eu sé fiz confirmar. Ele
perguntou porque isso acontecia e eu disse que inclusive tinha dado a sugestdo de
fazer um contrato de transporte emergencial por um certo periodo até quando eles
achassem a data prévia de quando os 6nibus seriam concertados. Eu sei que na outra
semana tinha 6nibus af rodando com menino aqui (interlocutora 1 — diretora escolar;
entrevista realizada em 08/05/2023).

Toda essa situagdo relatada revela que a SEDUC planejou o retorno as atividades
escolares de modo presencial apds a pandemia, mas ndo priorizou a rota dos transportes
escolares como algo fundamental a ser feita antes do planejamento de retorno para atender o
direito dos estudantes que vivem em areas rurais.

Hé uma série de demandas que precisam ser planejadas com responsabilidade para
garantir o direito a educagdo e o acesso a uma educagdo qualidade para as populacdes rurais.
Uma das demandas necessdrias ¢ a manutencdo da frota de veiculos em bom estado de
conservagao, planejar as rotas considerando as distancias e acessos a cada localidade, garantir
o abastecimento dos veiculos e disponibilizar motoristas, ter dnibus suficientes para fazer as
rotas. Nesse ultimo ponto temos um problema na escola do assentamento. A diretora escolar
explica que o transporte que traz os alunos do assentamento faz duas rotas, passando primeiro
para embarcar os estudantes do assentamento e desembarcando os mesmos na escola as 13h.
Depois disso segue para fazer a rota no sitio Aragdo para deixar estudantes numa outra escola
do mesmo distrito Catolé de Boa Vista. No final da tarde por volta das 16h horas sai com os
estudantes da outra escola para deixar em casa e chegar a tempo na escola do assentamento para

deixa-los em casa. Sobre isso a diretora escolar ressalta:

Quer dizer sdo duas escolas extremas né, uma num canto outra noutro e o horario,
alguém sai perdendo. E, infelizmente quem t4 saindo perdendo sdo os alunos da outra
escola que chegam mais tarde e saem mais cedo, isso ja foi levado esse problema e a
secretaria diz que € falta de Onibus, depois que era falta de motorista e até agora néo
se resolveu (interlocutora 1 — diretora escolar; entrevista realizada em 08/05/2023).

Quem corrobora com essa informagao do 6nibus fazer o atendimento em duas rotas € a
interlocutora 2 — funcionaria da escola que afirma: “o problema é o dnibus escolar dos meninos.
Porque hoje mesmo eles estdo estudando vindo num Onibus que € de outra rota, antigamente
tinha o daqui e a rota daqui mesmo. Desde do ano passado que td sem a rota daqui, ai roda mais
e quebra muito” ela finaliza dizendo que isso poderia se resolver facilmente se o poder publico

tivesse interesse.
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As interlocutoras 3, e 8 também pontuaram a questao do transporte como um problema
que deveria receber mais aten¢do dos gestores publicos. A interlocutora 8§ — ex assessora

SEDUC, que passou anos na geréncia do ensino fundamental na SEDUC assinala:

quando eu estava 14 na geréncia, a gente ainda tinha o problema do transporte eu acho
que o transporte escolar ele ainda € o grande desafio porque quebra porque tem lugares
que chove e ndo tem o acesso de estradas. Entdo eu acho que essa € uma das
dificuldades que continua, o transporte ainda € uma grande dificuldade (interlocutora
8 — ex assessora pedagoégica SEDUC; entrevista realizada em 18/06/2023).

O maior desafio para quem vive a escolariza¢do no campo para a interlocutora 3 “¢ o do
transporte. Essa acessibilidade se tiver um acude, um rio cheio pronto ndo tem como passar’”, €

completa que,

tem criangas que mora longe, hoje mesmo nio veio uma porque tem um riacho no
caminho e quando chove demais fica um lamacal. Af as vezes os pais para que eles
venham pra escola tem que botar a crianca numa carroga para atravessar o riacho e
esperar o dnibus num outro ponto, porque nao tem como o Onibus chegar 14, esse pra
mim € um grande desafio muito grande e as criancas passam por isso desde pequenas.
Porque eu tenho uma que td no terceiro ano e a irmazinha ta no pré e ja ta vendo a
dificuldade que € pra chegar aqui (interlocutora 3 — professora da escola; entrevista
realizada em 22/05/2023).

Os aspectos que a interlocutora 3 — professora da escola destaca nos convida a imaginar
como € para uma crianga crescer vivenciando a dificuldade que € chegar na escola? Quais
sentimentos e que interpretacdes elabora sobre a sua condi¢do de cidadao que tem direito a
escola? A professora aponta que uma solugdo seria a cada 6 meses, regularmente o poder
publico deveria fazer um trabalho de cuidar das estradas vicinais, especialmente as que ficam
no trajeto entre as comunidades e as escolas rurais. “E esse ¢ um problema que todo ano t4 14,
pronto comecou a chover agora, hoje ja ndo veio aluno por conta disso” (interlocutora 3 —
professora da escola; entrevista realizada em 22/05/2023).

Em um dos eventos de formagao continuada para educadores, ocorrido em 23 de julho
de 2022, uma professora interpelou diretamente um membro da gestio da SEDUC sobre o
problema do transporte. Na ocasido participavam 37 pessoas € Agricultura familiar no contexto
da Diversidade cultural foi o tema do encontro. A assessora disse que o tema dessa formacao
foi escolhido a partir da solicitacdo de alguns educadores, uma vez que nem todos os docentes
tém aproximagdo com a realidade da agricultura familiar, inclusive ela e por isso pedia a

colaboracdo daqueles que tem experiéncia no assunto.
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Ao final do encontro a gerente de ensino fundamental fez uma fala de encerramento,
sendo a ela direcionada uma pergunta feita por uma professora do distrito de Catolé de Boa
Vista. A professora questionava o que a SEDUC estava fazendo para resolver a situacdo de
alunos que ndo estdao chegando as escolas devido a falta de transporte escolar e destacou que
muitas vezes os professores chegam e os alunos ndo e como seriam realizadas reposicdes desses
dias letivos. A gerente, representante da SEDUC disse que entendia e estava mapeando essas
situacOes e que a SEDUC pensaria numa forma de remunerar o professor em virtude das
reposigdes, uma vez que € direito do aluno, assim como garantir o 6nibus para o trajeto dos
alunos dessas comunidades até a escola como era o caso dessa escola de Queimada da Ema e
que cada escola deveria fazer um plano de trabalho, indicando a possibilidade de reposi¢do.
Uma gestora pediu a palavra e bastante revoltada disse que coisas simples poderiam ser
realizadas em parceria com outras secretarias para ajudar nessa questao dos 6nibus por exemplo,
fechar os buracos, passando a maquina em alguns trechos que ocasionam sempre 0s mesmos
danos nos Onibus ou inviabilizam o percurso por um caminho mais curto o que facilitaria o
acesso a escola. A gerente tentou argumentar, mas concordou que tem coisas que fogem ao
controle da gestdo da SEDUC.

O transporte escolar é um elemento fundamental para garantir a permanéncia dos
alunos/as nas escolas do campo. O problema recorrente denunciado pela professora e
reafirmado pela gestora indicam uma espécie de naturaliza¢do do descompromisso e da falta de
direitos quando se trata das escolas do campo.

A mae de um dos alunos/as matriculados em uma das escolas do campo traz detalhes da

peleja com o transporte para ter acesso a escola:

o maior desafio € o transporte mesmo a gente t4 sem rota, nossos filhos tdo sem rota
de 6nibus. Tao vindo com 6nibus emprestado. As vezes chega tarde demais em casa
no meu caso a minha casa fica afastada um pouco da estrada se 0os meninos chegar
tarde fica escuro pra ir pegar. Quando chove o acesso que € dificil aqui dentro
assentamento, que a gente tem uma ponte aqui, a gente tem uma ponte ndo a gente
tem um rio que quando chove ele fica cheio, a gente fica sem poder passar. A gente
fica ilhado, o ano passado ele encheu, transbordou e levou uma pontezinha que tinha
improvisada, as criangas passaram um monte de tempo sem vim pra escola. As vezes
quando dava pra vim passar de moto a gente vinha deixar. A gente nfo conseguia
passar a pé, porque a gente ficava inseguro as criangas passar e a dgua levar porque
tava muito forte. Se a secretaria, se as pessoas vissem a dificuldade que a gente tem
aqui que a gente ja recorreu sobre estradas a serem feitas, essa passagem molhada que
a gente tenta a anos para ser feita aqui se tivesse sido feita era uma dificuldade a menos
que tinha pra gente do campo. Ja foi pedido em audiéncia piiblica, a gente ja fez oficio,
a gente j4 entregou oficio na mio do governador em Jodo Pessoa, mas até agora nada.
Falamos com o secretdrio de agricultura para fazer também ao menos uma ponte
improvisada, mas que fosse segura pra poder passar, mas ai eles dizem, ah! pediu
licitagdo para fazer ndo sei o que..., os anel que tem que botar, maquindrio, agora a
dificuldade € um 6leo. Que eles gastaram tanto o 6leo fazendo barreiro pros, pras
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pessoas que podiam fazer pros fazendeiros que a gente acabou ficando sem a maquina
pra fazer a estrada pras criangas, que o Onibus precisa de manutengdo porque ele
quebra diariamente. Ele vive quebrando esse 0nibus que faz a rota das criangas por
causa das estradas (interlocutora 4 — maéae de aluno; entrevista realizada em
05/06/2023).

Percebe-se que a reivindicacdo da melhoria das estradas que ddo acesso ao assentamento
e a necessidade dessa ponte ndo € algo novo como relata a Interlocutora 4 — mae de aluno, foram
feitas indmeras solicitagdes aos 6rgaos responsaveis e parece ndo haver interesse em resolver
essa questdo. Em um dia de chuva, durante a pesquisa de campo na escola do assentamento
ouvi a gestora telefonar para a secretdria da escola para que ela perguntasse a auxiliar de
servicos gerais, que faz a rota escolar junto com o motorista para embarcar os alunos, por que
o Onibus ndo havia passado na casa de um determinado aluno para busca-lo? A secretaria
respondeu que devido a chuva o trecho da casa dessa crianga que € tipo massapé estava invidvel
para trafegar de carro, pois corria o risco de atolar o 6nibus e ndo ter mais como transportar os
outros estudantes. Nesse dia todos os estudantes chegaram atrasados na escola, pois o percurso
feito pelos transportes fica mais lento, tanto na pista, quanto nas rotas dentro das proprias
comunidades. Conversando com a secretaria sobre este problema da ponte ela afirmou que,
“ndo resolvem o problema porque sabem que com a chuva tem que arrumar de novo”. Ela disse
que a solugdo seria fazer algo com qualidade, duradouro, uma ponte, planear, colocar brita etc.
Em sintese, o correto seria cuidar das estradas para que oferecessem conforto e seguranga aos
passageiros, assim como, € pensado para o trafego nas vias urbanas, afinal estamos tratando de
cidaddos que pagam impostos e que estdo acobertados juridicamente pela mesma constituicao.
A maneira como esse tipo de assimetria € encarado pela comunidade ou mesmo pelos
profissionais da escola e da gestdo da SEDUC por vezes gera insatisfacdo e dentincia mas nem
sempre € visto como uma violéncia que fere o direito a Educagdo. Confirmando que se trata de
violéncia simbdlica na qual se dissimula a verdade da pratica social.

Outro dia, quando estava na escola por ocasido da pesquisa de campo, presenciei uma
cena de reclamagdo que um pai veio fazer junto a gestora escolar. Ele reclamava e queria
explicacdo sobre porqué o 6nibus ndo estava chegando préximo a sua residéncia para buscar
seu filho. A gestora argumentou que o Onibus era grande e ndo conseguia manobrar para o
retorno no trecho que ele se referia. O pai discordou disse que dava para fazer a manobra sim e
falava em tom de indignacdo, afirmando que essa secretaria, no caso a SEDUC, estava sendo
muito irresponsdvel com as escolas que sabia que a culpa ndo era das pessoas da escola (dos
funciondrios/as) mas, sim, da prefeitura que para festa tinha bilhdes, mas para a escola ndo

havia recursos e afirmava repetidamente que iria procurar o ministério publico caso nao o
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problema nao fosse resolvido. O més era junho e Campina Grande estava em clima de Maior
Sao Jodao do Mundo, talvez, por isso o pai tenha mencionado que a prefeitura tinha recursos
para festa. A gestora ouviu com atencao e disse que no dia seguinte iria a SEDUC solicitar um
onibus de pequeno porte, que fosse mais adequado para o trajeto na comunidade.

O problema das estradas nao é um problema especifico, ou que afeta somente o distrito
em que realizei a pesquisa de campo. A Interlocutora 5 - Assessora pedagégica educagdo do
campo SEDUC traz a informacao de que problema semelhante era vivenciado em outro distrito,
quando afirma que, “o desafio € o acesso, a questdo ali das estradas sdo estradas de chao de
terra, de barro. A gente precisava fazer uma agdo na escola, mas nao tivemos acesso, nem as
criangas estavam conseguindo ir pré escola, entdo é um entrave muito grande” (interlocutora 5
— assessora pedagdgica educacdo do campo SEDUC; entrevista realizada em 29/05/2023). Esta
Interlocutora estava se referindo a uma escola localizada no distrito de Galante, onde ndo foi
possivel realizar um auldo em um dia de sabado, auldo esse que aconteceu em todas as escolas
no municipio, devido a impossibilidade dos profissionais e também dos estudantes chegarem a
da escola.

Todos os interlocutores citaram o desafio do transporte escolar, tanto aqueles que atuam
em nivel da escola ou sdo membros da comunidade, quanto os que estdo em funcdes de gestao
na SEDUC, como identificamos no depoimento da interlocutora 9 — diretora técnico pedagdgica
SEDUC, “mesmo considerando as questdes que hoje perpassam por transporte, que a gente
sabe que existe a parceria com o governo federal, a gente sabe que € uma das questdes mais
dificeis, tem a questdo da distancia também” (interlocutora 9 — diretora técnico pedagdgica
SEDUC; entrevista realizada em 21/06/2023).

Vejamos o que narra o gestor da SEDUC sobre as dificuldades relacionadas ao

transporte dos alunos/as:

E o transporte é um (desafio) especialmente em periodos de chuvas, as estradas das
zonas rurais elas nunca s@o muito faceis e no periodo de chuvas elas tem a sua
diferenca. Mas é como eu te disse a gente fez o maior investimento da histéria
recentemente, o que representou um acréscimo de quase 30% da nossa frota foram 9
Onibus mas também teve um jeep, que tem uma capacidade menor, mas que entra, tem
acesso a comunidades que ficariam mais remotas entdo a gente facilita. Eu tenho um
conceito que diz assim a escola da zona rural ela comega quando o aluno ele coloca o
primeiro pé dentro de um Onibus. A escola j4 comega ali, quando ele vai buscar o
aluno na comunidade. A gente tem tido esse desafio mas também tem tido a alegria
desse investimento que € significativo e temos pra buscar ndo interromper as aulas
dessas criancas hoje também uma maior reserva de dnibus para que quando um quebra
a gente possa substituir de imediato. Entdo a gente tem trabalhado dentro desse
conceito e tem esses Onibus reserva, salvo engano sdo 7 (interlocutor 10 — secretario
de educacdo municipal; entrevista realizada em 28/06/2023).
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Nao ter Onibus para chegar a escola ndo € um desafio, é um problema um
descumprimento do dever, um desrespeito, quando se estd falando de desigualdades estruturais,
de reproducdo de hierarquias e estigmas, ndo ter condi¢cdes de chegar a escola, com tempo,
tranquilidade etc. € um enorme problema, uma peca central na engrenagem transformadora que
a educacgao pode ocupar na vida das populagdes do campo.

O estilo narrativo do interlocutor 10 — secretdrio de educacdo municipal segue um
padrdo de enaltecer as aquisi¢des feitas em sua gestdo na pasta da educacao isso foi percebido
durante a entrevista e também em eventos que participei ao longo dos dois tltimos anos, nos
quais esse mesmo gestor se fez presente, fazendo falas de abertura ou participando mais
ativamente. Para confirmar essa informacdo vejamos dois momentos em que ele direciona a

fala para citar as conquistas da administragao:

(...) pra vocé ter uma ideia nesse primeiro semestre de 2023 foi feito o maior
investimento na aquisi¢do de Onibus escolares da histéria da cidade. Foram 9 6nibus
adquiridos dos quais 8 com recursos proprios da prefeitura de Campina e 1 digamos
meando o investimento junto ao ministério da educa¢do e FNDE. Fora isso nds
passamos a levar o ensino bilingue da rede que antes s6 funcionava em Campina
Grande na parte urbana e os trés distritos de Campina passaram a contar, Sdo José da
Mata, Catolé de Boa Vista e o distrito de Galante com o ensino bilingue. Porque a
gente acredita nessa descentralizacdo, investimento como eu falei no maternal que a
gente duplicou o nimero de vagas dentro de um ano e a gente tem também elaborado
um projeto, que td na fase embriondria no setor de arquitetura e engenharia, de
construir escolas modelos para o campo (interlocutor 10 — secretdrio de educagéo
municipal; entrevista realizada em 28/06/2023). (...) nas conquistas que nds temos
também, recentemente, além da expansao do bilingue, de vagas pra educacio infantil,
¢ laboratério de informatica em todas as escolas do campo hoje nds temos se vocé for
na escola mais longinqua da nossa zona rural a escola vai ter internet e vai ter
computador é a inclusdo digital no campo que € tdo necessdria (interlocutor 10 —
secretdrio de educagcdo municipal; entrevista realizada em 28/06/2023).

Ouvindo ou lendo os relatos acima tendemos a ter a impressao de que aquilo que € citado
como conquistas chegou igualmente a todas as unidades escolares, incluindo os distritos o que
contradiz um pouco os relatos e observacdes feitas durante a pesquisa de campo. Inclusive na
fala explicita da interlocutora 1 — diretora escolar, que afirma: “acho que as outras escolas
enfrentam também a questdo da invisibilidade do poder publico por ficar afastada da zona
urbana, pelo menor niimero de alunos” (interlocutor 10 — secretdrio de educa¢do municipal;
entrevista realizada em 28/06/2023).

O gestor da SEDUC assegura que estd ciente do ndo atendimento dos direitos das
comunidades em 100% e que a equidade € um desafio posto, e ainda, ao passo que os
equipamentos e servicos publicos vao se distanciando das localidades, vai deixando de marcar
presenca e de ter qualidade. Ressaltamos aqui que nada disso acontece naturalmente, e sim, que

resulta de uma produgdo social, construida por esse tipo de prética, quer dizer, da naturaliza¢ao
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da presenga ausente do Estado em comunidades rurais, sobretudo, nas mais remotas. Era
exatamente nessas dreas onde o Estado deveria se fazer presente com Politicas publicas,
funcionando em conformidade com as necessidades da populacdo que é cidada tanto quanto
aqueles que moram na drea urbana.

A saida para os problemas estruturais das escolas do campo, de acordo com o relato do
interlocutor 10 — secretario de educagao municipal, € construir em cada distrito o que ele chama
de “Escolas Modelos”, com oferta da creche até os anos finais do ensino fundamental, incluindo
a educacdo de jovens e adultos. Quando ouvi essa ideia do interlocutor 10 — secretdrio de
educa¢do municipal lembrei imediatamente que essa € a escola dos sonhos da mae de um dos
alunos/as que foi entrevistada e da gestora da escola do assentamento que em conversas
informais disse que ja havia sugerido diversas vezes a construcdo de Escolas Polo nos distritos
para resolver distintas questdes, por exemplo, de transporte, de multisseriagcdo, de carga horéria,
entre outras. Uma escola Polo seria um prédio com estrutura fisica ampla para nuclear escolas
de pequeno porte (menos de 50 matriculas) de localidades préximas. A ideia € de que nucleando
as escolas "pequenas” diminuiriam problemas com relacao a horarios e nimero de transportes
envolvidos nas rotas escolares, nao seria necessario a organizagao de turmas multisseriadas pois
teriam um nuimero de alunos adequados para formar turmas seriadas, entre outros sdo os
argumentos de que esse tipo de escola seria uma solucdo adequada para os problemas
apontados. Todavia, a pergunta de milhdes permanece serd mesmo que a comunidade do
assentamento algum dia realizard o sonho de ser contemplada com a escola Modelo que a gestao
da SEDUC indicou estar planejando? Nao sabemos a resposta, mas vale ressaltar que ja ha

previsdo legal para esse tipo de organizacdo no artigo 10 da resolugio n° 2°° que preveé,

Art. 10 O planejamento da Educagdo do Campo, oferecida em escolas da comunidade,
multisseriadas ou ndo, e quando a nucleacdo rural for considerada, para os anos do
Ensino Fundamental ou para o Ensino Médio ou Educacio Profissional Técnica de
nivel médio integrada com o Ensino Médio, considerard sempre as distdncias de
deslocamento, as condi¢cdes de estradas e vias, o estado de conservagdo dos veiculos
utilizados e sua idade de uso, a melhor localizacdo e as melhores possibilidades de
trabalho pedagdgico com padrio de qualidade. Brasil, (2008).

3 Resolugdo n° 2, de 28 de abril de 2008 que estabelece diretrizes complementares, normas € principios para o
desenvolvimento de politicas ptiblicas de atendimento da Educag@o Basica do Campo. Brasil, (2008), disponivel
em http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2008/rceb002_08.pdf. Acesso em 07 jan 2023.
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Quando indaguei sobre como seria essa escola modelo o gestor respondeu: “a nossa
ideia € criar um projeto que seja levantado do zero, uma escola modelo feita, pensada levando
em consideragdo todas as caracteristicas do campo” (interlocutor 10 — secretario de educacao
municipal; entrevista realizada em 28/06/2023).

E também para reduzir alguns problemas recorrentes, por exemplo, a situacido das

estradas para quem depende de dnibus e no periodo de chuva fica mais dificil chegar a escola.

nesse projeto de escola modelo uma vez que a gente consiga distribuir elas de forma
estratégica, ainda que algumas delas fique um pouco mais distante da casa, da
comunidade que o aluno vem hoje mas, a gente garantindo o transporte escolar
tentando trabalhar no bom condicionamento dessas vias de acesso a gente vai
conseguir oferecer uma escola mais completa. Porque um outro desafio das escolas

z

do campo hoje é a questdo estrutural delas e historicamente muitas vezes a
comunidade pressiona os governos e € legitimo, e é importante e € necessario, mas
diz assim “oh 14 tem uma casinha da certo demais pra ser uma escola”. E resolve
aquilo de forma pontual mas, uma escola ela precisa contar com diversos
equipamentos. Ela precisa ter biblioteca, precisa ter laboratério de informatica, precisa
ter espaco pras criangas praticarem atividade fisica, porque uma escola se constréi
com todos esses fatores. Entdo estruturalmente esse é um desafio que nés temos
(interlocutor 10 — secretdrio de educacdo municipal; entrevista realizada em
28/06/2023).

As estradas poderiam ser priorizadas como demanda urgente e nio somente quando
tivermos a tal “escola modelo”, porque os esforcos, riscos e inseguranca sao cotidianamente
vivenciados por aqueles que fazem as escolas, ou seja, € todo dia que o direito a educagdo para
aquelas familias da escola do assentamento precisa ser garantido. A vida pulsa na escola
esquecida que diariamente reafirma sua existéncia, vitalidade e valor.

O tema 4gua aparece recorrentemente nos assuntos que os funciondrios abordam no dia
a dia da escola. E durante a realizag¢do das entrevistas foi recorrente também nas conversas com
os entrevistados que tem origem no campo € que moram no assentamento.

Ainda que o acesso a dgua seja um direito humano fundamental, portanto, que deve ser
garantido a todas as pessoas sem distin¢do territorial esse recurso natural ndo estd disponivel da
mesma forma e com a mesma qualidade para todos os cidaddos do campo e da cidade.

Na realidade da escola do assentamento o problema relacionado a 4gua estd na base das
desigualdades estruturais presentes na infraestrutura da escola a interlocutora 2 funciondrias da
escola explica: “4gua pra nds ¢ o que ¢ mais dificil aqui pra gente ¢ d4gua. Agora mesmo, nem
os pipa de Campina tdo botando dgua pra nés. Tem um barreiro coletivo € no meu lote mesmo
tem dois que eu fiz”. A d4gua que vem de Campina no carro pipa que a interlocutora se refere é

enviada pela Secretaria de Agricultura (SEAGRI) do municipio, que segundo ela e outra

agricultora, que reside no assentamento, ndo foi enviado até aquele momento. Esse aspecto da
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falta de 4gua é motivo de sofrimento para quem vive no campo de acordo com o relato da
interlocutora 2 — funciondria da escola.

Na escola a dgua € armazenada em duas cisternas, sendo uma delas de uso também da
comunidade. De uma dessas cisternas a 4gua sobe para uma caixa d’agua de 2 mil litros que faz
a distribuicdo para banheiros e cantina da escola. Nos banheiros a dgua fica fechada s6 sendo
aberta no momento de lavagem das maos dos alunos para o lanche e em momentos de
higienizacdo do mesmo, ou por alguma necessidade das criancas e funciondrios. Em um dos
momentos que presenciei a secretaria da escola direcionando os estudantes em fila para lavar
as maos, ela colocava o sabonete, abria e fechava a torneira enquanto os estudantes lavavam as

maos e me disse que tinha que ser assim controlado, porque sendo a 4gua nio dava.

Foto 20 - A cisterna da escola.

Fonte: Registro feito pela pesquisadora, 2023
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Foto 21 - Secretéria escolar auxiliando na lavagem das maos.

\ L

Fonte: Registro feito pela pesqﬂisadora, 2023
Os problemas relativos a falta de assisténcia e irregularidade no acesso a dgua foram
evidenciados abaixo pela interlocutora 4 — mae de aluno, quando perguntamos sobre as maiores

dificuldades que enfrentam:

Agua, dgua que chega através dos pipa d’agua, trator que chega né também que é pros
agricultores plantar, assisténcia técnica isso € veterindrio, pessoas que cuidam do
plantio de palma essas coisas. Tem um técnico que vem dd uma olhada esse ano a
gente ficou a mercé€ porque cortaram a verba, porque choveu ano passado e tem dgua
nos barreiros eles acham que a gente tem que viver s6 com aquela dgua. S6 que a
gente ndo pode cozinhar, beber dgua do barreiro. Ai as familias, as que podem, que
ainda tem condi¢des compra o pipa d’agua, as que ndo podem usa do barreiro, vai
buscar as vezes numa carroga, as vezes paga um pipa para ir pegar dgua 14 no barreiro
para ir botar na sua cisterna. O trator também n@o veio por falta de 6leo, ndo veio
cortar a terra daqui do assentamento, porque nos outros nas redondezas vem né. Hoje
eu ndo fui pra reunifo do conselho rural de Campina Grande que a gente faz parte
também, mas a gente vai todo més pra reunido do conselho 14 falar com o secretario,
as pautas né, as dificuldades s6 que é em vio, a gente sempre ta 14, mas a gente ta
vendo que td indo em vao sabe. A gente pediu maquinas para ajeitar a estrada pro
Onibus passar hd anos. Af eles escutam (o secretario e outro rapaz das financas) af diz
a td ndo sei aonde. Af levaram as mdiquinas da secretaria de agricultura para a
secretaria de servigos urbanos eu ndo sei como € que aprovam uma coisa dessa. Na
agricultura precisa de uma maquina para fazer barreiro, pra fazer estradas. Tratores
que eu ndo sei para qué servigos urbanos precisa de tratores e a gente ficou sem
maquindrios. Mas, o secretario que td agora ele conseguiu 0os maquindrios, s6 que a
gente ndo vé eles trabalhando pro pequeno agricultor. A gente vé trabalhando pros
que realmente ja tem condi¢des de pagar e ndo beneficia logo 0s que mais necessita e
sim os que tem. Como o trator mesmo a gente s6 tem direito a duas horas de tratores
aqui, mas tem gente que planta muito mais que duas horas num é, que dois hectares
pra fazer tracdo animal, pra guardar sementes pra comer o ano todo as vezes pra
vender pra poder pegar o dinheiro pra investir. E a gente s6 tem direito a duas horas,
enquanto um criador que pode pagar as horas de trator que as vezes ji tem trator na
fazenda eles cortam campo de 5, 10 hectares. A dificuldade que € agricultor ndo tem
muita assisténcia ndo. A gente € corrido, corrido mesmo pra trazer as coisas pra dentro
do assentamento (interlocutora 4 — méae de aluno; entrevista realizada em 05/06/2023).
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O trecho da entrevista acima traz a fala da mae, que também € presidente da associacdo
do assentamento expde uma situagdo de abandono e de descontinuidade na Politica publica de
atendimento aos direitos dos cidaddos que vivem no campo. A questdo da assisténcia técnica
ora presente ora ausente por corte de verbas. O aspecto da distribui¢do de dgua por meio dos
carros pipa enviados pela SEAGRI quando esse abastecimento é cortado ressoa de formas
distintas sobre as familias de acordo com os recursos que podem lancar mao para ter acesso a
dgua mesmo que no barreiro comunitdrio. E a disponibilidade de horas de trator ou de outros
maquindrios que a representante da associacdo aponta como de facil acesso para quem tem
grandes propriedades e até recursos proprios €, contrariamente inexiste ou € muito dificil para
quem € agricultor assentado. Esses pontos quando adensados junto as pelejas relatadas sobre a
precariedade das estradas e a falta de transportes revelam um cendrio dificil, sem horizonte de
superagdo das desigualdades sociais para as populagdes do campo e da comunidade rural do
assentamento Antonio Eufrozino.

A Interlocutora 5 - Assessora pedagdgica da educacdo do campo SEDUC ndo tem
origem no campo, mas tem formacdo em Agroecologia tendo experiéncia profissional junto a
AS-PTA (Assessoria e Servigos a Projetos em Agricultura Alternativa) que € um coletivo
voltado para a promocao da agroecologia atuante desde 1983 junto a agricultura familiar e a
promocgdo do desenvolvimento rural sustentavel no Brasil. A AS-PTA, possui vasta expertise
em trabalhos voltados a agroecologia e a agricultura familiar no brejo paraibano, por essa razao
essa interlocutora conhece bem como a dgua € fundamental para a sobrevivéncia das populagcdes

do campo, e frisou que:

a questdo hibrida também, dependendo da regido que a pessoa mora, tem até vontade
de plantar e ndo vem a chuva, tem até uns programas federal de cisterna que tem a
menor a maior, € as de placas e tem outros projetos pra barreiro, mas mesmo assim se

a estiagem for muito prolongada vai acabar (interlocutora 5 — assessora pedagdgica
educacdo do campo SEDUC; entrevista realizada em 29/05/2023).

Em pesquisa sobre a desigualdade nos padrdes de acesso a 4gua em comunidades no
semidrido brasileiro Cunha (2020) enfatiza questdes distributivas como uma das causas do
problema de acesso a 4gua. Em regides como o semidrido brasileiro ter ou ndo ter acesso a dgua
¢ um divisor de mundos que sentencia oportunidades e o destino das pessoas, especialmente
das populacdes do campo, todavia é um problema que pode ser resolvido se houvesse

mobilizacdo politica que enfrentasse a questdo, a partir da nocao de cidadania hidrica.

As mais de 600 mil cisternas implantadas pelo PIMC e os cerca de mil sistemas de
dessalinizacdo postos em operacdo pelo Programa Agua Doce ampliaram
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significativamente as infraestruturas hidricas nestes espacos rurais, impactando de
forma positiva a vida de milhares de familias. Quando se considera, porém, os padrdes

N

de acesso a dgua que estas acdes fizeram emergir — em termos de quantidade,
qualidade e regularidade do abastecimento —, percebe-se que hd ainda um longo
caminho a ser percorrido para que se garanta de modo efetivo a democratiza¢do do
acesso a dgua nas comunidades rurais do semidrido. Enormes desigualdades no acesso
a dgua ainda persistem. Cunha, (2020 p. 101).

Uma comprovacao dessa desigualdade no acesso a dgua foi a situagdo foi experimentada
no contexto das escolas do campo, ao ouvir e ver a diretora escolar mobilizando a secretdria da
escola para conseguir baldes grandes e 4gua emprestada, ou doada para que a escola ndo parasse
de funcionar, uma vez que a gestora dizia ja ter solicitado 4gua a SEDUC, que é o 6rgdo
responsavel para encaminhar 4gua em carros pipa para as escolas, a mais de oito dias e ainda
estava sem o abastecimento na escola.

Para ilustrar esse aspecto da irregularidade no abastecimento de dgua da escola, trago
um fato que ouvi quando estava praticamente finalizando a escrita dessa tese, mais precisamente
em 13 de novembro de 2023. A diretora informava, no grupo de whatsapp dos profissionais da
escola do assentamento, que a escola estava sem 4agua e o que tinha de dgua era apenas para
descarga e servicos de limpeza mais urgentes e que iria informar no grupo das familias, que
enviassem garrafas com dgua para as criancas beberem e que tinha feito duas tentativas para
conseguir agua, uma tentativa junto a SEDUC e outra junto a SEAGRI, e nenhuma deu certo.
Disse também que caso ndo conseguisse dgua iria suspender as aulas.

Toda essa situacdo de precariedade, inseguranca, envolvendo a infraestrutura da escola,
os transportes e estradas, o acesso e distribuicdo da dgua para as comunidades rurais quando
olhados a uma certa distancia parecem ter melhorado, passando uma ideia que tivemos avancgos.
Mas, quando vividos cotidianamente, como nas situagdes relatadas e analisadas constatam as
hierarquias sociais que marcam a vida dos grupos que vivem nos espacos rurais. A impressao
da interlocutora 8 — ex assessora SEDUC € um pouco mais otimista quanto ao direito a educacao

para as populacdes do campo vejamos:

Eu acho que antes era pior eu acho que inclusive isso é provado né? Estatisticamente
que o campo era onde se concentrava o analfabetismo, era onde se concentrava a
descontinuidade da escola as pessoas estudavam sé até uma certa etapa, porque antes
desse século XX tudo era mais dificil ndo tinha um transporte pra trazer, as estradas
eram muito precdrias vocé ndo tinha, a prépria valoriza¢do porque o pai era agricultor
porque a mae era agricultora entdo ndo incentivava muito os filhos a estudar, ndo tinha
essa valorizacdo e esses alunos enfrentavam muita dificuldade, quem conseguia
prosseguir nos estudos era pela resiliéncia muito grande. Hoje ndo, eu acho hoje,
assim, com todas essas campanhas com todas essas politicas publicas, o aluno do
campo hoje tem mais chances ele tem um transporte pra ir buscar. Ele tem todo acesso
ao que tem um aluno da cidade hoje, a tnica diferenga que eu ainda vejo hoje, € que
dependendo da localidade nos periodos de chuva e dependendo se a casa for muito
isolada pode dificultar o acesso de vocé chegar até esse aluno ou esse aluno chegar
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até a escola, no demais eu acho que a gente avancou demais, hoje o aluno ou, a pessoa
o morador o sujeito do campo ele tem muito mais chances de prosseguir os estudos ,
muito mais do que a vinte anos atrds (interlocutora 8 — ex assessora pedagdgica
SEDUC; entrevista realizada em 18/06/2023).

E notério que nos tltimos 20 anos no Brasil o cendrio se modificou e é possivel constatar
alteracdes na experiéncia de vida da populacdo que vive nas dreas rurais, a exemplo dos
aspectos que a interlocutora 8 aponta como o analfabetismo, o acesso as universidades e as
politicas publicas, entre outras melhorias e possibilidades de acesso. Porém, como mostram os
dados apresentados nessa pesquisa, ainda assim persistem fatores como a descontinuidade da
escola por falta da oferta de etapas como o ensino fundamental anos finais e/ou ensino médio,
estradas precdrias, problemas de acesso a dgua. A resiliéncia que ela imaginava ser necessaria
somente anos atrds € a mesma que exige dos estudantes da escola do assentamento coragem
para prosseguir sua escolarizacdo hoje. As hierarquias persistem produzindo assimetrias quanto

ao direito a educacdo escolar atualizando ciclos de exclusdo e subcidadania.

5.1 A dimensao legal/pedagégica: a reproducao do mantra da dominac¢iao

Esse tépico apresenta e analisa aspectos de ordem mais pedagdgica propriamente dita,
a partir das observacdes realizadas e das entrevistas com os interlocutores da pesquisa. Os temas
organizados nessa sessdo tratam da equidade no acesso, permanéncia e conclusdo da educacio
basica, fechamento de escolas do campo, nucleacdo, multisseriagdo, formacdo pedagdgica
continuada, a perspectiva da educagdo contextualizada e intercultural, curriculo, as parcerias e
didlogos institucionais na escola. Nas reflexdes dos temas citados consideramos documentos
que regem a modalidade da educacdo do campo no Brasil, entre eles as Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo (Resolucdo 1) e as Diretrizes complementares,
normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacao
Baésica do Campo (Resolucao 2) além de outros referencias.

Desde a aprovagao da constituicao federal de 1988 e o conjunto de Leis e resolugdes
delas decorrentes que temos previsao legal que a educacao é um direito social de todo cidadao.
Inclusive com relacdo a natureza escolar desse processo como responsabilidade do poder
publico de forma colaborativa Unido, Estados e Municipios, a fim de proporcionar educagao

infantil e ensino fundamental, inclusive para aqueles que ndo concluiram na idade prevista.
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Ampliando essa definicao a Resoluc¢do n.° 1 - CNE/CEB, de 3 de abril de 2002 prevé em seu

artigo 3° que,

Art. 3° O Poder Publico, considerando a magnitude da importancia da educacdo
escolar para o exercicio da cidadania plena e para o desenvolvimento de um pais cujo
paradigma tenha como referéncias a justi¢a social, a solidariedade e o didlogo entre
todos, independentemente de sua insercao em dreas urbanas ou rurais, deverd garantir
a universaliza¢do do acesso da populacdo do campo & Educacdo Bésica e a Educacdo
Profissional de Nivel Técnico. Brasil, (2002)

Alguns dos interlocutores dessa pesquisa fazem transparecer que possuem clareza sobre

esses aspectos legais ainda que ndo mencionem a lei como a interlocutora 7 supervisora escolar

que afirmou,

no meu ver essa devia ser a visdo dos dirigentes, que cada cidadao seja da cidade ou
campo tem os mesmos direitos entdo se tem uma estrutura, se tem uma equipe que
pensa na educacdo do seu municipio, entdo as possibilidades dadas na zona urbana é
pra ser dada também na zona rural porque os cidaddos sdo 0s mesmos, mora na zona
rural mais faz parte desse municipio entdo o que for pensado pra educacdo daquele
municipio tem que dar as mesmas possibilidades pra o aluno da zona rural
(interlocutora 7 — supervisora da escola; entrevista realizada em 08/06/2023).

O direito a ter as mesmas possibilidades no campo e na cidade, mencionado acima pela

supervisora da escola do assentamento aponta para o debate sobre equidade. No mesmo sentido

a interlocutora 1 — diretora escolar destaca que,

as criangas do rural ji tem poucas oportunidades, porque vivem numa comunidade
pequena muitas vezes s6 a familia pois mesmo morando na mesma comunidade
moram em casas distantes. E a escola € como se fosse o centro de encontro deles, é
aqui onde eles vivem tudo, onde eles aprendem, onde se redinem com os colegas, onde
trocam conhecimentos, onde eles brincam (interlocutora 1 — diretora escolar;
entrevista realizada em 08/05/2023).

Para garantir equidade na educag¢do do campo a implementagao das politicas publicas

deveria considerar o que disse a interlocutora 4 — mae de aluno, que além de méae de estudantes

da escola e moradora do assentamento, “precisava que se investisse mais na educacdo do

campo, devia ter um olhar especial pelas escolas do campo pra que as criangas conseguissem

ficar e ndo precisar sair pra concluir” (ela se refere a sair para estudar os anos finais do

fundamental e ensino médio). Esse depoimento resume o desafio de pensar em dois aspectos

centrais quando pensamos em politicas educacionais, Acesso € Permanéncia. Um problema que

persiste sem solucao no Brasil, ainda hoje, é o atendimento insuficiente nas etapas da Educacao

Infantil e do Ensino Médio e o ensino fundamental na modalidade Educacdo de Jovens e
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Adultos (EJA), no campo esses niveis de ensino sdo ainda mais prejudicados como demonstrado

no capitulo 2.

Esse problema € narrado pela professora da escola que afirma:

A maior dificuldade € os pais ndo ter ensino, néo ter escolaridade ai muitas vezes ele
ndo consegue ajudar o seu filho por ndo ter escolaridade. Eles até querem, vem na
escola, perguntam sobre o filho. Tem uns que sdo analfabetos mesmo, ai é uma
dificuldade alfabetizar um aluno que o pai € analfabeto é complicado, entdo a maior
dificuldade ¢ essa. Os pais sdo bem interessados, tem sede de saber como o filho ta.
Numa reunifo quando eu disse, assine aqui a lista uma mae disse ‘eu nao sei assinar’,
aquilo me partiu o corag@o porque eu vi nos olhos dela que ela a vontade de aprender
também. Elas dizem ah é porque no meu tempo ndo tinha transporte, eu casei muito
cedo, ndo tive tempo pra estudar por conta que eu trabalhava na roga toda uma histéria
que me partiu o coracdo (interlocutora 3 — professora da escola; entrevista realizada
em 22/05/2023).

O relato da professora (interlocutora 3) sobre a mae analfabeta que procura com zelo

saber sobre o desempenho do seu filho na escola, escancara um antigo problema social, que

afeta sobretudo a populacdo rural do nosso pais o analfabetismo, contudo, essa cena é uma

espécie de radiografia do circulo vicioso da pobreza, da precariedade, da ndo cidadania. Esse

problema que poderia ser enfrentado com a oferta regular e de qualidade da Educacio de Jovens

e Adultos (EJA) na comunidade, além de subverter a 16gica transformando um circulo vicioso

em virtuoso, quebrando a légica da reproducdo da pobreza. Legalmente, o direito a educacdo

do campo € garantido como consta na resolugao 2,

A Educacdo do Campo deverd atender, mediante procedimentos adequados, na
modalidade da Educacio de Jovens e Adultos, as populagdes rurais que ndo tiveram
acesso ou nao concluiram seus estudos, no Ensino Fundamental ou no Ensino Médio,
em idade prépria. Brasil, (2008).

Ofertar turma de EJA ndo € o suficiente € necessdrio planejamento, a permanéncia de

um estudante adulto ou idoso na escola, quando muitas vezes a Unica opcao de oferta € o turno

da noite, tendo que percorrer longas distancias, apds um dia de labuta, sob sol forte, calor, chuva

etc, acaba ndo sendo atrativo. A mae de aluno explica:

Tem que ser a noite, deixar os meninos com alguém pra ir, af a gente cansada do dia
todinho. E se tivesse aqui ja era mais facil porque a gente deixava os filhos em casa
com o pai com a avd que € pertinho e a gente poderia conseguir terminar os estudos.
Meu esposo parou de estudar porque ele tinha que ajudar em casa e depois que a gente
foi morar junto tinha as obriga¢gdes de casa, ai ele parou de estudar porque ele nao
conseguia ir pra escola ele ia pra escola muito cansado. Eu ainda continuei na peleja,
mas ele saiu primeiro porque tinha que trabalhar né tinha que ajudar o pai dele e,
também teve uns anos de seca que foi muito pesado de 2010 até o ano passado, que
tinha que dar de comida ao gado, tinha que botar 4gua, tinha que ir pro mato buscar
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racdo e era trabalho pesado, ele ia pra escola praticamente dormir, ficava dormindo
dentro da sala (interlocutora 4 — mae de aluno; entrevista realizada em 05/06/2023).

O sentimento da mae parece aderir a ideia individualizada que € forte ainda entre os
discursos de éxito ou fracasso escolar no qual muitas pessoas atribuem o periodo longe
da escola exclusivamente a si mesmas e pouco refletem sobre o papel do Estado como agente
promotor das desigualdades sociais. A EJA é uma modalidade também obrigatdria ja que o
ensino fundamental € obrigatério para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade prépria.

As Diretrizes Curriculares nacionais da educagdo bdasica sugerem a importincia do

planejamento da politica publica de educagdo pelo poder publico de forma colaborativa,

Uma politica publica adequada a Educagdo do Campo necessita, desde logo, a adogéo
de acdes conjuntas de colaboragdo e cooperagao entre as trés esferas do Poder Publico
[...] uma vez que o processo educativo deve criar oportunidades de desenvolvimento
e realizacdo pessoais e sociais; trata-se, entretanto, de trabalhar sobre as demandas e
necessidades de melhoria sob vérios aspectos: acesso, permanéncia, organizacio e
funcionamento das escolas rurais, propostas pedagdgicas inovadoras e apropriadas,
transporte, reflexdo e aperfeicoamento das classes multisseriadas, enfim, construir
uma Politica Nacional de Educacao do Campo. Em outras palavras: o que se deseja é
que a Educagdo do Campo ndo funcione como um mecanismo de expulsdo das
populacdes campesinas para as cidades, mas que ofereca atrativos aqueles que nele
desejarem permanecer e vencer. Brasil, (2013, p. 288)

A demanda por educacio escolar na comunidade do assentamento parece nao estd sendo
atendida adequadamente, isso fica evidente na angustia revelada pelos moradores, agricultores
pais de alunos da escola, pelo fato de ndo ter concluido o ensino médio, juntamente com o

desejo de ampliacdo da oferta de escolarizacdo perto de sua casa, a exemplo do relato da mae,

Minha sogra mesmo ela ndo é analfabeta de tudo ela escreve, ela conhece as coisas s
que ela s6 estudou até o quarto ano. Pra ir pra um mercado, fazer uma compra ela
sozinha ela ndo faz. Nao se sente segura. Aqui tem gente ja idoso que vai pra fora para
ir estudar a noite (em escolas préximas que ofertam EJA) mas ja cansado af as vezes
nem termina vai s6 até o meio do ano e diz td cansada. Por dificuldade de 6nibus
também. E se tivesse aqui, aumentasse as séries aqui nessa escola, se tivesse assim
tr€s turnos aqui era maravilhoso. O ensino fundamental de manha, o ensino médio a
tarde e EJA a noite se tivesse era muito bom. [...] Eu acho que falta interesse até da
prefeitura de investir sabe porque a gente foi pra secretaria, a gente leva a pauta, mas
parece que entra num ouvido e sai no outro. Eu mesma se tivesse EJA aqui eu ja tinha
terminado meus estudos (interlocutora 4 — mae de aluno; entrevista realizada em
05/06/2023).

O relato menciona a questdo do cansaco, das dificuldades, da falta de sintonia entre a
realidade do publico e a oferta do servico, e claro, tendo essa adequagdo o nimero de matriculas
certamente aumentaria e o problema da falta ou baixo nimero de matriculas seria alterado. Ao

invés de viver o medo da escola fechar por falta de matriculas, a populagao do assentamento
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José Antdnio Eufrozino deveria conviver com a seguranca da oferta de diferentes etapas da
educacdo bdsica como resguarda a legislacio do direito a educagdo.

O fechamento de escolas nas comunidades rurais ¢ um tema que gera engajamento €
indignagdo em quem defende o direito a educagdo escolar do campo. A Lei 12.960 sancionada
em 27 de marco de 2014 altera a LDB de 1996, para fazer constar a exigéncia de manifestacao
de 6rgdo normativo do sistema de ensino para o fechamento de escolas do campo, indigenas e

quilombolas.

Art. 28. Pardgrafo unico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas
serd precedido de manifestacdo do érgdo normativo do respectivo sistema de ensino,
que considerari a justificativa apresentada pela Secretaria de Educacdo, a andlise do
diagnéstico do impacto da acdo e a manifestacio da comunidade escolar. Brasil,
(2014).

E fato que mesmo com a lei que dificulta o fechamento de escolas ainda assistimos um
processo continuo e progressivo de fechamento. Os dados ja apresentados nessa tese confirmam
esse movimento. Nas conversas com os interlocutores dessa pesquisa o tema do fechamento
apareceu com diferentes pesos e sentimentos para quem € e faz o cotidiano da escola, assim
como, para quem ocupa cargo de gestdo. E possivel perceber o tom de angistia e medo que as
interlocutoras 1 — diretora escolar e 4 — mae de aluno relatam viver anualmente em relagdao ao
risco de fechamento da escola. A fala delas demonstra como se sentem responsaveis por manter
a escola aberta conseguindo recrutar 0 maximo de alunos para se matricularem. Vejamos os

relatos:

A outra preocupacdo é de uma hora para outra fecharem a escola porque ¢ uma batalha
para vocé conseguir uma nova matricula para cé é tanto que minha batalha maior na
insercao de turmas de 3 anos é para incentivar para no fim do ano a gente ter uma
turminha do infantil, que af essa turminha que vai levando a permanéncia da escola.
A partir de 20 matriculas a escola ja estd em risco porque fica complicado para
organizar as turmas (interlocutora 1 — diretora escolar; entrevista realizada em
08/05/2023).

A gente foi pedir a gestora pra ir na secretaria pra poder botar crianga mais novinha
né de 3 anos de idade ja pra continuar como aluno. Ela conseguiu gragas a Deus, entdo
cresceu o ndmero de alunos (interlocutora 4 — mée de aluno; entrevista realizada em
05/06/2023).

Os trechos acima se referem a uma das estratégias encaminhadas pelos atores sociais da
comunidade escolar para conseguir manter a escola com autorizagdo para o funcionamento.
Nesse caso a ampliacao da oferta de educagdo infantil para receber criancas de 3 anos, que se

refere a etapa creche, na escola de educacao basica o que acontece no municipio depois de uma
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longa insisténcia da interlocutora 1 junto a SEDUC que conseguiu em 2023, regulamentar essa
possibilidade via conselho municipal de Educac¢ao. Matricular criangas com 3 anos no maternal
traz para a escola a possibilidade dessa crianca seguir até o 5° ano do ensino fundamental,
trilhando sua trajetdria escolar na mesma escola representando alivio e estabilidade.

A resolu¢ao 02/2015 do Conselho Municipal de Educagdo de Campina Grande
regulamentou o funcionamento do Sistema Municipal de Ensino sob a forma de seriacdo anual,
alterando a forma anterior de organizacao do ensino no municipio que desde 2002 era por ciclos.
Conforme normas dessa resolucdo municipal sobre o agrupamento de alunos por turma na
modalidade de ensino de Educacdo do Campo a formagdo das turmas deve ter no minimo 15
alunos por turma multisseriada, podendo agrupar 1°, 2° e 3° anos numa turma e 4° e 5° anos em
outra turma. Quando a matricula anual ndo alcancga esse quantitativo de estudantes ja se iniciam
as preocupagdes com o fechamento.

Um fato importante a ser citado nessa tese foi quando em dezembro de 2017 o Ministério
Publico da Paraiba, por meio da promotoria de defesa dos direitos da educacgdo solicitou via
oficio 2 SEDUC (OFICIO n° 697/17/PDDE/CG de 04 de dezembro de 2017) que fosse realizada
a nucleacdo das escolas dos distritos para acabar com a existéncia das salas multisseriadas em
Campina Grande, de modo que permanecessem apenas as salas seriadas no campo j4 a partir de
2018. Ou seja, era a imposicao de fechamento de grande parte das escolas rurais. Diante dessa
solicitagdo a SEDUC muniu-se de documentacdo comprobatéria do desempenho dos alunos
nessas escolas justificando junto ao MP que sua existéncia ndo significava prejuizos ao ensino-
aprendizagem. No Relatoério sobre as orientacdes do Ministério Publico estadual no que se

5

refere ao fechamento de escolas do campo e as providéncias que a SEDUC tomou®’ consta que,

Com base nas resolucdes 01/2002 e 02/2008 do Conselho Nacional de Educacio, nos
resultados de aprendizagem obtidos pelo Sistema de Avaliacio Municipal da
Aprendizagem (SAMA) e na logistica de transporte oferecido, a Secretdria de
Educacao a época, Prof.” Iolanda Barbosa da Silva, fez a defesa, junto ao Ministério
Puablico, pela manutengdo das turmas multisseriadas, desde que, para tanto, fosse
cumprida a Resolugdo n® 02/2015 do CME, Art. 18, Paragrafo Unico, que trata do
nimero minimo de estudantes por turma na Educac¢do do Campo e, ainda, da melhor
distribuicdo dos estudantes em ano/série por turma, quais sejam: turma com Pré-
escolar I e II; turma com 1° 2° e 3° anos do Ensino Fundamental (Ciclo de
Alfabetizac¢do) e turma com 4° e 5° Anos do Ensino Fundamental. Campina Grande,
(2021, p. D).

57 Relatério de circulagdo interna disponibilizado pelo Coordenador da Educacdo do Campo da SEDUC apés
entrevista realizada em 30 de maio de 2023.
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O coordenador a época que € nosso interlocutor 6 — coordenador educagao do campo
explicou que dessa forma as escolas com turmas multisseriadas puderam continuar, até porque
ja tinham ocorrido algumas nucleagdes como vamos apresentar mais adiante. No mesmo
relatério hd indicagdes de que caberd ao Sistema Municipal de Ensino de Campina Grande
adotar medidas para atender gradativamente a solicitacio do MP a fim de oferecer apenas

ensino seriado no campo. Cabendo ainda realizar:

(...) a ampliacdo de algumas unidades escolares de melhor localizacdo em cada um
dos 03 (trés) distritos de Campina Grande, para que possam funcionar como “escolas
nucleo”, para que aconteca o que chamamos de “deslocamento intracampo” nas
proprias comunidades rurais, evitando-se, assim, o deslocamento dos estudantes da
Educacao Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental das areas rurais para o
meio urbano do municipio. Campina Grande, (2021, p. 3).

Na entrevista com o interlocutor 6 perguntei se atualmente havia o risco de fechamento

de alguma escola e ele citou a escola do assentamento, a mesma onde realizamos essa pesquisa:

Principalmente a escola Almirante Tamandaré ha uma resisténcia muito grande para
o ndo fechamento daquela unidade, é tanto que funcionou e funciona com um
quantitativo abaixo do que determina a nossa resolugio. Mas pela resisténcia propria
deles (da comunidade escolar), eles vdo buscando convencer outras familias que
colocam seus filhos em outras unidades para trazer de volta a unidade de origem para
ndo vé-la fechar, entdo € nesse sentido, hd uma resisténcia muito grande (interlocutor
6 — coordenador da educagdo do campo SEDUC; entrevista realizada em 30/06/2023).

Corroborando com essa informacdo da resisténcia da comunidade para o ndo

fechamento da escola a interlocutora 1 — diretora escolar enfatiza que:

Essa escola aqui ja teve momento de t4 com 31 alunos matriculados e eles quererem
levar os meninos daqui para a Escola Antonio Telha e eu bati de frente, dizendo que
se eles fossem mexer aqui estariam mexendo num vespeiro que sdo um pessoal do
movimento e ndo deixariam a escola fechar ndo. A Escola Ana Nery fechou em 2019,
eu tava com 9 matriculas do pré ao 5° ano ai era quase invidvel, ndo tinha nem como
lutar. Mas, gragas a Deus depois que eu tanto disse isso acho que entrou nos ouvidos
deles que eles t€ém que aceitar, que para uma escola do campo se manter tem que ter
turma com 10, com 9, com 8 alunos, mas tem que ter. Porque sendo vocé vai pegar de
cada comunidade vocé vai fechar? E como disse aquela mulher numa palestra uma
vez comunidade sem escola € comunidade morta. E se a gente for fechando, fechando
vai terminar morrendo tudinho. E se fechasse a daqui e levasse para uma escola top,
uma escola modelo como eu sonho af eu dizia ndo vai ser bom para esses alunos deixa
eles irem, porque 14 eles vao realmente crescer e ter o que almejam, mas para sair de
uma escola igualzinha e ir para uma igual, com a mesma estrutura, sem nada diferente
para eles ndo adianta. Entdo mantém a escola dentro da comunidade de cada aluno.
Eu disse ao secretdrio um dia desse quem sabe eu ja aposentada com 90 anos nfo me
convidam para a inaugurag¢do de uma escola dessa (risos) (interlocutora 1 — diretora
escolar; entrevista realizada em 08/05/2023).
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E nitido o drama e o esfor¢o de quem dirige a escola no sentido de manter a comunidade

também engajada para pelejarem juntos, quando bate a incerteza do funcionamento da escola.

No relato constatamos que sua ideia para nucleacio ndo esté atrelada somente a oferta de ensino

seriado, ou ao quantitativo de matriculas. Para ela a nucleacdo se justifica quando hd a

oportunidade de uma escola com melhores condi¢des de ofertar um servigo de ensino-

aprendizagem com qualidade em diferentes aspectos.

Sobre o processo de nucleacdo de escolas do campo de Campina Grande que acabou

levando ao fechamento de escolas menores narrou o interlocutor 6: - coordenador da educagdo

do campo:

O periodo de nucleagdo das escolas veio logo apds a expansdo do programa escola
ativa para praticamente 100% das escolas multisseriadas, com isso houve uma correria
das familias procurando as escolas de ensino regular, obrigando praticamente o
governo municipal a investir na questdo da nucleacdo. N6s tinhamos a escola Maria
Augusta Albuquerque, a escola Antonio da Costa Gomes e a escola Cénego Oscar
Cavalcante, que foram nucleadas para a escola Manoel Joaquim de Aguiar no sitio
Queimada da Ema. N6s tivemos as escolas Augustinho Gonzaga e Ana Nery no
distrito de Catolé de Boa Vista, que foram nucleadas para a escola Antdnio Telha. N6s
tivemos no distrito de Sdo José da Mata as escolas José Ledo dos Santos, a escola
Maria do Carmo que foram para dentro da escola Luiz Gil no sitio Capim Grande.
No6s tivemos a escola Pedro Gomes que também foi para a escola Luiz Gil, nds
tivemos a escola Indcio Gomes de Maria, recentemente fechada também a escola
Pinheiro Guedes e a escola José Gomes Avelino que foram para dentro da escola
professor Pedro Otdvio. Em Galante nés tivemos menos nucleacdes. Houve uma
procura muito grande por escolas seriadas o que gerou o fim das escolas
multisseriadas mais precdrias que eram escolas que funcionavam em prédios cedidos,
como garagem de casas, casas de parentes dos professores que lecionavam para essas
turmas, fechando e vindo para essas escolas que eu falei anteriormente (interlocutor 6
— coordenador da educagdo do campo SEDUC; entrevista realizada em 30/06/2023).

Entrando no tema da multisseriacdo a interlocutora 1 diretora escolar expde o que ouviu

do gestor da SEDUC:

O secretdrio disse que tem que ver assim que essas turmas multianos estdo fadadas a
desaparecer. Eu disse secretdrio eu ja tenho 40 anos e ja estudei numa escola assim, o
senhor acha que isso vai se acabar nunca? Ele disse que se acaba que o Ministério
publico bateu em cima de outros gestores antes dele, que tiveram na época que levar
o desempenho das escolas do campo nas avaliagdes foi quando ficou claro que as
escolas multiano tinham melhor desempenho que as regulares. Eu disse a ele que
acabariam as turmas multianos se dividissem o distrito de catolé em dois,
construissem duas grandes escolas modelo, uma nas imedia¢des do Estreito e a outra
na sede do distrito ai nucleavam as escolas menores para 14 e garantiam transporte
escolar de qualidade, a manuten¢@o nas estradas e vdrios Onibus (interlocutora 1 —
diretora escolar; entrevista realizada em 08/05/2023).
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E um relato de alguém que conhece bem o distrito e as comunidades rurais que ficam
no entorno e por isso mesmo afirma que essa € a logistica possivel, que possibilita o acesso sem
prejuizos em relacdo ao tempo de deslocamento dos estudantes.

Ouvindo o préprio Secretdrio Municipal de Educagdo da SEDUC sobre a multisseriacao

tivemos a explicacdo seguinte:

E bem polemico né, entra no desafio estrutural, entra no desafio de conseguir
profissionais; V& s6 fazer o reordenamento escolar na zona rural onde a gente mesmo
que desative 5 unidades menores, dessas casas que eu disse que em algum momento
alguém chegou e disse que € ideal para uma escola, mas que deixa a desejar em termos
de estrutura do que uma escola tem que ter. Se a gente constrdi essas escolas modelos
propicia uma estrutura ainda mais robusta de transporte escolar, a gente comeca a
evitar que essas turmas multisseriadas se formem, porque a gente vai conseguir
trabalhar num modo em que as criancas fiquem mais encaixadas na série. Porque vai
formar também turmas com volume mais adequado de estudantes pra conseguir dar
mais atengdo. O acesso do professor a gente vai buscar garantir mais. Entdo € uma
série de fatores, ndo existe solucdo simples pra problema complexo. A gente sabe que
a turma multisseriada ndo tem como substituir até pela forma como é abordado o
contetido, o modo convencional da aprendizagem ndo substitui acaba tendo uma
mescla muito grande e compromete o tempo pedagdégico. Eu acho que € muito disso,
a gente precisa reestruturar a educacio do campo. Tanto que quando a gente fala em
turma multisseriada a gente s6 fala no campo, por que serd que a gente ndo fala disso
na cidade? (interlocutor 10 — secretdrio de educacdo municipal; entrevista realizada
em 28/06/2023).

Vemos uma postura bem tradicional em relacio a multisseriacdo como organizacdo
pedagdgica atrasada e fadada a acabar, baseando-se na compreensao do modelo seriado como
superior e na referéncia de que se nio existe no espaco urbano é porque nao € bom.

Apesar de ser um modelo de organizacdo escolar curricular e metodolégico desafiador
pois exige um docente mediador, preparado para trabalhar nesse formato o modelo
multisseriado apresenta pontos positivos. Destacando alguns temos: a riqueza das
possibilidades de interacdes sociais entre criancas de diferentes idades gerando cooperacgdo e
aprendizagem construtiva e reflexiva; a possibilidade de considerar a heterogeneidade presente
na sala de aula e a realidade em que os alunos e a escolas estdo inseridos na composicdo dos
arranjos pedagdgicos; a oportunidade de trabalhar a partir da pedagogia de projetos partindo
dos conhecimentos da cultura local e ampliando para outros; a constru¢do do sentimento de
pertencimento por meio de aprendizagens significativas; o uso da criatividade ao precisar
romper com as relacdoes de uma organizagao educacional hierarquizada e homogeneizadora;
olhar o estudante como um ator social potente estimulando a participacdo e o protagonismo no
seu processo de aprendizagem. Dessa maneira, € olhar para a multiplicidade como possibilidade

de trocas e experiéncias que expandem a aprendizagem que ndo se limita aos conhecimentos
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conceituais, mas sobretudo procedimentais e atitudinais relacionados a vida e as a¢des sociais.
Inclusive rompendo com a rigidez disciplinar e apostando na “multidisciplinaridade,
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade” como explica Zabala (1998).

Vemos ainda que a escola modelo que o gestor da SEDUC anunciou, como uma obra
que estd em fase de planejamento na sua gestdo pelo setor de engenharia da SEDUC estava
prevista na justificativa enviada ao MP na gestdo anterior a sua como compromisso para o
gradativo atendimento da organizacdo exclusivamente seriada.

A assessora pedagédgica da educacdo do campo, que aqui estd identificada como

interlocutora 5, comenta sobre a escola do assentamento como um desafio:

Olha o Almirante tem um desafio da localizag@o, da estrutura e varios pontos ali, e a
gestora escolar de 14 estd sempre ali na defesa ela ndo amansa e ela ta certa. Eu queria
que todo gestor fosse desse jeito. Tem projetos e planos pra melhoria de outras escolas
nao s6 o Almirante Tamandaré como também Mauro Luna mas é aquela questao de

eu estava falando com relacdo a recursos financeiros, burocraticos, entdo é em relagao
a estrutura, demora um pouco mais tem também a questdo da localizagdo, tem
projetos, planos de nuclear algumas escolas. Ha pessoas que s@o a favor, ha pessoas
que sdo contra, mas se fizer uma escola e nuclear ali aquela regifo vai ter uma estrutura
melhor, vai ter uma centraliza¢do de criancas melhor pra educagfo essa coisa toda.
Mas, também, por outro lado, dependendo da distincia aquela crianca vai td muito
distante da sua comunidade, entdo isso ndo € tdo interessante. Entdo tem gente que é
a favor, tem gente que é contra em relacdo a isso, a essa nucleacdo mas o secretario
tem planos. A escola Almirante Tamandaré seria uma das escolas a ser nucleadas
entdo isso € um plano ndo oficial, mais que ji ouvi ele falando a respeito disso, mas
que ainda ndo tem nada assim oficial (interlocutora 5 — assessora pedagdgica educagdo
do campo SEDUC; entrevista realizada em 29/05/2023).

Estudiosos do tema da multisseriacio demonstraram que o problema principal desse
modelo de organizacdo do ensino ndo se refere unicamente a organizagao pedagdgica o que
justificaria pensar que sua eliminac¢do acabaria com os problemas atuais existentes nas escolas.
As questdes que se adensam sdo de natureza estruturais, de uma série de inagdes em relacdo a
aspectos como acesso, permanéncia, gestdo, infraestrutura, manutencdo das escolas. Como
demonstrou parente>® (2014, p. 63) “a multisseriacio existe tanto em paises desenvolvidos
como em paises em desenvolvimento, tanto em zonas rurais, como em zonas urbanas. Porém,
sdo estreitos seus vinculos com o campo e com as regides menos povoadas”. A pesquisadora

lembra que em muitos paises a multisseriaciio é opcdo pedagdgica™ e por isso levada a sério

38 Para saber sobre as experiéncias internacionais com a multisseriagdo ver: PARENTE, Cldudia Da Mota Dards.
Escolas multisseriadas: A experiéncia internacional e reflexdes para o caso brasileiro. Ensaio: Avaliacdo de
Politica Publica em Educagdo, v. 22, n. 82, p. 57-88, 2014.

% No Brasil algumas escolas privadas renomadas orientadas pela Pedagogia Waldorf ou mesmo na abordagem
Montessoriana, trabalham com organizagdo de salas multisseriadas em dreas urbanas. Ou seja, ndo é uma
exclusividade das “escolinhas” rurais
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como alternativa pedagdgica, recebendo os investimentos que esse tipo de organizacdo exige
para garantir qualidade. No Brasil € diferente, pois a multisseriagdo € uma necessidade e muitas
vezes a Unica alternativa para existir escola em uma comunidade rural, porém ofertada sem
garantia de todo o arcabouco administrativo e financeiro que demanda.

Parente (2014) sinaliza que hd uma forte representacdo negativa da multisseriacdo em
paises em desenvolvimento como no Brasil, em que se implantou a multisseriagao sem resolver
os sérios problemas relacionados a infraestrutura, ao financiamento, a gestao, a formacao de
professores, gerando um aprofundamento dos problemas educacionais. o olhar rotulador e
estigmatizante para a escola multisseriada muitas vezes inviabiliza e impede que se enxergue a
escola como espaco vivo, no qual diferentes individuos e grupos investem suas expectativas de
ascensao e, o proprio direito de estar, de conviver. A negacdo e o estigma da existéncia da
multisseriacdo se revela pelos silenciamentos sobre o tema quando os curriculos e materiais nao
sdo pensados para atender turmas multisseriadas. Observaremos essa forma subliminar de
negac¢do na pauta das formacdes ofertadas pela SEDUC, que em momento algum insere em sua
agenda o tema da multisseriacdo, mesmo tendo em seu sistema de ensino 14 escolas
multisseriadas o que representa mais da metade das escolas do campo de Campina Grande (sao
25 escolas municipais localizadas em dreas rurais). Outra situagdo em que a invisibiliza¢do da
multisseriacao se colocou como um aspecto importante foi no relato da interlocutora 1 —diretora
escolar, ao mencionar os documentos que a SEDUC formula sem pensar na organizacao

multisseriada das turmas e em outras especificidades. Vejamos:

A gente percebe que quando se pensam algumas coisas ndo se pensam nas turmas do
campo, principalmente em turmas multianos na formula¢do de documentos, no
SIGEDUC® foi uma luta, a gente batendo de frente assim ndo d4 certo tem que ser
assim, eles queriam que fosse do jeito que queriam fulaninho com fulaninho, ano com
ano, ndo entendiam que se o transporte escolar s6 passava aquele hordrio naquela
regido a gente tinha que botar essa e essa turma juntas. E todo inicio de ano é um fuzué
com as turmas porque eles querem que a gente organize como eles acham que deve
ser e ndo pode ser como eles querem e sim diante da nossa realidade. Eu mesma disse
14 a eles que a prépria LDB diz que a escola do campo deve ser organizada de acordo
com a realidade na qual estd (interlocutora 1 — diretora escolar; entrevista realizada
em 08/05/2023).

Também entre os pais € possivel perceber o olhar negativo sobre a escola multisseriada,

ouvimos isso no semindrio municipal de educag@o do campo, quando a gestora de uma escola

% SIGEDUC ¢ o Sistema Integrado de Gestdo da Educagdo, trata-se de uma ferramenta digital de gestio de
sistemas de ensino e unidades escolares numa plataforma na qual se registra atividades, notas, frequéncia escolar,
contetido ministrado entre outras funcionalidades. E chamado informalmente de didrio online.



209

multisseriada ou multiano como chamam em Campina Grande fez o seguinte questionamento:
por que entre os pais ainda persistem muitas dividas e a impressao de que os filhos ndo estarem
aprendendo em salas multiano? Eu fazia parte da mesa dialdgica nesse evento e respondi que
isso é reflexo da visdo negativa que se tem sobre a multisseriacdo, que se ndo houver os
investimentos, sobretudo de formagdo docente, realmente pode ser problemético. Mas citei
como exemplo a pritica dessa mesma gestora escolar, que é professora da rede hd muitos anos
em turmas de alfabetizacdo multisseriadas e que seus alunos de diferentes turmas sempre
demonstraram 6timos resultados de aprendizagem. E de como a multisseriacdo na realidade que
ela viveu ndo era um problema, porque ela foi uma professora que atuou numa escola com uma
infraestrutura razodvel e que elaborava seus planejamentos apropriados para fazer da
multiplicidade de niveis entre os alunos potencialidade e aprendizagem. Utilizando com
seguranca estratégias equilibradas, entre trabalho individual e trabalho em grupo, de modo que
ela relata e eu tenho conhecimento, pois ja atuei como supervisora na mesma escola como os
alunos menores avancavam, a partir das praticas colaborativas e socializagdes com os mais
velhos. E uma prética que exige estudo, pesquisa e organizacio diddtica por isso os sistemas de
ensino ndo podem invisibilizar o tema em suas formagdes para munir os docentes de recursos
para lidar com esse tipo de organizacdo pedagdgica.

Durante a entrevista com a interlocutora 4 — mae de aluno essa preocupagdo emergiu

quando ela relata:

Eu pensei em tirar (os filhos) daqui pra colocar 14 no Estreito, porque 14 tem as turmas
tudo separadinha, mas o receio da gente era essa escola fechar porque essa escola é
do assentamento ela foi fundada pela filha do dono daqui dessa terra. Ela foi
reformada, era s6 um cantinho ai depois foi que passou pra prefeitura, mas ela dava
aula aqui as criancas daqui do assentamento, as pessoas mais velhas que tinha no
assentamento. Entdo a gente tem receio dessa escola fechar porque a gente ja ndo tem
posto de sadde, a gente ja ndo tem assisténcia da secretaria de nada da prefeitura aqui
se a gente deixasse essa escola fechar pronto (interlocutora 4 — mie de aluno;
entrevista realizada em 05/06/2023).

O interlocutor 6 — coordenador da educacdo do campo atribui aos pais a grande
influéncia para o fechamento de algumas escolas quando eles buscam pela op¢do pedagdgica

da seriacdo. E afirma que:

N6s tinhamos turma do 1° ao 5° ano todos juntos na mesma turma e isso dificultava
um pouco a aprendizagem, entdo as familias procuravam outra escola préxima que
estavam ja com o ensino seriado e com turmas divididas e cada uma com seu professor
especifico. Isso foi contribuindo para fechar as escolas menores. Entdo a maioria das
escolas do campo fechadas, elas tiveram a contribuicéo principalmente das prdprias
comunidades, desvalorizando o multisseriado e matriculando em outras unidades
obrigando que essas outras unidades tivessem seus espacos fisicos ampliados, na
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questdo de salas de aula, de espagos de recreacdo, melhorias em geral (interlocutor 6
— coordenador da educagdo do campo SEDUC; entrevista realizada em 30/06/2023).

A narrativa acima apresenta argumentos no sentido de atribuir a responsabilidade do
fechamento de uma escola a prépria comunidade, que ndo faz esforcos para manter os alunos
matriculados na escola de seu interesse, inclusive aceitando a multisseria¢do. Assinala inclusive
que as escolas hoje sdo bem melhores se comparado a época de estudante do interlocutor 6,
semelhante ao que pensa a interlocutora 2, que € funcionéria da escola hd mais de 16 anos e
disse que: “hoje t& um ouro comparado a antes”, ou ainda, como relata a interlocutora 1 -
diretora escolar, ao afirmar que, em sua época era tudo muito mais dificil para estudar. A
interlocutora 4 — mae de aluno também pontua que hoje hd mais facilidades para frequentar a
escola, assim como a interlocutora 8 — ex assessora SEDUC para quem ser um estudante do
campo a vinte anos era consideravelmente mais dificil que no contexto atual. Sdo falas que
apontam para melhorias advindas dos avancos no debate e nas janelas de oportunidades criadas
nas ultimas duas décadas e para a politica publica de educacdo do campo, desde a formulagdo
do arcabouco legal até o financiamento e concretizacdo de agdes que envolvem um conjunto
de elementos, transporte, infra estrutura, recursos de materiais didaticos e pedagdgicos,
alimentacdo escolar, todas essas conquistas em tese preconizam qualidade na escola do campo.
O reconhecimento dos avangos ndo pode, pois, mascarar os desafios evidenciados nas situacoes
relatadas e que ainda estdo na ordem do dia, gerando uma sensacao de conformismo e crenca
em possibilidades.

Perguntei a mde de aluno da escola se ja tentaram fechar a escola ela disse, que todo ano
circulam comentérios em relacdo ao nimero de matriculas, sempre deixando entender que se
for pequeno ndo ha garantias de que a escola ird funcionar, assim todo ano € essa preocupagao.
Nao deixar fechar a escola parece ser para a comunidade um compromisso afetivo a
interlocutora 4 — mae de aluno disse “meu sogro trabalha aqui, ele ¢ vigia dessa escola desde
que ele veio morar aqui. Eles tém um afeto pela escola, eles ficavam falando, olhe chame fulano
pra se matricular para a escola ndo fechar né¢”. E a interlocutora 4 — mae de aluno complementa

o relato:

Esse ano, ano passado, todo ano a luta é de ter um nimero de alunos pra eles ndo
fechar. Porque tem uma escola ali no salgadinho que teve baixo nimero de alunos,
uma escola reformada, reformaram a escola linda, com espago bom para as criangas
pois fecharam a escola pelo nimero de alunos. E as criancas vindo de longe. A gente
j4 fica pensando em se fechar mandar pra longe, porque a gente j4 manda dali pra ca
a estrada ruim precdria a gente ja fica com medo com o cora¢do na mao. E pra sair
daqui pra ir pra outro canto né tendo uma escola aqui. Aqui se tivesse mais sala de
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aula, as criangas pudessem ficar aqui né, terminar o estudo aqui era muito bom
(interlocutora 4 — mée de aluno; entrevista realizada em 05/06/2023).

Terminar os estudos para essa mae significa concluir a educacio bdsica, ou seja, ir até
o ensino médio. A auxiliar de servicos gerais da escola que mora no assentamento também
alimenta o sonho de concluir os estudos, o ensino médio. Ela relata que os filhos ndo fizeram

ensino superior, mas terminaram os estudos, vejamos na citacdo abaixo:

Terminou todinho. S6 ndo fez faculdade, porque na época a dificuldade era muito
grande. N3o tinha conhecido na rua, ndo tinha casa, nao tinha como manter ele 14 na
rua. Porque eles terminaram aqui, mas as faculdades ndo tinham transporte né para
levar e trazer eles todo dia af pararam, ai hoje eles tdo em casa. Ajudam o pai em casa
com agricultura também. Todos trés. Eu tive cinco filhos o mais velho ndo terminou,
ele s6 fez até o oitavo, ele ndo terminou nido, mas os outros tudim terminaram
interlocutora 2 - funciondria da escola; entrevista realizada em 15/05/2023).

Observa-se no relato dessa mae que, garantir aos filhos e a outras criangas e jovens da
comunidade o direito de cursar a vida escolar nas proximidades do seu local de moradia é um
verdadeiro sonho, distante da realidade, subvertendo completamente o direito constitucional e
reforcando um imagindrio de que a escolarizacao nao € direito, ou um caminho de ascensdo, de
emancipacgdo e liberdade, contrariamente, o ndo acesso a educagdo de qualidade fortalece as
estruturas que sustentam as hierarquias e desigualdades. Chegar a Universidade, concluir um
curso superior € algo distante para quem vive em dreas rurais, esquecidas pelo estado quando
se trata de sitios, comunidades rurais e assentamentos. A rota do transporte escolar para chegar
na escola do assentamento dura em média 1 hora, imaginemos fazer esse percurso até as
Universidades localizadas na drea urbana do Municipio e voltar para casa diariamente. Como
uma crian¢a pode sonhar em seguir a vida escolar experimentando essa realidade durante uma
vida toda? Obviamente, que os desafios também podem produzir um efeito inverso, tornar as
pessoas mais resilientes para enfrentar e superar os percal¢os da vida académica, mas no geral
se repete o ciclo de exclusao.

A Interlocutora 3 — professora da escola comentou que os seus alunos conversam em
sala que querem morar em Campina Grande, alguns manifestam o desejo de ser policial, e as
meninas dizem querer ser professora, médica entre outras profissdes. Ou seja, apenas estudar
até o ensino médio ndo € o horizonte das criancas. As chances reais de concretizarem seus
sonhos por meio da educacdo e o esforco pessoal e do grupo familiar para proporcionar as

oportunidades, através da educacdo € uma preocupacdo que nao atravessa diretamente a
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infancia, mas € reivindica¢do e uma preocupacdo relatada pelas geracdes adultas, a exemplo da
mae que foi entrevistada e que j& vivenciou esse processo.

Essa reflex@o remete ao texto “Proposi¢des para o ensino do futuro” (Bourdieu, 1986),
elaborado por Bourdieu e um grupo de professores do College de France como proposta de
intervengdo no sistema escolar francés. O conjunto dessas proposicdes (nove principios
seguidos de sugestdes de mudangas no sistema escolar da Franca) constitui a proposta de uma
Pedagogia Racional na qual deve-se adotar como ponto de partida a realidade social e as
assimetrias que condicionam a desigualdade social dos alunos das classes populares no que se
refere a cultura escolar. Assim, se enfrentaria aquilo que o autor mais critica no papel da escola
e sua contribui¢do a reproducdo da desigualdade social. Embora elaborado para o contexto
Francés as reflexdes e indicacdes de Bourdieu tem validade diante dos problemas e dificuldades
que também afetam o nosso sistema de ensino.

Dessa forma a pedagogia racional seria uma forma de planejar a implementacdo de
acoOes para suprir as desigualdades de acordo com a realidade dos estudantes que vivem em
dreas rurais como o assentamento citado nessa tese. A populacdo do campo precisaria ter
garantido nas politicas educacionais recursos de transporte e permanéncia ou bolsa que
garantisse e estimulasse a vida académica assim diminuiria a impressdo de nao ter outra op¢ao
a ndo ser casar e ndo dar continuidade aos estudos a sonhar em ter uma profissdo e realizar-se
em outra drea se nao desejarem ser agricultores/agricultoras. Numa realidade de possibilidades
reais de sucesso na vida académica ficar ou sair do campo seria de fato uma escolha e ndo

1mposic¢ao.

4.2.1 - Formacao continuada, curriculo e relacoes de poder: mundos sociais

desencontrados

Com relacdo ao aspecto da formacao pedagdgica continuada, que € uma demanda de
todo sistema de ensino para com os educadores em Campina Grande, sendo ofertadas
periodicamente, geralmente em encontros mensais. A orientacdo quanto a organizagdao da

agenda formativa para educadores do campo € a seguinte:

Art. 13. Os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes que orientam a
Educagao Basica no pais, observar@o, no processo de normatizagdo complementar da
formagdo de professores para o exercicio da docéncia nas escolas do campo, os
seguintes componentes: I - estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo
das criangas, dos jovens e dos adultos do campo na constru¢do da qualidade social da
vida individual e coletiva, da regido, do pais e do mundo; II - propostas pedagégicas
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que valorizem, na organizac¢do do ensino, a diversidade cultural e os processos de
interacdo e transformacdo do campo, a gestdo democritica, 0 acesso ao avango
cientifico e tecnoldgico e respectivas contribui¢cdes para a melhoria das condigdes de
vida e a fidelidade aos principios éticos que norteiam a convivéncia soliddria e
colaborativa nas sociedades democraticas. Brasil, (2002).

As resolucdes indicam que os sistemas de ensino estejam atentos e promovendo
formacao continuada que contemplem estudos sobre a diversidade cultural dos povos do campo
e uma organizacdo do ensino que valorize essa diversidade. Na fala dos interlocutores dessa
pesquisa esse tema apareceu quando perguntamos sobre como deveria ser ou funcionar a
educagdo para as populagcdes do campo e sobre os principais problemas enfrentados, sobretudo
para aqueles que ocupam posi¢des sociais ligadas a dimensdo pedagégica na SEDUC ou na
escola.

Os interlocutores 6 — coordenador da educag@o do campo e 7 — supervisora escolar (ex
coordenadora educag¢do do campo), os quais colaboraram com essa pesquisa sdo pessoas que
ocupam ou ocuparam, desde o inicio dos anos 2000, cargos na coordenacdo pedagogica de
escolas do campo na SEDUC no municipio de Campina Grande, essas pessoas relatam que
muitas mudangas ocorreram no tocante a organizacdo da formacdo continuada e mesmo do
acompanhamento as escolas do campo de Campina Grande, ambos citam como propulsores
dessas mudangas os investimentos que a SEDUC em formagdo continuada a partir dos anos
2000, a implantacdo do Programa Escola Ativa e a aprovacdo em nivel Nacional das Resolu¢des
de n° 1 e 2°! que tratam dos principios e direitos da educagiio do campo.

Acerca dessa trajetoria de formagdo continuada a rede municipal de ensino de Campina
Grande ficou conhecida pelos investimentos financeiros € humanos que fez desde o inicio dos
anos 2000 promovendo as conhecidas Semanas Pedagdgicas no inicio de cada ano letivo. Nesse
evento os educadores geralmente eram recepcionados para o inicio do ano letivo com
apresentacdes culturais, camisas personalizadas do evento, material de expediente, palestras,
cursos, momentos de avaliacdo, oficinas pedagogicas a partir das demandas levantadas junto as
equipes de acompanhamento as escolas. A interlocutora 7 — supervisora escolar, que integra o
quadro da rede municipal de ensino de Campina Grande ha 37 anos sendo 12 anos dedicados a
coordenacdo das escolas do campo multisseriadas. Essa interlocutora explicou a partir de

quanto ela foi convidada a compor a equipe pedagdgica, ela disse:

6! Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 03 de abril de 2002 que Institui Diretrizes Operacionais para a Educacgdo Basica
nas Escolas do Campo (BRASIL, 2002); e a Resolu¢do n° 2, de 28 de abril de 2008 que estabelece diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacdo
Baésica do Campo (BRASIL, 2008).
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Eu era professora da rede ja quando fui convidada a fazer parte da equipe pedagdgica
da secretaria municipal de Campina Grande, em um projeto coordenado pela
professora da universidade Salete van der Poel e o esposo dela eram um casal
maravilhoso que me ensinaram muito. Eles eram consultores de um projeto no
governo de Cissio, o secretdrio de educag@o era o doutor Harrison Targino uma pessoa
assim, que eu tenho respeito muito grande pelo secretdrio que ele foi em Campina
Grande [...] eu fazia parte da equipe de matemadtica, me recordo até entdo a minha
primeira semana pedagdgica, me lembro que era até a Professora Socorro Barroso que
formou a equipe que daria as formagdes por drea de conhecimento na semana
pedagégica (interlocutora 7 — supervisora da escola; entrevista realizada em
08/06/2023).

Ela se referiu ao “Programa de Letramento na visdo socio-historica” projeto
desenvolvido apds 4 anos de pesquisa diagndstica sobre os principais problemas da educagdo

municipal realizada pelos consultores os professores Salete e Cornelis van der Poel®?

junto a
comunidade escolar. A intencdo anunciada na proposta do programa era a implantacdo de uma
educacdo critica, a educagdo sécio-histérica. Conduzindo uma acdo pedagdgica engajada, uma
educagdo que se fundamentasse nos interesses dos alunos, educacdo critica e transformadora
com a elaboracdo e sistematizagdo de conhecimentos cientificos (CAMPINA GRANDE, 2002).
Uma proposta claramente fundamentada na teoria Freireana, ousada e promissora baseada na

pedagogia de projetos para enfrentar a fragmentacao e descontextualizacdo do curriculo que o

diagnostico dos consultores teria apontado.

A educacio critica em Campina Grande visa propiciar aos alunos, pelo processo de
letramento na visdo sécio-histdrica, a formagao de plena cidadania na perspectiva de
uma democracia radical e plural. Isto significa que a educacdo deve levar em
consideracdo a realidade e historicidade dos alunos. E a partir e dentro de sua
contextualidade existencial, marcada por profundas desigualdades, que devem exercer
a sua cidadania, “fazer” Histdria, individual e coletiva. Campina Grande, (2002, p. 3).

Trazemos essa informacao ao texto para elucidar a influéncia desse programa, da relacao
institucional da SEDUC com professores pesquisadores da Universidade com esse perfil

politico de formag¢do humana por alguns anos no cendrio da organizacdo pedagdgica e

62 Natural de Campina Grande, Maria Salete van der Poel é professora aposentada da Universidade Federal da
Paraiba, graduada em pedagogia, mestre em educacdo de adultos com uma vida dedicada a educacdo de
camponeses, operdrios, domésticas, prostitutas, meninos de rua, internos em manicémios e presidios. Estudou e
trabalhou com Paulo Freire. Pioneira da educacio carcerdria no Brasil, foi presa 17 vezes durante a ditadura militar.
Cofundadora e participante ativa até hoje da Rede de Letramento de Jovens e Adultos da Paraiba. Cornelis Van
der Poel esposo de Salete era natural da Holanda, faleceu em 2013 também era professor aposentado da UFPB e
junto a Salete carregavam a experiéncia de consultoria em educacdo ptiblica em diferentes cidades do Brasil.
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formacdes trilhados pela SEDUC e desse processo como prelidio da particularidade da
qualidade das formag¢des continuadas que fizeram da educa¢do municipal de Campina Grande
destaque nesse tema por muitos anos como foi possivel perceber nos relatos de interlocutores
de nossa pesquisa e por minha memoria profissional de atuacdo na rede municipal de ensino.

A interlocutora 7 afirmou que:

Antes do programa Escola Ativa, quando a gente descobriu que a metodologia
utilizada de formag@o na rede municipal de Campina Grande era pensada s6 pra zona
urbana, o professor vinha participar mais ndo tinha uma estrutura que ele pudesse
pegar, isso que ele estava recebendo e adequar com a realidade, quando a gente
descobriu que a dificuldade da zona rural era diferente da zona urbana (interlocutora
7 — supervisora da escola; entrevista realizada em 08/06/2023).

Que a formacdo ndo servia para quem atuava em escola multisseriada era a queixa
principal segundo a interlocutora 7 — supervisora escolar, dos docentes € que nesse ponto o
programa escola ativa ajudou a atender as expectativas, uma vez que propunha uma formacao

focada nas necessidades de um professor de sala multisseriada.

Eu acho que a educacdo do campo em Campina Grande possui dois periodos, um
periodo anterior aos anos 2000 e outro posterior com a implantacdo do programa
escola ativa em Campina Grande, foi o carro chefe para a mudanga na educagdo do
campo. Inicialmente implantada em 5 unidades, depois com a continuidade e
expansdo para outras unidades e depois praticamente para todas. Com as metodologias
adotadas pelo programa escola ativa como governo estudantil, cantos de
aprendizagem, os professores participando mais ativamente das formacdes especificas
para o programa, sendo assim a gente teve um avango muito grande. Em 2002 com a
resolu¢do nimero 1 e em 2008 com a nova resolucdo de educagdo do campo, a nimero
2 em abril de 2008, que ela vem mais especificamente amarrar o que ji estava
detalhado na outra, essa vem mais puxando para o lado do curriculo para que as
escolas observem mais o trabalho dessa questdo dos saberes do campo, entdo temos
esses dois periodos e avangamos muito, ainda € preciso avangar mais (interlocutor 6
— coordenador da educagdo do campo SEDUC; entrevista realizada em 30/06/2023).

Essa impressdo positiva acerca das contribuicdes do programa escola ativa® é comum
entre aqueles que atuam a mais tempo nas escolas rurais multisseriadas de Campina Grande.

Em minha dissertacdo de mestrado tratei um pouco da dindmica desse programa. Todavia, os

8 Em meados de 1997, 0 BM e o governo brasileiro estabeleceram o acordo do Programa Escola Ativa, que
contemplou as escolas multisseriadas®® das regides Norte, Nordeste e Centro Oeste. O Programa Escola Ativa foi
apresentado pelo MEC, em 1997, como uma estratégia inovadora, eficiente para os desafios enfrentados pelas
escolas de “poucos recursos”, capaz de melhorar a aprendizagem e a qualidade em escolas multisseriadas situadas
em areas rurais. Brasil, (1999).
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profissionais que vivenciaram essa experiéncia constatam que houve uma mudanga
significativa gerada pelo programa, particularmente uma maior aproximacdo da SEDUC das
demandas e do acompanhamento as escolas do campo, pois era necessario ter um supervisor na
sua estrutura para acompanhar as escolas.

Além disso tinha uma regularidade na formacdo continuada que era especifica para
enfrentar os desafios de quem atua na sala multisseriada e outros recursos metodoldgicos que
auxiliaram os docentes antes desassistidos, “nds tinhamos muitas escolas pequenas, com apenas
uma sala de aula e a questdo do multisseriado, acredito que em algumas comunidades com o
programa escola ativa melhorou muito a questio das metodologias para essas turmas
especificas” (interlocutor 6 — coordenador da educagdo do campo SEDUC; entrevista realizada
em 30/06/2023).

Mesmo com essa trajetoria formativa implementada desde 2002 e com todos os
investimentos posteriores, ao fim do programa escola ativa alguns, interlocutores apontam que
ainda € dificil concretizar praticas, que de fato valorize os saberes das populacdes do campo,
inclusive como eixo de conteido que deveria estd presente no curriculo. O interlocutor 6 —
coordenador da educacdo do campo assinala que, “ainda existe uma necessidade muito grande
para a formacao desses educadores e valorizar mais essa questdo do campo, do falar, dos saberes
em si oriundos dos estudantes do campo, principalmente das suas familias”.

A assessora pedagdgica atenta aos principios da educac¢io do campo afirma:

eu acredito que tem que ter essa aproximagao maior com o campo € 0s movimentos
sociais, porque o educador, professor ele prestou concurso para 0 campo e tem
professor que ndo sabe a dimensdo que € ser professor do campo, entdo a mesma

metodologia que € usada na urbana ele usa no campo também que ndo deveria ser

assim. Formacd@o necessdria para os professores tudo voltado para valorizacdo dos
campos (interlocutora 5 — assessora pedagédgica educagdo do campo SEDUC;
entrevista realizada em 29/05/2023).

O processo formativo ndo acontece somente nas universidades e em outras instituicoes
oficiais de ensino, mas também nos movimentos sociais € em outros circuitos culturais ao longo
da vida. Considerar os saberes e conhecimentos que nao se classificam como cientificos como
conhecimentos validos e legitimados é um processo necessdrio de decolonialidade do saber que
rompe com a légica de saber/poder da modernidade ocidental. E um pouco do que Boaventura
de Sousa Santos (2010) chama a atencdo a partir da concepc¢do das Ecologias dos Saberes,

enquanto espago de manifestacdo e produgdo de saberes que emergem das lutas sociais a partir
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das experiéncias locais, como préticas culturais que antes eram subalternizadas e agora sdo
reconhecidas enquanto manifestos de producdo do conhecimento.

O que vemos na realidade das formagdes que a SEDUC Campina Grande oferta aos
educadores ndo caminha nessa direcao pois ndo inclui em suas pautas formativas, por exemplo,
a prépria histéria do assentamento, suas lutas e demandas no curriculo escolar da escola do
assentamento.

Quando perguntamos sobre como deveria ser a escola para as populagdes do campo as
expectativas apontam para a ideia de educacdo contextualizada com vivéncias ligadas a
agricultura. Como disse a interlocutora 1 — diretora escolar que deveria ser uma escola com
algum diferencial que desenvolvesse o conhecimento geral por meio dos componentes
curriculares, mas, que também tivesse um componente curricular voltado para a relacdo com a
natureza, no sentido de produzir e perceber a importancia da agricultura familiar. Também

nesse sentido destacam-se os argumentos abaixo:

Ela tem que, dentro da melhor 16gica de Freire se contextualizar com o ambiente em
que as criangas vivem. Educacdo ela passa a ser mais eficaz ela tem que se comunicar
com a realidade daquele estudante. E isso vale pra o estudante da zona rural, vale pra
o estudante da periferia, porque a gente consegue assimilar melhor as coisas quando
a gente vé€ utilidade naquele conhecimento ou quando a gente vé uma sintonia entre o
contetdo que td sendo ministrado através de uma abordagem que considere a realidade
de cada um, onde cada um estd inserido. Entdo no campo isso também € extremamente
valido. E comeca na parte estrutural por isso que uma escola modelo pra o campo,
também € tdo importante e estratégico (interlocutor 10 — secretdrio de educacdo
municipal; entrevista realizada em 28/06/2023).

No campo, eu acho assim que tem que ser aprendido com a natureza, tem um
profissional incrivel que trabalha na rede que fez um projeto com cactos, e ele viu que

na escola era cheio de cactos, ele misturou a cultura musical, trabalhou mandacaru e

xique xique, foi trabalho muito bonito, contextualizar os conhecimentos com o
campo, sem essa distincia de td s6 na sala de aula (interlocutora 5 — assessora
pedagégica educacio do campo SEDUC; entrevista realizada em 29/05/2023).

O gestor da SEDUC ao ressaltar a necessidade da constru¢@o da escola modelo
para entdo ter a possibilidade de praticas contextualizadas demonstra desconhecer préticas
criativas eque os professores t€m desenvolvido nas escolas, mesmo com uma estrutura fisica
precdria. Parece que s6 quando as escolas passarem por uma restruturacao elas terdo valor sendo
uma escola modelo que permita ter horta e os alunos fazerem o que ele considera vinculado a
sua realidade, mas sem ouvir aqueles que estdo imersos na realidade sobre suas aspiragdes,
desejos e necessidades. Na sequéncia o relato da Interlocutora 5 - Assessora pedagdgica

educacdo do campo SEDUC ilustra uma experiéncia contextualizada a partir da paisagem
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natural da caatinga. Que como j4 mencionamos anteriormente nao foi prestigiada por outros
setores da SEDUC.

No artigo 5° da resolugdo n° 1 que institui as diretrizes da educacdo do campo consta
que as propostas pedagdgicas das escolas do campo, respeitadas as diferengas e o direito a
igualdade e cumprindo imediata e plenamente o estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da Lei
9.394, de 1996, contemplardao a diversidade do campo em todos 0s seus aspectos: sociais,
culturais, politicos, econdmicos, de género, geracado e etnia (BRASIL, 2002). Os artigos da LDB
citados nesse artigo se referem ao cumprimento da base nacional comum curricular e de uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos. E as necessarias adequacdes as peculiaridades da vida rural em cada
regido, as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural.

Aqui abrimos o debate para pensar sobre educagdo intercultural e diferengas culturais.
O direito a diferenga cultural presente na perspectiva da educagdo intercultural alinha-se a
negac¢do da supervalorizacdo do enunciado, eurocentrado em detrimento dos demais. Educacao
Intercultural preza pela construcdo partilhada de espagos de didlogo intercultural e de novas
geopoliticas do conhecimento por isso, se atrela a um projeto politico de transformacgdo
estrutural da sociedade (WALSH, 2010). Essa violéncia epistémica reiterada por meio da
mentalidade colonial atinge as populacdes do campo por diferentes frentes como destacam

Torres e Lemos (2012),

Seja na forma de organizacio social, educacional, politica, econdmica, entre outras,
aos povos campesinos foi relegado somente o direito de acatar as decisdes daqueles
que pouco conheciam sua realidade e seus anseios. Aos povos do campo, assim como
as minorias criadas desde a coloniza¢do, restou a acdo da colonialidade, sob a forma
da subalternidade, do siléncio, da negacdo da condi¢do humana, bem como da
precarizacdo da educagdo. gTorres, Lemos, (2012, p.7).

Pensamos que a perspectiva da educacdo intercultural critica seja um horizonte para
onde olhar no sentido de romper com as perspectivas reducionistas e pobres de praticas sociais
que se apresentam como alinhadas a tarefa missiondria do enquadramento cultural das
populacdes do campo, até mesmo por nés educadores. Como alerta Martins (2005) que muitas
vezes o educador € o grande responsdvel por abrir um amplo abismo cultural entre as geracoes
do mundo rural por considerar a cultura, os costumes, o saber da populagdo que ele quer educar
como cultura primitiva de povos ignorantes ou formas incivilizadas de conhecer a vida e

interpretar o mundo. O autor acentua que € exatamente 0 Oposto:
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Sdo elas, no entanto, herdeiras de complexas tradicdes, de uma cultura rica e
abrangente, de valores centrados fortemente na concep¢do de pessoa. Continuamos
confundindo analfabetismo com ignorancia e desdenhamos sdbios de grande
envergadura unicamente porque ndo sabem ler e escrever. Esta sociedade, de fato, ha
muito declarou uma guerra contra a cultura das populacdes do campo a pretexto de
educa-las, de liberta-las da ignorancia e de trazé-las a forca para a chamada civilizagdo
urbano-industrial. Martins, (2005, p. 30).

Pensando o didlogo cultural na escola Martins (2005) destaca que em escola urbana ou
rural o “ensino deveria ser mais flexivel e culturalmente adaptado” a um processo de
ressocializacdo do educador, a partir de didlogos e trocas culturais expressas nas constantes

mudancas que ocorrem nesses espacos. Em suas palavras:

O ensino que atualmente se ministra tanto na zona rural quanto na cidade deveria ser
diferente. A escola deveria ser uma instituicdo do didlogo cultural com sua clientela,
com os circunstantes, € deveria considerar clientela ndo s6 o aluno burocraticamente
matriculado, como preferem os educadores burocratas, mas também a comunidade de
referéncia, a que pertencem os alunos. Para isso é necessario voltar ao professor de
tempo integral na mesma escola, que inclua entre os seus deveres o dever de conhecer
os saberes daqueles que procura ensinar, aos quais procura transmitir e, ndo raro, até
impor o seu préprio saber. Martins, (2005, p. 32).

Importante a ressalva de que ndo recaia sobre o professor individualmente esse
compromisso e sim ao sistema educacional, destacando todo o conjunto de interesses e disputas
expressos nele. Bell Hooks (2013) alertou que o professor precisa ser ouvido e aprender a criar
estratégias para abordar curriculos multiculturais. A autora lembra que temas como o
multiculturalismo apesar de ser considerado fundamental carece de discussdes e praticas
suficientes que possibilitem os educadores se sentirem capacitados em como operar para que o
contexto da sala de aula possa ser transformado de modo a fazer do aprendizado uma
experiéncia de inclusdo. Pensamos que € por ai que caminham as tentativas de modelar uma
educacgdo aberta ao didlogo com os povos e cultura do campo.

Quando interpelamos a interlocutora 5 — assessora pedagdgica da educagdo do campo
sobre a formac¢do continuada em curso para o publico de educadores de escolas do campo de
Campina Grande vemos que mesmo ocupando posicdo de gestdo da politica publica ela
reconhece que a formagdo dos professores precisa ser melhorada para que os professores se

sintam capacitados para uma aproximacao intercultural. De acordo com a interlocutora 5:

A formagdo ela vai se alternando entre formacao especifica do campo e formacao que
seja voltada pra SAEB/SAMA. Na formagdo também a gente viu o ano passado que
tinha muitos professores que néo tinha como vim porque alguns realmente moram no
campo e tinha a questdo de transporte a noite. Entdo nds comecamos a fazer a
formagcdo 14 nos distritos. E um mega desafio pra gente, mas de fato a gente alcanga
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mais professores entdo a gente vai um dia s6 pra Galante a noite, um dia Sdo José da
mata e no distrito Catolé de Boa Vista, acontece uma vez por més no sidbado pela
manhd. Entdo assim em vez de fazer uma formagdo sé pra todo mundo a gente faz
uma em cada distrito que a gente identificou que essa seria a forma de alcangar a maior
quantidade de professores possivel a gente ndo consegue cem por cento infelizmente,
mas € uma grande maioria sim (interlocutora 5 — assessora pedagégica educacao do
campo SEDUC; entrevista realizada em 29/05/2023).

Ao que parece a formacdo mesmo atendendo a solicitacdo de acontecer nos distritos
mantém uma pauta que nao considera os interesses e solicitacdes dos educadores, ocupando
mais espaco formacdes relacionadas aos objetivos do sistema de avaliacio nacional e
municipal, inclusive, porque em 2023 era ano de avaliacdo nacional que gera a nota do Indice
de desenvolvimento da educagdo basica IDEB dos municipios brasileiros. A formacao
realizada uma vez por més nos distritos € um desafio como disse a assessora pedagdgica da
SEDUC responséavel pela acdo. Imagino que o deslocamento seja um aspecto desse desafio que
¢ cotidianamente enfrentado pelos educadores que se deslocam da area urbana para o campo e
dos estudantes que ndo possuem escola proximo as suas residéncias.

Acerca do nivel de formacdo dos professores um fendmeno bem conhecido por quem
discute esse tema € o do longo periodo de caréncia que tivemos na educacgdo escolar basica de
professores habilitados até metade dos anos 2000, era bastante elevado o indice de professores
leigos, sobretudo nos municipios com poucos habitantes, mesmo na sede urbana, e na area rural
o professor leigo era quase um padrdo. O Projeto Logos II, junto a outros programas de
formacdo foram alternativas de profissionalizacdo e até de escolariza¢ao de adultos. Sobre esse

ponto vejamos o comentério abaixo:

(...) na época (2002) os professores da zona rural eram professores leigos, ou que no
méximo tinham feito aquele programa o LOGOS que era uma ligeira formacao.
Quando o Programa Escola Ativa chegou o contexto comegava a mudar aparecendo
0s primeiros concursos, o professor tinha que ter formagao superior. Mas muitas vezes
acontecia que fazia o concurso pra zona rural e depois achava um padrinho e saia da
zona rural e voltava a estaca zero, a gente sem professor pra zona rural (interlocutora
7 — supervisora da escola; entrevista realizada em 08/06/2023).

Atualmente, todo o quadro de professores que atua nas escolas do campo de Campina
Grande possui nivel superior completo ou em andamento e muitos possuem pos-graduagao lato

S€I’lSLt64.

64 A pés-graduacdo € dividida em dois grandes grupos: pés graduacio lato sensu e stricto sensu. Lato sensu sdo
cursos focados no ganho de prética e no estudo de técnicas que ajudardo o profissional no dia a dia de trabalho,
cursos de lato sensu possuem uma carga horaria mais flexivel e que nélo sobrecarrega o profissional. Stricto Sensu
quem busca esses cursos busca ingressar na carreira académica e desenvolver conhecimentos e produgdes
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Vejamos um pouco sobre os temas priorizados nos encontros de formacio pedagdgica
promovidos pela SEDUC. A Agricultura familiar no contexto da Diversidade cultural foi o tema
da formacdo realizada em 23 de julho de 2022, na qual participaram 37 pessoas.

A assessora pedagdgica da educagdo do campo da SEDUC disse que o tema dessa
formacao foi escolhido a partir da solicitagdo de alguns educadores, uma vez que nem todos os
docentes t€ém aproximacao com a realidade da agricultura familiar, inclusive ela e por isso pedia
a colaboracdo daqueles que tem experiéncia no assunto. Ela foi lancando reflexdes a partir de
alguns pontos como diversificacdo da producdo, producdo familiar, pequenas propriedades,
comercializacdo em feiras locais, impactos no ambiente, agrobiodiversidade e relacio direta
com a agroecologia, técnicas que ajudam a preservar o meio ambiente, as consequéncias dos
desertos verdes que sdo monoculturas que provocam desequilibrio ambiental e prejuizos a
saiude. Exibiu imagens com créditos do Centro de acdo cultural (CENTRAC).

Continuando a apresentacdo a assessora trouxe alguns dados nacionais acerca da
producdo de feijdo, arroz, mandioca e etc, pela agricultura familiar. Ela destacou a fala
interessante de um professor do distrito de Galante, que segundo ela alertou para o perigo da
romantizacdo da agricultura familiar se ndo analisarmos as dificuldades que os agricultores
familiares enfrentam sem apoio, ser recursos e sem politicas publicas. De acordo com essa
assessora o comentdrio feito pelo Professor aponta para a necessidade de problematizar com os
estudantes das escolas do campo o fato de a agricultura familiar ndo ter o apoio que necessita e
merece. Duas professoras levantaram como questdo desafiadora os alimentos sem qualidade
que consumimos e com pre¢o elevado e que a agricultura familiar poderia ajudar nisso. Ambas
as professoras disseram ter vivéncia junto a agricultura.

Foi exibido um video do centro de desenvolvimento agroecolégico intitulado “Comida
que alimenta” cujo enredo era a mae e filha numa feira agroecoldgica em seguida foram
compartilhados subtemas (diversidade das matrizes indigenas, africanas e europeias até chegar
em Campina Grande e suas feiras) para articular ao tema do projeto do 3° bimestre que é
diversidade cultural. Os educadores foram convidados a se reunirem em grupo por ano/série

em que atuam para propor sugestoes de articulacdo do tema agricultura familiar com o projeto

cientificas. Sdo cursos que tem como objetivo aprofundar os conhecimentos tedricos de forma que o aluno consiga
desenvolver ideias originais e assim, ter o status de pesquisador (ANPG, 2023).
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do bimestre. Apds as socializacdes a assessora sugeriu alguns materiais sobre agricultura
familiar que seriam disponibilizados na pasta digital e indicou como fonte o site e canal do
youtube do FONEC.

Na formacgdo de professores seguinte, que ocorreu em 20 de agosto de 2022 a assessora
iniciou o debate sobre “Concepg¢des matematicas no contexto da Educacdo do Campo:
Sugestdes e Possibilidades” apresentando alguns dados e desafios gerais para superar lacunas
na aprendizagem que é uma ocorréncia em todo o mundo. Essa proposta de estar acompanhando
temas mais gerais como esse da recomposi¢do da aprendizagem e ndao somente limitado aos
temas referentes a realidade do campo € algo positivo na minha perspectiva hoje pois vejo como
positiva uma formacao que parte dos contextos e cultura local mas, que vai além ampliando a
formacdo nas competéncias gerais que serdo cobradas aos estudantes do campo fora do seu
espaco social de origem caso escolham sair do campo estejam preparados para competir no
ambito profissional ou académico. A formadora do encontro era uma professora que ja atuou
em escola do campo, fez um mestrado vinculado ao tema da matemdtica e agora compde a
equipe de formadores da SEDUC, atuando na drea da matematica. Por isso privilegiou como
tema central desse encontro reflexdes sobre a etnomatemadtica, numeracia, contextos de
aprendizagem, gamificacdo e campos conceituais.

Os participantes foram divididos em grupos e eu fiquei em um grupo de 7 pessoas que
recebeu o conceito etnomatemadtica. Foi uma descoberta bem interessante deveriamos pensar o
que sabemos sobre o conceito, o que gostariamos de saber e como aplicariamos em sala de aula.
Uma participante que era professora de histdria disse que certamente etno se remetia a origem
e ficamos a pensar. Porém quando a formadora explicou os conceitos explicou que tinha a ver
com a matematica do dia a dia do pedreiro, do feirante, etc. Entdo inferi que se tratava de pensar
na matematica como pratica social. Logo relacionamos a matematica do agricultor com sua
linguagem e seus saberes como a marcacido do tempo de plantio, colheita. Um supervisor que
estava no grupo compartilhou o exemplo do seu avd que media a drea da terra a ser adubada
usando como unidade de medida a braga ou vara.

Em meio a socializacio de cada grupo foi feita uma pausa para um café e para ouvir os
comentdrios de que era um café simples, pois era ofertado pela equipe e ndo pela SEDUC. Eu
estou na rede desde 2008 e ja presenciei diferentes momentos em relacdo as formacdes e esses
momentos de lanche. Tiveram periodos de lanches simples ofertados pela SEDUC, de lanches
mais requintados fornecidos por uma famosa panificadora da cidade e os periodos de nenhuma
oferta de lanche nem mesmo café, como esse que nao foi somente para o publico da educacio

do campo, mas geral para todos os educadores da rede.
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Ao final a pessoa responsavel pela formagdo disse que todo o material usado na
formacdo estd disponivel num site, cujo link é sempre compartilhado apds as formagdes para
toda a rede e disse “vocés também sdo rede”.

Sabado 8h da manhd do dia 17 de setembro de 2022 a formacao tinha uma diferenca
pois juntava educadores do campo e dos 3° ao 5° ano das escolas urbanas e participaram 56
pessoas. Outra diferenca nitida era a organiza¢do do espago, as cadeiras estavam organizadas
em fileiras.

A assessora pedagdgica da educacdo do campo me enviou mensagem avisando do
encontro e se preocupou em explicar que as formacdes desde a anterior estdo com foco na
recomposi¢do da aprendizagem pois é demanda da SEDUC, por isso ndo apresentaram relacao
especifica com educagcdao do campo. Essa preocupacdo passa a impressdao de que o lugar da
distin¢@o do que € do campo e do que € da cidade ora € desejado, ora € criticado.

Havia duas mediadoras do encontro que tinham como tema “Do planejamento
pedagdgico a avaliagdo somativa: focando nas habilidades prioritarias” o foco era lingua
portuguesa e matemdtica dentro da perspectiva da recomposi¢ao da aprendizagem, que segundo
a gerente do ensino fundamental é um programa central da SEDUC para toda a rede e pelo
carater da formacao ndo ser distinto entre cidade e campo € que juntou o publico. As mediadoras
explicaram que na hora do trabalho em grupo iriam separar campo e cidade.

As formadoras realizaram uma dindmica com tangram, convidando 8 pessoas para se
reunirem e essa ja seria a formac¢ao do grupo para o decorrer da formacao. Em seguida pediram
para cada participante escrever num ‘“postit” o que € recomposi¢do de aprendizagem. Apods
considerar alguns dos registros dos postits a assessora pedagdgica da educacdo do campo exibiu
e explicou o conceito de recomposicao da aprendizagem, informando que era um conceito
disseminado pelo Banco Mundial® e era uma estratégia utilizada em pafses em contextos de
crises. Os eixos dessa recomposi¢do sdo planejamento para a diferenciacdo pedagodgica,
avaliacdo diagnéstica e processual, curriculo priorizado, arranjos didaticos, planejamento de

acdes e acolhimento emocional. Ela informou brevemente que Campina Grande iria lancar a

6 Numa busca vi que o Conselho Diretor do Banco Mundial aprovou em 12 de maio de 2022 o projeto
de Recuperagdo das Perdas de Aprendizagem Provocadas pela Pandemia de COVID-19 no Brasil no valor de
US$250 milhdes. O programa apoiaré a estratégia brasileira para a recuperagdo da aprendizagem e reducdo da
evasao escolar relacionada a crise sanitdria, por meio da implementacdo de programas e sistemas inovadores que
visam fortalecer a gestdo educacional nas escolas primdrias e secunddrias das regides Norte e Nordeste do pais.
Este empréstimo concedido pelo Banco Internacional para Reconstrucao e Desenvolvimento (BIRD) ao Ministério
da Educacio tem garantia da Republica Federativa do Brasil e prazo final de pagamento de 34,5 anos, com um
periodo de caréncia de 5 anos. Nag¢des Unidas Brasil, (2022).
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sua versdo do programa e que até o final do ano as equipes de formadores da SEDUC estariao
estudando com afinco sobre recomposicdo da aprendizagem.

Esse tipo de acordo e atuacio do Banco Mundial (BM)® na educacdo dos paises
considerados do terceiro mundo ndo € algo novo. No Brasil, desde 1971, o Banco tem
financiado diversos projetos educacionais junto ao Ministério da Educagdo. Durante o governo
FHC (1995-2002), o BM tornou-se importante interlocutor na defini¢do das prioridades
educativas no pais. Os projetos financiados pelo Banco na educagdo escolar brasileira
priorizaram os problemas educacionais identificados pelo préprio Banco, contemplando a
oferta de livros didaticos e a ampliagdo do tempo de instru¢do, o treinamento dos professores
para o uso dos materiais didaticos e ampliagdo da capacidade gerencial dos estados para atuarem
nos projetos financiados. Tommasi, (1998).

Em 2022 a SEDUC ao se alinhar a narrativa do Banco Mundial de recomposi¢dao da
aprendizagem como uma consequéncia da pandemia se exime de problematizar a realidade
historica e, ante a conjuntura da pandemia, ainda mais castigada nas escolas rurais, uma vez
que, essas escolas sdo desfavorecidas quanto ao acesso a recursos tecnoldgicos, internet e
politicas de inclusdo digital. Nao se sabe se foi realizado algum levantamento da situacdo
especifica de Campina Grande nesse aspecto e se foi ndo € usado como indicador para suas
acgoes.

Voltando ao relato sobre o encontro de formagao, na fila do lanche a gestora escolar de
uma das escolas do distrito de Galante mostrava-se indignada com o comentario de uma das
formadoras do encontro que, segundo ela teria sido preconceituoso e a gestora escolar olhava
para mim e dizia “deveria acabar esse tipo de separacdo” (gestora escolar). Eu me aproximei e
perguntei qual tinha sido o comentdrio? ela disse: que alguns professores do campo
perguntaram como fazia para participar do grupo do whatsapp, mencionado pela formadora
por onde estavam sendo encaminhados os materiais, € que a formadora teria respondido: “esse
grupo é diferente, o campo € no grupo do campo e ndo nesse” (formadora SEDUC). Estabelecer
essa distin¢do em espagos de circulagdo de informagdes e de conteido de uma formaciao me
pareceu também uma expressao do estigma atribuido as escolas do campo.

Nos grupos de trabalho formados o objetivo era analisar uma tabela com indicacao de

habilidades prioritarias e objetivos de aprendizagem para a turma sugerida e propor atividades

6 Nio esquecamos que o Banco Mundial se configura como institui¢io organicamente ligada ao projeto do capital,
inclusive atuando na disseminacdo de politicas, valores e ideias que garantam sua hegemonia. Nesse sentido, 0s
empréstimos do BM aos paises de capitalismo periférico, a partir da década de 1980, estiveram condicionados a
aceitacdo de principios neoliberais apontados como necessirios as reformas administrativas dos paises em
desenvolvimento no momento da crise dos paises de capitalismo central. Cruz, (2003).



225

que permitissem alcangar a habilidade desejada. Apds o momento da socializa¢do que foi bem
agitada, devido ao grande nimero de pessoas e o avangar da hora o encontro foi encerrado.

Em 22 de outubro de 2022 eu me dirigi ao espago do auditério anexo a SEDUC onde
sempre ocorrem os encontros formativos logo na entrada o porteiro me avisou que a do campo
era no teatro Rosil Cavalcante, um prédio que ficava em frente ao local em que eu estava.
Quando cheguei ao teatro a assessora pedagdgica fazia a fala de abertura e se desculpava pelo
local ser desconfortdvel para o tipo de formacdo que planejaram com momentos de trabalho em
grupo etc. Ela explicava que receberam muitas reclamagdes, porque a tltima formacao foi feita
em conjunto com escolas urbanas e para respeitar a solicitacdo do grupo resolveram separar. O
Rosil Cavalcante € um miniteatro dentro do Centro Cultural Municipal, o espago estava com
pouca iluminagdo e frio com os ar condicionados em funcionamento.

Conversando com uma gestora escolar do distrito de Catolé de Boa Vista sobre a
dindmica da ultima formag¢do, quando juntaram profissionais das escolas urbanas e rurais, ela
disse que ela e outra gestora foram reclamar, porque a separacio dessa formacao foi demandada
por elas ao secretdrio de educacdo e a diretora técnico pedagdgica, que atenderam, por isso
gostariam que fosse mantida e que muitos educadores se sentiram desconfortdveis na tltima
formacdo. Esse incomodo pode ser expressdao do estigma que para os educadores fica visivel
nas interacdes fora do seu préoprio grupo.

O tema do encontro era “Do planejamento pedagdgico a avaliagdo somativa:
mobilizacdo do conhecimento e arranjos didaticos”. E foi anunciado que o objetivo era oferecer
subsidios para recompor a aprendizagem.

O fato € que fazer trabalho em grupo no espaco de um teatro gerou um clima totalmente
desconfortavel, era visivel nas falas e posturas dos professores que se viravam nas poltronas
para dialogar em grupo sobre as propostas que a mediadora da formacao solicitava. A assessora
fez uma explicacdo do que sdo os arranjos diddticos e sua importancia como estratégia de
planejamento. Os elementos que compdem um arranjo didético, segundo a projecdo que ela
fazia eram: agrupamentos produtivos, avaliacdes processuais, autoavaliacdo, materiais
personalizados e autogestao do conhecimento. Uma gestora escolar ao meu lado disse: “a gente
Ja faz isso a muito tempo” (gestora escolar). Uma professora sussurrava atrds da minha cadeira
“tudo o que a gente ja faz porém mudaram os nomes” (professora). A assessora destacou na
fala que em suas passagens pelas escolas urbanas e rurais percebeu que os profissionais das
escolas do campo tinham mais familiaridade com essas praticas, até pela longa experiéncia com
multisseriacdo o que exigia trabalhar com agrupamentos e estratégias de ensino personalizadas.

Numa das entrevistas a referéncia as praticas anunciadas como novidade nessa perspectiva da



226

recomposi¢do de aprendizagens jid eram praticas conhecidas pelos educadores que tiveram
acesso as formagdes do programa escola ativa. Nao por acaso o programa escola ativa contou
com o mesmo ator politico, intelectual e financeiro da atual estratégia de recomposi¢ao de

aprendizagem, o Banco Mundial. Vejamos:

o Programa Escola Ativa foi fundamental e importante para o crescimento das escolas
da zona rural e deixou esse respaldo pra todos, esse legado pra o professor e técnico
que atua na zona rural, que hoje a gente toma como parametro as orienta¢des de toda
proposta hoje pés pandemia que € o curriculo continuo e isso ja era executado no
programa escola ativa. O professor era orientado pra isso, vocé tem que trabalhar com
agrupamento produtivo vocé tem que trabalhar em cima do diagndstico, de um plano
de acdo, o que € que meu aluno realmente ji desenvolveu o conteido prioritdrio que
€ o que eu tenho que fazer na série dentro da realidade real de nivel do meu aluno [...]
quer dizer toda essa estrutura que hoje é dada na rede a formacdo desse
acompanhamento prioritdrio na escola ativa ji tinha essa estrutura a gente ja
trabalhava no com essa nomenclatura de curriculo continuo mas a estrutura
pedagdgica a estratégia metodoldgica ja era essa (interlocutora 7 — supervisora da
escola; entrevista realizada em 08/06/2023).

Lendo o material que foi distribuido nesse encontro sobre como o conhecimento é
mobilizado e a metodologia dialética os professores continuavam a comentar que ndo viam
novidade e que era como ja faziam, porém com palavras mais bonitas. Eles se referem a
orientagdes e praticas desenvolvidas nos tempos do Programa Escola Ativa que também fora
financiado via Banco Mundial e possuiu metodologia semelhante a essa narrativa da

recomposi¢do da aprendizagem:

A gente enquanto escola menor a gente tem a dificuldade ja de ser turma multiano né,
que depois da pandemia isso ndo se tornou uma dificuldade se tornou até mesmo um
privilégio, porque a gente j4 trabalhava nessa recomposi¢do de aprendizagem a muitos
anos e nds ndo sabiamos que era recomposicdo da aprendizagem (interlocutora 1 —
diretora escolar; entrevista realizada em 08/05/2023).

Em seguida fizemos a andlise de uma sequéncia de situagdes de aprendizagem,
apontando aspectos favoraveis ou ndo ao aprendizado da habilidade elencada. Os grupos
socializaram suas impressoes. Ao final, a assessora ressaltou a importancia de responderem a
avaliacdo indicando os pontos negativos do espaco fisico, mas também do formato, da maneira
como ¢ feita a formacao para que elas possam melhorar.

O tema curriculo que aparece em movimento nos encontros formativos que analisamos
acima apareceu de forma recorrente na fala de interlocutores que estao em posi¢do de formacao

junto aos educadores do campo. Dessa forma a interlocutora 8 indica que esse € um aspecto que

precisa melhorar na rede de Campina Grande nas palavras dela “eu acho que precisa ter um
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maior trato no curriculo, eu acho que precisa ser mais valorizado € a produ¢do de matérias e
esse trato no curriculo local eu acho que isso precisa ser mais valorizado. Campina Grande tem
um curriculo local, mas poderia também ter um curriculo do campo” (interlocutora 8 — ex-
assessora pedagégica SEDUC; entrevista realizada em 18/06/2023).

J4 a interlocutora 9 — diretora técnico pedagégica da SEDUC aponta um problema mais

geral que afeta a educacio do campo:

eu quero colocar mesmo a questao do livro didético, quando o livro didético é adotado
pela rede, onde cada escola tem o direito e autonomia de escolha, mas quando esses
livros chegam a gente observa que ndo contemplam o campo e que as escolas precisam
fazer as escolhas e fazem, mas ja tendo a consciéncia que aquele livro que foi pensado
para o aluno, nao levou em consideracao o aluno do campo e a realidade mesmo dele,
isso também ja € algo que a gente entende que precisa ser mudado a nivel nacional
mesmo, ndo € sé uma questdo de Campina Grande (interlocutora 9 — diretora técnico
pedagégica SEDUC; entrevista realizada em 21/06/2023).

No encontro formativo de 23 de julho de 2022, a diretora técnico pedagogica falou da
escolha do livro didatico dos anos iniciais no qual deveriam observar se esse se adequa a
realidade do campo. Porém, uma gestora argumentou que nao faz muito sentido escolher o livro,
porque quando chega nem sempre a escolha € respeitada. A diretora técnico pedagdgica
explicou que a falha esta no fato que a secretaria de educacao indica o modelo escolhido e, em
Campina Grande o critério tem sido a escolha pela maioria, o que tem gerado esse problema. A
SEDUC entao sugere que as escolas escolham seu livro didético, prezando pela adequagdo a
realidade do campo, porém essa escolha fica condicionada a op¢do da maioria das escolas de
Campina Grande, argumentando a necessidade de considerar a homogeneidade do fazer
pedagdgico. Considerando o quantitativo de escolas urbanas e rurais certamente prevalecera a
escolha feita pelas escolas urbanas, que ficam na sede do municipio expressando o estigma
atribuido e que se revela no tratamento dado as escolas do campo.

Como o curriculo é sempre resultado de uma selecio e selecionar € uma operacdo de
poder, Silva, (2005), na educagdo do campo se aspira por curriculos contextualizados que
promovam a convivéncia com o mundo rural desnaturalizando saberes legitimados e
incorporando saberes locais que convergem para os valores das identidades. O acolhimento e a
abertura das institui¢cdes de educacdo para as trocas culturais entre os sujeitos do contexto da
pratica educativa ndo € uma tarefa exclusiva da educacdo em contextos rurais. Paulo Freire
(1987) levantava essa reflexdo sobre a interculturalidade, enquanto reagdo a perspectiva

bancéria e monocultural j4 na década de 1960. Defendendo uma proposta de educacdo popular
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que envolvia escolarizagao e formagdo da consciéncia politica necessaria ao processo de
humanizagao

Considerando que entre espaco rural e urbano hd processos de desigualdade social que
colocam o urbano como hierarquicamente acima do rural precisamos manter a vigilancia
epistemoldgica e assim ndo reforcar a constru¢do de um mundo separado por culturas e/ou
sociedades isoladas como ilhas, mas, também nao reforcar no curriculo escolar o esteredtipo
negativo de quem vive, trabalha e convive no campo. Que as vivéncias do campo possam estar
presentes fazendo sentido aos agentes sociais de uma escola, mas que ndo se remeta a um
camponés genérico e idealizado inviabilizando a compreensdo dos desafios e possibilidades
particulares do espago onde vivem. A identidade € plural e articulada de diferentes maneiras,
em diversos momentos e contextos, assim € preciso revisar criticamente as concep¢des € nao
fantasiar que seja preciso protegé-la, ndo cair em impressoes, desejos e sonhos romanticos que
estdo nas nossas cabecas e ndo na realidade.

Os relatos dos encontros de formacao ofertados pela SEDUC em 2022, dos quais
participei como pesquisadora, registrando em didrio de campo, além dos cinco encontros de
formacdo especificos para o publico da educagcdo do campo, deixam explicitos, tracos que se
mantém na pratica desses encontros como um modus operandi consolidado. Em relagdao ao
formato: a fala de abertura de algum representante da gestdo da SEDUC seguido de uma
exposicao tedrica sobre o tema do encontro € um momento de oficina em que os educadores
sdo convidados ao trabalho em grupo e a socializacdo. O momento da socializacdo que poderia
ser o mais rico em trocas de saberes sempre fica comprometido pelo tempo e nao flui, podendo
ser dialégico e reflexivo. Em relagdo a representagdo que a SEDUC possui sobre os docentes:
deixa explicito que os professores precisam aprender a planejar mais conscientemente, a partir
daqueles instrumentos e modelos ofertados nas formagdes. Surdos ao que os educadores trazem
de conhecimentos e na contramdo da perspectiva da educacdo intercultural. Em relacao as
impressoes dos educadores: as propostas (reescrita de textos, levantamento de conhecimentos
prévios, diagndsticos, agrupamentos produtivos, personalizacdo da aprendizagem, plano de
acdo, entre outros) parecem estratégias requentadas de praticas desenvolvidas em anos
anteriores, porém com outras nomenclaturas.

Os elementos de regularidade que apontamos, foco na exposicao e cardter instrumental
a partir de oficinas, um modelo como exemplo a ser seguido, invisibilidade dos atores
envolvidos no processo educativo e os termos novos para praticas ja conhecidas sinalizam para
relacOes de poder e a posi¢do hierdrquica do curriculo nesse cendrio investigado carregado de

poder simbdlico, Bourdieu, (1997). A tendéncia a perspectiva universal em detrimento da
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pluriversalidade, de padronizacdo curricular invisibiliza-nos enquanto sujeitos de histéria, de
saberes, de experiéncias e de fazeres. Curriculo tnico € sinal de autoridade e Surdez Cultural
Martins, (2005), que é o desconhecimento da histéria das comunidades (disposi¢do para a
escuta, validacdo e troca de saberes) didlogo cultural necessdrio a um curriculo que acolhe
crencas, ideias, imagens, modos de significacdo, simbolos e conhecimentos diversos.

Ademais pude perceber de perto a sensacdo de insatisfagdo e apneia dos educadores
com a logica gerencial das formacdes focadas em resultados e trazendo sempre cobrangas além
de um ritmo de programas, propostas e demandas acelerado quase que sem espago para
reflexdes menos instrumentais € mais qualitativas e humanizadas e isso também € colonialidade

do saber.

5.1.1 Autopercepcao dos interlocutores da escola do campo: desvalorizacao e

invisibilizacao

Além da auséncia de atores importantes do quadro de gestdo da SEDUC em formacdes
da educacdo do campo em Campina Grande como demonstramos no capitulo 3 desse trabalho,
o tema da desvalorizacdo do cotidiano pedagdgico da escola do campo apareceu com
recorréncia no relato de entrevistados. Na entrevista realizada com a Interlocutora 7 —
supervisora da escola do assentamento que ja ocupou cargo junto a coordenacao pedagdgica da
educagdo do campo na SEDUC ficou demonstrado o incobmodo com a pouca valorizacio da

SEDUC com os eventos do cotidiano das escolas do campo. Ela diz como se sente:

Sinto uma desvalorizacdo do trabalho desenvolvido pela zona rural, porque uma
apresentacdo dos alunos e ndo aparecer nenhum representante da secretaria, e perdeu
como foi lindo o desenvolvimento dos alunos, por exemplo a prética de contemplar
as mostras pedagdgicas foi iniciada na zona rural, quando nés enquanto equipe famos
a todas as escolas prestigiar os momentos de eventos como esse (interlocutora 7 —
supervisora da escola; entrevista realizada em 08/06/2023).

A queixa dela € por ndo ter a presenca de representantes da SEDUC nos eventos do
cotidiano escolar nesse distrito. Realmente é uma presenca reduzida, enquanto eu atuava na
escola de maior nimero de matriculas da sede do distrito de Sao José da Mata a escola recebia
quase que semanalmente a presenca de pessoas da SEDUC enquanto isso no distrito de Catolé
de Boa Vista em mais de cinco meses que estou de volta atuando nio recebemos ninguém da

SEDUC para prestigiar algum evento.
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A mesma auséncia foi sentida quando nas primeiras formacgdes presenciais poés
pandemia o secretdrio de educacdo esteve presente em formagdes de outros grupos, mas nio
esteve junto, nem enviou um representante, do coletivo de educadores das escolas do campo
nem no semindrio municipal de educacdo do campo como mencionado no item 4.1.

A interlocutora 7 — supervisora escolar atribui esse abandono da escola a falta de
autonomia da equipe que coordena as escolas do campo diante da centralidade das agdes e
decisdes no nicleo diretor da SEDUC o que tolhe iniciativas de organizacdo e
acompanhamento. Ela compara a época de sua coordenagdo dizendo “ndo sei se vocé lembra,
quando chegava novembro a gente j4 montava todo plano de a¢cdo do ano seguinte em dezembro
a gente ndo fechava sem apresentar o cronograma de formacdes, até para reservar espaco e tudo,
hoje eu ndo vejo isso (interlocutora 7 — supervisora da escola; entrevista realizada em
08/06/2023).

Na entrevista com a Interlocutora 5 - Assessora pedagdgica educacao do campo SEDUC
que atua no cargo atual de coordenacdo perguntei sobre o atendimento das demandas da
educagdo do campo pela SEDUC vejamos como ela respondeu, “olha tem algumas situagdes
que por questdes burocrdticas demora mais, as vezes por ndo ter ndo ter recursos. Tem os
entraves tem nao da pra fazer cem por cento tudo como a gente quer, mas a gente tem sim esse
amparo do pessoal que ajuda a gente vai ajudando a gente como pode (interlocutora 5 —
assessora pedagdgica educacao do campo SEDUC; entrevista realizada em 29/05/2023).

Ter do poder publico o reconhecimento de que a escola do campo é tdo importante
quanto a escola da sede urbana, mesmo tendo poucos alunos € ainda um desafio na interpretacio

da interlocutora 1 — diretora escolar:

Como o poder publico olha ou ndo olha uma escolinha pequena principalmente as que
tem caracteristicas rurais como essa aqui dentro de um assentamento. E como se como
€ uma escola pequena, ndo tem muita visibilidade assim, tudo que vem pra cd é com
muito sacrificio, muito esforco, muito pedido, com muita peleja mesmo. Se vocé
esmurecer ndo vem nao, mas a grande dificuldade € justamente essa fazer com que as
autoridades vejam a escola do campo como qualquer outra escola urbana e a partir daf
as mesmas oportunidades que d4 a escola urbana dé a escola do campo.

A interlocutora chama a aten¢d@o para essa peleja anual diante da organizacao das turmas
da escola que ndo tem como seguir o formato que a SEDUC estabelece sem consulta as
necessidades de atendimento da comunidade inclusive considerando as rotas de transporte

escolar. Além dessa situacdo interlocutora 1 volta a atencdo para o periodo em que a
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diferenciagao na oferta do direito a educagao se via também na distribui¢ao de materiais. Ela

diz:

Teve um periodo em que fardamento a gente sé recebia quando se distribuia tudo e o
que sobrasse vinha para escola do campo, todos os outros materiais que fosse possivel
primeiro iam para a escola urbana depois do depois escola do campo e as escolinhas
menores € que eram as Ultimas a receber. Hoje em dia ndo, a gente ja v€ uma certa
preocupacdo ndo sei se € porque a gente bate tanto na tecla 1 em cima cobrando que
hoje em dia ja se vé a demanda chegando ao mesmo tempo (interlocutora 1 — diretora
escolar; entrevista realizada em 08/05/2023).

Eu acho que a gente ja teve um olhar mais especifico para as escolas do campo quando
a gente tinha aquela equipe voltada para as escolas do campo que era conhecida como
escola ativa. Era a sala da escola ativa, depois era a sala das escolas do campo mesmo,
das escolas da zona rural. E assim eu acho que faltam pessoas 14 dentro conhecedoras
da situacao rural para lutar para uma melhoria, para o fortalecimento dessas escolas.
Porque assim é muito facil vocé dizer eu estudei educacdo do campo numa
universidade a teoria e a outra é vocé conhecer in loco a realidade de uma escola do
campo em todas suas dificuldades desde a questdo da dgua para manter a escola, o
acesso da crianga na escola, tudo isso. O que t4 faltando € justamente equipes dentro
da secretaria que seja conhecedora da situa¢do das escolas do campo aonde aquela
escola estd situada, quais sdo as dificuldades que ela tem para que possa lutar
juntamente com a gente que ta aqui porque tem dia que eu chego na secretaria eu me
sinto sozinha ninguém sabe de nada, ninguém pode fazer nada, ninguém resolve nada
e a gente vai acumulando aquela angustia. Como eu ja disse uma vez ao secretério
tem dia que eu estou tdo angustiada que eu digo pronto vou deixar e vou voltar para a
minha sala de aula. Mas eu penso que possa vim outra pessoa que ndo tenha o mesmo
olhar de preocupacdo que eu tenho com aquelas criancas e volto de novo... mas eu
acho que faltam pessoas com sangue no olho que sabe realmente o que é uma escola
do campo pra que possa lutar (interlocutora 1 — diretora escolar; entrevista realizada
em 08/05/2023).

Percebe-se que é uma fala carregada de um compromisso afetivo com as escolas e de

um sentimento de defesa destas escolas necessidades diante da SEDUC que pelo seu

depoimento vai mudando o tipo envolvimento e atencdo de acordo com as gestdes. A

hierarquizacao que coloca a escola urbana num lugar privilegiado de atencao da SEDUC produz

um efeito de estigmatizacdo que mantém na invisibilizacdo a pequena escola do campo.

A educacdo do campo € uma construcdo que nasce da luta social por uma escola

comprometida com os interesses de desenvolvimento e cidadania dos povos do campo. Sendo

assim, € forte em alguns contextos a presenca de movimentos sociais € outras parcerias

institucionais ou nao institucionais que se colocam como protagonistas ou parceiras na

proposi¢ao e implementacdo das politicas publicas e dos programas de educacdo para as

populacdes do campo ou mesmo na cobranca quanto a oferta da educacdo publica para as

comunidades. Essas parcerias sdo reconhecidas na resolucao 2,
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Art. 10. O projeto institucional das escolas do campo, considerado o estabelecido no
artigo 14 da LDB, garantird a gestdo democrdtica, constituindo mecanismos que
possibilitem estabelecer relacdes entre a escola, a comunidade local, os movimentos
sociais, os 6rgdos normativos do sistema de ensino e os demais setores da sociedade.
Brasil, (2002).

No contexto da escola do assentamento e das escolas do campo de Campina Grande
além da presenca distante da SEDUC hd uma fragilidade quando olhamos para as parcerias com
as comunidades e movimentos sociais acontecendo de forma pontual e sem muito engajamento
ou continuidade. Observo isso desde que iniciei minha atuag@o profissional nesse campo e isso
se confirma quando conversamos com os interlocutores. Quando perguntei sobre que
movimentos ou organizagdes sociais € instituigdes estiveram ou estido presentes dialogando e
contribuindo com a politica publica de Educacdo do campo em Campina Grande as respostas
ndo apontaram para agdes concretas consolidadas. A Interlocutora 5 - Assessora pedagdgica
educagdo do campo SEDUC que possui formagdo em agroecologia € atuou junto a um
movimento da sociedade civil ligado a agricultura familiar no Brejo disse que ndo tinha
memorias de parcerias, mas que ela tentou para o semindrio de educagdo do campo desse ano
uma aproximagao com a AS-PTA Agricultura Familiar e Agroecologia através de alguém que
ela conhece e de suas vivéncias profissionais nessa associacdo, mas que ndo houve como
conciliar a agenda de compromissos do mesmo. A interlocutora alegou ter muito desejo de ter

essa aproximagdo. Perguntei se a AS-PTA tem atuagao em Campina Grande e ela respondeu:

Nao s6 na Borborema sdo 14 municipios ali do brejo de Lagoa Seca pra 14, mas em
Campina Grande infelizmente ndo. A gente ainda percebe o sindicato muito distante
do campo, distante de seus objetivos, distante de trabalhar sua finalidade que ¢ apoiar,
que € buscar parceiros, principalmente para os agricultores. Era nesses seminarios que
a gente buscava aproximar para ver se conseguia dialogar melhor, nés temos a questao
do MST, que é o movimento sem-terra, principalmente muito presentes nas dreas de
assentamentos, o MST tem uma preocupacdo muito grande pela manutengdo das
escolas, € tanto que a resisténcia para fechamento de uma unidade educacional nas
dreas de assentamentos € bem maior, tem que haver um didlogo bem mais convincente
do que em outras dreas, pois eles resistem muito ainda pela permanéncia dessas
unidades (interlocutora 5 — assessora pedagdgica educagdo do campo SEDUC;
entrevista realizada em 29/05/2023).

A postura da interlocutora ao citar o MST demonstrou que cita 0 movimento por saber
de sua tradicional atuacgdo junto a educacido do campo, mas nao tem detalhes da atuagdo desse

movimento em Campina Grande. O gestor da SEDUC confirma isso ao dizer:

Olha confesso que salvo algumas agdes pontuais ndo fui procurado nesse sentido de
didlogo. Seria extremamente bem vindo eu gosto muito da participacéo social é tanto
que eu estava falando ainda agora sobre defender a participacdo dos pais em uma
associacdo de pais. Mas essas entidades civis organizadas que venham a somar
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especialmente no campo serdo extremamente bem vindas. Mas hoje eu ndo me
recordo de nenhuma assim que tenha feito didlogo ndo (interlocutor 10 — secretério de
educagdo municipal; entrevista realizada em 28/06/2023).

A diretora escolar disse que teve uma tentativa recente com algumas mulheres e jovens
da comunidade que ela pensou que iria ser duradoura, mas que ndo avangou muito. Ela ndo
soube explicar o nome da ac¢do, mas eu j4 estava atenta ao que era pois ja havia dado uma volta

atenta na escola e percebi o espaco delimitado e uma placa indicativa do projeto Biodgua.

Foto 22 - A construcdo do projeto Biodgua.

Fonte: Registro feito pela pesquisadora, 2023

O projeto era uma parceria com o Instituto Interamericano de Cooperacdo para a
Agricultura (IICA) que é um organismo especializado em agricultura que apoia os esfor¢os dos
Estados membros em sua busca pelo desenvolvimento agricola e pelo bem-estar rural. A
associa¢ao foi contemplada com o financiamento para a a¢c@o e escolheu implantar ela na escola.

Mas ndo avancou vejamos o que diz a interlocutora 1 — diretora escolar,

Eu pensei que esse programa aqui fosse pra frente mas as mulheres sumiram. O que
eles me passaram é que terfamos uma horta e que era agdo do MST. Vieram e
construiram isso af (tecnologia com caixa para reuso de dgua) e cercaram que era pra
plantar e o gado ndo invadir. Mas era para o reuso da dgua da escola e isso é uma
dificuldade porque a 4gua que a escola usa € muito pouca (interlocutora 1 — diretora
escolar; entrevista realizada em 08/05/2023).

A interlocutora 4 — mae de aluno e que € presidente da associagdo do assentamento

explicou por que ndo deu certo:
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A gente tava com esse projeto biodgua de reuso da dgua era dos jovens para um
ambiente coletivo a gente sentou e decidiu colocar aqui na escola. Era uma horta com
criacdo de minhocas a gente se juntou com o pessoal do ICA e construimos esse
reservatdrio era pra td bem desenvolvido. Af a gente ia fazer os canteiros. S6 que aqui
na escola deveria ter uma pessoa que pudesse cuidar da horta né. Como na escola ndo
tem um porteiro, ndo tem um zelador, mas se tivesse a horta tinha dado certo como
tem em outras escolas. Nao chegou a plantar porque a gente ndo terminou, no caso
faltava colocar as minhocas, a gente conseguiu as minhocas mas tinha que ir pegar.
Mas se tivesse uma pessoa pra tomar conta porque a gente nio pode sair de casa, né
deixar nossas obrigacdes pra vim fazer. [...] O ICA € uma instituicdo que veio de fora
em parceria com a gente mesmo a comunidade. Porque o MST saiu do assentamento
ja faz, desde a elei¢do de presidente passada que foi cortada as verbas do pessoal do
MST que o MST ndo anda mais em area de assentamento (interlocutora 4 — mae de
aluno; entrevista realizada em 05/06/2023).

A mae e presidente da associagc@o expos os entraves que ndo fizeram a acdo caminhar
atribuindo a falta de alguém da escola que se envolvesse com a iniciativa j4 a diretora escolar
coloca outros entraves incluindo a problemitica da 4gua mesmo. E que a dgua que deveria ser
usada para irrigar a horta viria do reuso do consumo da escola na pia que lavam as maos e da
cozinha. Mas acontece que a escola jd vive a economizar dgua entdo a quantidade que junta
para o reuso ndo parecia suficiente segundo os funciondrios e a diretora da escola. Por isso, o
projeto parou a mae diz que se fosse um reuso menor talvez tivesse dado certo parece que faltou
planejamento de acordo com as reais condi¢des da escola.

Outras parcerias lembradas pelos interlocutores em alguma agdo na escola foi o Instituto
Nacional do Semidrido - INSA (interlocutores 1, 5, 6 e 7) o Centro de Ac¢do Cultural -
CENTRAC (interlocutores 2, 4 e 6), o Instituto Alpargatas (interlocutores 3 e 10) a Empresa de
assisténcia técnica e extensdo rural - EMATER (interlocutora 1) e a Empresa Brasileira de
Pesquisa Agropecudria - EMBRAPA (interlocutores 5 e 6). A interlocutora 8 citou diversas
instituicdes que contribuem para a educacdo do campo em alguma medida (universidades,
sindicatos, movimentos sociais e outros que atuam na Paraiba e no semidrido) mas sem
especificar alguma ac@o no contexto de Campina Grande.

Vejamos que tipo de atuacdo se concretizou dessas parcerias pelo relato dos

interlocutores,

Teve aquele momento do INSA ne deles vim pra cd com a biblioteca e prometeram
uma biblioteca, mas ndo sei se chegou ou se s6 ficou prometido. E realizaram vérias
acOes de leitura. Levaram as criancas para palestras no INSA [..] A EMATER
também j4 teve aqui com palestras para as criancas sobre sementes de boa qualidade
(interlocutora 1 — diretora escolar; entrevista realizada em 08/05/2023).

Temos parceria com a Alpargatas e eles sempre repassam para a educacio fisica
materiais para trabalhar com os alunos (interlocutora 3 — professora da escola;
entrevista realizada em 22/05/2023).
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tem o INSA e a EMBRAPA que desenvolveram o projeto Lendo é que se faz
(interlocutora 5 — assessora pedagdgica educacdo do campo SEDUC; entrevista
realizada em 29/05/2023).

Nos tivemos a questdo da Centrac, nas formacdes e principalmente para a agricultura
familiar, com professores, técnicos e gestores, entdo nds tivemos algumas formagdes
com o Centrac. O programa lendo € que se faz, do Instituto Nacional do Semidrido,
foi fundamental esse programa era feito em escolas especificas nos distritos. (...) O
INSA que € o instituto nacional do semidrido em parceria com a Embrapa que estd
sendo presente, sempre apresentando propostas, formacgdes, incluindo nossas
unidades na rota de projetos [...] Em momentos de semindrio de educagc@o do campo
j4 se fizeram presentes como palestrantes parceiros de sindicatos e das universidades
(interlocutor 6 — coordenador da educag@o do campo SEDUC; entrevista realizada em
30/06/2023).

a Unica participagdo que eu ja presenciei foi do Instituto INSA teve aquele projeto do
semidrido, mas assim o que a gente notou, é que foi muito além do nivel das criangas
da nossa faixa etdria pois tinha umas leituras que era mais para alunos de anos finais
do ensino fundamental ou do ensino médio, foi um projeto que comecou mais nao foi
concluido (interlocutora 7 — supervisora da escola; entrevista realizada em
08/06/2023).

A Alpargatas que de modo global contribui com kit de material esportivo, também
com palestras, com a ajuda na formagao de nossos profissionais. O Instituto alpargatas
sem sombra de duividas € hoje o maior parceiro de fora da bolha do poder piblico em
relacdo a educagdo de Campina Grande (interlocutor 10 — secretdrio de educagio
municipal; entrevista realizada em 28/06/2023).

Vale destacar o lugar privilegiado no discurso do gestor da SEDUC para a parceria com
o Instituto alpargatas € expressdao do amplo acesso que esse instituto possui quando o assunto
sdo didlogos institucionais. O projeto Lendo é que faz em faz em parceria com o INSA e a
EMBRAPA foi o mais citado e deixou uma contribui¢do importante na escola do assentamento
que percebi assim que cheguei no primeiro dia para a observagdo. O habito dos alunos de
realizar leitura diariamente no patio da escola como uma mistica de acolhida entre eles.

A interlocutora 2 — funciondria da escola que € moradora do assentamento e trabalha na
escola hd 16 anos disse que uma vez recebeu um convite da escola pra fazer um plantio, uma

horta que era chamada projeto mandala.

Eu fiz esse projeto, eu plantei a horta, elas foram pra minha casa com os alunos,
tiraram fotos. A horta eu ainda tenho, mas em tipo de mandala ndo. Porque a mandala
ela era redonda, os canteiroszinhos era tudo redondinho s6 com o espago da gente
passar por dentro. Tudo num simbolo redondo, era linda visse. Era aguada com dgua
que eu enchia uma caixa de 5 mil e botava pelo gotejamento. Af por conta de falta
d’agua eu desativei. A de agora eu aguo com o regador e € menor € somente para meu
consumo de casa. Alface, coentro, couve, quiabo, pé de pimentao, beterraba, cenoura.
S6 que tdo novinhos, mas a alface e o coentro eu ja t6 consumindo (interlocutora 2 -
funciondria da escola; entrevista realizada em 15/05/2023).
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A distancia entre escola e comunidade fica evidente quando consideramos essa
dimensdo das parcerias ou didlogo institucional entre escola e comunidade do campo,
movimentos sociais e outros setores da sociedade. Nesse sentido fiquei surpresa em saber que
a professora mais antiga do atual quadro de docentes da escola do assentamento que foi nossa
interlocutora nas entrevistas revelou que nao conhece as residéncias ou o percurso que seus
estudantes fazem até a escola diariamente. O que chama atencdo nessa informagdo € atuar a
mais de 8 anos na mesma escola do campo e ndo ter desenvolvido nenhuma proposta de
atividade para conhecer um pouco mais a fundo as familias de sua comunidade escolar.
Novamente a posi¢do de surdez cultural nesse caso da escola, da professora reflete uma acao
de colonialidade ao ndo se abrir para a valorizacdo das culturas locais. Sem duvida essa
dimensao da pratica da professora é produto de um processo maior que lhe inclui no conjunto
das acdes da colonialidade apresentados nesse topico com relacdo a dimensdo legal e
pedagdgica que dentro de acdes oficiais reproduzem o mantra da dominagao.

Paulo Freire (1987) analisa a educagdo como conscientizacao, reflexdo rigorosa sobre a
realidade em que se vive, com o entrelacamento das linguagens e suas respectivas logicas
epistémicas. Na direcdo oposta vemos uma tendéncia a perspectiva monoculturalista de
padronizacao curricular que invisibiliza a populacdo do campo e mesmo os educadores como
os sujeitos de histdria, de saberes, de experié€ncias e de fazeres.

Em 2022 para atender as exigéncias do Conselho Nacional de Educacdo de
reorganizacdo das atividades educacionais para minimizar os impactos das medidas de
isolamento na aprendizagem dos estudantes causado pela pandemia de covid 19 a SEDUC
Campina Grande anunciou dois grandes projetos centrais o Campina Educa 365 dias e Campina
de A a Z. O primeiro sendo uma iniciativa que foca na reorganizacio de estratégias tedrico-
metodolégicas que subsidiam as agdes pedagdgicas nas Unidades Educacionais, a fim de
atender ao processo de Recomposicdo das Aprendizagens. O segundo tendo como foco a
alfabetizacdo na idade certa. Como gurus para fazer a gestdo publica desses programas

pactuou com o instituto Gesto®’ que integra um grupo de organizacdes sem fins lucrativos

z

87 “Q Instituto Gesto € uma organizagdo sem fins lucrativos, criada em 2021 para colaborar com o
fortalecimento da gestdo publica nos municipios e estados brasileiros. Antes de se consolidar como
organiza¢do, nossa atuacdo acontecia no programa Formar, contribuindo com a aprendizagem em redes
publicas de ensino. Gerenciamos programas com uma metodologia customizavel e baseada em dados”
Fonte: https://www.institutogesto.org.br/quem-somos/., 2024.
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% & outros atores do terceiro setor com forte atuacdo na

junto com a fundacdo Lemann
educacio publica. E esse grupo que em certa medida tem modelado aquilo que estudamos nas
formacdes enquanto educadores dessa rede e como devemos estudar, aplicar e mensurar os
resultados de nossas praticas junto aos estudantes. Dizem a cada formag¢do que nés nao sabemos
fazer e precisamos aprender com eles que irdo nos ensinar mediante as formagdes.

Por trds ou pela frente de tudo isso vemos que as politicas educacionais na
contemporaneidade continuam sendo fortemente influenciadas pelas determinacdes dos
organismos internacionais, a exemplo do banco mundial ou grupos empresariais que atuam na
educagdo publica por meio das parcerias publico privada no terceiro setor estimulando uma
gestdo gerencial para a efici€ncia do processo de ensino e aprendizagem, tendo como meta o
sucesso escolar dos alunos dentro de um pacote de orientacao neoliberal velado pela defesa da

recomposi¢do das aprendizagens continuando a influenciar como devemos ensinar € como

nossos estudantes devem aprender atualizando o mantra da dominagao.

% A Fundacdo Lemann (FL) ¢ atualmente uma das institui¢des privadas mais atuantes no campo da educacgio no
Brasil no contexto das Parcerias publico privadas que desde 1995, com a criacdo do Ministério da Administracio
e Reforma do Estado, intensificaram-se no Brasil promovendo transformacdes no campo das politicas piblicas. A
fundacdo se apresenta assim: “Somos uma organizacdo de filantropia familiar, nascida em 2002, a partir do desejo
de construir um Brasil mais justo e avancado. Para isso, nossa atuac¢do estd fundamentada em dois focos
estratégicos: Educacdo e Liderancas, ambos com compromisso transversal pela equidade racial.
Sdo agdes que até 2031 terdo como foco a alfabetiza¢@o no tempo adequado, a recomposicdo das aprendizagens
com reducdo da desigualdade racial, o desenvolvimento e conexao de um grupo relevante de liderancas diversas e
representativas para o pais, e a garantia de um servigo publico efetivo e pautado na gestdo de pessoas”. Fonte:

https://fundacaolemann.org.br/, 2024.
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6 CONSIDERA COES FINAIS

Hierarquias sociais (simbdlicas e materiais) que envolvem as relacdes dos espacgos rurais
com a sociedade mais ampla se expressam em formas, simbolos e ac¢des, que reverberam na
educagdo do campo. Essa tese centrada na realidade empirica do municipio de Campina Grande
toma a escola multisseriada como expressao das hierarquias que rodeiam o mundo social. Tais
hierarquias modeladas no seio de uma modernidade colonialista seguem atualizando distin¢des
e estigmas que atravessam a relacdo urbano e rural e, mais especificamente, a educacdo do
campo e da cidade. A andlise socioldgica das escolas rurais evidencia hierarquias que salientam
esquecimentos, abandonos, refor¢cando a ideia de subcidadania, diametralmente oposta aos
esforcos dos agentes que vivem e fazem a escola.

As assimetrias sociais e educacionais entre rural/urbano persistem apesar dos avancos
ocorridos nos ultimos 20 anos no cendrio educacional para as populacdes do campo. Essa tese
buscou explicar que tais assimetrias se mantém sustentadas pela légica da colonialidade
presente no imagindrio social, no processo histérico de educacdo da sociedade brasileira e na
sociabilidade entre os diversos grupos sociais, sendo estas reforcadas na mentalidade dos
individuos de forma singular a partir de seu lugar social e do habitus estruturado. A tese mostra
em que condicdes se vive e se faz a educagcdo do campo, com tantas auséncias e faltas: falta de
agua, falta de transporte, falta de manuten¢do das estradas, falta de equipamentos audiovisual
e recursos didaticos, falta de internet, falta de uma estrutura fisica adequada do prédio escolar,
falta de espacgo de recreacao e lazer, falta de banheiros em condi¢des dignas de uso, entre outras.
Mas, também com rupturas e resisténcias.

O estigma social sobre o mundo rural ndo é apenas um reflexo das hierarquias sociais e
da colonialidade, mas todo um conjunto de representacdo disposto num imagindrio coletivo de

ideias, crengas, atitudes e expectativas construidos na relacao com a idealizacao de um rural
inferior, precdrio, exclusivamente agrario, atrasado. Em alguma medida o pensamento colonial
atinge a todos sejam formuladores, implementadores ou a populagdo alvo das politicas publicas.

Algumas situagdes tornam visiveis a plasticidade do poder da l6gica colonial, Torres
(2018) e da violéncia simbdlica reproduzidas cotidianamente, atualizando as desigualdades
resultantes do imperialismo/colonialismo do passado e do presente. Como as situacdes em que
diferentes agentes expressaram o pensamento colonial, a exemplo da situagdo em que a mae de
um aluno narra em relag@o a forma de falar da amiga, que demonstra superioridade pelo fato de
ela ter nascido e morado na cidade e sua amiga ndo; O fato da escola desde a fundacdo contar

mais com servidores contratados que efetivos, o que demonstra a posi¢ao hierdrquica inferior,
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em termos de prioridade da escola do assentamento em relagdo as outras escolas da rede
municipal; o sentimento da funciondria da escola em relagdo a estrutura se mostrando satisfeita
0 que demonstra uma aceitagdo do pouco; A fala da diretora escolar quando definiu o urbano
como espago onde estd o conhecimento e o desenvolvimento que devem ser trazidos para o
rural imputando ao rural um sentido de atrasado a espera da reden¢ao do espaco urbano; A fala
da professora quando diz que o urbano € sind6nimo de tecnologia mais avancada de recursos e
acesso a saude; A postura do secretdrio de educacdo municipal quando afirma que
“naturalmente” no campo o acesso a alguns servigos ndo sao disponibilizados, sinalizando sua
percep¢do normalizada da falta de direitos constitucionais; As falas carregadas de estigma que
ouvi ao voltar da licenca do doutorado para o cargo de supervisora das escolas do campo e
desejar ser encaminhada para escolas multisseriadas consideradas por aqueles que proferiam
esse discurso como escolas de pior acesso e prestigio; A falta de aten¢do da SEDUC para os
projetos desenvolvidos nas escolas multisseriadas; entre outras situagcdes relatadas ao longo da
tese. Adentrar o espago rural e a escola multisseriada como pesquisadora pode ser uma
experiéncia inusitada para alguns e uma experiéncia marcada por sentimentos que se imbricam
pela mistura do olhar afetuoso com o olhar sociolégico (quebra de crencas, paradigmas...) como
foi para mim pela minha atuacdo profissional e pelos vinculos afetivos com esse campo. O
desafio de mostrar como as condi¢des simbolicas, materiais e sociais precdrias de existéncia,
contribuem para formar subjetividades marcadas pelo estigma em um processo socializador que
produz aceitagcdo, conformismo, naturalizacdo do ndo acesso, da ndo garantia de direitos, e de
uma visdo de si estigmatizada. Enquanto pedagoga e funciondria envolvida na implementacao
da politica de educac@o do campo no municipio de Campina Grande nem sempre meu olhar
enxergou a presenca ausente do estado produzindo e legitimando desigualdades social e
educacional por meio de violéncia legal e simbdlica.

Minhas memdrias da atuagdo como supervisora educacional em escolas do campo do
municipio de Campina Grande desde 2008 exibem as mudangas na representacao social sobre
o espaco rural e a educacdo para a populacdo do campo em diferentes momentos da minha
trajetéria. Num movimento que vai constituindo um olhar mais critico para a educacido do
campo, enquanto objeto de pesquisa pelas lentes da sociologia da educagdo o que clareia a falta
de zelo da gestao da SEDUC e os esfor¢os daqueles que assumiram a coordenacao da agenda
de formacdes e acompanhamento das escolas rurais, sobretudo aquelas de pequeno porte
(menos de 50 matriculas).

Retomando as formas, simbolos e agdes ou inagdes pelas quais as hierarquias se

revelaram nessa tese destacamos o silenciamento dos atores envolvidos na implementacao da
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educagdo para as populagdes do campo no municipio de Campina Grande. Tal silenciamento
se expressa no curriculo, nas formagdes e no SIGEDUC, ocultando a existéncia da
multisseriacdo. O foco formativo e de reflexdo assentado sobre o IDEB, a alfabetizac@o na idade
certa e a recomposi¢ao de aprendizagens confirma a postura autoritaria no quadro dos sistemas
de sentido e significacdo que protegem e reforcam relacdes de opressdo marca da légica de um
poder colonial.

Outro aspecto que merece relevo é a percepcao romantizada de rural como espago de
harmonia, contato com a natureza, de tranquilidade, qualidade de vida e alimentagcao saudavel.
Uma representagdo do mundo rural presentes na politica de educagdo do campo da SEDUC
como vimos ao longo desse trabalho, mas que se traduz em lugar onde habitam pessoas
ingénuas e conformadas. E essa visio que encobre as hierarquias, a presenca de conflitos, as
assimetrias e desigualdades presentes no rural real.

Colocando em evidéncia acdes e inacdes lembramos do fechamento das escolas,
priorizando os processos de nucleacdo das escolas menores; da hostilidade da SEDUC para as
demandas e préticas das escolas do campo; o abandono da comunidade e da escola ao nao
ouvir/atender suas demandas (o muro da escola, a passagem molhada sobre a ponte; a
regularidade do abastecimento de dgua; a manutengdo das estradas; a assisténcia técnica para
os agricultores; o refeitdrio; a oferta de EJA, etc., etc.); o desconhecimento dos desafios que a
rota do transporte escolar coloca aos usudrios; a presenca do Secretdrio Municipal de Educacao
em formagdes presenciais pos pandemia de diferentes grupos, mas, ausente quando a formagao
reuniu os educadores de escolas do campo; o curriculo homogeneizador e monoculturalista; a
fragilidade nas parcerias com a comunidade e 0s movimentos sociais.

A sociologia da educag¢do nos € muito util, pois auxilia e chama a atencdo para ndo
naturalizar as distingbes que comprometem a qualidade e o direito a educagdo
independentemente do territdrio.

Com relacdo ao tema curriculo reiteramos que a tendéncia ao curriculo Unico que
apareceu com certa énfase na realidade investigada € sinal de autoridade e surdez cultural,
Martins (2005), do medo da autonomia docente, do descrédito nos seus quadros pedagdgicos e
na incapacidade de ofertar formacgdes diferenciadas. A escola precisa reorientar o curriculo para
as diversidades sociais a fim de garantir meios de democratizacao através de novos valores.

Ressaltamos uma curiosa caracteristica no perfil do municipio de Campina Grande que
€ a pouca abertura para os didlogos institucionais quando pensamos educagdo bdsica e ensino
superior. Apesar da cidade contar com duas universidades federais, com os cursos de pedagogia,

com especializa¢des, mestrados e até doutorado, ndo mantém didlogo em termos de assessoria,
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consultoria, proximidade e qualifica¢do no que se refere as orientacdes para a escola do campo.
Assim, ndo se percebe nenhum tipo de vinculagdo institucional a ndo ser de forma indireta de
modo individual quando tem um profissional que busca qualificagdo por meio da pesquisa e
certamente isso reverbera na pratica como foi o meu caso. Isso demonstra essa fragilidade na
interacdo desses espacos SEDUC e Universidades e explica a sensagdo de distanciamento que
sinto e narro ao refletir as memdrias de atuagdo profissional.

A EJA apareceu no desejo da mae entrevistada e de outras pessoas da comunidade de
dar continuidade aos estudos, quando afirmaram que nutrem esse desejo, sinalizando uma
questdo que pode ser uma aposta de pesquisa futura. Considerando o fendmeno do
envelhecimento da populagdo brasileira no campo e na cidade, como o direito a educagdo sera
garantido para aqueles que ndo concluiram a etapa obrigatdria na idade certa no campo?
Conhecendo as condi¢des de acesso do transporte escolar na comunidade do assentamento José
Antonio Eufrozino € possivel realizar a rota do transporte escolar a noite uma vez que
convencionalmente a EJA € ofertada no turno da noite? Seria vidvel uma turma de EJA no turno
manha ou tarde? Ndo sabemos as respostas, sabemos apenas que se faz necessario uma consulta
aos interessados para saber mais de suas rotinas, seus interesses, talvez um horério
intermedidrio (10h as 13h) com mais dias letivos para garantir o cumprimento dos 200 dias
letivos obrigatérios em lei, enfim. Lembramos que de acordo com a LDB o ano letivo podera
ser estruturado independente do ano civil, ou seja, o sistema municipal de ensino tem autonomia
para definir os arranjos que atendem as necessidades da populacao.

Um outro aspecto que chamou a atencdo dentro do que chamamos de hierarquias
materiais foram as condi¢des de infraestrutura, a falta de manutencdo de coisas bdsicas na
escola do assentamento e, até mesmo pela aparéncia da institui¢do, o que mudou antes do final
do mesmo ano em que realizei a pesquisa quando voltando a escola percebi a pintura das
paredes, a troca das lampadas e fechaduras. Ainda assim a escola estd longe de oferecer em seu
projeto arquitetdnico os espacos e equipamentos que atendam as exigéncias funcionais de um
ambiente de ensino, estimulante e confortavel, possibilitando melhor desempenho dos alunos e
mais motivagdo para o corpo docente. Enquanto a SEDUC prioriza curriculo e método de
ensino, o espaco e as condi¢des ambientais sdo ignorados.

Boa parte das pelejas mostradas nessa pesquisa, a exemplo do maior nimero de
professores contratados do que efetivos e da escassez de equipamentos de lazer e outros
infraestruturais, ndo se aplica exclusivamente a realidade da educacdo do campo, sendo
pertinente a outras realidades inseridas nos dilemas da escola publica de modo geral. Todavia

isso nao exclui que ha especificidades e a necessidade de se olhar com atencdo para as escolas
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do campo. Simbolicamente essas faltas se colocam de uma forma naturalizada como destino
para a populagcdo do campo.

As pelejas da dgua e transporte sdo particulares da realidade rural e sdo dificuldades
manifestas nas observacdes e entrevistas realizadas se constituindo em dois elementos
fundamentais do qual depende a vida. Os direitos sociais preconizam a garantia de isonomia no
acesso. E na realidade pesquisada tratamos de um assentamento, no qual, segundo o Instituto

Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria (INCRA),

Cada lote em assentamento é uma unidade familiar em seu respectivo municipio e
demanda beneficios de todas as esferas de governo, como escolas (municipal e
estadual), estradas (federal, estadual e municipal), créditos (federal e estadual),
assisténcia técnica (federal, estadual e municipal), satide (estadual e municipal) e
outros. Algumas dessas acdes para o desenvolvimento e consolidagdo do
assentamento sdo executadas por iniciativa e com recursos do Incra ou ainda por meio
de parcerias com os governos locais e outras instituigdes ptblicas. INCRA, (2023).

Nosso universo empirico envolve um assentamento de reforma agrdria no qual
diariamente a vida se refaz apesar da precariedade das condi¢cdes de acesso aos bens e servigos
coletivos bdsicos. Se ndo fossem as hierarquias, a politica, a falta de horizonte e nao aceitacao
do rural como parte importante do municipio poderiamos ter esperangas. As escolas rurais
apesar das hierarquias, da invisibilidade, do esquecimento e abandono em nada sdo
desanimadas e invisiveis. Mantém uma tenacidade no seu pulsar didrio. Como disse Parente
(2014), as escolas tém vida apesar dos resultados de politicas ou de auséncia delas se criam e
recriam em meio as inoperancias burocréticas, as legislacdes, a descontinuidade de programas.
A escola multisseriada do assentamento que analisamos apesar dos rétulos t€ém buscado exercer
sua funcdo sociopolitica e pedagdgica, por vezes reproduzindo a desigualdade, outras vezes
promovendo inovacdes e transgressoes no cotidiano escolar que se nega a aceitar a desvantagem
como destino pessoal.

A resisténcia e vitalidade da escola ficou evidenciada na postura dedicada dos
professores e funciondrios que mesmo sendo contratados, o que em Campina Grande significa
receber uma remunera¢do inferior aos funciondrios efetivos, atuam com engajamento e
compromisso inclusive investindo recursos proprios para promover vivéncias escolares
significativas para os alunos e familias. E no sentindo de estimular e coordenar a participacao
dos estudantes, que as proprias professoras comentavam serem dispostos e animados quando
se aproximavam de datas comemorativas ou de eventos como os ensaios para dramatizacdes no
dia das maes e na mostra literaria. Outro momento em que era possivel sentir a energia dos

estudantes era na acolhida de todas as tardes ao chegar na escola sentavam-se no patio para
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ouvir uns aos outros lendo histérias numa demonstracdo de afeto e respeito. O relato das
professoras que disseram se sentir mais valorizadas atuando nessa escola diferentemente das
experiéncias que tiveram em escolas urbanas publica e privada e eu mesma que carrego também
esse sentimento de bem-estar atuando na pequena escola situada em drea rural ilustram que
essas escolas ndo estdo no esquecimento para esses atores. Assim como a cobranga da mae
para que a escola fosse especial e atrativa, mostrando que mantém o sonho e o olhar para a
melhoria da escola. O desejo do motorista por um transporte escolar mais confortdvel, a
presenca das maes dos estudantes em reunides pedagdgicas querendo ajudar os filhos mesmo
com a limitacdo de sua propria escolarizacdo, a resisténcia da comunidade do assentamento
para o ndo fechamento da escola recrutando anualmente matriculas para a escola, os indices de
bom desempenho dos alunos das escolas multisseriadas nas avaliacdes que demonstram a
existéncia de um trabalho pedagdgico comprometido e exitoso. O desejo de uma escola
contextualizada que valorize seu lugar e prepare os alunos para competir no mundo social. Os
professores apesar de ndo enxergarem novidade na pauta formativa e nem ter espago de escuta
se mantém frequentando as forma¢des numa nitida demonstragdo de compromisso com sua
qualificacdo para a atuacdo nas escolas do campo. Todas essas sdo evidéncias de que a vida
pulsa na escola que diariamente reafirma sua existéncia, vitalidade e valor.

As questdes que povoaram o percurso da pesquisa foram motivadas por desejos
académicos, mas também profissionais € pessoais uma vez que essa tese mais que uma
contribuicao a ciéncia no ambito da sociologia da educacdo representa um manifesto contra a
desigualdade social que se reproduz em espagos onde ela deveria ser superada no caso a escola.
Vimos que a dicotomia que marca a relacdo rural/ urbano influencia a maneira como os
individuos atuam sobre a escola localizada no espago rural imputando a esta menor importancia
e valor. A politica de educacdo formal para as populagdes rurais em Campina Grande vem se
desenhando no fluxo da continuidade e descontinuidade da agenda geral nacional e das
prioridades locais acordadas pela SEDUC com parceiros que possuem voz ativa junto a
institui¢do pouco considerando aqueles que estdo diretamente operando na implementacio das
acoes. O rural na politica municipal de educacdo do campo de Campina Grande é tratado de
forma ambigua sendo narrado como espaco do bem viver e da vida tranquila o que demonstra
uma valorizacdo ao mesmo passo que naturaliza e reproduz suas condi¢des de inferioridade no
que se refere ao acesso aos bens e servigos sociais, materiais e culturais marcando-o como
espaco da fragilidade ou de um “rural ainda marcado pelo estigma de sua inferioridade secular”
Kayser, (1990). E a educagdo do campo, por conseguinte € tomada como de pouca relevancia

real sendo importante nos discursos como formalidade necessdria para 0 acesso aos recursos
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federais que disso dependem. Tudo isso reitera que nossa experiéncia colonial nao € coisa do
passado.

Como horizontes possiveis ou pensando com Mignolo (2017) em opg¢des decoloniais
cuja perspectiva demanda ser epistemicamente desobediente, a partir do pensamento
fronteirico, um passo importante no sentido de desnaturalizar préticas excludentes ¢é
compreender mais conscientemente que a vida escolar estd atravessada por questdes de poder.

Para Mignolo (2003),

o pensamento liminar ou fronteirico parte da compreensdo da existéncia da referida

diferenca colonial e € compreendido como sendo uma postura, uma forma de
manifestacdo tedrica que resgata as historias, as linguas, as culturas, as experiéncias e
os saberes de todas aquelas e de todos aqueles que sofreram e que sofrem com a
violéncia oculta da modernidade. O pensamento de fronteira €, entdo, aquele que parte
das histdrias locais dos sujeitos que foram subalternizados. Mignolo, (2003, p. 33-34)

Pensar e agir decolonialmente € uma tarefa atual e que tem desafiado a educacido e os
educadores diariamente para partilhar diferentes cddigos culturais e se apropriar de uma
pedagogia engajada, Hooks (2013). Ou pensar a educagdo como pratica da liberdade, Freire
(1991), que se movimente no sentido de promover acdes de liberdade, de desconstrucdo da
l6gica bindria, do certo ou errado, dos estigmas, uma pedagogia aberta para o novo. Isso implica
em resgatar os saberes, os conhecimentos, as tradi¢des, as histdrias locais e a infinidade de
experiéncia social que foram desprezados e produzidos como inexistentes.

Saidas dentro do quadro ainda da colonialidade disputando os capitais com mais igualdade
(pedagogia racional Bourdieu) afinal Bourdieu ndo desconsidera a existéncia de grupos
populares na disputa da cultura legitima, ou até saidas que rompam com esse pensamento de
dentro dos contornos do imperialismo ou seja, saidas decoloniais para quem sabe ser possivel
viver uma educacdo como pratica da liberdade. E assim a SEDUC encaminhe processos
formativos que ndo promovam o ocultamento e homogeneizacdo das formas de viver e ser
Arroyo, (2014) das popula¢des do campo de Campina Grande.

A Escola do Assentamento num primeiro momento parece adormecida no meio de uma
paisagem insoélita prestes a fenecer, mas se demorar o olhar sobre ela logo nos damos conta de
sua forca e visibilidade que pulsa no desejo didrio daqueles que a mantém viva. E fundamental
que as politicas publicas e as politicas publicas educacionais direcionadas as populagdes do
campo considerem suas necessidades a partir da escuta de quem vive os desafios que sdo
diversos e particulares a ponto de promover uma gestao voltada a garantia do direito a educagao

para todos e em todos os niveis, etapas e modalidades da educagdo bésica e superior em que
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todo cidadao tenha acesso e permanéncia com qualidade social, mas, também onde se preze

pelo didlogo a partir de suas memorias, histdrias saberes e culturas.
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APENDICE 1 — ROTEIRO DE ENTREVISTA PROFISSIONAIS DA ESCOLA E
MEMBROS DA COMUNIDADE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS SOCIAIS

PESQUISA DE CAMPO - ROTEIRO DA ENTREVISTA

I IDENTIFICACAO:

1.1.Nome:

1.2 Ocupacio:

1.3 Escolaridade:

1.4 Qual sua relacdo com a instituicao:
1.5 Tempo de atuacao na funcio:

1.6 Local de origem (campo ou cidade):

II QUESTOES

1° BLOCO - CONCEPCAO/ CLASSIFICACAO DO RURAL

O que € o rural para vocé? Que vivéncias voce ji teve ou tem com o espago rural?
O que € o urbano para vocé?

Na sua visdo, como vocé€ descreveria as pessoas que vivem no campo?

Sobre a vida no campo quais os beneficios e quais as adversidades enfrentadas?
O que voceé pensa sobre a relagdo campo/cidade?

AN

Vocé ja vivenciou ou tem conhecimento de alguma situacdo de preconceito vivida por
quem tem origem no campo?

2° BLOCO - ESCOLA E ESCOLARIZACAO NO CAMPO

1. O que vocé pensa sobre o papel da educacio e da escola na vida de quem vive no campo.

2. Me fale sobre os desafios da escolarizagdo para que vive no espago rural.

3. Na sua opinido COMO DEVERIA SER/FUNCIONAR a educacio para as populagdes
do campo?

4. Que problemas vocé imagina que sdo enfrentados pelas escolas do campo de Campina
Grande? Como esses problemas poderiam ser enfrentados?

5. Que mudangas vocé percebeu nessa escola ou nas escolas do campo de Campina Grande
ao longo dos dltimos anos?

3° BLOCO - POLITICA PUBLICA DE EDUCACAO DO CAMPO

1. Vocé considera que seus direitos e o da comunidade enquanto cidadaos t€m sido
atendidos pela politica de educacdo para as escolas do campo em Campina Grande? Se
sim ou se ndo, cite um ou dois exemplos.



259

Vocé se lembra de algum momento ou situagdo importante que marcou a participacio
de alguma instituicio ou movimento social nessa escola? (pedir para narrar a
situagc@o/contexto/contribuicdo trazida ou limitagdo/problema trazidos).

Como voceé avalia a politica de educacdo para as escolas do campo em Campina Grande?



260

APENDICE 2 - ROTEIRO _DE ENTREVISTA PROFISSIONAIS DO QUADRO
SECRETARIA DE EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS SOCIAIS

PESQUISA DE CAMPO - ROTEIRO DA ENTREVISTA
I IDENTIFICACAO:

1.2.Nome:

1.2 Ocupacio:

1.3 Escolaridade:

1.4 Qual sua relagdo com a institui¢ao:
1.5 Tempo de atuagdo na fungdo:

1.6 Local de origem (campo ou cidade):

II QUESTOES

1° BLOCO - CONCEPCAO/ CLASSIFICACAO DO RURAL

O que € o rural para vocé€? Que vivéncias voce ja teve ou tem com o espago rural?
O que € o urbano para vocé?

Na sua vis@o, como vocé descreveria as pessoas que vivem no campo?

Sobre a vida no campo quais os beneficios e quais as adversidades enfrentadas?
O que vocé pensa sobre a relacdo campo/cidade?

AN o

Voceé ja vivenciou ou tem conhecimento de alguma situacdo de preconceito vivida por
quem tem origem no campo?

2° BLOCO - ESCOLA E ESCOLARIZACAO NO CAMPO

1. O que vocé pensa sobre o papel da educacgao e da escola na vida de quem vive no campo.

2. Me fale sobre os desafios da escolarizag¢do para que vive no espago rural.

3. Na sua opinidlo COMO DEVERIA SER/FUNCIONAR a educagdo para as populagcdes
do campo?

4. Que problemas vocé imagina que sao enfrentados pelas escolas do campo de Campina
Grande? Como esses problemas poderiam ser enfrentados?

5. Que mudangas vocé percebeu nessa escola ou nas escolas do campo de Campina Grande
ao longo dos tdltimos anos?

3° BLOCO - POLITICA PUBLICA DE EDUCACAO DO CAMPO

1. Como voce avalia a politica de educacdo para as escolas do campo em Campina Grande?
2. Na politica publica de Educac¢do do campo em Campina Grande hd algum diferencial
em relacdo a outros municipios da Paraiba? Qual seria esse diferencial e por qué?
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3. Quais movimentos ou organizagdes sociais e instituicdes estiveram ou estdo presentes
dialogando sobre a politica ptiblica de Educag@o do campo em Campina Grande? Qual
o tipo de participacdo de cada um desses? Qual a contribuicdo j4 trouxe para a publica
de Educacao do campo em Campina Grande?

4. Vocé se lembra de algum momento ou situagdo importante que marcou a participagao
de alguma institui¢do ou movimento social na constru¢@o dessa politica publica? (pedir
para narrar a situagdo/contexto/contribui¢do trazida ou limitagdo/problema trazidos)

5. Que pessoas (de quais institui¢des ou organizacdes sociais/movimentos) vocé considera
que foram importantes nesse processo de implementacdo da politica publica de
Educacgdo do campo em Campina Grande? Por qué?



