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RESUMO

A pesquisa apresentada trata-se de um processo investigativo voltado a compreensao sobre a
formacgao continuada de professores e professoras de Ciéncias Humanas e Sociais, ofertada pela
Secretaria de Educacao de Pernambuco. Ela se propde analisar como a formag¢do continuada
em servico impacta na constru¢cdo da identidade docente, especialmente no que tange aos
professores de Sociologia do ensino médio e observa ainda como as interferéncias nas politicas
publicas relacionadas a essa agdo foram influenciadas pelas mudancas promovidas pelas
reformas educacionais de cunho pedagogico e administrativo. De carater qualitativo, seu
desenvolvimento apresenta as agdes metodoldgicas descritivas necessarias para a sua condugao,
considerando como problematica central o estudo sobre os meios de organizagao e construgao
da identidade docente, o que promoveu a utilizagdo de técnicas e métodos de investigacdo que
pudessem ser inseridos em meio aos hébitos culturais dos agentes sociais envolvidos, entre elas
estdo, a investigagdo por meio de entrevistas, observagdes e pesquisas de campo para a coleta
de dados, assim como, a contextualizagdo dos espacos geograficos, culturais e sociais que
cedem palco para o desenvolvimento de andlises cientificas intrinsecas ao desenvolvimento
deste trabalho. No que concerne a pesquisa de campo, participaram deste trabalho professores
e professoras de Sociologia do ensino Médio, que lecionam nas escolas que encontram-se
inseridas na Geréncia Regional de Educacdo do Sertdo do Alto Pajed (GRE SAP). Para
corroborar com as discussoes teoricas, entre as diversas contribuigdes, foram utilizados autores
como Maurice Tardif, Miguel Arroyo, Anténio Névoa, Circe Bittencourt e Christian Laval,
com analises sobre as interferéncias ideoldgicas capitalistas em ambito escolar e educacional
relacionado ao desenvolvimento da lei n® 13.415/2017 responsavel por alterar a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (9.394/96) e estabelecer uma mudanga na estrutura
do ensino médio, ampliando o tempo minimo do estudante na escola de 800 horas para 1.000
horas anuais, definindo uma nova organizagdo curricular que contemple uma Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e a oferta de diferentes possibilidades de escolhas aos estudantes:
os itinerarios formativos, com foco nas arcas de conhecimento ¢ na formacao técnica ¢
profissional. Considerando como relevancia, a presente pesquisa se debruga sobre o trabalho
docente e o vé como parte integrante do processo educativo mais global pelo qual os membros
de uma sociedade sdo preparados para a participagdo na vida social demonstrando que a
educagdo se configura como um fendmeno social e universal, constatando assim, que as
relacdes sociais existentes na sociedade niao sdo estaticas, imutaveis ou estabelecidas como
vitalicias. Elas sdo organicas e latentes, uma vez que se materializam pela agdo humana na vida
social. Em fung¢do destes aspectos, ao final da pesquisa encontra-se descrito os resultados e suas
analises obtidos através dos movimentos de pesquisa de campo e demais observagdes a respeito
da identidade docente dos profissionais envolvidos bem como os impactos promovidos pelas
reformas educacionais na autopercepcao desses docentes.

Palavras-chave: Formacao Continuada; Docentes; Identidade Docente; Sociologia.



ABSTRACT

The research presented here is an investigative process aimed at understanding the continuing
education of teachers of Humanities and Social Sciences offered by the Educational’s
Department of Pernambuco. It analyses in which way the continuing education has an effect on
the construction of teacher’s identity, and it perceives public policies, especially when it comes
to high school sociology teachers, as it investigates yet how the economic system intervenes in
the public policies related to this action were guided by the pedagogical reforms in education
and administrative changes. As a qualitative nature, this project itself introduces descriptive
methodological actions crucial to its development, taking into account a central problem: the
study towards the means of organization and construction of the teacher’s identity, which used
techniques and research methods inserted in the midst of the cultural habits of the social agents
related, among them, the investigation through interviews, observations and field research for
data collection, as well as the contextualization of the geographic, cultural and social spaces
that provide a stage for the development of scientific analyses intrinsic to the development of
this work. Regarding field research, high school Sociology teachers wrwe interviewed in this
work, they who teach in schools that are part of the Regional Education Management of Sertao
do Alto Pajett (GRE SAP). To corroborate to the theoretical discussions, among the several
contributions, authors such as Maurice Tardif, Miguel Arroyo, Anténio Novoa, Circe
Bittencourt and Christian Laval were discussed, as well as the analyses on the ideological
capitalist interferences in the school and educational context related to the development of law
no. 13,415/2017 responsible for amending the Law of Guidelines and Bases of National
Education (9,394/96) and establishing changes in the structure of secondary education,
increasing the minimum time of the student in school from 800 hours to 1,000 hours per year,
defining a new curricular organization that contemplates a Common National Curricular Base
(BNCC) and the offer of different possibilities of choices to students: the formative itineraries,
focusing on the areas of knowledge and technical and professional training. Considering its
relevance, this research focuses on teaching and is view as an essential part of the global
educational process through which members of a society are prepared to engage in social life,
that education is arranged as a social and universal phenomenon, thus confirming that the social
relations existing in society are not static, immutable or established as lifelong. They are organic
and latent, since they materialized by human action in social life. Due to these aspects, by the
end of the research, the results and their analyzes obtained through field research actions and
other observations regarding the teaching identity of the professionals involved are described,
as well as the impacts promoted by educational reforms on the self-perception of these teachers.

Keywords: Continuing Education; Teachers; Teaching Identity; Sociology.
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1 INTRODUCAO

Trés mil horas € o tempo que um estudante que vivencia o ultimo nivel da educacao
basica dedica aos seus estudos na atual organiza¢do administrativa do ensino médio no Brasil.
Durante esse periodo ele lida com diferentes componentes curriculares inseridos nas diferentes
areas do conhecimento sob o aval da Lei 13.415 de 2017, responsavel pela chamada reforma
do novo ensino médio. Ao longo de trés anos, junto aos seus professores, esses alunos sao
incorporados a uma rede de embates politicos e sociais e sem que muitos percebam, sutilmente
suas identidades passam a ser moldadas e alteradas.

Essa conjuntura toma como fio condutor as disputas hegemdnicas presentes no campo
educacional que se dividem entre atender aos interesses promovidos pela redefinicdo de um
padrdo administrativo condizente as necessidades do capital em detrimento a busca pela efetiva
qualificagdo humana por meio dos processos educativos. Assim, essa relacdo antagonica que se
desmembra entre reproducdo mercadoldgica e necessidades humanas coexistem em um
processo historico que encontrou na educagdo campo de batalha para suas disputas,
modificando as politicas publicas e a organizacao das redes escolares.

Considerando essas reestruturagdes, o presente estudo dedica-se a compreensdo do
apelo ideologico que carrega a reforma do novo ensino médio, mas sobretudo, almeja-se
compreender como a constru¢do da identidade docente dos profissionais de Sociologia e demais
componentes curriculares passa a ser impactada por essa e tantas outras reformas educacionais
vivenciadas ao longo do processo historico, sem perder de vista o carater e as ideologias que
encontram-se por tras das decisdes tomadas para sua efetivacao.

Para tanto, o desenvolvimento da pesquisa engloba os momentos formativos dedicados
aos professores de Sociologia do ensino médio no Sertdo do Alto Pajet pernambucano.
Tomando-o como campo de estudo, a partir das entrevistas realizadas e das interagdes
promovidas foi pensado um momento formativo articulado em torno da identidade docente que

13

teve como tematica “ A constru¢do da identidade docente e seus desafios em tempos
neoliberais”, objetivando despertar nesses profissionais o desenvolvimento de analises criticas
em relacdo as suas identidades e as interferéncias enfrentadas ao longo da consolidagao do novo
ensino médio.

Assim, tém-se como objetivo geral deste trabalho apresentar uma proposta de
intervengdo pedagodgica, através da qual seja possivel analisar a construgao da identidade do

docente em diferentes profissionais que lecionam o componente curricular de Sociologia,

utilizando-se da pesquisa de campo realizada nos momentos formativos.
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Em meio a essas discussdes, ganha espago também a anélise sobre os conceitos que
abarcam a profissao docente e sua situacdo de trabalho, reiterando o condicionamento que o
contexto cultural e social exerce na constru¢ao da identidade desses profissionais a partir do
espaco de formacdo continuada dedicado aos professores. Dessa forma, com a utilizacdo da
técnica de pesquisa de campo, o grupo social objeto desta pesquisa, torna-se foco de discussao
considerando todos os seus espacos de atuacgao.

Em razio disso, ocupam espago nos objetivos deste trabalho compreender as
particularidades que envolvem a a¢ao docente de profissionais de Sociologia que mediante as
transi¢des abordadas realizam seu trabalho sem a formagdo especifica e ainda analisar os
aspectos ideologicos e mercadologicos envolvidos nas propostas de reformas educacionais
baseadas no discurso neoliberal.

Nesse sentido, cabe ressaltar que a retorica conservadora utilizada para fortalecer o
discurso de necessidade de modificagdo passa a ser também compreendida como espago de
analise, visto que palavras historicamente reconhecidas por seu viés progressista passaram por
ressignificagdes e foram engolidas pelo setor privado tornando esse contexto também uma
“guerra retorica”.

Para auxiliar a discuss@o sobre educacdo e ensino publico juntamente a seus aspectos
econdmicos, politicos e sociais foram utilizados como acervo tedrico produgdes bibliograficas
que procuram compreender o impacto dos movimentos capitalistas no sistema politico do pais,
que aos poucos se inserem em diferentes corporagdes administrativas atingindo as sedes estatais
que compdem a organizagado estrutural da educacdo. Dessa forma, est4 ainda presente, a analise
documental de aparelhos legais que direcionam o sistema legislativo brasileiro e os interesses
da grande elite.

Torna-se uma discussdo legitima, pois nos ultimos anos, paises por todo o globo
terrestre tém vivenciado uma profunda e ampla reorganizagdo politica, economica e social por
influéncia de novos arranjos comerciais e interesses privados. Com a educagdo formal
alcancando espago de privilégio nesses debates, afinal, o conhecimento ¢ algo que interessa a
toda a sociedade, ¢ ele o responsavel pela socializagdo de vertentes ideologicas e pela
permanéncia de instituicdes encarregadas de suas transmissoes.

Encontrando aparato nesses setores especificos, os responsaveis por promover o
desenvolvimento de politicas publicas e demais quesitos administrativos conseguem refletir
seus desejos de forma legalizada através de jogos de poder e a construcdo de hierarquias.

Fazendo com que essas modificagdes afetem diretamente instancias estruturais que alicergam a
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sociedade e promovem a consolidacdo democratica dos direitos sociais conquistados através da
luta de classes, mas que rotineiramente passam por ataques ideologicos.

Embora se concorde que a democracia seja resultado de uma conquista politica das
maiorias, na pratica, refor¢a Perry Anderson (1988), os meios em que as democracias tendem
a se estabelecer podem refletir situagdes estruturais de profunda derrota social. “Na América
Latina, a democracia capitalista estavel ¢ construida sobre a derrota - € ndo sobre a vitoria - das
classes populares” (Anderson, 1988, p. 65 apud Silva, 2015, p. 118). Diante desse
pronunciamento, vale lembrar que mesmo a proposta de reforma do ensino médio antecedendo
a chegada dos governos conservadores no Brasil, foi a partir da tomada de poder e instauragado
do governo Temer (2016-2019) que em menos de seis meses a proposta foi aprovada e posta
para implementacao.

Ponderando tais aspectos, debater as singularidades que compdem a formagdo da
identidade docente perpassa por uma teia de confluéncias resultantes de um enérgico cendrio
social atrelado as subjetividades dos agentes envolvidos bem como a analise do meio social em
que estdo inseridos, desde a formagdo académica ao desenvolvimento de politicas publicas, as
acOes desempenhadas através das hierarquias de poder tornam-se elementos responsaveis por
despertar inquietagdes em diferentes professores e professoras ao tempo em que esbarram em
outros pontos presentes na vida docente como a falta de estimulo, precarias condi¢cdes de
trabalho e a morbidez da falta de reconhecimento.

De forma unissona, pedagogos como Libaneo (2017), concordam que o trabalho docente
se configura como o processo educativo de maior impacto realizado por seres humanos. Através
dele os membros de uma sociedade sdo preparados para a participa¢do na vida social tornando
a educacao formal realizada em sala de aula um fendomeno social e universal, constatando,
assim, que as relagdes sociais existentes em nossa sociedade ndo sdo estdticas, imutaveis ou
estabelecidas como vitalicias. Elas sdo organicas e latentes, uma vez que se materializam pela
acao humana na vida social.

Em virtude da necessidade de compreensdo sobre metodologia realizada para entender
os pontos anteriormente mencionados, os capitulos deste trabalho seguem uma ordem diferente
da que se costuma apresentar: no lugar de uma discussao tedrica como ponto de partida, optou-
se, na tentativa de realizar uma imersdo do leitor na proposta, apresentar inicialmente a
metodologia no primeiro capitulo, assim o leitor devera permanecer ciente que as demais partes
da produgao sdo a reunido de esfor¢os para a juncdo entre a discussao tedrica e os resultados

das entrevistas apresentadas no terceiro capitulo.
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Nesse contexto, posteriormente passam a ser tratados os avangos e estagnacdes em
ambito legal para o estabelecimento da Sociologia como disciplina escolar obrigatoria por meio
da Lei de n° 11.648/2008 produzindo um amplo debate sobre a influéncia que esta exercia na
construcdo cidada de educandos ao longo de diferentes décadas e comportamentos ideoldgicos.
Com base nos antigos discursos formais propostos, observa-se como a Sociologia deixa de
existir por meio do ensino interdisciplinar para torna-se parte integrante especifica de um
curriculo tendo em vista a percepcdo tedrica sobre as principais caracteristicas do
desenvolvimento histérico do conceito de curriculo e disciplina escolar.

No entanto, esses avangos nao foram suficientes para driblar os anos de instabilidade
deste componente curricular e com a reforma de 2017, legitimada pela Lei n° 13.415,
justificando os debates que surgem novamente no campo académico apontando para um novo
momento de crise para a consolidacdo da Sociologia como disciplina reduzindo-a para um
conteudo transversal da educagdo, gerando um processo de revisao tanto nas grades curriculares
quanto nas identidades de quem leciona.

Assim, o capitulo dedicado a compreensao da identidade docente segue os apontamentos
elencados pelo socidlogo Zygmunt Bauman (2005), ao mencionar que a medida que seres
humanos se deparam com as incertezas e as insegurangas da "modernidade liquida", suas
identidades sociais, culturais, profissionais, religiosas e sexuais sofrem um processo de
transformagdo continua. Isso implicaria na busca por relacdes transitorias e fugazes,
desenvolvendo as angustias inerentes a essa situa¢ao. A confusdo atinge os valores, mas também
as relagoes afetivas: "Estar em movimento ndo € mais uma escolha: agora se tornou um requisito
indispensavel” (BAUMAN, 2005, p. 07).

Para Miguel Arroyo (2013), esse processo de autoquestionamento resulta
especificamente da instalagdo de mudangas curriculares que acompanha o oficio deste docente,
para tanto em sua obra “Curriculo, territdrio em disputa” constata-se que “as perguntas sobre
quem somos, quem sdao os alunos com quem lidamos e como nos construimos como
profissionais docentes fazem parte de uma discussdo diretamente ligada a construcdo identitaria,
a fim de superar as imagens sociais construidas historicamente e estereotipadas” (ARROYO,
2013).

Dessa forma, por considerar a relevancia de se discutir o espago em que estdo inseridos
os atores sociais alvos dessa pesquisa, utilizou-se da pesquisa de campo, encontrando no espago
da formagdo continuada desses profissionais o ambiente para a condugdo de interagdes entre

pratica e andlise tedrica considerando como problematica a forma como o novo ensino médio
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interfere na construcao da identidade docente de professores de sociologia com a instauragao
da divisdo por areas de conhecimento.

Em outras palavras, essa pesquisa fundamenta-se nas questdes praticas que abarcam o
oficio docente como o aproveitamento do tempo pedagogico, os recursos disponiveis, 0s
momentos dedicados a formacao inicial e continuada e as relagdes estabelecidas entre os pares
no ambito escolar e que sdo responsaveis por assimilar as agdes cotidianas dos profissionais
submetidos a analise.

Justifica-se, entdo, a relevancia deste trabalho nos capitulos subsequentes por sua
preocupagdo em considerar o fendmeno social da educacdo como um aspecto que impacta
diferentes contextos em toda a sociedade potencializando a reflexao sobre os impactos de uma
possivel crise na identidade docente na formagao das futuras geragdes utilizando como campo
de pesquisa o espaco da formacao continuada oportunizando um novo olhar para sua relevancia
e aprimoramento.

Em razao disso, apresenta-se ao final deste trabalho a intervencao pedagdgica realizada
junto aos professores e professores presentes na condugdo dessa pesquisa com a construgao
didatica de um momento formativo que refletiu sobre a identidade profissional docente com
objetivos mirados no estudo sobre as motivagdes ideoldgicas que surgem como
impulsionadoras para a ado¢do da pedagogia das competéncias e seu carater social e historico,
preocupando-se em promover o pensamento para relevancia de professores e professoras como
sujeitos de sua propria identidade, autonomia e consciéncia comunitaria educativa sem deixar
de lado os aspectos ideoldgicos e mercadologicos envolvidos nas propostas de reformas
educacionais baseadas no discurso neoliberal.

Por fim, cabe ressaltar a preocupacao com os aspectos éticos que envolvem a pesquisa
tornando de conhecimento que todos os profissionais envolvidos nesse estudo assinaram um
Termo de consentimento livre e esclarecido, resguardando suas imagens e dudios, bem como
o direito ao anonimato e privacidade, informando ainda que a participagdo se reflete de forma
voluntdria sem retorno financeiro ou quaisquer tipos de custo. Seguindo o que indica a
Comissao Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) ¢ do Conselho Nacional de Saude (CNS)
que através da resolugdo de n° 246/97 implementam as normas e diretrizes regulamentadoras

de pesquisa envolvendo seres humanos.
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2 ABORDAGEM METODOLOGICA

O presente capitulo versa sobre as bases epistemoldgicas que foram necessarias para o
desenvolvimento e condug¢do do processo investigativo que promoveu a definicdo da
abordagem metodoldgica utilizada, as técnicas e métodos de investigagdo, assim como, a
contextualizagdo dos espagos geograficos, culturais e sociais que cedem palco para o
desenvolvimento de andlises cientificas intrinsecas ao desenvolvimento deste trabalho de

conclusdo de curso.

2.1 CONTEXTUALIZANDO OS ESPACOS PERCORRIDOS

Considerado uma das mais prosperas capitanias do Brasil colonial, Pernambuco marca
0 contexto geografico e social desta pesquisa. Sua extensdo territorial de 98.312 km? sera
responsavel por demarcar os limites e cenarios sociais dos agentes deste estudo. Esse que surge
com o objetivo de analisar agdes educacionais e curriculares acerca da disciplina de Sociologia
no ensino médio e da formagdo da identidade docente dos profissionais que lecionam esse
componente sob a Otica das transi¢des e reformas pedagdgicas que marcam essa historia, mais
especificamente no que tange a Lei n°® 13.415 de 2017, responsavel por alterar a estrutura do
ensino médio no Brasil.

Na impossibilidade de se discutir educag¢do e ensino publico sem analisar aspectos
econdmicos, politicos e sociais foi utilizado como aporte tedrico obras que se propdem
compreender o impacto das transi¢des capitalistas no sistema politico do pais que através de
seus Orgaos corporativos atingem as unidades federativas que o compdem de forma estrutural
e organizacional. Nesse enredo, utiliza-se ainda da leitura documental de aparelhos legais que
orquestram o sistema legislativo brasileiro e os interesses de quem os produz.

Assim, ¢ de suma importancia salientar que essa pesquisa percorre um processo de
afunilamento investigativo. A partir das tomadas de decisdo das instincias maiores e suas
alteracdes administrativas no que concerne ao meio educacional foi observado e explorado o
percurso realizado para que essas resolugdes pudessem ser encaminhadas e cumpridas nas
secretarias de educacdo, geréncias regionais educacionais, escolas e em suas salas de aula por
educadores e demais profissionais envolvidos. Por essa razdo, opta-se por centralizar esfor¢os
de compreensdo das transformagdes ocorridas no Estado de Pernambuco, lugar que abarca
espacialmente a rede de educacdo e ensino que corresponde a atuacdo dos envolvidos na

producao e escuta desse trabalho.
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Pernambuco encontra-se dividido em trés grandes sub-regides: Zona da Mata, Agreste
e Sertdo. Sua composicao geografica engloba uma série de saberes amplos em demasiado para
serem pretensiosamente todos tratados em uma s6 pesquisa. Assim, através da percepcao de
necessidade de demarcacdo de uma zona de estudo, tornou-se o Sertdo do Alto Pajeu
pernambucano o espaco de desenvolvimento dessa investigacdo. A regido ¢ composta por 17
cidades que encontram-se sob jurisprudéncia educacional da Geréncia Regional de Educacao
do Sertdo do Alto Pajeti (GRE SAP) e conta com 42 escolas estaduais de ensino em tempo
integral, regular e técnico.

Esse estudo se debruga sobre elas para compreender a instauragdo da reforma do novo
ensino médio e seus impactos na constru¢do da identidade docente dos profissionais que
encontram-se envolvidos nesse processo, especialmente daqueles que sdo responsaveis por
lecionar o componente de Sociologia. A priori, buscou-se responder as perguntas necessarias
para a compreensdo do leitor sobre a pesquisa, como: quem sdo os profissionais que se
apresentam neste trabalho e como ¢ realizada a interagdo com eles através do ano letivo.

Torna-se pertinente esclarecer que o Novo Ensino Médio (NEM) encontra-se em
vigéncia desde o ano 2021, ocupando progressivamente o espaco do anterior de modo que o
ano de 2024 marca o cumprimento dos trés anos de ensino médio garantindo a terminalidade
do primeiro grupo de estudantes inseridos nessa nova estrutura.

Tais consideracdes sdo relevantes por exercer papel fundamental nas agdes
metodolédgicas desenvolvidas para a condugdo de uma coleta de dados disciplinada e que
promova o afastamento de questdes que sdo definidas por Pierre Bourdieu (1992) como
defeituosas e que impossibilitam perspectivas reais de anélise, reduzindo o resultado da coleta
de dados a valores meramente descritivos.

Embora existam também escolas de ensino fundamental que sdao mantidas pelas redes
municipais e estaduais, elas ndo serdo apresentadas aqui, pois o foco de estudo esta nas
institui¢des responsaveis pelo ensino médio que sdo majoritariamente coordenadas e mantidas
pela rede estadual. Reforca-se o que Paugam (2015) exemplifica acerca da utilizagdo de
instrumentos e técnicas em que ‘“uma amostra mal concebida corre o risco de levar a falsas
representacoes”, apresentando a necessidade do delineamento especifico para a coleta de dados
na pesquisa a qual se propde o cientista.

Os professores anteriormente citados se estabelecem como eixo central para o
desenvolvimento de procedimentos técnicos e metodoldgicos dos conceitos abordados na

pesquisa, visto que ao focalizar em uma comunidade de trabalho, mais especificamente do
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grupo de professores de Sociologia da GRE Sertao do Alto Pajet, almeja-se, além de uma mera
descri¢cdo de dados, promover a compreensao de uma cultura como resultado das experiéncias
vividas, sobretudo ao localizar os valores simbdlicos presentes nas representacdes sociais do
grupo analisado.

Para compreender essa interagao utilizou-se da observagao sistematica, que por sua vez,
da-se em ambientes e condi¢des passiveis de serem administradas. Nessa técnica “o observador
sabe o que procura e o que carece de importancia em determinada situagdo; deve ser objetivo,
reconhecer possiveis erros e eliminar sua influéncia sobre o que vé ou recolhe” (Lakatos;
Marconi, 2001, p. 193), por essa razdo, sua utilizagdo se deu em um espago especifico e em
uma ocasido inerente ao local da pesquisa se caracterizando também como uma observagao da
vida real, reduzindo as chances de deturpacdo das informacgdes, ja que a observacao acontece
na propria area em que o evento ocorre, ou seja, o espaco dedicado ao desenvolvimento dos
momentos formativos destinados aos professores.

Logo, o processo de observacdo sistematica que se segue entre pesquisador e
pesquisados resulta da interagdo promovida pelo processo de formagao continuada que envolve
a Geréncia Regional de Educagdo e as escolas sob sua algada. Com encontros que acontecem
bimestralmente denominados por “Formacao Itinerante”, esses profissionais se encontram em
momentos formativos com o agrupamento dos professores que lecionam determinada 4rea de
conhecimento.

Esse arranjo acontece pela organizacdo estrutural do novo ensino médio que através da
Lein. 13.415 de 2017 altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) e amplia a jornada
de tempo minimo do estudante na escola de 800 horas para 1.000 horas anuais, define uma
nova organizacao curricular a fim de contemplar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e a promocgao de diferentes possibilidades de escolhas aos estudantes com os itinerarios
formativos, com foco nas areas de conhecimento e na formagao técnica e profissional. As areas
de conhecimento se dividem em: Linguagens, Matemadtica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas.

Atendendo a essa estrutura, a agdo formativa tem por finalidade promover uma maior
integragdo entre os diferentes componentes curriculares de uma mesma &rea e, por
consequéncia, estabelecer a existéncia de um sistema de ensino efetivamente interdisciplinar e
alinhado a uma educacido comprometida com o desenvolvimento pleno de seus educandos, além

de fomentar a construcdo de uma percepgao profissional de formagdo ao longo da vida
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entendendo as transi¢des culturais existentes na educac¢do por influéncia das constantes
interacoes realizadas pelos atores sociais que transitam por suas esferas.

A formagdo continuada na rede estadual de Pernambuco, bem como nas Geréncias
Regionais de Educagao, segue alinhada ao que dispde o Conselho Nacional de Educagdo (CNE)
ao estabelecer as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formac¢ao Continuada de Professores

da Educacao Basica como citado em seu quarto artigo.

Art. 4° A Formagao Continuada de Professores da Educacdo Béasica ¢ entendida como
componente essencial da sua profissionaliza¢do, na condi¢do de agentes formativos
de conhecimentos e culturas, bem como orientadores de seus educandos nas trilhas da
aprendizagem, para a constitui¢do de competéncias, visando o complexo desempenho
da sua pratica social e da qualifica¢do para o trabalho (Brasil. Ministério da Educagao.
Conselho Nacional de Educacdo. Camara de Educagdo Basica).

Como mencionado, as politicas de formacdo continuada promovem uma maior
integracdo entre docentes, secretarias de educacdo e geréncias regionais, contribuem ainda para
a autorreflexdo em seus envolvidos e respondem a perguntas que, em dado momento, a
formacgao inicial ndo trouxe respostas. Nao por nao conseguir formula-las, mas sim por nao ser
uma questdo presente nos professores que se formavam naquele momento, ainda distantes de
seus educandos e seus pesos culturais.

A fim de fortalecer o embasamento tedrico deste trabalho, utilizou-se também da
pesquisa bibliografica, que como explica Marconi e Lakatos (2001), tém por fim demonstrar ao
pesquisador através de um contato direto com os conhecimentos académicos ou nao, ja
produzidos sobre o tema abordado, as principais concepgdes que se tem acerca de determinada
problematica. Ao passo que oferece caminhos possiveis para a resolugdo de determinadas
contrariedades ou até mesmo, permite que se percorra trajetos distintos.

Contudo, ¢ preciso ter em mente que a utilizagdo dessa técnica durante o
desenvolvimento da pesquisa ndo deve ser visto como uma repeticdo de informagdes, pois sua
utilizagdo, pelo contrario, contribuiu para novas abordagens do conhecimento a partir do
contato com o objeto de pesquisa, por essa razao, a pesquisa bibliografica se estabeleceu nesse
trabalho de conclusao como uma forma de associacao entre o conhecimento escrito € o objeto
de investigagao.

Assim, as inquietagdes que encaminham ao desdobramento e produgdo desse trabalho
somam-se aos referenciais bibliograficos, mas ndo se esgotam neles. Com a formacgdo

continuada, o espago de percepgdo torna-se mais amplo e repercute na forma como docentes

interagem e promovem a constru¢do de uma educagdo verdadeiramente justa, igualitaria e que
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impulsione o pleno desenvolvimento cidaddo. Bem como, torna claro as contradigdes e
especificidades de contextos morais da profissionalizagdo da docéncia, supondo o estimulo
critico desses profissionais em relacdo a carga politica que envolve esse saber.

Logicamente, existe uma condi¢do de sistema e estrutura assalariada responsaveis pela
precarizacao das atividades docentes que merecem atencao, considerando seus impactos nas
relagdes de trabalho. Essas variacdes serdo consideradas posteriormente nas discussdes que se
seguem, entendendo que as ultimas transformagdes na educagdo surgem a partir de um apelo
econdmico e por exceléncia neoliberal, considerando o atual contexto econdmico das grandes
poténcias.

Para tanto, a pesquisa se propde qualitativa por utilizar-se de instrumentos que abordam
a subjetividade dos comportamentos humanos e dos fendmenos sociais. Desde sua fase
exploratdria com a técnica de investigagdo bibliografica até o desenvolvimento de entrevistas e
pesquisa de campo, se estabelece como amago, analisar as teorias que circundam as ideias de
identidade docente, formacao continuada e o ensino de sociologia.

Como abordado anteriormente, o desenvolvimento da pesquisa bibliogréafica sintetiza e
antecede as outras fases do desenvolvimento investigativo, toma-se pois, a investigagao
bibliografica como parte da fase exploratoria, visto que o conhecimento alcangado nesse
periodo se torna necessario para a compreensao adequada dos conceitos e termos utilizados ao
longo da pesquisa, sobretudo nas pesquisas de campo e entrevistas.

Torna-se relevante constatar que a fase destinada a pesquisa exploratoria representa para
a investigacdo e para o investigador a intensificagdo e aprofundamento de questdes relacionadas
ao problema, visto que seu intuito estd em apontar informag¢des que permitam a variagdo de
hipdteses ou percepcdes a partir da descoberta de novos saberes para que seja possivel a
introducao pratica a pesquisa de campo.

Por pesquisa de campo compreende-se nesse processo investigativo o momento em que
a pesquisadora se volta para a compreensdo da comunidade estudada e seus varios aspectos
culturais e sociais, considerando um momento de imersao nas formas de organiza¢do daquele
grupo. Para que os registros feitos neste espago possam ser combinados com a coleta de dados
realizada na fase inicial bibliografica foi desenvolvido um criterioso processo de analise das
fontes, compreendendo que os estudos exploratdrios-descritivos concedem a pesquisa
descri¢des minuciosas de concepgdes e acdes dos sujeitos participantes.

Como ja mencionado, o estudo de campo tem como foco debrugar-se sobre uma

comunidade, que ndo € necessariamente geografica, visto que ela pode estar relacionada a busca
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pela compreensdo de culturas, meios de organizacdo ou interagdes sociais. Dessa forma, a
pesquisa permitiu o desenvolvimento de uma observagdo direta de diversas atividades
realizadas pelo grupo estudado e pode ser capaz de assimilar interpretacdes dos modos de
convivéncia e organizagao.

Torna-se valido relembrar que esses procedimentos sdo passiveis de combinagdo com
variadas técnicas investigativas para a captagao de informacdes, a depender do tipo de pesquisa
e critério adotado pelo pesquisador, desde que se tenha em vista a compreensao sobre a génese
de diferentes contextos culturais e historicos a respeito da tematica pesquisada.

No estudo de campo, o pesquisador consegue conduzir a maior parte do seu trabalho no
proprio espago estudado, pois nessa técnica ¢ enfatizada a relevancia do pesquisador ter
estabelecido um vinculo direto com os participantes da pesquisa. Ao tempo em que também se
exige dele uma imersao cultural na comunidade, considerando que ao mergulhar nessa realidade
¢ possivel compreender as regras, os costumes e as hierarquias que sio estabelecidas no grupo
estudado para o desenvolvimento da fase posterior.

No que concerne as entrevistas, sua finalidade esteve relacionada ao contato direto com
os sujeitos entrevistados, € embora seja ampla a quantidade de formas de se utilizar a entrevista
como recurso investigativo, optou-se pela entrevista estruturada considerando que ela exige o
preparo prévio de um roteiro definido de modo que os mesmos questionamentos sejam
realizados de forma igual para todos os participantes. Padroniza-se as perguntas para que as
respostas “sejam comparadas com o mesmo conjunto de perguntas, e que as diferencgas reflitam
diferencas entre os respondentes e ndo diferencas nas perguntas" (Lodi, 1974, p.16 apud
Lakatos; Marconi, 2001, p. 197).

As definigdes metodoldgicas e técnicas utilizadas e aqui apresentadas resultam de uma
analise historica, em que se constata que o desenvolvimento de abordagens qualitativas nas
Ciéncias Sociais contribuiram para que os estudos sobre educagdo pudessem ser realizados com
o rigor cientifico necessario para considerar a relevancia tematica. Pois, com o devido
aprimoramento e adesdo, “a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares, ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao pode ser quantificado”
(Minayo, 1994, p. 32) e que, inevitavelmente, ndo podem ser reduzidos a variaveis.

Associado a esse aspecto, Imbernon (2022) compreende que com o inicio da valorizagdo
do sujeito na educagdo, iniciou-se um movimento de relevancia a sua bagagem sociocultural e

a sua forga exercida no desenvolvimento educativo e cognitivo dos educandos. Da mesma
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forma, percebe-se uma sutil inspiracao desses valores nas ci€ncias com um inicio de valorizagao
a condi¢do humana e suas subjetividades.

Logo, a relagdo entre educacdo e ciéncias sociais através da pesquisa cientifica
qualitativa tornam-se aspectos complementares e passam a beber de fontes semelhantes. Em
ambas situagdes provoca-se a redefinicao do profissional docente e o surgimento de uma nova
era nos sistemas educativos, bem como a necessidade do desenvolvimento de um novo olhar
para o pesquisador social.

Compreendendo a necessidade de aproximagdo ao objeto de estudo, a utilizagdo da
entrevista como técnica para coleta de dados condiz com a problematica e com os
levantamentos apontados até o presente momento. Seguindo uma sequéncia logica acerca das
fases que se correlacionam para a producao da pesquisa, com a experiéncia de outras técnicas,
desenvolve-se a fundamentacao necessaria para a construgcdo de um roteiro estruturado alinhado
aos objetivos da entrevista, formando uma organizag¢do dos instrumentos de investigacdo em
que se estabelece o desenvolvimento e construgdo das perguntas que a norteiam.

Desse modo, iniciado o processo de coleta de dados através das entrevistas, essas
informagdes somam-se aos aspectos etnologicos da pesquisa e correlacionam-se a outros
aspectos da coleta de dados. Assim, entram em destaque os atores sociais que possibilitam a
existéncia do processo descrito. Dessa forma, € preciso encarar esse processo com seriedade
para ndo confundi-lo com um bate papo informal para que fornegam material empirico e denso
o bastante para ser tratado como fonte. Assim como relata Duarte (2004) no trecho a seguir,

A realizagdo de uma boa entrevista exige: a) que o pesquisador tenha muito bem
definidos os objetivos de sua pesquisa (e introjetados — ndo ¢ suficiente que eles
estejam bem definidos apenas “no papel”); b) que ele conhega, com alguma
profundidade, o contexto em que pretende realizar sua investigagdo (a experi€éncia
pessoal, conversas com pessoas que participam daquele universo — egos
focais/informantes privilegiados —, leitura de estudos precedentes e uma cuidadosa
revisdo bibliografica sdo requisitos fundamentais para a entrada do pesquisador no
campo); ¢) a introje¢do, pelo entrevistador, do roteiro da entrevista (fazer uma
entrevista “ndo-valida” com o roteiro ¢ fundamental para evitar “engasgos” no
momento da realizagdo das entrevistas validas); d) seguranga e auto-confianga; ¢)
algum nivel de informalidade, sem jamais perder de vista os objetivos que levaram a

buscar aquele sujeito especifico como fonte de material empirico para sua
investigacdo (Duarte, 2004, p. 216).

Por concordar com o que a autora traz a respeito da necessidade de compreender o
contexto durante o ato da pesquisa, as entrevistas foram realizadas com um grupo especifico de
professores e professoras de Sociologia distribuidos nas escolas do Sertdo do Alto Pajet. Os

sujeitos da pesquisa foram convidados a relatarem suas experiéncias profissionais e privadas
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acerca de suas posicOes hierarquicas, sua autonomia mediante a instauracao de politicas
publicas e estrutura sistemdtica, bem como os valores que fecundam seu oficio.

A interacdo relatada para o desenvolvimento da entrevista sucede o processo de
formacao continuada ofertado, na qual a pesquisadora que ocupa também o papel de formadora
desses profissionais realiza o inicio do processo de investigacdo com a analise e observa¢do dos
apontamentos, questionamentos, criticas e desabafos que sdo trazidos por esses profissionais e
que geram a inquietude sobre a relevancia da construgdo de narrativas. Considerando o que
Miguel Arroyo (2013) questiona sobre as vozes desses profissionais que em sua maioria nao
sdo narradas e tampouco ouvidas.

A pesquisa qualitativa conta ainda com uma caracteristica primordial: por ser ciclica,
ela garante a possibilidade da realizagdo de procedimentos que podem ser reavaliados e darem
inicio a novos ciclos, ou até¢ mesmo finaliza-los. Assim, através das narrativas produzidas pelos
profissionais mencionados foi possivel remodelar hipoteses ndo condizentes com a realidade
apresentada apods a coleta de dados. Para tanto, as perguntas se dividiram em trés pontos focais:
Acao profissional, concep¢do do contexto cultural e aspectos identitarios.

Com a divisao pautada nesses trés eixos centrais buscou-se localizar pontos estratégicos
de convergéncias e divergéncias entre os entrevistados, posto que cada questionamento tinha
como objeto buscar uma compreensao subjetiva em relagdo aos conceitos analisados. No que
se refere ao primeiro grupo de perguntas presente no questiondrio buscou-se compreender as
percepgoes pessoais que os interlocutores possuem quanto a sua carreira institucional e sua
percepcao referente as principais transformagdes estruturais ocorridas nesse periodo com
relagdo a sua formagao continuada.

Para isso, a coleta de dados surgiu das respostas oferecidas pelos interlocutores para as
perguntas: 01. Nome completo (ndo ¢ obrigatdrio). 02. Ha quanto tempo vocé leciona na rede
estadual de ensino de Pernambuco? 03. Qual a sua area de formacao? 04. Quais componentes
curriculares vocé leciona atualmente? Vocé possui formagao para todos eles? 05. Até 2021 a
formacdo continuada para professores de Ciéncias Humanas e Sociais ndo acontecia de forma
regular pela Geréncia Regional de Educagao do Sertao do Alto Pajeu, quais os reflexos disso
em sua pratica docente? 06. Apos a regularizacdo da formacao continuada para o grupo de
Ciéncias Humanas na GRE Sertdo do Alto Pajeu, vocé percebe alguma modificacdo em sua
pratica?. Com um primeiro bloco de perguntas alinhadas as autopercep¢des em relacdo as suas

atuacoes.
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Com o segundo bloco de questdes, as perguntas diziam respeito as mudancas estruturais
provocadas com a reforma educacional do ensino médio do ano de 2017 e como essa agao
impactou nas atividades pedagdgicas dos professores entrevistados, no que corresponde a
formacao continuada, eram elas: 07. Como a formag¢ao continuada te faz refletir sobre a sua
pratica? 08. Como professor(a) que encontra-se atuando no componente de Sociologia, mas
formado em outras areas, quais sao as principais dificuldades encontradas? 09. Que espaco a
Sociologia ocupa em seu planejamento quando considerado a proposta de interdisciplinaridade
presente no curriculo do ensino médio em Pernambuco?

Para finalizar, o terceiro ciclo de questionamentos sintetiza-se nos aspectos identitarios
dos entrevistados, como, 10. O que vocé entende por Identidade docente? 11. Vocé se v€ como
professor de Sociologia? 12. Quais elementos fazem com que vocé se perceba como professor
de Sociologia? 13. A sua identidade docente se estende a sua atuagdo, independente do
componente que encontra-se lecionando ou ela diz respeito ao componente de sua formacao
académica? 14. Ao realizar o seu planejamento, qual espago a didatica e o conhecimento tedrico
referente ao tema abordado ocupam nele? 15. Quais motivos te motivam ou nao a ir para os
encontros formativos da area de Ciéncias Humanas e Sociais?

Esses questionamentos foram responsaveis por apresentar relatos intensos sobre
aspectos filosoficos, subjetivos e morais que os interlocutores anseiam, chamando uma
profunda atengdo para a necessidade de expressar-se e ser ouvido que muitos profissionais da
educagdo incorporam por se sentirem constantemente invalidados em suas lutas ou
excessivamente romantizados em suas aspiracoes.

Atrelado a eles encontra-se um dado também alarmante apresentado por Miguel Arroyo
(2013) ao relatar que junto aos anseios desses profissionais estd envolvido também a crise da
escola publica que passa por um gritante processo de desvalorizacdo e constante subestimacao.
O quadro ¢ assombroso se pensado que a matriz primdria da educacao republicana baseada na
educag¢do cidada e que tem como meios para isso com a escola publica encontra-se por completo
desacreditada de suas for¢as com ataques externos recorrentes.

Compete ressaltar que os dados coletados junto aos entrevistados, com a aplicacao das
entrevistas, foram analisados sem o desejo ou presuncdo de universalizar as percepgdes
subjetivas trazidas pelos participantes. Pelo contrario, buscou-se um aprofundamento no que
diz respeito as percepc¢des que educadores de diferentes contextos culturais e escolares

conclamam em relacdo a sua pratica e como isso relaciona-se ao desenvolvimento de seus
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planejamentos didrios. Assim, todo trajeto feito até a esse momento reflete a busca pela

associacao entre realidade experimentada e construgao teorica.
2.2 OS CAMPOS DA PESQUISA

Toda pesquisa se inicia por um problema, uma questdao ou uma duvida, aspecto que ndo
difere nas ciéncias sociais e encaminha a produ¢do de novos aprendizados. Isso se deve a
necessidade de compreender e explicar que faz parte do desenvolvimento histérico humano
mesmo antes da utilizagdo de conceitos técnicos e metodologias consagradas. Desde seus
primoérdios, a humanidade preocupa-se com o esclarecimento de determinados fendmenos e
promoveu através de décadas e geracdo em geracdo a criacdo de um método cientifico de
pesquisa. Como aponta Chizzotti (2005), ao investigar o mundo, o investigador recorre a
observagao e a reflexao que faz sobre os seus problemas a fim de munir-se de conhecimentos e
saberes de modo a intervir e reconstruir a sociedade em que se encontra inserido. Sendo assim,
investigar esta intrinseco a percepcao de sobrevivéncia e transformag¢ao da humanidade.

Nessa tarefa, toda capacidade e energia ¢ concentrada nos instrumentos e métodos que
o encaminhe a coleta de dados. Na tentativa de compreensdo ou até mesmo elucidagdao do
problema, a delimitagao de etapas tornou-se naturalmente o inicio de um ciclo de investigagao.
As definigdes desses aparatos logo se configuram em um espago regulamentado por interesses
e expectativas, e diferente do que se costuma apregoar, a ciéncia ndo se cobre com o manto da
imparcialidade, mas sim com a ado¢do de métodos e técnicas que fagam com que as
experiéncias que conduzem o pesquisador interfira minimamente na observacao e geréncia do
processo, para tanto, o uso de regularidades e leis na exploragao ativa.

Dessa forma, a pesquisa exposta no presente trabalho resulta das experiéncias que
marcam o processo de nossas transformacdes de ideias. Sua relevancia sobressai na pesquisa
sociologica por conduzir um processo que se propde analisar aspectos sociais e interacionais de
um grupo especifico, utilizando-se de procedimentos metodologicos proprios da ciéncia. Por
essa razao nos cabe a descri¢do classificatoria para a sua compreensdo por parte do leitor que
explora esse trabalho de conclusdo de curso.

Observando a vida cotidiana em seu contexto ecolégico, ouvindo as narrativas,
lembrangas e biografias e analisando documentos obtém-se um volume qualitativo de
dados originais e relevantes ndo filtrados por conceitos operacionais, nem por indices
quantitativos. A pesquisa qualitativa pressupde que a utilizagdo dessas técnicas ndo
deve construir um modelo unico, exclusivo, estandardizado. A pesquisa € uma criagao
que mobiliza a acuidade inventiva do pesquisador, sua habilidade artesanal e sua
perspicacia para elaborar a metodologia adequada ao campo de pesquisa, aos

problemas que ele enfrenta com as pessoas que participam da investigagdo (Chizzotti,
2005, p. 85).
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Ao procurar compreender as experi€éncias e representagdes apresentadas pelos
professores e professoras de Sociologia, a fim de confrontar aos conceitos e teorias analisados
esse trabalho se enquadra no campo das pesquisas qualitativas, posto que em suas mais
diversificadas etapas estdo centralizadas nas discussdes a preocupacdo em estabelecer uma
relagdo de interpelacao dos fenomenos observados, bem como a consideracao em relagao aos
conhecimentos produzidos no contexto das experiéncias individuais e coletivas do grupo
pesquisado. Reforga-se a utilizacdo da pesquisa qualitativa ao considerar como aponta Chizzotti
(2005) que nesse tipo de pesquisa todas as pessoas que participam dela sdo reconhecidas como
sujeitos que elaboram conhecimentos e produzem praticas adequadas para intervir nos
problemas que identificam.

Assim, o pesquisador ndo transforma-se em um mero descritor passivo, ele partilha
desses problemas, ele experimenta o espago e por consequéncia insere-se adequadamente ao
contexto cultural dos atores sociais. Essa acdo pode provocar movimentos contrarios por parte
especifica da sociedade mediante a relagdo ideoldgica e politica que se estabelece em meio a
conducao da pesquisa. Para esses, torna-se importante lembrar que ao se envolver nas tramas
sociais toda e qualquer produgdo torna-se politica ou, ao menos, resultante dela. A propria
organicidade da vida com os interesses sociais dos sujeitos fazem do conhecimento um produto
passivel de tomadas de consciéncia. Tais aspectos encontram-se presentes nas percepgoes
apresentadas por Florestan Fernandes em sua obra intitulada, “O padrao do trabalho cientifico
dos socidlogos brasileiros”.

Mesmo no campo em que as atitudes dos cientistas parecem ser neutras atras delas
ocultam-se inspiragdes intelectuais que se associam a concepgdes filosoficas,
politicas, religiosas, etc., das quais ndo se poderiam dizer que sejam selecionadas e
aceitas segundo os critérios do pensamento cientifico. Como Waddington conseguiu
demonstrar, a condi¢do de cientista ndo isenta ninguém de agir com responsabilidade
perante escolhas que ndo podem ser feitas em termos estritos de ciéncia. O essencial
para o cientista moderno ¢ proceder tais escolhas segundo uma estratégia consciente
que lhe permita realiza-las sem prejuizo a atitude ¢ ao conhecimento cientifico e tendo

em mira as vantagens que elas representam para a evolucdo da civilizagdo cientifica
(Fernandes, 1977, p. 52).

Nesse aspecto, reforca-se que ndo se torna interesse nesse trabalho a producdo de uma
pesquisa livre do rigor e carater cientifico, o que se explica se conecta com a percepgao da
pesquisa qualitativa e institucionalizacdo das atividades cientificas justamente por envolver a
utilizagdo de técnicas e métodos adequadamente relevantes para o desenvolvimento de teorias
e conclusdes que embora estejam conectadas a valores ideoldgicos ainda se enquadram na

pesquisa cientifica ao elaborar uma perspectiva de elevada “reflexdo coletiva ao conhecimento
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critico, por essa razao cria-se uma relagdo dinamica entre o pesquisador e o pesquisado que nao
serd desfeita em nenhuma etapa dessa pesquisa” (Chizzotti, 2005, p. 83).

Dada a relevancia de proporcionar familiaridade ao problema, foram considerados
aspectos metodoldgicos relativos as fases do processo. Inicialmente, a fase exploratoria da
pesquisa marca o processo investigativo com a utilizacdo de fontes bibliograficas e
documentais, seguido pelo trabalho de campo com a combinacao de técnicas e métodos
necessarios para assegurar uma coleta de dados condizentes a utilizagao da entrevista. Com o
tempo dedicado aos métodos preliminares e o desenvolvimento de uma metodologia condizente
ao que se almeja com relacdo ao objeto, ¢ levado a cabo o trabalho em campo. Para que assim,
o tratamento do material nos conduza a teorizacao sobre os dados, produzindo o confronto entre
abordagem tedrica anterior € o que a investigacao de campo, como nos indica Minayo (1994).

Logo, o cerne da motivacdo teorica para o desenvolvimento e progresso da pesquisa
estard baseado na obra “Saberes docentes e formacao profissional” de Maurice Tardif (2014)
em que se aborda o processo historico e contextualizado em que se produz a identidade docente,
desde os primeiros passos no percurso das licenciaturas as influéncias de politicas publicas,
valorizagdo profissional, valores éticos e morais desse educador e as relagdes sociais
estabelecidas com os estudantes.

Para uma completa compreensdo do cenario social politico que envolve as teorias
abordadas na pesquisa bibliogréfica, utilizou-se da pesquisa documental como recurso para
compreender o papel exercido pelos documentos de carater normativo como o curriculo do
Estado de Pernambuco, a Lei 13.415 intitulada de lei da reforma do ensino médio de 2017, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e outras complementares.

Conta-se também com documentos de carater normativos, como portaria n° 1.432, de
28 de dezembro de 2018 que estabelece os referenciais para elaboragdo dos itinerarios
formativos conforme preveem as Diretrizes Nacionais do Ensino Médio e o documento
orientador da portaria n® 649/2018 do Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio publicado
pelo MEC que “tem como objetivo geral dar suporte as unidades da federacao na elaboragdo e
execucdo do Plano de Implementagdao do Novo Ensino Médio” (MEC, 2018, p. 05).

Articulando ainda com os valores que se encontram relacionados aos obstaculos da
constru¢do da identidade docente sob a otica das condi¢des neoliberais que paulatinamente

ocupam novos campos na educacao basica, a partir das contribui¢des de Christian Laval (2019),
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sobretudo com o desenvolvimento do novo ensino médio e as alteragdes no campo das Ciéncias
Humanas e Sociais.

Assim, pesquisa bibliografica e documental se coadunam a fim de estabelecer bases
solidas o suficiente para posteriormente sustentarem as proposigdes levantadas em pesquisa de
campo. A captagdo da informagdo sistematica presentes nas fontes documentais foram
utilizadas para estabelecer os marcos legais que envolviam os conceitos estudados, suas
classificagdes e selecdo de teorias passiveis de correlacdo as hipoteses propostas.
Posteriormente sua utilizacdo ou descarte se definiu através do montante estabelecido por meio
da observacgao participante no campo da pesquisa.

Dessa forma, a pesquisa encontra-se ainda no campo das pesquisas descritivas por ter
como uma de suas técnicas a observagao participante, buscando a andlise das caracteristicas de
um grupo especifico na perspectiva de encontrar a existéncia de associagdes entre varidveis.
Assim, ela iré se valer de técnicas de pesquisa que mesclam a utilizagao de fontes de papel e as
fornecidas por pessoas, como explica Antonio Carlos Gil (2002) em sua obra “Como elaborar
projetos de pesquisa”.

Considerando como contribui¢do a utilizagdo da pesquisa de campo, visto que esse
estudo tende a apresentar um maior aprofundamento em relagdo as interagdes e interferéncias
sociais entre professores e professoras, optou-se por manter a pesquisa seguindo as proposicoes
elencadas por Roy Wagner (2017) ao descrever em sua obra “A invengdo da cultura™, a
necessidade de aproximar-se da cultura que se procura compreender por meio de uma imersao
cultural a partir de atividade criativa resultante dos choques culturais que surgem ao lidar com
o fendmeno do ser social. Logo, as formacdes bimestrais realizadas com os professores sdo
vistas aqui como ponto crucial para o desenvolvimento da observagao participante iniciando o
trabalho em campo.

Dessa forma, o campo da pesquisa serd a formagao promovida em servi¢o em que se
utilizard da observagdo participante nas atividades realizadas pelo grupo estudado para captar
explicagdes e interpretagdes que permeiam os seus pensamentos em relagdo a chegada do novo
ensino médio apods o ano de 2021 e como isso reflete nas suas auto percepgoes e identidades.
Essas representagdes sociais serdo responsaveis por dar suporte a constru¢do dos
questionamentos presentes na entrevista, possibilitando que a abordagem apresente

informagoes significativas.
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A entrevista ¢ uma forma de colher informa¢Ses baseadas no discurso livre do
entrevistado e pressupde que o informante ¢ competente para exprimir-se com clareza
sobre questdes da sua experiéncia ¢ comunicar representagdes representacdes e
analises suas, prestar informacdes fidedignas, manifestar em seus atos o significado
que tem no contexto em que eles se realizam, revelando tanto a singularidade quanto
a historicidade dos atos, concepgdes e ideias (Chizzotti, 2005, p. 93).

O referido procedimento tornou-se possivel por contar com uma delimitacdo acurada
dos profissionais que seriam entrevistados. Apos a defini¢do de quem seriam os professores e
professoras convidados a participar da entrevista, j& com producdo dos questionamentos em
maos, iniciou-se o processo de coleta com a aplicacao dessas questdes aos professores que se
encontram lecionando o componente de Sociologia.

Aparentemente, o procedimento pode soar, para quem €, como mais um aspecto
rotineiro e comum da investigacao, contudo, nesse momento algumas intempéries comecaram
a surgir. Dentre as dificuldades localizadas estavam o niimero minimo de professores de
Sociologia nas escolas observadas, seguido por um niimero ainda menor desses profissionais
com a formagdo académica no componente mencionado, j& que em sua maioria sao
profissionais de outras areas do conhecimento que o lecionam, considerando carga horaria e
aspectos burocraticos. Logo percebeu-se que era preciso lidar com essas adversidades para que
a pesquisa caminhasse. Contudo, considerando os ensinamentos propostos por Wright Mills
sobre a imaginagdo sociologica, o que parecia ser fim, abriu caminho para um novo ciclo e

perspectivas de abordagem.

A imaginagdo sociologica, quero lhe lembrar, consiste em parte consideravel na
capacidade de passar de uma perspectiva para outra, e nesse processo consolidar uma
visdo adequada de uma sociedade total e de seus componentes. E essa imaginagdo que
distingue o cientista social do mero técnico (Mills, 2009, p. 23).

Através do trabalho artesanal realizado conforme as informagdes chegavam, aspectos
como a falta de professores formados no componente deixaram de ser empecilho para se tornar
também aspecto de andlise. As percepgoes trazidas por esses profissionais tornaram ainda mais
amplas as possibilidades de debate e, sobretudo, a necessidade de alcar as vozes desses
professores e professoras. Logo, seria necessario adaptar as perguntas, pois duas problematicas
surgiram nesse aspecto, a primeira girava em torno de que nao bastava pensar apenas em
perguntas para professores de Historia, Geografia e Filosofia (Componentes da mesma area),
era preciso pensar também em perguntas para os professores de outras areas que também
lecionam a Sociologia.

Aqui abre-se um paréntese para explicar de forma metdodica o motivo dessa

preocupagdo. Ao se constatar que o numero de professores que lecionam Sociologia e que nao
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possuem a formacao nesse componente € alto, surgiu como hipdtese a ideia de que seriam
profissionais de outras disciplinas os responsaveis por realizar esse trabalho, nesse caso
componentes da mesma area de estudo, como Histéria, Geografia e Filosofia, porém, a
realidade trazia que além desses profissionais haviam outros responsaveis pela execucgao dessa
tarefa. Eram eles, professores de Lingua Portuguesa, Matematica e Fisica.

Portanto, era preciso ir em busca desses profissionais que nao se faziam presentes nas
formagdes continuadas e por assim dizer, ndo estavam inseridos diretamente no campo de
pesquisa. Dessa forma, iniciou-se um processo de busca acerca da localizacdo desses
profissionais para que suas contribui¢des estivessem presentes na coleta de dados e nessa
escrita.

Assim, o que parecia o inicio de um procedimento corriqueiro exigiu da pesquisadora
um jogo de agdes cuidadosamente minucioso, pois seu resultado interferiria diretamente na
legitimidade e veracidade dos fatos. Solucionado esse aspecto, era preciso encarar agora uma
outra problematica que envolvia as entrevistas: As relacdes de poder.

Se sdo as experiéncias de vida que sdo responsaveis por alimentar o trabalho intelectual,
esse trabalho por consequéncia envolve uma fusdo entre vida pessoal e intelectual e logo o que
parecia ser indivisivel ja ndo se caracteriza mais dessa forma. Relata-se esse aspecto aqui por
considerar que essas relacdes existentes terminam por influenciar também no processo
investigativo. Ao se colocar na posicdo de investigador/pesquisador em uma entrevista,
automaticamente ¢ considerado pelos entrevistados o jogo de poder que envolve os
conhecimentos naquela troca. Dessa forma, perpassa pela acdo daquele que conduz a entrevista
a sensibilidade necessaria para que esse ndo seja um empecilho para uma coleta de dados
aprimorada.

Os impactos apontados anteriormente sdao relevantes, pois, os dados ndo sao um
acumulado de coisas isoladas, acontecimentos fixos, que podem ser coletados em um simples
momento de observacao. “Eles se dao em um contexto flutuante de relagdes: Sao fendmenos
que ndo se restringem as percepgdes sensiveis e aparentes, mas se manifestam em uma
complexidade de oposi¢des, revelacdes e de ocultamentos” (Chizzotti, 2005, p. 98).

Uma outra preocupagdo presente na conducao da pesquisa gira em torno dos dilemas
éticos que envolvem a utilizagdo de pessoas, considerando os limites cientificos para
pesquisadores. Para Marilena Chaui (2006), a ética se estabelece como uma reflexdo para a
conduta moral, sendo assim, na ciéncia ela € responsavel por garantir a padronizagao de agdes

que nao coloquem em risco a vida daqueles que se encontram presentes na pesquisa.
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A fim de garantir a seguranca dessas pessoas, foi firmado através do Termo de
consentimento livre e esclarecido o resguardo de sua imagens e dudios, bem como o direito ao
anonimato e privacidade, informando ainda que a participacao se reflete de forma voluntaria
sem retorno financeiro ou quaisquer tipos de custo. Assim, a confidencialidade do trabalho se
reflete como ponto primordial, considerando a todo instante as relacdes profissionais que
envolvem a pesquisa e os critérios cientificos.

Churchill e Peter (2005) acreditam que a relagdo entre pesquisador e participantes
deve ser mantida dentro dos rigidos limites éticos e que para desenvolver, de forma
ética, uma investigacdo ¢ necessario que o respondente ndo possa sofrer nenhum tipo

de dano fisico, desconforto, dor embarago ou perda de privacidade (Leite, 2010, p.
04).

Desse modo, por compreender a relevancia da integridade pessoal, sdo respeitadas e
utilizadas nessa pesquisa os codigos de ética que padronizam e formalizam os procedimentos
citados ao longo do texto de forma individual conforme prescrevem a Comissao Nacional de
Etica em Pesquisa (CONEP) e do Conselho Nacional de Satide (CNS) que através da resolugio
de n° 246/97 implementam as normas e diretrizes regulamentadoras de pesquisa envolvendo

seres humanos.

2.3 INTERVENCAO PEDAGOGICA

7

E comum pesquisadores pensarem, erroneamente, que ao chegar a fase da andlise de
dados, se esta no final da pesquisa. Isso decorre da perspectiva linear que muitos pesquisadores
mantém a respeito desse processo. Contudo, como ja mencionado, a pesquisa qualitativa tem
por exceléncia um desenvolvimento ciclico, sua a¢do nunca se encerra em determinado ponto,
posto que ela encontra-se sempre a disposi¢ao de novos procedimentos quando necessario.

Por essa razdo, os dados coletados através da entrevista ndo se esgotam neles, as
reflexdes propostas com a sua categorizagdo e sistematizacdo com énfase nas subjetividades
nos apresentou que as unidades de registro e contexto sdo conceitos, por vezes, ndo assimilados
ao conhecimento dos entrevistados, mesmo que estejam intrinsecos aos seus contextos sociais
e profissionais. Essa constatacdo provocou uma genuina preocupacdo acerca das acdes de
ensino e percepcao desses professores, considerando que toda a produgdo volta-se a conceitos
necessarios aos saberes docentes. Afinal, a teoria carece de uma ordem sistematica, na medida
em que a sua organizac¢ao se da em contexto de assimilagdo em que os membros da comunidade
pesquisada a tomem e partam da reflexdo a agao.

Em virtude desses aspectos, surge como proposta de intervengdo pedagodgica um

momento formativo com a discussao desses saberes a fim de promover uma reflexao sistematica



32

considerando as proprias acepgdes informadas pelos entrevistados, contribuindo para que os
conceitos tornem-se operativos, na medida em que permitem ao investigador trabalhar com eles
no campo. Além de possibilitar uma abordagem criativa de percep¢do por parte dos proprios
educadores em relagdo a sua pratica educativa, mas também em contato direto aquilo que
encontra-se mais intimamente ligado as identidades docentes.

A urgéncia no desenvolvimento dessa proposta advém da certeza de que o trabalho
docente ¢ uma das modalidades de maior importancia no contexto educacional e construgao do
pensamento coletivo em sociedade, por essa razao, ¢ latente a necessidade de desenvolver junto
a educadores uma agao frequente de formagao continuada que lhes faga pensar e repensar sobre
suas praticas e seus impactos na vida coletiva. Para Libaneo (2013), a educagao ¢ também uma
acao socialmente determinada na medida em que parte das finalidades que envolvem o trabalho
docente sdo determinadas por exigéncias sociais, politicas e ideoldgicas que configuram a
conjuntura social a qual essa estrutura encontra-se subordinada. Assim, refletir sobre a propria
acado profissional coloca o ator social em uma posi¢do de consciéncia critica sobre o quanto
cada um desses moldam a sua pratica pedagdgica.

Em funcdo dos aspectos mencionados, a intervengdo pedagodgica aconteceu junto ao
grupo de professores e professoras de Sociologia que participam rotineiramente do processo de
formagao continuada oferecido pela Geréncia Regional de Educacdo em que a autora deste
trabalho atua profissionalmente. Com uma proposta de sistematizacao sobre os conhecimentos
teoricos produzidos acerca da identidade docente, bem como uma abordagem conceitual dessas
produgdes, a formagdo possui como problematica central a compreensdo sobre como a
identidade docente sofre com interferéncias internas e externas ao campo da educagdo, sem
deixar de lado as contribuigdes e experiéncias apresentadas pelos profissionais envolvidos nesse
momento.

Detendo como tematica “A construcdo da identidade docente e seus desafios em tempos
neoliberais”, o momento formativo tem por intuito contribuir com o processo de formagao
continuada necessario a pratica docente, na medida em que objetiva promover aos envolvidos
um espaco voltado ao autoconhecimento e reflexao sobre as questdes estruturais que permeiam
o fazer pedagdgico desde os contatos estabelecidos no processo de ensino e aprendizagem com
os estudantes a forma como lidam com as relagdes de poder presentes na organizagdo
burocréatica escolar.

Crentes de que as finalidades educacionais sdo sempre sociais, reflete-se que ¢ por meio

da acao educativa que o meio social exerce influéncia sobre os individuos e estes ao assimilarem
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essas influéncias, se tornam capazes de desenvolver-se ativamente para a transformacao do
meio social. Mas isso sO se torna possivel a partir do momento em que essa tomada de
consciéncia surge no intimo desses profissionais, pois através dela sdo sinalizados aspectos
adormecidos sobre os aspectos éticos e morais que envolvem o oficio de educadores espalhados
por todo o mundo.
Em sentido amplo, a educag¢do compreende os processos formativos que ocorrem no
meio social, nos quais os individuos estdo envolvidos de modo necessario e inevitavel
pelo simples fato de existirem socialmente, nesse sentido, a pratica educativa existe
em uma grande variedade de instituicdes e atividades sociais decorrentes da
organizagdo econdmica, politica e legal de uma sociedade, da religido, dos costumes,
das formas de convivéncia humana. Em sentido estrito, a educacdo ocorre em
instituicdes especificas, escolares ou ndo, com finalidades explicitas de instrucdo e

ensino mediante uma agdo consciente, deliberada e planificada, embora sem separar-
se daqueles processos formativos gerais (Libaneo, 2013, p. 15).

O que se almeja com essa abordagem ¢ demonstrar que o foco da pesquisa se realiza em
uma tentativa de promover com o conhecimento coletado uma forma de estimulo para os atores
sociais envolvidos e demais camadas da sociedade que sofrem com a sua interferéncia um
caminho de possibilidades de novas percep¢des que s6 podem ser analisadas se coletadas com
respeito a legitimidade das informacdes. Por esse motivo, o pesquisador se caracteriza como
parte fundamental da pesquisa qualitativa, pois seu carater de identificacdo ¢ responsavel por
conduzir a compreensdo dos fenomenos estudados e promover ideias transformadoras para a
realidade estudada.

A proposta de formacao se estabelece aqui como caminho, pois com a disseminagao das
ideias presentes na metodologia, pode-se contribuir de forma coletiva para uma formagdo que
ultrapassa os muros escolares, mas que reflete em uma possivel autoavaliagdo por parte desses
profissionais. Para tanto, a abordagem realizada se inicia com um momento de defini¢do dos
objetivos que se deseja alcangar com a realizac¢do dessa atividade.

Como procedimentos metodologicos foram abordados no momento formativo espagos
de escuta, desenvolvimento de atividades de leitura e reflexdo, desdobramento de oficinas
focadas na producao de escrita dos profissionais presentes e processos avaliativos. Como forma
de tornar claro ao leitor a compreensao sobre os procedimentos realizados, todos os movimentos
executados durante a formagdo encontram-se anexados em um portfolio ao final deste trabalho
como forma de explicitar o passo a passo idealizado e realizado junto aos educadores presentes.

Ainda ¢ de extrema relevancia ressaltar que a definicao dessa acdo resulta da escuta
promovida pelas entrevistas. Nelas ficou claro a necessidade de dar voz e ampliar os saberes

produzidos pelos proprios professores e professoras para eles e entre eles. Cotidianamente, um
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vasto compilado de sabedorias e culturas sao produzidas e transformadas nos cenarios das salas
de aula, mas ficam mascarados, guardados em armarios, armazenados em papelada burocratica.
Assim, o espaco de formagdo contribui também, para possibilidades de trocas de experiéncias
profissionais e até mesmo pessoais no que diz respeito as suas identidades e construgdes.

A socializagdo e reflexdo sobre as ilustragdes proporcionadas pelos professores e
professoras nas entrevistas propiciam igualmente a analise histérica das transformagdes que
envolvem as bases educacionais em diferentes momentos, visto que a idade de tempo de servigo
entre os profissionais possui uma variacao entre 2 e 21 anos de experiéncia. Assim, o encontro
proporcionado pela formagao continuada, promove constantemente choques culturais entre os
atores sociais estudados, por serem frutos de contextos historicos e educacionais de tempos e
sociedades distintas.

Ambiciona-se ao disseminar a proposta didatica de acdo formativa e o seu
desenvolvimento que haja a possibilidade de direcionamento, a busca e encaminhamento para
a analise da identidade docente, posto que a partir do momento em que esse profissional passa
a fortalecer a sua didatica e interagdo com outros educadores, ¢ fortalecido também um processo
de mudanca que o situa no centro da comunhdo de saberes e que por hora, culmina em um
processo de analise das necessidades de adaptacdes a realidade inserida, instigando-o a pensar
questdes sociais e culturais que circundam sua comunidade escolar, educandos e seus preceitos
éticos, enquanto responsavel por promover a atividade social que resulta diretamente na
construcdo cultural dessa sociedade. Conforme apresenta Imbernén em sua obra “Formagao

docente e profissional: Formar-se para a mudanga” (2022).
Formar o professor na mudanga e para a mudanga por meio do desenvolvimento de
capacidades reflexivas em grupo e abrir caminho para uma verdadeira autonomia
profissional compartilhada, ja& que a profissio docente deve compartilhar o
conhecimento com o contexto. Isso implica uma mudanga nos posicionamentos e nas

relagdes com os profissionais, ja que isolados eles se tornam mais vulneraveis ao
entorno politico, econdmico e social (Imberndn, 2022, p. 15).

Para tanto, utilizou-se da premissa que os professores (as) presentes nos momentos
formativos se assemelham a comunidades sociais, onde se mantém presentes diversos jogos de
poder submetidos ao vasto campo da modernidade, equilibrando-se entre a sua fragmentagao
identitaria concomitante a sua possivel desintegracdo, mas que por ora, resistem nas
articulagdes daquilo que outrora ja fora sélido.

Para Imbernon (2022), a formagdo continuada necessita urgentemente de uma
renovacao adequada a nova comunidade que ocupa os bancos das instituigdes educativas e essa

redefini¢ao s6 sera possivel se compreendido que a competéncias cobradas a esses profissionais
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sao diferentes das nog¢des niveladoras de conhecimento propostas outrora. Para isso, ¢
necessario que haja autonomia para resolugao de problemas intrinsecos a pratica.
Hoje a profissdo ja ndo é a transmissdo de um conhecimento académico ou a
transformag@o do conhecimento comum do aluno em um conhecimento académico.
A profissdo exerce outras fun¢des: Motivagdo, luta contra a exclusdo social,
participagdo, animagdo de grupos, relagdes com estruturas sociais, com a

comunidade... E é claro que tudo isso requer uma nova formagdo: inicial e
permanente (Imberndn, 2022, p.14).

A formacao também servira de estimulo critico ao constatar as enormes contradi¢oes da
profissdo impactam no oficio primordial da acdo docente: lecionar. O ato pode parecer
deliberado, mas a defini¢cdo de conceitos e vertentes ideoldgicas que moldam o trabalho
pedagogico derivam das batalhas cotidianas que sdo travadas nas estruturas econdmicas e
sociais. Pensar a agdo profissional docente sem considerar tais aspectos reduz a vasta atuagao
desses professores em mera atividade rotineira, quando na verdade toda essa carga filosofica
afeta a forma como atuais e futuras geragdes enxergam a vida coletiva no planeta terra.

Posteriormente, essa discussdo sera invocada de forma mais efetiva, considerando os
apontamentos levantados pelos profissionais ao longo das entrevista, entre elas estdo a nogao
de fracasso escolar, condi¢des insalubres de trabalho, impactos psicoldgicos no que diz respeito
a desvalorizacdo e fatores de ordem estrutural que refletem em suas condutas, que por
exceléncia devem ser debatidos em momentos formativos.

E também de suma importancia enaltecer que com as proposi¢des apresentadas nio se
preocupam em estabelecer um dedo apontado a possiveis culpados por um provavel fracasso e
crise escolar, especialmente no que diz respeito ao trabalho realizado por professores e
professoras. De modo contrario, o que se anseia com o presente trabalho ¢ uma abordagem que
aponte que ndo existem culpados, mas uma estrutura social que impacta diretamente na acao

social dos integrantes da sociedade.
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3 0 ENSINO MEDIO E SEUS (DES)CAMINHOS NO ENSINO DE SOCIOLOGIA

Este capitulo constitui a unido de esfor¢os para sistematizar os conhecimentos
académicos acerca dos percursos realizados pela Sociologia no ensino médio, com o objetivo
de analisar os aspectos curriculares e ideoldgicos que mobilizaram as chegadas e saidas do
componente na educagdo basica. Tal qual compreender o desenvolvimento da educacao
secundaria no Brasil considerando diferentes contextos e momentos historicos, sobretudo no
que tange as transi¢des promovidas pelas reformas educacionais.

Na tentativa de correlacionar a producao académica cientifica com os demais percursos
metodoldgicos apresentados ao longo do primeiro capitulo, serd discorrido sobre as
transformagdes estruturais responsaveis por alterar os caminhos da Sociologia na educagdo
basica e seus reflexos na construgdo da identidade docente dos profissionais que lidam com
essas questdes. Visto que ao conhecer o percurso historico realizado pela disciplina justifica-se
a metodologia e intervengao aqui apresentadas.

Por essa razdo, utiliza-se ainda da historiografia acerca da educagao no Brasil
relacionada a estudos desenvolvidos com foco na transformagdo de saberes diversos em
disciplinas escolares, sobretudo no ensino de Sociologia, considerando o que possibilitou a sua
presenca em curriculos escolares e que fazem com que elas sejam vistas como essenciais na

formacao de futuras geracoes.
3.1 0 QUE E PARA QUEM ENSINAR?

Quais critérios sdo responsaveis por definir a ocupagdo de determinados saberes nos
espagos curriculares? Quem sdo os atores sociais que definem sua relevancia? E para quem ¢
pensado esse projeto curricular? Todos os dias professores e estudantes ocupam as mais
diversas salas de aula por todo o0 mundo enquanto lidam com esses questionamentos, mesmo
que indiretamente. Pois, eles envolvem os itinerarios de trabalho, as formas de resisténcia, a
politica estrutural e, por que ndo dizer, as suas proprias identidades.

Tais ponderagdes sdo importantes porque agu¢am a pergunta de maior relevancia nesse
contexto: Que tipo de conhecimento os curriculos oferecem aos estudantes da educacao bésica?

Comumente, o curriculo ¢ confundido com uma mera lista de componentes curriculares
que devem ser ensinados na educacao bésica e que junto a ele encontram-se dispostos os objetos
do conhecimento que estao correlacionados a essas “disciplinas”, fazendo com que se prevaleca
a noc¢do de que curriculo nada mais faz que ser um guia para a a¢do de profissionais docentes

no que concerne a conducao do percurso de suas aulas.
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Embora essa percep¢do nao esteja completamente equivocada, ¢ preciso pensar no
curriculo para além desses apontamentos e compreender que sua producao junto aos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s) e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s) reinem um
conjunto amplo de situagdes e atividades que correspondem a condugdo macro e integral da
escola e ndo apenas a sala de aula. Ele sistematiza o pensamento ideoldgico, os recursos
materiais ¢ humanos e mobiliza a constru¢do de uma percepgao sobre objetivo e finalidade
pedagbgica em consonancia com os instrumentos citados.

Para Saviani (2016), o curriculo ¢é a propria escola em funcionamento, seu nicleo aponta
a atividade primordial escolar: a de apresentar aos educandos o conhecimento, mas nao apenas
o cientifico, como também as diversas formas do saber. Contudo, ressalta que:

E necessario também ndo perder de vista que os conhecimentos desenvolvidos no
ambito das relagdes sociais ao longo da histéria ndo sdo transpostos direta e
mecanicamente para o interior das escolas na forma de composi¢do curricular. Isto
significa que para a escola existir ndo basta a existéncia do saber sistematizado. E
necessario viabilizar as condigdes de sua transmissdo e assimilagdo. Isso implica dosa-
lo e sequencia-lo de modo que a crianga passe gradativamente do seu nao dominio ao
seu dominio. E o saber dosado e sequenciado para efeitos de sua transmissio e
assimilacdo no espago escolar ao longo de um determinado tempo, ¢ o que

convencionamos chamar de “saber escolar”. E € nessa condi¢do que os conhecimentos
sistematizados passam a integrar os curriculos das escolas (Saviani, 2016, p. 57).

Em um movimento dialético, o curriculo seleciona e a escola expande os conhecimentos
necessarios. Resulta dessa agdo uma hierarquizag¢do de conceitos e a selecdo de conhecimentos,
gerando uma sistematizagao de saberes que se encaixem de forma adequada a esse padrao,
afinal, toda escolha de algo resulta na exclusdo de outrem. Dessa forma, ao passo em que sdo
definidos o que se considera essencial e o que oficialmente representa menos relevancia,
constroi-se a noc¢ao de disciplinas e grade curricular.

Para descobrir a génese dessa especificidade, surge o campo da Historia das disciplinas
escolares, que para Circe Bittencourt (2003) reflete-se em uma preocupagdo generalizada em
identificar como os diferentes momentos historicos sdo responsaveis por constituir os saberes
escolares e as descontinuidades no processo de escolarizagdo. O eixo central desse
questionamento nao esta na tentativa de responder o que a escola deveria ensinar e sim, por que
a escola ensina o que ensina. “No proprio territério dos curriculos, da pesquisa e da produgao
tedrica pode-se destacar a sociologia critica do curriculo e a pedagogia critico social que
apontaram na dire¢ao de desvendar os vinculos entre poder, curriculo e acumulagido” (Arroyo,
2013, p. 36)

Para Forquin (1992), essa tomada de decisao de quem conduz a produgao de curriculos

e disciplinas escolares ¢ influenciada pelos chamados “imperativos funcionais especificos”.
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Esses imperativos seriam “os conflitos de interesses corporativos, disputas de fronteiras entre
as disciplinas, lutas pela conquista de autonomia ou da prépria hegemonia no que concerne ao
controle do curriculo” (Forquin, 1992, p. 43). O autor ainda ressalta que para além desses jogos
de poder entram em disputa os interesses de grupos sociais heterogéneos e diversos em suas
posturas ideoldgicas. Assim, a escola e a educagdo se tornam uma “carta na manga” de forca
politica e simbolica.

Simbolico, pois a construcdo da realidade escolar passa a se concretizar através da
intencionalidade de atores sociais responsdveis por pensamentos ideologicos dominantes
capazes de se consolidar sobre as questoes sociais e culturais de uma determinada sociedade ou
grupo, o que aqui se materializa no poder exercido pelo curriculo na a¢do de diferentes
profissionais.

Dessa forma, se na vida extra escolar a crianga ou adolescente tem acesso ao saber
cultural popular, na escola ela passara a estabelecer contatos com a sistematiza¢do de outros
saberes que serdo diferenciados e denominados por saberes culturais e eruditos. Mas que,
sobretudo, foram pensados e validados através de um movimento de luta entre diferentes classes
sociais.

Torna-se valido salientar que ndo ¢ desejo deste trabalho estabelecer um grau de
importancia entre esses dois saberes, mas apenas ressaltar que pensando em termos académicos
e curriculares, essa distingdo encontra-se inerente ao trabalho pedagdgico e muitas vezes a
propria formagdo académica dos profissionais que lidam com esses saberes encontra-se
impregnada por esses valores e ideais. Gerando uma rede continua de influéncias entre
curriculo, profissionais e comunidade escolar.

Em virtude desses apontamentos se torna necessario demonstrar a relevancia de se
compreender e analisar o curriculo, visto que pensar sobre ele envolve pensar em toda a escola.
Pensar sobre ele abarca pensar, sobretudo, aquilo que a escola faz de forma implicita e explicita.
Assim, o curriculo, na generalidade, se tornou uma temdatica com grandes debates, em que
diversos estudiosos se debrugam para melhor compreender seus impactos. Como aponta Alves
(2018) desde os anos de 1990, no Brasil, o curriculo passou a ocupar grande destaque, ou seja,
“tornou-se alvo privilegiado da aten¢do de autoridades, politicos, professores e especialistas”
(Alves, 2018, p. 30). Divergem entre eles apenas os interesses que cada uma dessas figuras
almejam.

Todavia, ao longo dos anos, a palavra curriculo recebeu diferentes definigdes. Se, para

muitos, a visdo de curriculo refor¢a o poder que as classes dominantes detém sob a
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escolarizagdo e sua funcao de atender as estruturas econdmicas, existe um grupo de estudiosos
que se deleitam sob a idealizacdo de uma escola como instrumento de diversidade cultural,
politica e social. Assim, o termo que evoluiu da ideia original de registro da vida estudantil
alcanga em diferentes contextos novos significados.
Na atualidade, num sentido mais corrente, o curriculo passa a ser compreendido como
um conjunto daquilo que se ensina e daquilo que se aprende, tendo como referéncia
alguma ordem de progressdo, podendo referir-se para além do que estd

escrito/prescrito oficialmente (Forquin, 1996 apud Souza Junior ¢ Galvao, 2005, p.
395).

Segundo Goodson (1995), a palavra curriculo deriva da palavra latina scurrere que pode

(13

ter como tradugdo literal o termo “correr”, referindo-se a ideia de algo a percorrer.
Ironicamente, essa € a sensagdo que muitos profissionais sentem ao lidar com ele, mas esse ¢
um aspecto que posteriormente sera analisado de forma minuciosa. Por ora, reflete-se a
percepcao de Forquin, em que € possivel constatar que em ambas as situagdes € nas demais que
se pode analisar, a palavra curriculo perpassa o sentido de organizagdo estrutural escolar,
abarcando saberes, disciplinas escolares, objetos e materiais de ensino.

Mas a nogao sobre curriculo nao ¢ a Gnica que se transforma ao longo dos anos, junto a
ele se adaptam também os conceitos intrinsecos a sua constru¢do e materializa¢do, o conceito
de disciplina, por exemplo, ¢ um desses casos. Apds a primeira guerra mundial, o termo que
por anos esteve relacionado ao comportamento humano deixa de ser sindnimo exclusivo de
conduta e passa a ser utilizado também como meio de classificagdo para os objetos de ensino
escolar, como indica Goodson (1995).

Dessa forma, ao passo em que a escola enfrentava diversas transi¢des, os curriculos e
as autoridades competentes passam a ter como obrigacdo desenvolver um ambiente de
aprendizagem adequado as exigéncias da época. Isso afetou politicas educacionais por todo
mundo e levantou um alerta para os novos objetivos que tinham a escola e, sobretudo, a escola
publica com seu processo de massificagdo e ocupagao por novas classes sociais que ndo apenas
elitistas.

Em razio disto, com a expansdo do mercado de trabalho industrial promovida pela
ascensao da primeira guerra mundial com sua producao mecanica de armamentos e derivados,
a ocupacao de trabalhadores em fabricas, fizeram com que empregadores passassem a cobrar
de seus subordinados uma formacdo adequada a sua condicdo de proletario industrial,
entregando a educacao o papel de formadora desse tipo especifico de “cidadao-trabalhador”.

Para Saviani (2016), historicamente, a educacgao escolarizada, por ser a responsavel pela

disseminagdo da cultura letrada e por conduzir um processo educativo sistematico, passou a ser
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tratada como a forma correta de educagao e formacao de sociedade, assumindo forca em relacao
as demais formas de educagdo. Esse processo fez com que ela passasse a ser tratada como o
eixo de todo e qualquer processo produtivo. “E as necessidades postas por essa nova forma de
organiza¢do da sociedade conduziram a uma nova forma de estrutura¢do do curriculo, isto €,
dos conteudos de ensino” (Saviani, 2016, p. 61-62).

Com a escola ocupando um espaco de produg¢ao de mao-de-obra, a ideia de uma
educacao formal baseada na formacao e desenvolvimento intelectual que se restringia as classes
de maiores recursos econdmicos se transforma, pois agora ndo basta uma educacao que prepare
o intelecto para o 6cio e a ciéncia, € preciso que ela prepare, sobretudo, para o trabalho. Por
essa razao, Chervel (1990) alerta para uma nao desvinculagao por completo do sentido inicial
da palavra “disciplina” j& que em ambito escolar, ela continua acompanhada de métodos e
regras aplicaveis ao conhecimento que se reporta. Desse modo, o termo encontra-se ainda
vinculado a ideia de hierarquizagao.

A medida em que essa nova escola se constroi, curriculos passam a ser implantados
freneticamente, e junto a eles sdo definidos os saberes que devem permanecer e aqueles que
nao representam valor essencial como disciplina escolar. Conforme aponta Goodson (1995),
para ocuparem espacos nas redes escolares, essas disciplinas passaram por uma sequéncia de
estagios. Se, outrora marginalizadas a um sfatus de inferioridade, muitos saberes passaram a
atender o estagio utilitario do conhecimento alcangando o titulo de disciplina escolar.

Por estagio utilitario deve-se considerar a percepcao de utilidade e necessidade, visto
que ao julgar a relevancia cultural, social ou econdomica de uma disciplina ¢ definida sua
permanéncia na educagdo. Nao se pretende aqui julgar o termo, mas apenas apresenta-lo como
parte da discussdo em torno da consolidacao de uma disciplina.

Para que um conhecimento alcancasse essa fase seria preciso que as entidades
responsaveis o compreendessem como util e necessario, tornando-o indispensavel na formagao
daquela sociedade. Portanto, essa ¢ uma agdo que varia em razdo de forgas sociais, em
determinados contextos culturais e historicos. Assim, com o desenvolvimento de diferentes
tipos de curriculo ao longo do processo historico, com a insercao de diferentes disciplinas
pedagodgicas, torna-se relevante compreender outros elementos que se incorporam a essa
definigao.

Para Santos (1990), existem fatores externos e internos relevantes para que uma

disciplina permaneca como parte de um curriculo, dentre eles estd a sua maturidade em termos
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de organizacao dos profissionais da area ou as condi¢des de desenvolvimento de seus estudos
cientificos em um determinado pais, pois ndo basta ocupar o cargo, ¢ preciso se manter nele.
O estabelecimento de uma disciplina depende também de fatores internos - tais como
a emergéncia de grupos de lideranca intelectual, o surgimento de centros académicos
de prestigio na formagdo de profissionais, a organizagao e a evolucdo de profissionais
e o avango de politica editorial da area - entdo, as influéncias sociais e econdmicas,

ndo se podem atribuir simples e diretamente as conformacgdes ¢ transformagdes
ocorridas no ambito educacional (Santos, 1990, p. 23)

Dessa forma, através da Historia das disciplinas escolares torna-se possivel
compreender como a Sociologia se iniciou como tradi¢do, da mesma forma, em que passou a
lidar com as diversas investidas de ataques ideolodgicos, refletindo ainda sobre o lugar de onde
eles vém e como se articulam para acometé-la. Visto que a percepcao utilitarista sob a
Sociologia se mantém incélume nos discursos de quem a ataca e ndo raramente, ao analisar o
contexto histérico que envolve o componente, percebe-se que em todas as vezes que a
Sociologia saiu de cena, isso esteve relacionado ao medo do que a sua “utilizagdo” poderia
provocar.

Considerando tais argumentos, ao voltar-se para o desenvolvimento educacional em
terras brasileiras, torna-se inegdvel a existéncia de um vinculo entre curriculo e poder,
especialmente no que corresponde as décadas de politizacdo dos curriculos e projetos
pedagdgicos se considerado o vasto processo historico da educagao nacional. Desde um periodo
colonial marcado por uma educacdo catequizadora cristd a redemocratizagdo do Estado,
percebe-se como os sistemas de ensino em diversos momentos atendiam aos interesses estatais
e privados, impactando diretamente a vida de uma parcela consideravel da sociedade.

Para corroborar com essa afirmativa, Saviani (2011) retrata que ao longo da histéria da
educacgdo no Brasil a exclusao e o elitismo caminharam juntos, tornando claro que a educagao
destinada as classes populares distinguia-se da educacao que recebiam os filhos de burgueses,
que ocupavam os espagos escolares da educagdo basica para se prepararem para 0 ensino
superior, enquanto filhos de trabalhadores deveriam preparar-se apenas para ocupar lugar nas
fabricas. Com efeito, a valorizagdo da qualidade educacional para todos os individuos encontra
nas proprias estruturas sociais um entrave.

Desse modo, ao compreender que para desenvolver um projeto de sociedade a partir de
seus ideais era preciso ocupar 0s espacgos responsaveis pelo desenvolvimento cultural e social,
a elite dominante passou a se infiltrar em diversas camadas das estruturas sociais, logicamente,
a educacdo era uma delas, com o curriculo e as diversas reformas sendo realizadas como

caminho para a conquistas de seus objetivos. Tornando assim, a disputa por conhecimento o
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eixo estruturante de uma luta de classes que se intensifica conforme polarizam-se as pautas
politicas brasileiras. Assim, a educacdo se tornou um campo minado e “o curriculo, um
territorio em disputa” (Arroyo, 2013).

O que se percebe € que a centralizagdo e as decisdes que envolvem a constru¢ao de um
curriculo e que deram origem aos curriculos educacionais brasileiros tornaram-se provenientes
dos discursos de segmentos da sociedade que decidem quais conhecimentos sao validos e quais
devem ser excluidos. Sdo eles que se fazem presentes nas reformas pedagogicas e que advém
do carater burgués presentes nas fabricas e nos lares de centenas de empresarios e politicos que
ditam e transformam a estrutura a seu bel-prazer.

Nao hé indicagdes palpaveis sobre a consciéncia real desses setores em relagdo ao seu
poder diante da construcdo de uma sociedade majoritariamente capitalista ou a mercé dela,
contudo seus reflexos estdo presentes nas mais diversas formas de se fazer educacio no Brasil
e em um constante controle dos ambientes escolares através de propagandas, concursos com
premiacdes patrocinadas por redes privadas ou parcerias entre institutos e escolas.

A titulo de exemplo, instituigdes como ICE (Instituto de Corresponsabilidade pela
educagdo), Sonho Grande, Instituto Natura, IQE (Instituto Qualidade no ensino), entre outros,
conseguem se infiltrar facilmente em ambito educacional e se tornam porta vozes de empresas
privadas, levando seus valores e conceitos a um nimero infindo de estudantes por todo Brasil
sob 0 manto de um discurso de empreendedorismo e empregabilidade, o que para quem se
encontra em estado marginalizado pode ser recebido com fascinio e esperanga. Para
conhecimento, estdo entre os investidores do ICE, as empresas Jeep, Fiat, EMS, Banco Itat e
outros, ndo de forma ingénua ou benevolente.

Todavia, o conhecimento como moeda de troca ndo € novidade. Para Foucault (2000),
os saberes flutuam entre as sociedades desde seus tempos mais remotos como forma de
dominagdo e a acao institucional sempre esteve relacionada a ele. Para o autor, a sua utilizagao
como forma de controle social ndo parece um grande absurdo, pelo contrario, torna-se
previsivel, a real problematica estaria, por assim dizer, na forma como esse conhecimento
alcanca a populagdao de um mesmo pais de maneira distinta considerando aspectos econdmicos
e sociais, desde culturais a fisicos. O saber didatico-curricular serve para exemplificar a situagcdo
citada.

Sob essa categoria compreendem-se os conhecimentos relativos as formas de
organizagdo e realizagdo da atividade educativa no ambito da relagdo educando-
educador. E em sentido mais especifico, o dominio do saber fazer. Implica ndo apenas

os procedimentos técnicos-metodologicos, mas a dindmica do trabalho pedagdgico
enquanto uma estrutura articulada de agentes, conteidos, instrumentos e
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procedimentos que se movimentam no espaco e tempos pedagdgicos visando atingir
objetivos intencionalmente formulados (Saviani, 2016, p. 66)

Por seu poder condutor, o curriculo que se apresenta aos educadores deve ser
constantemente questionado, visto que seus saberes didaticos incorporam um papel de
reprodutores ideoldgicos. “Os professores devem ficar atentos aos valores que eles proprios
incorporam, porque eles determinam a sele¢ao dos contetidos, as estratégias, a metodologia, as
habilidades e a avaliagdo. O proprio questionamento, as vezes, estd impregnado de ideologia”
(Silva, 1996, p. 4). Assim, mesmo que os curriculos encontrem-se, hierarquicamente, a frente
das decisoes, a ordem final ¢ dada por quem esta a frente da sala de aula.

Miguel Arroyo (2013), sugere que os educandos nunca foram esquecidos nas propostas
curriculares, a questdio é com que olhar foram e sdo vistos. E possivel ampliar o seu
questionamento para adicionar outros sujeitos na pergunta, indagando, com que olhar se
observou educandos e educadores nessas propostas curriculares? Essa ¢ uma pergunta que para
se chegar a uma conclusao deve-se considerar aspectos culturais e sociais, dai a necessidade de

repensar a forma como se relaciona conhecimentos, educadores e cultura escolar.

Se o curriculo representa uma determinada visdo dos alunos, desse olhar dependera a
logica estruturante do ordenamento curricular. O que projetamos para os alunos no
futuro ¢ como vemos no presente tem sido a motivagdo mais determinante na
organizagdo dos saberes escolares. O curriculo parte de prototipos de alunos,
estrutura-se em fungdo desses protdtipos e os reproduz e legitima (Arroyo, 2013, p.
102).

Arroyo (2013) discute sobre a visdo que se tem de educandos para a construgdo do
curriculo por entender que se espera algo desses individuos. Os conhecimentos tidos como
necessarios, sdo vistos dessa forma por existir um projeto a longo e curto prazo para esses atores
sociais e resultam de escolhas daqueles que ocupam os espagos de poder atribuidos a promogao
dessa sele¢do por vezes arbitraria, pois “o conhecimento sob forma de palavra, de ideia, de
teoria, ¢ fruto de uma tradug¢do/reconstru¢do por meio da linguagem e do pensamento e por
conseguinte, estd sujeito ao erro” (Morin, 2005, p. 20), bem como, a subjetividade de quem
escolhe, visao de mundo e principios.

Como agravante, na atualidade, Saviani (2016) destaca profunda preocupacdo com a
possivel existéncia de um “adestramento técnico” sendo desenvolvido nas escolas por
influéncia de uma ac¢do global em torno dos horizontes norteados no curriculo, sobretudo, sob
aval da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Driblando os principios fundamentais, ao

invés da promocao de uma educacao emancipadora, capaz de conduzir pessoas a cidadania e
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ao mundo do trabalho, estava se formando um agrupamento de politécnicos, confundindo
profissionalizacdo com adestramento.

Por ora, entende-se que o curriculo como construc¢do social constitui a no¢ao de que as
formas como cada sociedade se organizam conduzem a uma propria estruturagdo dos contetudos
ensinados. Logo, em uma sociedade marcada pelos rumos que o capitalismo vem tomando, nao
¢ surpresa que o constante fortalecimento de uma educagdo neoliberal baseada no ideal do
treinamento ¢ na perspectiva de adaptacdo, independente das condigdes impostas, seja a
vigente.

Em “os sete saberes necessarios para a educagdo do futuro” (UNESCO, 2005) Edgar
Morin discutia a necessidade de um ensino universal centrado na condi¢do humana e conhecer
o humano estaria, antes de mais nada, em “situd-lo no universo e ndo separa-lo dele” (UNESCO,
2005, p. 28). Contudo, o que tem se enxergado e ouvido no clamor de professores e professoras
¢ o rasteiro mergulho no aprofundamento de conhecimentos e a completa alienacdo de
estudantes em relagao aos problemas sociais que envolvem seus bairros, suas escolas e estrutura
social em que encontram-se inseridos. O que por si s0 € capaz de levantar um profundo debate
sobre o que se espera da instituicdo escolar.

Irremediavelmente, existe uma disputa entre os saberes para que sejam reconhecidos
diante das inimeras reformas que se apresentam no sistema de ensino. De acordo com Alves et
al. (2022), a historia da educagao brasileira apresenta que as primeiras reformas escolares, ainda
no século XIX, ja revelavam o carater conservador daquela época e denunciavam os interesses
politicos e econdmicos, futuramente, se ajustando as demandas de mercado. E reforca ainda
que em se tratando de ensino médio ou ensino secundario as defini¢des se tornaram ainda mais
claras fazendo dessa etapa do ensino, inicialmente, um privilégio da elite a apds a sua
massificagdo, um instrumento para ela.

Por sorte, Alves (2018) recorda que embora o curriculo prescrito faga parte de um
agrupamento de leis, normas e diretrizes que inexoravelmente compdem os planejamentos de
professores em nivel nacional, o ensino ndo € composto apenas por aquilo que esta formalmente
descrito. Existem outras formas de ensino e aprendizagem que acontecem nas entrelinhas das
salas de aulas que se estabelecem nas relacdes entre realidade dos estudantes e ambiente escolar,
cujo Silva (2003) denomina de curriculo oculto.

O curriculo oculto apresentado por Silva (2003), revela um meio de resisténcia sendo
desenvolvido por professores e professoras em todas as redes escolares espalhadas pelo mundo,

ele se materializa na agdo desses profissionais demonstrando que a escola nao se fecha em si
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mesma, mas depende das caracteristicas estruturais que a cerca para se desenvolver com
respeito aos seus educandos. Assim, Silva (2018) destaca que,
[...] o curriculo oculto ¢é constituido por todos aqueles aspectos do ambiente escolar
que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma implicita,
para aprendizagens sociais relevantes” (p. 78). Desse modo, no curriculo oculto sdo
aprendidos comportamentos, atitudes, valores e orientagdes que a sociedade requer

das novas geragdes para que se ajustem as estruturas e ao funcionamento da sociedade
ja constituida (Silva, 2003 apud Aratjo, 2018, p.2)

Por essa razdo, torna-se urgente ‘“desenvolver espacos institucionais nos quais a
discussdo entre estudiosos da area e cidaddos se desenvolva em toda liberdade” (Laval e
Vergne, 2023, p. 63) para que todos que compdem a sociedade escolar estejam conscientes das
discussdes que englobam as formagdo académica, profissional e altruista de quem se faz
presente em ambientes escolares. Afinal, a invasdo neoliberal nas estruturas escolas ¢ vivida e
latente, o que cobra da sociedade uma reag@o enérgica e decisiva.

Entdo, os recentes estudos em historia das disciplinas perguntam-se como promover
através da educacdo uma geracao de cidadaos que reflitam sobre seus problemas? considerando
que uma vez fragmentado e simplificado, o curriculo escolar permite as interferéncias das
intencionalidades mercadolédgicas dos grupos privados envolvidos no projeto neoliberal de
educacdo publica, a resposta ndo ¢ facil, nem tampouco seu trabalho de mobilizacao.

Estariam, assim, como formas de resisténcia, a definicao de disciplinas presentes nas
grades curriculares que tivessem como papel primordial o despertar para um desenvolvimento
autonomo e critico. Exemplo que foi efetivado através da instauracdo das disciplinas da area de
Ciéncias Humanas e Sociais, como ¢ o caso da Sociologia, da Historia, da Geografia e da
Filosofia. Especialmente se considerado o artigo segundo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (1996) que apresenta como finalidade o pleno desenvolvimento do

educando e seu preparo para o exercicio da cidadania. Para tanto, Goodson (1997) indica que,
A disciplina escolar como sistema e pratica institucionalizada proporciona, assim,
uma estrutura para a ac¢do. Mas a disciplina em si faz parte de uma estrutura mais
ampla que incorpora e define os objectivos e possibilidades sociais do ensino. Porque
a definicdo da disciplina escolar como discurso retérica, conteudo, forma

organizacional e pratica institucionalizada faz parte das praticas de distribuigdo e de
reprodugdo social (Goodson, 1997, p. 31)

A traducdo desse cenario revela a necessidade de compreensdo de todas as partes
envolvidas no ensino em sala de aula sobre o seu papel como condutores de novas
possibilidades de olhar o mundo, compreendendo que mesmo através desse trabalho
institucionalizado torna-se possivel alterar o curso de reproducdes sociais arbitrarias para a

efetivacdo de discussdes condizentes com a realidade de professores e estudantes espalhados
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por todo o mundo, mas em especial em solo brasileiro. Assim, as disputas que envolvem os
curriculos escolares abrangem também correntes éticas.

Em termos concretos, ¢ real a incorporagdo de um sistema baseado nos jargdes da
divisdo e gestdo do trabalho, mas o processo de identificacdo dos sujeitos sociais envolvidos
nessas disputas em um sinal de defesa da escola publica demonstra que a luta que marca os
dilemas da burguesia frente a educacao de trabalhadores e seus descendentes estao longe de seu

fim.

3.2 O ENSINO MEDIO E A SOCIOLOGIA: UMA CIENCIA NECESSARIA

Encontrar uma solugdo para lidar com os avancos mercadoldgicos na educacgao
brasileira parece ser o principal desafio enfrentado por estudiosos da drea nos Ultimos anos.
Seus trabalhos demonstram constante preocupacdo, e até mesmo medo sobre os rumos para
qual se encaminham professores e estudantes quando pensado a retorica da educacao formal de
qualidade e a construcao cidada de criancas e adolescentes.

Para autores como Frigotto (2005), Arroyo (2013) e Novoa (2002), uma possivel forma
de enfrentamento estaria na agdo conscientizadora e no levante dentro das proprias salas de
aula, em um trabalho vertical entre docentes e estudantes. Mas, esta nao seria ainda a solu¢ao
efetivamente possivel, pois mediante o atual contexto, utilizar-se de momentos reflexivos em
espacos propicios, através do apoio de disciplinas inerentes a andlise de discursos, como
acontecem nas aulas de Sociologia, Historia, Filosofia e Geografia tornou-se um problema,
considerando a falta intermitente desses componentes na disposi¢ao de curriculos escolares ao
longo do percurso historico.

Contudo, cabe lembrar dos apontamentos trazidos por Laval e Vergne (2023) ao relatar
que “se a escola ndo ¢ independente das formas de dominagdo que existem na sociedade,
tampouco ¢ inteiramente seu reflexo ou prolongamento. Para agir € preciso postular que existem
margens de transformagao da escola, e isso mesmo na era liberal, que merecem ser exploradas”
(Laval e Vergne, 2023, p. 28). Dessa forma, torna-se parte deste trabalho, além de abarcar a
chegada dos valores neoliberais na educa¢ao, trazer como discussdo as situagdes enfrentadas
por docentes que permanecem presentes na luta diaria, apesar dos infortinios. Pois, apenas
docentes comprometidos com a tarefa de lecionar e conscientes de sua responsabilidade perante
0 jogo social existente conseguem lidar com o ato de questionar sistemas e valores vigentes.

Para Giovanni Arrighi (2013), o século XX marca o inicio da hegemonia do capitalismo

que teve sua ascensao anos atras com o inicio dos ciclos de acumulacao de capital, que mesmo
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passando por profundas crises sobreviveu a elas e fincou suas raizes profundas na formagao
social de geracdes que surgiriam posteriormente. Utilizando-se desse apontamento cabe
ressaltar que uma dessas raizes encontrou possibilidades ao fixar-se nas reprodugdes
educacionais para levar adiante seus valores ideoldgicos interferindo em cada decisdo tomada.

A Sociologia no Brasil, por exemplo, ¢ marcada por uma trajetoria de presencas e
lacunas nos curriculos escolares desde a sua primeira aparicdo em meados do século XX por
influéncia de interferéncias econdmicas e sociais, e apesar dessa discussdo ter angariado uma
série de pesquisadores entre os cursos de pds-graduacao ela esta longe de se ter esgotado, dado
tratar-se de um processo nao linear, com avangos e retrocessos, impactando e provocando uma
producao cientifica descontinuada, interferindo diretamente na nog¢ao de transposi¢ao didatica
e na valorizagado das ciéncias sociais.

Vale sublinhar que o componente socioldgico, historicamente, encontra-se interligado
ao ensino de nivel médio no Brasil. Pois, ¢ nesse nivel da educagdo basica que ela se apresenta
como disciplina aos estudantes somando-se a outros componentes para a formagdo de uma
grade curricular. Nao despropositadamente, ¢ nesse mesmo periodo que se centraliza o debate
sobre uma educagdo pensada para o desenvolvimento e preparo para o mundo trabalho para
jovens em idade educacional. Logo, ambos passam a ser diretamente impactados pelos arranjos
historicos e culturais presentes na sociedade para a formacao de trabalhadores e trabalhadoras.

Assim, a historia do ensino médio brasileiro se confunde a histoéria da Sociologia como
disciplina escolar a medida em que ambos foram sendo oficialmente estruturados em
concordancia com o0s cendrios politicos, sociais e econdmicos hodiernos em cada contexto
historico. Dessa forma, considerando que as transformagdes promovidas em um deles
influencia diretamente nas alteragdes no outro, torna-se obrigatorio compreender o processo
histérico enfrentado por cada um em sua relagdo de amalgama.

Ao longo de décadas, reformas de carater diverso permearam a constru¢do do ensino
secundario brasileiro sob o pretexto de modernizagdo e adaptacdo das politicas educacionais
aos desafios do futuro. Isso fez com que o valor dado as disciplinas presentes nos curriculos
passassem frequentemente por uma série de variagdes que podem ser observado nas inimeras
modificagdes presentes nos dispositivos legislativos com relagdo a cada um dos componentes
da area de Ciéncias Humanas e Sociais se considerado as vezes em que sua existéncia nas redes
de ensino foram apagadas ou mascaradas.

Para Alves (2022), os anos de 1837 a 2017 foram cruciais para os movimentos de

redefini¢do do ensino secundario no Brasil. Em 180 anos, reformas foram realizadas e as
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mudangas no sistema escolar ocuparam papel de destaque, principalmente em se tratando do
nivel médio, que mesmo em virtudes das mudangas continuava marcado por indefinigdes em

estrutura e forma organizacional e em uma constante busca por uma identidade real.

Em 1808 com a chegada da familia real portuguesa ao Brasil, surgiu uma preocupacéo
com a formagdo intelectual dos dirigentes do pais e, assim, ja em 1837 foi criado
oficialmente o primeiro colégio de instrugdo secundaria do Brasil: Colégio Pedro II,
no Rio de Janeiro (Zotti, 2005 apud Alves et al., 2022, p. 139).

Com a preocupagao de inserir seus herdeiros no ensino superior, o ensino médio se
tornou para a elite o lugar de preparagdo para o ingresso as universidades. E valido destacar
ainda que nesse momento de Brasil império, o ensino técnico ou profissional ndo era visto como
prioridade pelas autoridades e assim permaneceu por longos anos, contudo Alves et al. (2022)
ressalta que mesmo com a manutencdo desse status quo “varias reformas aconteceram,
ocasionando mudanga curricular, altera¢do no periodo de duracdo do curso e favorecimento de
expansao de instituicdes privadas ensino secundario no Brasil (Alves et al., 2022, p. 139)

Com o passar dos anos e a chegada da “republica velha” (1889 a 1930) ndo se
abandonou as reformas educacionais e entre a Reforma Benjamim Constant (1890) e a Reforma
Jodo Luis Alves (1925), o objetivo oficial do ensino secundério permanecia 0 mesmo: preparar
os individuos para a entrada em um curso superior, como indica Zanck e Malanchen (2020),
lembrando que nesse contexto considera-se publico-alvo desse terreno filhos e descendentes da
elite. Algumas dessas iniciativas de reforma tinham como objetivo levar a promocdo de
transformagdes nos conhecimentos curriculares que eram tratados como relevantes naquele
momento, configurando o que foi comentado anteriormente sobre a percep¢do utilitarista do
conhecimento nos curriculos. Mas o campo do conhecimento sempre foi tenso, dindmico e
aberto as duvidas, como indica Arroyo (2013), e essas transformacgdes continuaram a acontecer.

Para Alves et al. (2022), os anos posteriores seriam responsaveis por grandes alteracdes
no sistema e estrutura organizacional do nivel secundario no Brasil, em virtude da crise
econdmica que alguns anos mais tarde afetaria o desenvolvimento econdmico brasileiro. “As
medidas reformistas procuraram produzir estudantes secundaristas autorregulados e produtivos,
em sintonia com a sociedade disciplinar e capitalista que se consolidava no Brasil nos anos de
1930 (Dallabrida, 2009, p. 185)”. Assim, aos poucos, tornava-se claro os desejos econdmicos
das autoridades brasileiras ao pensar nas reformas educacionais.

Contudo, ndo se pretende através deste trabalho julgar que toda uma reforma pedagogica
¢ feita apenas para o atendimento de valores ideoldgicos econdmicos, de forma contraria, sabe-

se que essas reformas passam a ser responsabilidade de diversos setores da sociedade e
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envolvem também intmeras lutas sociais € mesmo que sua presenga seja tratada como
complemento junto aos discursos preponderantes eles encontram-se de uma forma ou de outra
inseridos. Afinal, a LDB de 1996 traz na mesma proposta aspectos ideologicos capitalistas
atrelados a uma vertente de abordagem critica dos conhecimentos baseado na discussdo de uma
educagdo menos bancaria com a possibilidade de democratizacio.!

Considerando esse debate, tal contexto de luta de classes possibilita a Sociologia
encontrar sua area de atua¢ao na educagdo. Na ocasido, a disciplina encontra espago no ensino
basico através dos cursos de nivel secundario e normal, e tem como caracteristica principal a
missdo intelectual de producdo de conhecimento critico com o alinhamento de incentivar

. . . ~ N
profissionais da area a desenvolverem pesquisas e fortalecerem a produgdo académica, “até
porque naquele momento ndo existiam cursos regulares de ciéncias sociais nas institui¢des de
ensino superior” (Sarandy, 2004, p. 48).

Assim, essa relagdo de amalgama entre Ciéncias sociais e ensino médio passa a enfrentar
inimeras transformagdes com o objetivo de unir esforgos para a sistematizagdo do pensamento
sociologico, mas por se tratar de um ensino destinado as elites, ja que para o povo se destinava
o ensino técnico, o ensino desses saberes ndo estiveram verdadeiramente a disposicdo das
massas, como explica em Schwartzman (1984) apud Sarandy (2004),

E importante marcar a distingdo profunda que se fazia entre o ensino secundario e
outras formas de ensino médio. O ensino secundario deveria ter um conteudo
essencialmente humanistico, estaria sujeito a procedimentos bastante rigidos de
controle de qualidade ¢ era o unico que dava acesso a universidade. Aos alunos que
ndo conseguissem passar pelos exames de admissdo para o ensino secundario restava
apenas a possibilidade de ingressar no ensino industrial, agricola ou comercial, que

deveria prepara-los para a vida do trabalho (Schwartzman, 1984 apud Sarandy, 2004,
p- 34)

Contando com esse infortunio, os estudiosos de sociologia dos anos posteriores
passaram a lidar com essa problematica. A tentativa de tornar o conhecimento socioldgico
acessivel ndo era a meta obstinada de todos, ao ponto do surgimento de grupos de autores do
ramo das ciéncias sociais se mobilizarem para que esse conhecimento se tornasse restrito ao
ambiente académico. Florestan Fernandes (1975) indica como problematica a falta de debate
proficuo sobre a temdtica, que muitas vezes tende a ser tomada pela Filosofia da educagdo por

ndo atrair curiosidade o suficiente dos proprios estudiosos da Sociologia. Contudo, ressalta que

"Aqui faz-se referéncia a teoria desenvolvida por Paulo Freire, “educagio bancaria” em que se explica por
concepcao bancaria o ato de depositar, de transmitir conhecimentos, onde o educador é o que pensa enquanto os
estudantes tornam-se meros receptores. “Na visdo bancaria da educac@o, o saber ¢ uma uma doagao dos que se
julgam sabios aos que julgam nada saber” (Freire, 2018, p. 80).
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essas ideias devem ocupar espaco espaco de relevancia, pois através delas sdo definidas as
permanéncias da Sociologia no ensino médio.

Dessa forma, a entrada da Sociologia na educacao basica no Brasil diverge de boa parte
dos demais componentes curriculares que ocupam espago nos curriculos. Em “4
institucionalizac¢do das ciéncias sociais no Brasil: Primeiros manuais e cursos” a socidloga
Simone Meucci (2000) evidencia que as ciéncias sociais ingressam primeiramente no ensino
secundario e no antigo curso normal, para posteriormente ocupar espago na academia. Porém,
se lembrado o que foi descrito anteriormente sobre o que apresenta como imperativo, 0 comum
seria que uma ciéncia se tornasse disciplina curricular apds um forte legado academicamente
construido, o que para a Sociologia se deu de forma inversa no Brasil. Logicamente, a producao
existia para que o saber se solidificasse, contudo ndo haviam cursos universitarios para a
formacao de profissionais na area, e surgiriam apenas anos depois, tornando um caminho ainda
mais arduo.

Em razao dessas transformagdes, a condugdo deste topico tem como base os obstaculos
enfrentados pela Sociologia diante das reformas e conflitos politicos apresentados, visto que a
valorizacao deste conhecimento acontece de forma timida e a passos lentos, assim “esse ir € vir
da Sociologia no Ensino Médio impediu que se desenvolvesse uma tradi¢do de ensino dessa
ciéncias nas escolas” (Corréa, 1999) e que apenas anos depois foi possivel recobrar, mas ndo
se forma vitalicia.

Segundo os estudos desenvolvidos por Fernando de Azevedo e Florestan Fernandes, a
Sociologia teria passado por trés fases principais: A primeira, uma fase pré-cientifica, a segunda
com o seu periodo de introducdo as escolas como disciplina e, por fim, a terceira com sua
amplitude na producdo académica e intensificacao dos padrdes cientificos na forma de fazer
pesquisas. Fase que para Azevedo (1969) permanece por um longo periodo.

O que fez com que, para muitos, ela passasse a ser tratada com uma visdo messianica
no século XX, especialmente em sua segunda metade apds os anos de ditatoriais enfrentados
no Brasil e o crescimento dos regimes totalitaristas espalhados pela Europa. Sob a alcunha de
salvadora do Brasil e alinhada a um projeto nacional de civilidade e erudigao, ela passou a ser
vista como uma disciplina propria das universidades. “Por outro lado, a Sociologia estaria
umbilicalmente ligada a educagdo basica devido a sua finalidade tltima, qual seja, capacitar os
individuos a vida moderna, ser a consciéncia da vida social” (Sarandy, 2004, p. 36) e dessa

forma os pensamentos ideoldgicos se dividiram.
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Para Alves et al. (2022), a educacdo escolar em nivel secundario era um grande
distintivo social, ao qual tinham acesso os filhos de familias privilegiadas economicamente.
Durante muito tempo o ensino médio fez parte dos privilégios da elite brasileira, geralmente
associado a um carater propedéutico aos ensinamentos da educagdo superior, por longos anos
ele foi chamado a responder as reivindicagdes da sociedade capitalista. Com disciplinas

O que ensinamos, como ensinamos, com que ordem, seqiiéncia, logicas e em que
tempos e espacos sdo os condicionantes de nossa docéncia, realizamos como
profissionais ou limitam-nos e escravizam-nos a cargas horarias, a duplicar turnos, a
trabalhar com centenas de alunos por semana. Sermos fié¢is ao curriculo, as
competéncias que prioriza, as precedéncias e hierarquias e a toda essa engrenagem
montada em nosso trabalho tem estreita relagdo com os contetidos privilegiados e

selecionados, sobretudo, com as logicas em que estdo organizados no curriculo.
(Arroyo, 2007, p. 19)

Nao se pode negar que os contextos sociais € historicos por vezes sao 0s responsaveis
por condicionar toda encenagdo social. Assim, ao fim dos anos de 1940, ao final da Segunda
Guerra Mundial, uma nova sociedade se formava, com mudangas no governo brasileiro e a
ansia por a constru¢do de uma identidade democratica nacional fez com que a constituicao de
1946 fosse tratada como ponto pé para que em 1961 a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao (Brasil, 1961) fosse promulgada.

Na primeira LDB, Lei n°® 4.024/1961, ja aparece a nomenclatura EM suas diretrizes
constam no titulo VII referente a educacao de segundo grau médio. Nessa lei, o art.
33 define que a “educacdo de grau médio, em prosseguimento a escola primaria,
destina-se a formagdo do adolescente”, excluindo, assim, a finalidade principal
expressa nas outras leis ao tratar dessa etapa do ensino como sendo preparar o sujeito
para ingressar no ensino superior. Em seguida, o Art. 34 inclui como cursos de EM os

cursos secundarios, técnicos e pedagogicos (Brasil, 1961 apud Alves et al., 2022, p.
141)

Com a evidente durabilidade de dois projetos educacionais distintos, atendendo a
diferentes senhores, 0 ensino superior passou a ter como objetivo o desenvolvimento cientifico,
enquanto o ensino secundario passou a ser tratado como o caminho para o alcance de emprego
pelas camadas populares. Torna-se evidente que os contextos sociais e historicos por vezes sao
os responsaveis por condicionar toda uma encenagao social. Assim, ao fim dos anos de 1940,
uma nova sociedade se formava com mudangas no governo brasileiro e a ansia por a construgao
de uma identidade democratica nacional fez com que a constituicdo de 1946 fosse tratada como
pontapé para que em 1961 a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (Brasil, 1961) fosse
promulgada.

Contudo, ainda que a Sociologia consiga contar sua histdria na educagdo basica desde
os anos de 1920, ¢ apenas apds os anos de 1980 que ela passa a fincar raizes e ocupar lugares

nos sistemas escolares. No entanto, essa institucionalizac¢ao esta marcada por uma sequéncia de
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descontinuidades, conduzidas por aspectos historicos e culturais. Entre os anos de 1920 ¢ 1960
inimeras foram as alteragdes sofridas pelo ensino secundario em termos de acomodacao
curricular, mas com a instauragdo da Ditadura civil e militar entre os anos de 1964 ¢ 1985, um
novo percurso historico era tragado e uma longa lacuna se estenderia na historia da Sociologia
como disciplina escolar no Brasil.

Torna-se relevante enaltecer que o momento de introdugao da ciéncia social na educacao
basica com maior destaque esta vinculado ao fim dos anos de Ditadura Militar no Brasil e na
construcao da Constitui¢do Federal Brasileira, também conhecida como a constitui¢do cidada.
A Sociologia parecia ser um bom caminho para restabelecer os valores democraticos.

Mas, se em outros momentos a discussdo econdmica ja era presente, agora com a
expansao do pensamento de gestao empresarial, os interesses liberais aos poucos passaram a se
infiltrar em ambito educacional. Com a lei organica de ensino industrial, que ¢ instituida em
1942, ¢ estabelecido as diretrizes para o ensino profissional com o objetivo de formar
trabalhadores qualificados para responder a crescente demanda por mao de obra no setor
industrial brasileiro. Afinal, esse era o setor com maior crescimento a partir das intervencoes
economicas desenvolvidas por Vargas desde a sua tomada de poder, com um forte olhar para
os setores de producdo de base. A partir dai, tornou-se clara a dualidade entre a educagdo
secundaria destinada aos jovens burgueses da guerra entregue aos filhos dos proletérios. Esse
pensamento se estendeu por todos anos os que seguiram e hoje se adaptam a um novo discurso,
mas com 0s mesmos objetivos.

Anteriormente foi utilizado o conceito de “imperativos funcionais especificos” para
compreender a introducdo de determinados saberes e disciplinas nos curriculos escolares, mas
quais foram os imperativos funcionais considerados quando se fala em Sociologia na Educagao
brasileira? Diferente dos apontamentos de Forquin, antes da Sociologia se tornar uma disciplina
académica, ela se estabeleceu como disciplina escolar basica. No entanto, foi o0 movimento
desempenhado pelos pioneiros da educacdo com a escola nova que lhe fez alcangar um status
de utilidade e necessidade publica.

De fato, a chegada da Sociologia como disciplina da educagdo bésica brasileira se inicia
a partir dos anos de 1920 com a chamada reforma Rocha Vaz. Mas essa a¢do nao assegura a
sua participacdo e presenga efetiva em todas as diferentes escolas espalhadas pelo Brasil, até os
anos de 1933, quando ¢ criado o primeiro curso de Sociologia na USP, sua rela¢do ainda estava

bastante associada as elites e a nogdo de se tratar de conhecimento necessario apenas a esse

grupo.
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Porém, o que parecia ser o inicio de um longo processo de avangos ¢ interferido pela
Reforma Capanema, em 1942 com a Sociologia sendo retirada do curriculo por ser vista como
subversiva. Nesse momento, o0 Governo Vargas se consolida como ditadura com anos rigorosos
de perseguicao a seus opositores, caca a comunistas e ataque a qualquer tipo de conhecimento
que pudesse ser visto como insubordinacao. Pairava sobre o pais um excessivo controle da
maquina estatal sob sua populacao e a disciplina que outrora serviu como caminho para a
democracia e consolidagdo identitaria passou a ser vista como um empecilho.

Uma longa auséncia se inicia e ¢ intensificada com a chegada da ditadura militar e anos
mais tarde, com o movimento de democratizagdo é recobrado o saudosismo de outrora
colocando o componente de Sociologia em um espaco de desenvolvimento intelectual. Aos
poucos a disciplina volta a se estabelecer, e os Estados passam a se adaptar as exigéncias de
lecionar o componente, até que em 2008 a Sociologia passa a ser tratada como componente
curricular obrigatorio.

Ao procurar identificar as expectativas forjadas acerca da contribuigdo do ensino de
segundo grau para o mercado de trabalho, pode-se constatar a partir da nova LDB sancionada
pelo governo do militar Médici diretrizes que instituiram a profissionaliza¢cdo universal no
ensino secundario com o proposito de forma¢do de uma mao de obra designada a atender as
demandas do mercado de trabalho. Tratava-se de um momento em que a educacdo tecnicista
havia ocupado grande destaque no Brasil, promovendo uma despolitizagdo do curriculo com o

predominio de valores tecnicistas.
Foi nesse contexto que comegaram a expandir-se - no comego dos anos 1980 - as
demandas democratizadoras no campo educacional. E na verdade, elas tiveram vida
curta. Foi como se, ao dissipar-se a euforia democratizadora do periodo pos-ditatorial,

houvessem sido anuladas todas aquelas referéncias a necessaria democratizacao de
nossos sistemas de ensino (Silva, 2015, p. 121).

Como se pode perceber, entre idas e vindas, a instalacao da Sociologia como disciplina
na educagdo basica de forma obrigatoria estd marcada por instabilidade e disputas ideologicas.
Nem mesmo o pensamento de lecionar para os jovens revolucionarios que atuaram nos anos de
chumbo no Brasil> surtiram o efeito necessario para a consolidacio de uma educagio
verdadeiramente libertadora como se pretendia os discursos do pos-ditadura. Para que ndo se

confunda termos, torna-se valido salientar que o vocabulo “ensino médio" demarca um periodo

2Por anos de chumbo se compreende o periodo historico de maior repressio politica realizado pela ditadura civil-
militar que se inicia com a chegada de Costa e Silva em 1968 a presidéncia do pais que se estende por anos
seguintes até o processo de cumprimento da reabertura pelo Governo Figueiredo a partir de 1979 culminando com
seu fim em 1985 .
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histérico especifico, visto que nem sempre esse era o conceito utilizado para se referir ao ensino
secundario. Logo, aos poucos os pensamentos se transformaram e novas ideias passaram a
entrelagar a Sociologia, o curriculo e o Ensino Médio.

Para Florestan Fernandes, “o ensino secundario ¢ formativo por exceléncia, ele ndo deve
visar a acumulacdo enciclopédica de conhecimentos, mas a formagao do espirito do que os
recebem” (Fernandes, 1975, p. 95). Assim, ndo se quer com a presenca da Sociologia como
disciplina integrante das grades curriculares o desenvolvimento de mini Sociologos, assim
como nao se pretende mini matematicos ou linguisticos, o que se almeja ¢ a possibilidade de
desenvolver junto aos estudantes o crescimento cognitivo com relagdo ao meio que estdo
inseridos reduzindo “os conflitos de interesses corporativos, e as disputas de fronteiras entre as
disciplinas” (Forquin, 1992, p. 43).

Dessa forma, no plano mais geral e especificamente na realidade brasileira, os contextos
econdmicos tendem a ser utilizados como justificativa para o desenvolvimento de reformas que
direcionam pessoas ao mercado de trabalho, provocando entre diversas questoes uma crise de

valores, identidades e ideais.
Enquanto continuarem chegando criangas e adolescentes, jovens e ou adultos
populares com vidas precarizadas teremos coletivos de profissionais e de educandos
constatando a visdo sagrada, miraculosa dos contetidos dos curriculos ¢ das
avaliagdes. Teremos disputas por outros conhecimentos, outras racionalidades, outro
material didatico e literario; por outros projetos de emancipagdo; por explorar as

potencialidades libertadoras do conhecimento. Mas que conhecimento liberta?
(Arroyo, 2013, p. 40).

Para tornar claro o processo de transi¢ao e reformas pelo qual passou o ensino
secundario no Brasil até sua consolidacdo como nivel médio obrigatorio foi produzido pela
Revista Contemporanea de Educacdo (2022) e adaptado pela autora uma tabela com as

principais transformagdes historicas do Ensino Médio.

Tabela 1 - Principais transformacdes historicas relacionadas ao ensino médio no Brasil.

Reforma Principais destaques Ano
Reforma Estipula a durag¢do de 7 anos para a conclusdo do nivel secundario; o | 1890
Benjamim

objetivo deste nivel era preparar os sujeitos da elite para ingressar no
Constant ) prep ) p g

ensino superior.

Reforma Epitacio | Diminuiu para 6 anos a duragdo do ensino secundario e oficializou a | 1901

Pessoa . ~ . . . 11 )
equiparacdo do ensino particular com o ensino publico. Ao final desse

nivel, o estudante obtinha o diploma de bacharel em Ciéncias e Letras.
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Reforma Oficializou o ensino de forma ndo obrigatdria e excluiu a emissdo de | 1911
Rivadavia Corréa . ) . - . .
diplomas ao final do ensino secundério. Continuava o carater
propedéutico desta etapa de ensino.
Reforma Carlos Teve como principal objetivo preparar o estudante para aprovacdo nos | 1915
Maximiliano
exames parcelares.
Reforma Rocha Chegada da Sociologia na educagao basica. 1920
Vaz
Reforma Jodo O ensino passou a ser seriado com duracdo de 6 anos, sendo o Gltimo | 1925
Luis Alves . :
ano composto por um curso de Filosofia. Essa reforma relativamente
ampliou a fun¢do do ensino secundario, ao propor para esse nivel
preparo fundamental e geral para a vida.
Reforma Estabeleceu frequéncia obrigatdria, regulou sobre notas e transferéncias | 1930
Francisco . o . iy .
dos alunos entre colégios. Dividiu o ensino secundario em dois ciclos:
Campos
um de formacdo geral e outro especifico de preparagdo para ingressar
no nivel superior (havia variagdo no curriculo dependente do curso
superior que o aluno desejasse ingressar).
Reforma Cursos colegiais divididos entre cléssico e cientifico, tendo trés anos de | 1942
Capanema ~ - , .
duragdo e objetivando também preparar o aluno para o ingresso em
CUrso superior.
LDB - Lei de A etapa de ensino secundario passou a se chamar oficialmente de EM e | 1961
Diretrizes e bases . . 1
~ foram incluidos como cursos de grau médio os cursos de EM regular,
da Educagao
secundarios, técnicos ¢ pedagogicos.
LDB - Lei de Dividiu o sistema de ensino em 1° e 2° graus. O 2° grau (anteriormente | 1971
Diretrizes e bases ~ .
~ chamado de EM) passa a ter como foco a formagdo profissional de
da Educacdo
acordo com as necessidades do mercado.
LDB - Lei de O termo “ensino médio” voltou a nomear o que antes era chamado de | 1996
Diretrizes e bases ~ , . .
~ 2° grau e passou a ter duracdo de 3 anos; além disso, foi separado
da Educagao
oficialmente do ensino profissionalizante.
PCNEM- Definiram as competéncias e habilidades que deveriam ser | 1999
Parametros . . .
. desenvolvidas em cada area de conhecimento. Apontava para um
Curriculares

Nacionais para o
Ensino Médio

“Novo Ensino Médio”.
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ENEM - Torna o Enem obrigatorio para todos os estudantes do EM. O exame | 2009
Exame Nacional

. L 1 adquire uma funcgao sistémica, certificadora e classificatoria.
do Ensino Médio

ProEMI - Estimulou o redesenho curricular através de investimento técnico e | 2009
Programa Ensino

o financeiro nas escolas.
Meédio Inovador

PNE - Plano Na meta n° 3, que trata do EM, propos, até 2024, elevar a taxa de | 2014
Na01ona~11 de matriculas e orientou também flexibilizar o curriculo através do
Educagao

estabelecimento de conteidos obrigatorios e outros eletivos.
NEM - Novo Altera a LDB no 9.394/96 com mudangas no curriculo do EM. O | 2017

Ensino Médio , , .
curriculo passara a ser composto por uma base nacional comum e por

itinerarios formativos. Além disso, a carga horaria do EM foi ampliada
e houve abertura oficial para o aluno cursar uma parte do curriculo fora

da escola regular publica.

Fonte: Revista Contemporanea de Educagéo, v. 17, n. 39, mai/ago. 2022
http://dx.doi.org/10.20500/rce.v17i39.45994

O quadro evidencia um processo histdrico sublinhado por mudangas que partem de um
processo excludente inerente ao sistema produtivo em que o espago escolar encontra-se inserido
e que atingiram diretamente milhares de jovens estudantes por todo o Brasil ao longo de
inimeras décadas, mas isso ndo sinaliza o fim delas. Neste exato momento, enquanto se escreve
este trabalho, movimentos por todo o Brasil acirram-se para implantar modificagcdes no Novo
Ensino Médio, novamente os movimentos questionam a auséncia do ensino de Sociologia de
forma efetiva, ja que ela deixa novamente de fazer parte da componentes obrigatdrios, mas os
resultados desta ¢ uma discussdo em que se requer habilidades previsiveis incapazes de se

alcangar no presente momento.

3.32008 A 2017: UM BALANCO DA SOCIOLOGIA COMO DISCIPLINA OFICIAL

O ano de 2008 marcou o inicio de uma nova estruturacao dos curriculos escolares em
Pernambuco com a instalacdo de novas disciplinas na grade curricular das escolas publicas e
privadas. Na matriz curricular do ensino médio foram adicionadas as disciplinas de Direitos
Humanos e Cidadania, Educagdo ambiental, Educacao ¢ trabalho, Histéria da Cultura
Pernambucana e como nos demais estados brasileiros, a Sociologia junto a Filosofia se tornam
componentes curriculares obrigatorios, marcando uma intensa modifica¢do na estruturagao de

formacao continuada de professores e professoras a fim de se adequar as novas exigéncias.


http://dx.doi.org/10.20500/rce.v17i39.45994
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Embora os anos anteriores ja dessem sinais da iminéncia dessa instauragdo, ¢ preciso
lembrar que hé tempos se falava na consolidag@o da Sociologia como disciplina base. No ano
de 1996, com a chegada da nova LDB, o discurso que se permeava era o da relevancia do
componente para a constru¢do desse novo sujeito social, consciente de sua cidadania e das
possibilidades de transformagao democratica, mas entre o discurso que ¢ a pratica, predominava

a auséncia, como indica Oliveira (2014) no trecho abaixo.

Com a promulgacao da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), em 1996,
o Ensino de Sociologia toma novos contornos, uma vez que em seu artigo 36,
paragrafo 1°, inciso III institui-se que o aluno ao final do Ensino Médio deveria
demonstrar: “[...] dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios
ao exercicio da cidadania”, o que ndo foi suficiente para garantir um espago para a
Sociologia enquanto disciplina escolar (Oliveira, 2014, p. 13)

Outras agdes mais pontuais também se intensificaram a partir do alargamento desses
debates, como a introdu¢@o da Sociologia no vestibular da Universidade Federal de Uberlandia
em 1997 que diretamente provocou uma nova visao a respeito da disciplina que passa a ser
encarada com uma outra percepcao profissional, conforme indica Sarandy (2004). Afinal, com
a validacdo de seu carater “utilitario” para a admissao no ensino superior, as escolas e seus
estudantes passam a refletir sobre sua relevancia considerando este aspecto de demanda.

Dessa forma, as transformagdes ocorridas ao longo dos anos aos poucos foram se
intensificando, assim como as discussdes em torno da urgéncia de implementagao da Sociologia
na educagdo basica como forma de potencializar os debates intrinsecos as transformagdes
sociais e democraticas que se vivenciam, considerando as vertentes ideoldgicas que naquele
momento regiam administrativamente o pais. Concomitante aos avancos legislativos, o cenario
do desenvolvimento do mundo académico relacionado a disciplina também passou por
transformagdes que para Handfas (2011) apud Oliveira (2014), se materializam através de um
um incremento substancial na produ¢do académica desenvolvida em nivel de pds-graduacio.

Essas mudangas refletem as intensas lutas por valorizacdo e reconhecimento por parte
dos iniimeros profissionais relacionados ao ensino de Sociologia, afinal, desde a sua chegada,
ha quase um século atras, nas escolas de ensino secunddrio e normal, a histéria desse
componente esteve marcada por uma busca constante em se estabelecer de forma vitalicia nas
grades curriculares. Assim, soma-se a acdo dos principais movimentos sociais estudantis
atrelados ao ensino das ciéncias sociais na educacao basica um conjunto de tragos legislativos
que foram capazes de promover esta transformacao. Nesse sentido, ¢ valido lembrar do ano de
2006 com as determinacdes advindas da Orientagdes Curriculares Nacionais de Sociologia

(OCN),
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Outros desdobramentos que merecem destaque sdo a publicagdo das Orientagdes
Curriculares Nacionais de Sociologia (OCN), e a elaboragdo do Parecer CNE/CBE n°
38, que institui a obrigatoriedade do Ensino de Sociologia e Filosofia no Brasil, ambos
no ano de 2006, as OCN em particular tiveram o mérito de incitar um deslocamento
no foco do Ensino de Sociologia, da formagdo para a cidadania para o processo de
estranhamento e desnaturalizacdo da realidade social (Oliveira, 2014, p. 13).

Contudo, para Oliveira e Cigales (2019) um dos entraves enfrentados para a
consolidacdo do parecer do CNE/CEB n° 38/06 que se colocava como favoravel a inclusdo da
Sociologia como disciplina no ensino médio eram as Diretrizes Curriculares do Ensino Médio
(DCNEM), de 1998, que previa o ensino do componente de forma interdisciplinar. O que
parecia absurdo aos olhos de boa parte dos estudiosos da area, afinal como seria possivel
garantir aprendizagem de forma integral apenas com contextualizacdo e interdisciplinaridade?
Dessa forma, os debates persistiram.

Porém, Bodart (2018) explica que em virtude desses levantes, os anos que antecedem a
promulgacdo da Lei n°® 11.648/2008, marcaram o progresso do ensino de Sociologia que passou
aos poucos ganha espago, prestigio e for¢a dentro do meio académico, avangando de tal modo
a ponto de fomentar o crescimento de uma geracao de pesquisadores nessa tematica, aspecto
que se tornou importante para o fortalecimento do imperativos funcionais especificos.

Os avancos em ambito legal para o estabelecimento da Sociologia como disciplina
escolar obrigatdria, por meio da lei de n° 11.648/2008, propiciou um amplo debate sobre a
influéncia que esta exercia na constru¢ao cidada de educandos, sobretudo considerando os
lemas de desenvolvimento ético e social que abarcavam os discursos oficiais naquele periodo.
Dessa forma, desviando-se dos antigos discursos formais propostos, a Sociologia deixa de
existir por meio do ensino interdisciplinar para torna-se parte integrante especifica de um
curriculo com a fixacdo de uma ementa propria distribuida ao longo dos trés anos.

E preciso lembrar que nesse momento ja eram feitas criticas em relagdo & carga horéria
das aulas de Sociologia. Professores constataram a impossibilidade de realizagdo de um
trabalho minucioso com apenas uma aula de 50 minutos ao longo de toda a semana, contudo
ndo se esperava que a proxima reforma fosse responsavel por diminuir ainda mais a sua
participagdo na formagdo de jovens e adolescentes.

Esperava-se que apos a conquista de chegar a grade curricular haveriam grandes
avancos ¢ a luta por carga horaria seria uma delas. Contudo, os avangos experimentados nao
foram suficientes para driblar os anos de instabilidade deste componente curricular, e com a
reforma de 2017, legitimada pela lei n°® 13.415, os debates que surgem novamente apontam

para um novo momento de incertezas em que, mais uma vez, a Sociologia passa a ser tratada
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como conteudo interdisciplinar, gerando um processo de revisao tanto nas grades curriculares
quanto nas identidades de quem leciona.

As intermiténcias que incorporam o ensino de sociologia na educagdo bdasica, mais
especificamente no ensino médio até a sua reintrodu¢do em nivel nacional em 2008 com a Lei
11.648 (BRASIL, 2008), culminaram em anos de afastamento académico e a falta de um
legado consolidado com vinculos identitarios que apenas foram recuperados anos depois, 0
que pode ser visto como um perigo, pois, para Bodart e Souza (2017) é de extrema relevancia
que se construa um pensamento identitario entre professores e professoras de Sociologia para
lidar com os ataques que chegam até a disciplina.

Um aspecto relevante também a se considerar sobre o processo de reentrada do ensino
de Sociologia na educagdo basica refere-se ao quantitativo de cursos ofertados e a sua procura
que, para Oliveira (2015), possui uma expansao tardia ja que muitos dos cursos de licenciatura
em Sociologia, mais especificamente “43%, teriam sido criados apds a reintroducdo da
disciplina no curriculo escolar em 2008 (Oliveira e Cigales, 2019, p.49) o que, por exceléncia,
¢ capaz de desenvolver forte impacto no processo de constru¢ao da identidade docente dos
professores e professoras de Sociologia.

Com isso quero dizer, historicamente que as licenciaturas em ciéncias sociais foram
pensadas como cursos de formagdo de professores de sociologia apenas
secundariamente, pois, por um longo periodo, especialmente entre os anos de 1970 e
1980, o principal campo de atuagdo dos egressos deste curso esteve vinculado ao

ensino de Organizagao Social e Politica do Brasil (OSPB). (Oliveira e Cigales, 2019,
p.- 50)

Significa que as politicas de fomento a formagdo de professores de Sociologia
encontram-se intrinsecas ao trabalho de valorizacdo da disciplina com sua presenga nos
curriculos escolares, for¢ando de certa forma uma aproximagdo entre os anseios proprios da
educagdo basica. Para tanto, pode-se considerar a informagao trazida por um dos professores
entrevistados durante a coleta de dados.

“Lembrando que a minha formagao é em Histdria e tive uma vitdria muito grande por
que eu consegui fazer um curso de extensdo de Sociologia, entdo foi quando eu me
apaixonei pela disciplina. Eu fiz esse curso em 2009 que me permitiu que eu pudesse
lecionar na rede esse componente. Esse curso foi uma a¢do promovida pelo estado em

parceria com o campus da UFPE de Caruaru e todos os sabados a gente ia. Por quase
um ano” (Interlocutor 4, 2023).

Se considerado o ano apresentado pela professora entrevistada ¢ possivel compreender
que houve um processo de preocupacgdo por parte das autoridades em uma possivel formagao
para que os profissionais presentes na rede publica de Pernambuco para que estivessem aptos a

lecionar o componente, mas apenas em virtude da sua introdugdo como componente
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obrigatorio, tornando evidente o que ao longo deste capitulo foi apresentado em relagao ao peso
de se tornar uma disciplina presente em um curriculo.

No contexto das discussdes realizadas neste processo de pesquisa, optou-se por assinalar
os impactos produzidos, mormente pela ocupacdo de setor privados em ambito educacional,
visto que este aspecto impacta todas as demais areas. A titulo de conhecimento, “a Sociologia
foi incluida no Plano Nacional do Livro Didatico, iniciando sua distribui¢ao nas escolas em
2012” (Oliveira e Cigales, 2019, p. 46).

O livro didatico assim como outros tantos recursos educacionais fazem parte de uma
industria que tem por fim lucrativos a venda aos setores publicos e sua produgdao apenas se
tornou realidade quando a propria industria compreendeu que sua venda seria rentavel para ela.
Nao se quer analisar aqui toda a problematica em torno desta constata¢do, mas sim relacionar
a discussdo de que parte dos grandes avancgos relacionados ao componente curricular tornam-
se palpaveis a partir do momento em que a disciplina se consolida como disciplina presente na
grade curricular de forma obrigatéria e ndo € de se espantar que a partir de 2017 sua produgao
passe novamente por uma grande remodelagao.

Logo, o que se pode compreender ¢ a existéncia de grandes possibilidades para a
formagdo e consolidacdo da Sociologia como disciplina e, em contrapartida, um grande
interesse por parte de uma elite conservadora e reaciondria em manté-la fora do alcance de
criancas e adolescentes. Dessa forma, vé-se que toda a ousadia de democratizar o conhecimento,
a ciéncia e a racionalidade promoveram uma reagdo adversa que culminou com uma nova

reforma em 2017.

3.4 NOVO ENSINO MEDIO: A SOCIOLOGIA NA CORDA BAMBA

No ano de 2002, Antonio Novoa escrevia em sua obra “Formagdo de professores e
trabalho pedagdgico” que a educagdo estava em vias de se tornar uma mercadoria. Mais de
vinte anos depois, seu pensamento parece se encaminhar para sua concretizagdo com a educagao
se transformando em moeda de troca sob o pretexto de que o Estado ndo ¢ mais capaz de ofertar
servigo de qualidade a sua populagdo.

Segundo Laval (2019), as institui¢des escolares t€ém enfrentado um momento critico em
relagdo a sua autonomia para o desenvolvimento de uma educagdo emancipadora, em um
movimento que consiste em uma sujeicdo da escola ao sistema de mercado. Para o autor, a

educacdo tem se submetido ao papel de prestar servigos a economia e desde o fim dos anos de
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1990 essa constatagdo ja era evidente, de modo que, para muitos estudiosos, essa ofensiva
neoliberal na institui¢do escolar ja se dava como um caminho enveredado.

Bem mais que uma simples crise passageira, essa mutagado reflete e inflama os valores
pregados como legitimos com a mercadorizagdo dos saberes e a busca pela eficiéncia produtiva.
Ao tempo em que gera uma reagdo conservadora que despreza a massificacdo do conhecimento,
da ciéncia e do direito ao pensar e ao conhecimento acumulado, “obriga a ensinar habilidades
uteis, pragmaticas para as demandas do mercado e redefinem as identidades profissionais, nao
mais atreladas a garantia do direito ao conhecimento” (Arroyo, 2013, p. 108).

Assim, repletos de “boas intengdes”, os setores administrativos que orquestram as
reformas neoliberais padronizam métodos e contetidos validos inerentes as demandas do atual
contexto econdmico, limitando-se a producdo de capital humano. Ao final dessa logistica, o
que se tem na verdade ¢ um remédio que instiga e fortalece o mal que deveria curar,
considerando que “a for¢a do novo modelo e a razdo por que ele vem se impondo estd no fato
de que o neoliberalismo se apresenta a escola e ao restante da sociedade como solugdo ideal e
universal para todas as contradigdes e disfuncionalidades™ (Laval, 2019, p. 21).

Seguindo essa mesma légica, com a concepgao utilitarista dos estudos, a proposta de
reforma em que se baseia o novo ensino médio no Brasil vivenciado desde 2021 se passa através
de um discurso oficial que faz da instituicdo escolar uma organizagao flexivel a fim de produzir
recursos humanos também flexiveis. Assim apontam os especialistas da OCDE, “os
empregadores exigem dos trabalhadores que eles sejam ndo apenas qualificados, mas também
mais maleaveis e aptos a se capacitar” (Laval, 2019, p. 41). Logo, a despeito das propostas
presentes no novo ensino médio, a articulagdo entre escola e economia toma um sentido
utilitarista por abarcar a ideia de que a escola deve reproduzir as concorréncias e realidades que
serdo experienciadas profissionalmente por seus educandos. De fato, ¢ uma tomada de decisao
valida, contudo a unica realidade interessada em se apresentar neste contexto ¢ a da produgao
de bens ¢ servigos.

Nessa ideia, os sistemas de ensino passam a preparar seus estudantes para enfrentar, no
futuro, um cendrio de incertezas, afinal a premissa ¢ a de uma implementacao de espagos
educacionais mais flexiveis para o desenvolvimento de habilidades que tem como diretriz o
auto disciplinamento e a autoaprendizagem, ja que ao longo de sua vida sua carreira profissional
pode-se alterar em varios momentos a depender do contexto. Consequentemente, o que se

observa ¢ que, constantemente, sujeitos diversos sao chamados as escolas e essa € uma bandeira
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levantada pela reforma do novo ensino médio. No entanto, as aprendizagens devem ter por
obrigacao o status de utilidade.

Para Frigotto (2023), o campo educacional, mais especificamente a nogdo de formagao
humana, tornou-se um projeto da burguesia desde seus primordios e se constitui como um
campo problematico para lidar por sua natureza e funcdo social. Os interesses antagdnicos
responsaveis por conduzir a existéncia de grupos sociais distintos nas escolas, nas institui¢oes
€ nos movimentos sociais refletem-se na educacao com interesse e a¢des diversas para que seus
desejos prevalecam, estdo entre eles, as tantas reformas.

Contudo, se as mudancas sdo intensas, capazes de alterar toda a estrutura, o que faz com
que a educagdo e a escola se mantenham? A resposta, embora complexa, pode ser traduzida
para uma compreensao: “Se tais comunidades ndo se desintegram totalmente nao é por que elas
sdo unificadas, mas porque seus diferentes elementos e identidades podem, sob certas
circunstancias ser conjuntamente articulados" (Hall, 2006, p. 17). Ou seja, comunidades sociais,
como aquelas formadas por docentes, carregam uma articulagdo que forga a existéncia de uma
identidade, mesmo que aberta, pois de outra maneira nao haveria historia para contar.

Trata-se de uma situagdo conflitante, pois de um lado se pensa nas necessidades de
reproducdo do capital, enquanto de outro se fala nas multiplas necessidades humanas. Em meio
a esse conflito, estdo professores e professoras por todo o pais lidando com a implantagdo do

novo ensino médio, nem sempre de forma articulada.

Figura 1 - Arquitetura da distribuicdo de carga horaria do Novo Ensino Médio
em Pernambuco

Fonte: Apresentagdo de slides utilizado em momento formativo pela
Secretaria de Educagido de Pernambuco em 2021.

Torna-se pertinente ainda evocar que neste contexto, a adocdo de decisdes acerca da

produgdo dos curriculos esteve intimamente relacionada as redes estaduais, com o quadro
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abaixo, exemplificando a distribuicao de carga horaria no Estado de Pernambuco em relagdo
aos itinerarios formativos ¢ a Formacao Geral Basica.

Conforme se apresenta na imagem acima, Pernambuco passou por um processo de
reducdo da carga horaria dedicada a formagao geral basica em detrimento ao fortalecimento do
tempo dedicado aos itinerarios formativos, tornando evidente que a reforma do ensino médio &,
por exceléncia, uma reforma que tem como carro chefe a alteragao curricular, dando enfoque a
Base Nacional Curricular Nacional sob a justificativa de que se faz um extenso uso da
interdisciplinaridade.

A reforma vigente, portanto, promove alteracdes curriculares com a distribui¢do por
areas do conhecimento e a ideia de escolha do estudante para decidir em qual area deseja se
aprofundar. Falacia ou ndo, na pratica, o modelo ndo conseguiu se sustentar, pois com a
obrigatoriedade de apenas trés componentes curriculares ao longo dos trés anos do Ensino
Meédio o que se constatou foi um esvaziamento dos demais saberes. Situagdo da Sociologia, que
novamente enfrenta uma outra reforma.

Nao se trata de negar o avango ou o progresso como quer o discurso disseminado, ou de
negar o avango dos conhecimentos e qualifica¢do dos processos educativos e sim compreender
em que se baseiam as tomadas de decisdes e os caminhos que o Ensino médio toma, afinal,
“observar os agentes sociais que estiveram disputando o curriculo brasileiro, permite
compreender quais sdo os vieses ideologicos que norteiam a reforma do Ensino Médio e seus
desdobramentos” (Bodart; Oliveira, 2022, p. 54). Lembrando que a superacao do discurso da
Sociologia como uma discussdo transversal ja havia sido superada com a sua instalagdo
curricular desde 2008.

Esse esvaziamento dos conhecimentos escolares promovido pela instalacdo da falsa
nocao de interdisciplinaridade dificulta a vida profissional de milhares de professores por todos
os paises a fora, como apresenta no trecho abaixo a professora entrevistada durante as pesquisas
de campo,

“E assim, eu vivi nesses treze anos muitas transi¢des, mas a do novo ensino médio eu
achei que foi bem mais impactante, até porque mexeu no nimero de aulas. A gente ja
tinha dificuldade de trabalhar com o que se tinha, imagina como ficou agora? E a
grade curricular dos componentes ndo diminuiu, e tem horas que a gente fica sem
saber como trabalhar em sala de aula com varios contetidos, o aluno cobrando, por
que ele vai fazer o vestibular, ele quer que a gente dé conta dos contetidos ¢ a gente
tem que se virar mais do que nos trinta dentro de uma sala de aula. E ¢ dificil por que
a gente sabe da responsabilidade que ¢é a area das Ciéncias Humanas e Sociais pra
formacdo do individuo, principalmente para o que vai prestar vestibular, por que

quando ele vai pra uma redagdo, quem ta contribuindo sdo as nossas aulas, a gente vé
agora a tematica da Redagdo do ENEM, do SSA ¢ quando a gente viu os temas que
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foram abordados vimos a contribuicdo e eu fiz questdo de falar isso em sala de aula
[...] (Interlocutora 8, 2023).

Muitos dos profissionais entrevistados ao longo da pesquisa também focaram no risco
dessa diminui¢do de tempo para o desenvolvimento de discussdes e aprofundamentos em sala
de aula, a professora mencionada, para exemplificacdo, reforgou ainda o peso de valorizacao
que tem a presenca de uma disciplina em um curriculo escolar, afinal, com o fim da
obrigatoriedade do ensino de Sociologia em todos os anos do Ensino Médio, as suas condi¢des
de desenvolvimento passaram a ser meramente complementares.

Uma problemadtica presente também com a instaura¢do do novo ensino médio estd na
utilizacao do livro didatico enquanto recurso pedagogico. Pois, com o retorno da Sociologia em
2008 a grade curricular, surgiu um contexto de amplia¢do do Plano Nacional do Livro Didatico
(PNLD), com a inser¢do da sociologia no programa apods o ano de 2012 como relata Meucci
(2020), mas que passa por uma profunda transformagdo com a distribui¢do do PNLD de 2021
com o fim dos livros didaticos por componentes passando a uma produgao por areas.

Para Meucci (2020), o livro didatico carrega em sua esséncia o papel de delimitar a
constituicdo de campos escolares. Por essa razao, ¢ importante que sejam produzidos de forma
separada preservando as singularidades de campo do conhecimento para a apresentacdo correta
de sistematizagdes proprias do componente, mas a sua mudanga de producao para atendimento
ao novo ensino médio fez com que esses ideais mantivessem uma pequena e singela parte da
discussdo preservada, em que as vezes se mantém o essencial, mas no geral ¢ algo raro, fazendo
com que o profissional sinta-se desacobertado da utilizacdo de recursos didaticos diversos.

Sobre realizar o trabalho sem o material adequado, traz-se a fala da oitava interlocutora
diante do novo livro didatico para o ensino médio em que ela indica que “agora Sociologia
também esta um pouco dificil de trabalhar por causa dos livros didaticos que nao tem mais o
conteudo, ¢ tudo muito enxuto, tudo muito simplorio, sabe?! como se fosse para o menino nao
aprender” (Interlocutora 8, 2023).

Em um mundo hipotético e livre das desigualdades sociais, essa hierarquizagao ndo seria
um problema, posto que os saberes se complementariam, mas o campo das ideias € vasto em
demasiado para se apegar a ele, sobretudo se compreendido que em torno do conhecimento
encontra-se um forte elitismo cultural. Assim, o mundo real aponta a existéncia de um grupo
marginalizado que ndo se conecta com os conhecimentos escolares por falta de uma pauta
curricular significativa que garanta identificagdo e representatividade. Situacdo que abre

caminhos para que,
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As reformas impostas a educag@o sejam cada vez mais guiadas pela preocupacdo com
a competicdo econdmica entre os sistemas sociais e educativos e pela adequagao as
condigdes sociais subjetivas da mobilizagdo econdmica geral. O objetivo das reformas
orientadas para a competitividade é, portanto, melhorar a produtividade econdmica ao
melhorar a qualidade do trabalho. [...] A escola neoliberal também pretende melhorar
a qualidade da forga de trabalho em seu conjunto sem aumentar impostos, administrar
mais eficazmente a escola (como fazem as empresas), reduzir a cultura ensinada nas
escolas as competéncias indispensaveis para a empregabilidade dos assalariados e
promover a logica de mercado nas escolas com a competigdo entre familias pelo ‘bem
escasso’ da educagdo (Laval, 2019, p.37).

Um ponto crucial diante de tamanhas circunstancias ¢ analisar qual o espaco da
Sociologia na reforma do ensino médio e quais impactos essa descontinuidade em sua
solidificacdo como disciplina pode gerar na identidade de seus profissionais, tendo em vista a
partir dessas transformacdes, novamente, profissionais passam a ser impactados pela incerteza
que em outros momentos ja estiveram presentes. Conforme se passa na entrevista apresentada
a seguir, o componente novamente tem evocado o papel de coadjuvante, de disciplina
complementar de carga hordria e ndo mais como parte integrante e necessaria, gerando forte
risco de marginalizacdo do componente quando entregue nesse ideal, como indica pesquisa
realizado com o professor responséavel por lecionar Sociologia, mesmo com formagao na area

de matematica.

“E veja s6, Sociologia entra como complemento de carga hordria também pela falta
de profissionais na area, a gente ndo costuma ver um grande namero de profissionais
com a formacao de Sociologia, por exemplo entdo, o aluno acaba ndo vendo com bons
olhos essa disciplina ¢ como se ela fosse apenas disciplinas de copiar e fazer um
exercicio e memorizar, acabou. Por isso que se deve ter o professor da area para que
o aluno possa incorporar com esse conhecimento de verdade e eu mesmo como
professor, ndo vejo a disciplina como prazerosa, pra mim ela é chata e eu ndo sei se
estou falando besteira, mas é o que eu sinto, infelizmente” (Interlocutor 5, 2023).

Para Arroyo (2013), é dever do docente abrir os curriculos para enriquecé-los com novos
conhecimentos e garantir o seu proprio direito e o dos alunos a rica e diversa produgdo de
conhecimentos, leituras e significados. Mas, apenas o professor que possua a formagao
adequada ou que entenda a area que leciona ¢ capaz de tomar tamanha decisdo. Para os que
estdo atuando em diferentes disciplinas que realizam a funcdo de “complemento de carga
horaria” esse debate passa despercebido e se considerado a problematica dos novos itinerarios
formativos, esse pode ser um inconveniente ainda maior.

E eu posso mostrar o lado positivo e negativo do novo ensino médio. O positivo € que
trabalhar com as trilhas que antigamente era tratado como algo transversal, ¢ muito
bom, por que pra formagdo do nosso aluno de agora, ¢ muito interessante ser desse
outro lado. Por exemplo, em “Paixdo, razdo e consumo” eu levo muito o debate da

questdo ambiental, e a gente vé despertando no aluno isso. Assim, eu ndo vejo nenhum
problema em trabalhar com os alunos as tematicas das trilhas, pelo contrario, gosto
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muito. O lado negativo disso, € que trabalhar com as trilhas tirou aulas da formagio
geral basica, que ¢ importante também. Acredito que deveria ter um equilibrio ai, ter
um balango entre os itinerarios e a formagao geral basica. (Interlocutor 9, 2024)

Desse modo, conclui-se que a falta de planejamento adequado para a instauracao das
modificagdes que visavam a implementa¢do do novo ensino médio impactou diretamente a vida
dos profissionais de Sociologia, pois embora haja uma variacao entre Estados a respeito da
distribui¢do da carga horaria do componente a sua nao obrigatoriedade em todos os anos do
ensino médio gerou uma reagdo ainda maior de desvalorizacdo da sua producdo cientifica,
alterou os caminhos da identidade docente desses profissionais e simulou uma era ja vivida com
a continuidade da procura por legitimacao pelos profissionais de educacdo da Sociologia.

A julgar pelo processo de integragao promovido em Pernambuco, problemas estruturais
podem ser utilizados como exemplo. A premissa do novo ensino médio estd na ideia de
possibilitar ao estudante o aprofundamento em sua area pretendida, afinal os itinerarios
formativos estariam dispostos em areas do conhecimento, contudo, na pratica percebeu-se que
muitas escolas ndo teriam a possibilidade de promover todas as trilhas para que seus alunos
escolhessem. Em escolas de pequeno porte ou municipios que dispdem apenas de uma escola
do ensino médio, como acontece em boa parte das cidades do interior, os estudantes possuiam
uma ou duas opg¢des de trilha para escolher, nem sempre aquelas que pretendiam.

Como agravante, as escolas passaram a priorizar as trilhas dos itinerarios formativos
que tinham como foco as areas de Linguagens e Matemadtica em funcdo das exigéncias de
rankeamento escolar promovido pelas avaliagdes externas. Apenas escolas de grande porte
passaram a conseguir ofertar todas as areas do conhecimento para a escolha, o que representa o
risco que sua instalagdo trouxe para a formagao integral dos educandos. Visto que o novo ensino
médio se mescla entre regides, cidades e estados, mas em todos reflete parte da desigualdade
social presente no Brasil. As imagens a seguir apresentam como estdo distribuidas as trilhas dos

itinerarios formativos em Pernambuco.
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Figura 2 - Trilhas das areas de conhecimento dos itinerarios formativos em Pernambuco.

Fonte: Apresentagdo de slides utilizado em momento formativo pela Secretaria de Educag@o de Pernambuco em
2021.

Figura 3 - Trilhas integradas das areas de conhecimento dos itinerarios formativos em
Pernambuco.

Fonte: Apresentagdo de slides utilizado em momento formativo pela Secretaria de Educag@o de Pernambuco em
2021.
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4 AIDENTIDADE DOCENTE NO CONTEXTO DAS TRANSITORIEDADES SOCIAIS
E POLITICAS

Neste capitulo dessa produgdo foram utilizados recursos tedricos bibliograficos para
tracar um panorama de como as transformagdes enfrentadas pela Sociologia ao longo de
inimeras décadas impactam na construcao da identidade docente. Assim, considera-se que os
pontos elencados nesta area da discussdo resultam de interagdes com os aspectos mais
subjetivos da formagdo académica dos profissionais participantes desta pesquisa, posto que
mesclados a essa discussdo teodrica estdo presentes as contribuigdes dos profissionais
entrevistados durante a pesquisa de campo.

Logo, nesse topico serdo tratados aspectos da constru¢do da identidade docente
considerando o compilado de todas as discussdes tedricas e metodologicas até aqui

mencionadas.
4.1 SOBRE A IDENTIDADE DOCENTE

Maria Zambrano, fildsofa espanhola do século XX, escreveu em dado momento que ndo
seria de todo infeliz aquele que pudesse contar a si mesmo sua propria histéria. Em um contexto
de valorizagdo da memoria, suas palavras tinham como efeito promover a busca pelo
autoconhecimento e despertar a mentalidade coletiva para a for¢a que o processo historico
exerce na constru¢do de uma identidade. Posteriormente, de forma integral, a citacdo foi
utilizada pelo educador Miguel Arroyo ao escrever sua obra “Curriculo, territorio em disputa”
em seu capitulo dedicado a compreender a relevancia da tomada de consciéncia da identidade
profissional por parte de professores e professoras espalhados pelo mundo.

Utilizado em momentos distintos, o trecho se refere a ideia de autopercepcao de atores
sociais em face da construcao social coletiva e individual de suas identidades, expondo a
necessidade educativa de que profissionais envolvidos no fendmeno global da educagao estejam
conscientes das competéncias que os formam e que os acompanhardo por toda sua trajetoria.

No entanto, as evidéncias t€ém apontado crises na identidade do grupo mencionado em
funcdo de uma fragmentacgdo identitaria, considerando o conceito discutido por Stuart Hall ao
pensar as identidades na pds-modernidade. Para ele, em virtude de condi¢des externas e
internas, as identidades enfrentam um momento crucial de adaptagdo ao sistema, em uma nova
vertente de individuo e sociedade, se pensado que o fluxo que os codigos levam para se

alterarem seguem agilmente intensos.



69

Estes aspectos passam a ser incorporados a discussao e apresentados em virtude das
entrevistas realizadas com professores e professoras da educagdo bésica, mais especificamente
do Ensino Médio, durante a coleta de dados na pesquisa de campo por compreender-se que para
a realizacdo de uma analise de cunho qualitativa descritiva € preciso incorporar-se ao grupo que
se investigava. Por essa razdo, os debates que se seguem ocupam-se em mesclar discussdo
tedrica e dados apresentados pelos profissionais.

Desse modo, ao tragar o processo historico da Sociologia como disciplina escolar no
capitulo passado, tornou-se claro as inimeras transformagdes enfrentadas pelo componente até
os dias atuais para se estabelecer como disciplina curricular. Em razao disso, o capitulo tem por
objetivo e foco central da discussao analisar as proposic¢oes trazidas pelos proprios profissionais
em uma conjun¢ao entre a producao tedrica apresentada no ultimo capitulo e as discussoes
orquestrada em ambito educacional.

Assim, deve-se ter em mente que este capitulo transcorreu sob a prerrogativa de se
compreender quais impactos essas transformagdes e reformas educacionais agregam a
percepcao docente dos profissionais que lecionam a disciplina, assinalando também aspectos
inerentes ao trabalho pedagogico, como os planejamentos € o proprio manejo em sala de aula.
Para tanto, antes de mais nada, requer a compreensao sobre o que ¢ identidade e como ela se
encontra presente na vida desses profissionais e seus adjacentes.

Inicialmente, trés concepgoes de identidade sao pensadas por Stuart Hall: a identidade
do sujeito do Iluminismo, do sujeito socioldgico e do sujeito pds-moderno. Dentre os trés,
receberd um maior destaque a percep¢ao desenvolvida pelo pensamento socioldgico, no qual
ele considera que o sujeito socioldgico retratava de forma mais clara a crescente complexidade
presente no mundo moderno, possuindo a compreensao de que esse sujeito na sua subjetividade
“ndo era autdbnomo e autossuficiente, mas era formado na relagdo com outras pessoas
importantes para ele, que mediam para os sujeitos os valores, os sentidos e simbolos - a cultura-"
(Hall, 2006, p. 11)

Para a percepcdo do sujeito socioldgico, a cultura ¢ a chave para a construgdo da
identidade. Nessa ideia, existe uma impossibilidade de se pensar em aspectos de pertencimento
sem considerar antes elementos culturais, étnicos ou linguisticos. Cada individuo social € como
¢ por influéncia de seus valores e ideologias transmitidos entre grupos sociais e tragos historicos
ou como no caso em que se desenvolve esta analise por influéncia de interferéncias econdmicas.

Dessa forma, considerando o tipo de estrutura capitalista neoliberal que se estabelece

desde o século passado, pode-se inferir sobre um dos principais condutores a esse possivel
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colapso identitario. Para Stuart Hall (2006), as identidades utilizam-se de recursos da historia,
da linguagem e da cultura, ndo para apresentar aquilo que se ¢, mas aquilo no qual os individuos
se tornam, a forma como sdo representados € como essa representacdo afeta a forma como
torna-se possivel representar a si mesmos.

Essa identidade, entdo, passou ao longo dos anos a se tornar foco de discussdo, pois
percebeu-se que aos poucos a sua possivel ideia de estabilidade passou a ser ameagada pelos
indicios de forte modificagdo das estruturas econdmicas no mundo. Visto que, conforme mais
complexas se estabeleciam as interagdes culturais, mais se observavam as transformagdes nos
principais meios de socializagdo humana e, logicamente, nas sociedades contemporaneas, o
espago do trabalho era um deles. Afinal, se outrora os ritos religiosos eram tidos pelas
sociedades primitivas como o principal meio de encontrar seus proximos, nas sociedades
modernas ocupadas pelo ideal capitalista, o espaco de trabalho se tornou uma extensdo dos
espacos de interacao e hoje soma no minimo 8h diarias de um dia de um trabalhador comum.

Baseado no pensamento de interacionistas, a identidade ¢ formada na interacao entre o
eu e a sociedade. Logo, a identidade docente nao € o que o ser humano ¢ exclusivamente, mas
diz respeito ao seu compromisso profissional. E a sua jun¢do entre quem ele se formou ao longo
de sua vida em termos culturais com o profissional que surgiu a partir de seu primeiro vinculo
social com a educagdo, desde a primeira vez que esteve em uma sala de aula como estudante
até estar presente como educador. O sujeito, assim, possui uma esséncia interior que ¢ o seu eu
real, mas este ¢ formado e modificado em um didlogo continuo como os mundos culturais
externos a ele e as identidades que os mundos oferecem, como aponta Hall (2006).

Tal como Marx ja havia enunciado, toda praxis social ¢ de uma certa maneira um
trabalho cujo processo de realizacdo desencadeia uma transformagdo real no trabalhador
(Tardif, 2014, p. 56). Logo, o ato de trabalhar ndo apenas promove a transformacdo de um
objeto ou situagdo em uma outra coisa, ele também promove a possibilidade de transformar a
si mesmo no e pelo trabalho.

Tardif (2014) também compreende que a construgdo dessa identidade docente se
encontra intimamente ligada aos vinculos que os profissionais possuem, pois ao longo dessas
interacoes sao percebidos as condicdes €ticas que se tornam presentes nas decisdes que cada
profissional toma em relagdo ao seu fazer pedagdgico e o carater ideoldgico que conduz sua

didatica, como indica no trecho a seguir,
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A construgdo dessa identidade encontra-se atrelada a socializagdo profissional,
com a consciéncia pratica de que a pedagogia, a didatica e a aprendizagem ndo sdo
saberes que flutuam, sdo construgdes sociais, cujos conteidos dependem das
conexdes com a historia de uma sociedade (Tardif, 2014, p.36).

Assim, tem-se em mente que a identidade docente ¢ um tragco da condi¢do humana que

se transforma e se desenvolve em diferentes momentos. Para o educador Carlos Marcelo (2009),

a identidade docente nao pode ser vista como um atributo fisico, mas sim como um aspecto da

vida profissional que se desenvolve no terreno da subjetividade e que pode ser pensado como

um fendmeno relacional, ou seja, a identidade estd relacionado ao momento que vive e a
interpretacdo que realiza de cada contexto.

E preciso entender o conceito de identidade docente como uma realidade que evolui

e se desenvolve, tanto no pessoal quanto coletivamente. A identidade ndo ¢ algo que

se possua, mas sim algo que se desenvolve durante a vida. A identidade ndo é um

atributo fixo para uma pessoa ¢ sim um fendmeno relacional. O desenvolvimento

acontece no terreno do intersubjetivo e se caracteriza como um processo evolutivo,

um processo de interpretacdo de si mesmo como uma pessoa dentro de uma

determinado contexto. (BEIJAARD, MEIJER, & VERLOOP, 2004 apud
MARCELO, 2009)

Nesse contexto, as identidades profissionais, mais especificamente a docente, envolvem
um desenvolvimento progressivo de interpretacdes e interpretagdes das experiéncias que esse
profissional vivenciou, de forma positiva poder-se-ia pensar, neste contexto, que seria
necessario uma aprendizagem ao longo da vida sobre quem se ¢, em uma constante busca pelo
equilibrio e harmonizacdo entre as diversas identidades que formam um ser humano. A
identidade nessa percepgdo sociologica perfaz a lacuna existente entre o mundo da
subjetividade e o mundo publico.

O docente, enquanto individuo, envolve a subjetividade de sentimentos e cargas
emocionais que historicamente foram construidas, mas € na sua pratica profissional que ele
exerce um papel em um contexto social especifico e sdo os encaminhamentos entre a carga
emocional e as praticas profissionais em que se estabelece a identidade. Assim, Imbernon
(2011) afirma que a busca pela complementacdo dessas lacunas promove aos professores um
processo de formacdo que ird dota-los de conhecimentos, habilidades e atitudes capazes de

desenvolver profissionais reflexivos e investigadores.

O fato de que projetamos a “nods proprios” nessas identidade culturais, a0 mesmo
tempo que internalizamos seus significados e valores, tornando-os “parte de nos”,
contribui para alinhar nossos sentimentos subjetivos com os lugares objetivos que
ocupamos no mundo social e cultural. A identidade, entdo, costura (ou para usar uma
metafora médica, “sutura”) o sujeito a estrutura (Hall, 2006, p. 12).
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No entanto, sociologos como Stuart Hall (2006) discutem que essas identidades
enfrentam na atualidade novas armadilhas em relagdo a sua consolidacdo. Ele considera que
nascer em um momento de obsolescéncia programada em que rapidamente tudo se torna velho
ou ultrapassado no momento em que surge, exige de seus sobreviventes uma constante revisao
de certezas. Hall (2006) percebe que o sujeito histdrico anterior a essas mudangas experimentou
uma identidade unificada e estavel em funcao de padrdes éticos e estéticos de outros periodos,
com menos influéncia do hibridismo cultural e de tracos da globalizagdo. Contudo, a geragao
que se estabelece ap0ds essa se torna fragmentada e passa a ter diversas identidades, muitas delas
contraditorias ou mal resolvidas.

Geralmente, essa fragmentacdo das identidades ¢ intrinseca a mudangas estruturais ou
institucionais. A medida que os sistemas e as estruturas sociais se transformam, o sujeito passa
a ser bombardeado por uma incontavel pluralidade de identidades possiveis com a qual é
possivel se conectar dado o periodo de vivéncia. Os sujeitos assumem, dessa forma, essas
inimeras identidades porque elas sao definidas historicamente e nao biologicamente. Por essa
razao, € preciso pensar nos impactos que os valores ideoldgicos que se introduzem na educagao
promovem nas identidades de seus profissionais.

O professor encontra-se envolvido em uma trama de confluéncias que faz com a sua
identidade seja encaixada em um estado de fluidez, ndo porque ele deseja ou por ser o melhor,
na maioria das vezes nao ha reflexdo sobre isso da sua parte. Essa fluidez apenas acontece
porque o sistema no qual ele estd inserido torna a sua identidade flexivel. Para que nao haja
resisténcia aos valores que permeiam sua agdo profissional e, por consequéncia,
comprometimento da sua rentabilidade em sala de aula, a sua identidade se fragmenta.

Para Stuart Hall (2006), uma crise de identidade tem assolado a estabilidade do mundo
social. Com as novas identidades que surgem, passam a existir novos individuos, porém com
identidades fragmentadas. Essa transi¢do faz parte de um “processo mais amplo de mudangas
que esta deslocando as estruturas e processos centrais das sociedades modernas e abalando os
quadros de referéncia que davam aos individuos uma ancoragem estavel no mundo social”
(Hall, 2006, p. 7).

Considerando o trabalho produzido por Stuart Hall em sua obra “A identidade cultural
na pés-modernidade”, constata-se que as identidades profissionais de professores e professoras
passam atualmente por uma interferéncia de uma crise que tem como condutora a influéncia de
diversos fatores econdmicos, culturais e politicos. € por isso sdo capazes de coloca-las em uma

posi¢ao de deslocamento ou fragmentagao.
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Ao tratar das questdes praticas em sala de aula, existe uma classica repeti¢ao do
argumento de que “alunos ndo querem mais estudar” e por isso 0 ambiente escolar, por vezes,
torna-se um ambiente violento e hostil para educadores e educadoras. Porém, Laval e Vergne
(2023) apresentam uma fortuita discussdo sobre os diferentes comportamentos mal-educados
ou indisciplinados existentes em uma sala de aula. No geral, ¢ extremamente comum que olhem
para esses exemplos como situacgdes individuais, contudo ha um jogo coletivo de influéncias
nesses pontos, pois em certas circunstancias e realidades por tras desses comportamentos estao
o dilaceramento de uma moral coletiva e, sobretudo, o fortalecimento de uma desigualdade
social que ndo permite que todos tenham as mesmas condigdes para ocuparem 0S mMesmos
bancos escolares.

Logicamente, essas sdo situacdes que podem variar em fun¢do da posigdo geografica e
social de cada estudante, mas nesse texto considera-se os comportamento que sao provenientes
da falta de perspectiva promovida pela influéncia da desigualdade social que por consequéncia
promovem desigualdades educacionais que rapidamente tornam-se desculpas de grupos
conservadores para o desenvolvimento de solugdes rapidas através de reformas milagrosas, mas
que em seu amago buscam a protecao do capitalismo e o ataque aos valores de uma educacao

verdadeiramente democratica.
[...] As evidéncias dos relatorios internacionais mostram que as politicas de reforma
educacional executadas em muitos paises deterioram as condi¢des de trabalho dos
docentes, causando desmoralizacdo, abandono da profissdo e absentismo, tendo, tudo
isso um impacto negativo na qualidade da educacdo que se oferece aos alunos. Como
afirmam Day, Elliot e Kingston, “os professores estdo deixando de lado o que

consideram parte essencial de seu trabalho, a interagdo com seus alunos, para abordar
as prioridades de gestdo e de avaliagdo” (Marcelo, 2009, p. 112)

Para Giovanni Arrighi (2013), um Estado dominante tende a exercer uma fungdo
hegemonica, liderando um conjunto de Estados numa dire¢do desejada e, com isso, passa a
desenvolver a perspectiva de que esta buscando um interesse geral. Com esse tipo de lideranga,
paises de economia dominante ou grandes poténcias passam a influenciar de forma imperialista
um grande contingente de areas em processo de desenvolvimento, nessa conjuntura paises que
se sobressaem em termos de acumulagdo de capital trabalham para levar adiante seus interesses
de modo que paregam tratar-se de um desejo coletivo, “mas um Estado dominante também pode
liderar no sentido de atrair os demais para a sua propria via de desenvolvimento™ (Arrighi, 2013,
p- 29).

A titulo de exemplo, pode-se considerar as palavras proferidas pela OCDE em um de

seus documentos oficiais. Com o titulo “Professores importam” eram proferidas as palavras
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que davam inicio a um relatério produzido pela OCDE? e divulgado internacionalmente. Sio
palavras que por si s6 pouco carecem de interpretagdo, exceto, por ter como sequéncia o
segundo trecho desse titulo que trazia como complemento “Atraindo, desenvolvendo e
mantendo professores eficientes”. O que parecia um simples relatério que destacava o
importante papel que os educadores desempenham na aprendizagem dos estudantes, tornou-se
também uma propaganda. Palavras como “professores eficientes” presente no discurso revelam
um interesse econdémico, a escolha das palavras nunca ¢ inocente. E preciso pensar que termos

como “eficiéncia” fazem parte de um campo muito especifico, o do jogo neoliberal.
O problema ¢ que as propostas neoliberais e os contetidos das ideias de qualidade
esvaziam-se de condicionamentos politicos e tornam-se questdo técnica, restringindo
o conceito de qualidade a otimizagdo do desempenho do sistema e as parceria com o
setor privado no que tange as estratégias da politica educacional. A qualidade de
ensino consiste em desenvolver o espirito da iniciativa, a autonomia para tomar
decisoes, a capacidade de resolver problemas com criatividade e competéncia critica

- visando, porém, atender aos interesses dos grandes blocos econdmicos. (Libaneo,
2012, P. 165)

Existe um poder estrutural que faz com que esse professor desenvolva essa
fragmentacdo identitaria. Nao ¢ o novo ensino médio em si a causa, ele ¢ apenas mais um dos
fatores que foram historicamente construidos que consolidam aquilo que ja pensavam outros
autores. Como observa o critico cultural Kobena Mercer apud Hall, “a identidade somente se
torna uma questdo quando estd em crise, quando algo que se supde como fixo, coerente e estavel
¢ deslocado pela experiéncia da divida e da incerteza” (Hall, 2006, p. 9)

Mas tudo isso gira em torno de um questionamento: no que essas mudancas afetam
docentes e suas identidades profissionais? Como devemos pensar o trabalho do professor nessas
circunstancias? Trata-se de refletir sobre as consequéncias politicas da fragmentacdo ou da
pluralizagdo das identidades. A identificagdo ndo ¢ algo automatico ou inato, sua existéncia
pode ser ganhada ou perdida conforme decisdes sdo tomadas e estruturas modificadas. “Essa
perda de um sentido de si estavel ¢ chamada, algumas vezes, de deslocamento ou descentragao
do sujeito” (Hall, 2006, p.9).

Dessa descentralizagdo do sujeito, surge um novo profissional incerto de seus valores e
caracteristicas em um processo de luta entre o que se almeja e aquilo que deve ser feito. A
solidez de sua identidade se parte em pequenos fragmentos juntos as estruturas sociais

ocupadas, afinal, essas transformag¢des ndo se encontram apenas na profissao docente, elas estao

3«professores importam: atraindo, desenvolvendo e mantendo professores eficientes” faz parte das produgdes
desenvolvidas e divulgadas internacionalmente pela OCDE (Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento
Econdmico) no ano de 2005.
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também em um quadro geral de modifica¢des que foram responsaveis por fragmentar também
os espacos tradicionais de identificacao.
E o permanente revolucionar da produgio, o abalar ininterrupto de todas as condigdes,
a incerteza e os movimentos eternos...Todas relagdes fixas e congeladas com o seu
cortejo de vetustas representagdes e concepgdes, sdo dissolvidas, todas a relagdes

recém-formadas envelhecem antes de poderem se ossificar-se. Tudo que ¢ so6lido, se
desmancha no ar ... (Marx e Engels, 1973, p. 70 apud Hall, 2006, p. 14).

Em alguns momentos, essa fragmentacao resulta no que Leon Festinger denomina de
dissonancia cognitiva. O fendmeno da dissonancia cognitiva ¢ explicado por Festinger (1975)
como a existéncia simultanea de diferentes cogni¢des que, por alguma razdo, ndo conseguem
se alinhar uma a outra, quebrando desta forma o equilibrio l6gico de uma sobrevivéncia
alinhado aquilo que se acredita, que promove nos individuos a necessidade de coeréncia que
governa a a¢cdo humana fazendo com que os sujeitos busquem ao maximo reduzir essas
dissonancias.

“Os termos ‘dissonancia’ e ‘consonancia’ referem-se a relagdes que existem entre pares
de ‘elementos’ (Festinger, 1975, p. 18). Esses elementos sdo conhecimentos que permitem ao
individuo compreender-se enquanto seres sociais € caracterizam sentimentos que podem

29 ¢¢ 29 ¢¢

responder perguntas como “quem sao”, “o que sentem”, “o que ser ou deseja” ou o que se faz.
Assim, a dissonancia pode ser proveniente de uma inconsisténcia ldgica em torno desses
questionamentos e existe porque culturalmente as pessoas sdo dotadas por experiéncias
histéricas que ao longo da vida podem nao encontrar consonancia.

A partir dessas incongruéncias, esses profissionais passam a vivenciar momentos de
autoquestionamento sobre o que os constituiu ao longo de suas vidas como professores, desde
seus valores ideoldgicos a adocdo de concepcdes didaticas em contraponto as inimeras
mudangas que passam a enfrentar e que exigem deles alinhamento a vertentes éticas que por
vezes ndo fazem parte da estrutura de suas proprias identidades, promovendo uma espécie de
curto circuito. Sem ancoras, as novas vertentes que se apresentam aos docentes nao se tornam
significativas ¢ uma luta interna se estabelece nesses profissionais. Assim, a dissonancia

cognitiva surge da necessidade de coeréncia entre o que se tem eticamente construido como

parte de uma identidade em relagdo a atuagao pratica.

Pesquisas ja realizadas indicam que a reducdo da dissondncia se processa quase
sempre nas seguintes dire¢des: a) Busca de razdes que emprestam maior valor ao que
se faz, pensa ou decide em determinado momento; b) Desvalorizacdo ou descrédito
das informagdes, experiéncias ou conhecimentos que sejam incompativeis com os atos
assumidos por um sujeito em uma situagdo determinada (Carvalho, 1974, p. 143)
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E preciso conceber que nio se trata de uma mera nio adaptagio as mudangas, 0 que se
percebe nessa agao € uma quebra por completo de tudo que aquele individuo acredita, para
submeter-se a uma nova abordagem que ele proprio ndo concebe como veridica. Nessa situagao,
esse sujeito encontra-se com crengas pessoais ou profissionais conflitantes, como pode ser
observado nas consideragdes apontadas pelos profissionais entrevistados considerando a
reforma do novo ensino médio e seus impactos na identidade docente. Considerando a coleta
de dados realizada durante a pesquisa, o que se pode constatar em muitos dos relatos foi essa
necessidade de alinhar o pensamento ao que se pratica. O que parece ser uma atividade quase
impossivel diante do desarranjo existente. Em razdo disso,

Alguns autores estdo chamando a ateng@o sobre a ironia de que enquanto se esta
vendendo aos professores e as escolas a ideia de que deveriam ser mais autonomos e
responsaveis pelas proprias necessidades, a0 mesmo tempo esta se transmitindo a eles

como devem ser seus resultados e como devem abordar as prioridades nacionais para
melhorar a competéncia internacional (Marcelo, 2009, p. 115)

Desse modo, optou-se trazer a abordagem da dissonancia cognitiva que, embora o
estudo dos individuos e de seus processos mentais sejam espaco de estudo no ramo da
sociologia, considera-se que suas interferéncias se disseminam por todas as areas do
conhecimento, sobretudo quando pensado em espacos que se baseiam na interagdo entre seres
humanos distintos.

Afinal, com a ascensdo do novo ensino médio, pode-se ver com clareza o quanto
professores e professoras da area de Sociologia encontram-se em posicao de dissonancia
cognitiva, com uma formagdo ao longo de suas vidas que lhes ensinaram a trabalhar sob
especificas condi¢des, mas que agora enfrentam a quebra de todas essas certezas enquanto
lidam com os fatores de valorizagao e luta pela permanéncia de seu componente.

A presenga da dissonancia da azo a pressoes para reduzi-la ou elimina-la. A forga das
pressdes para reduzir a dissonancia ¢ uma fun¢do da magnitude da dissonancia. Por
outras palavras, a dissonancia atua da mesma forma que um estado de impulso,
necessidade ou tens@o. A presenca de dissonancia leva a a¢@o para reduzi-la, tal como
a presenca da fome por exemplo, conduz a agdo para reduzir a fome, semelhante a
acdo de impulso, também quanto maior for a dissonancia maior sera a intensidade da

acdo para reduzir a dissonancia e maior seria a evitagao de situagdes que aumentariam
a dissonancia (Festinger, 1975, 1975).

Assim, somam-se ao aspecto da reforma um emaranhado de causas e fatores que
culminam em uma situacdo de incompatibilidade na construcao identitaria de professores e
professoras, ja que com uma identidade fragmentada e marcada por uma dissonancia cognitiva
0 que se mostra como possibilidade ¢ essa sensagdo que as coisas nao sdo, mas apenas estao

sendo.
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4.2 O QUE PENSAM OS PROFESSORES?

Este topico do capitulo somatiza em seus paragrafos as principais discussoes
estabelecidas pelos interlocutores por meio de suas entrevistas. Para tanto, o quadro abaixo
apresenta uma categorizacdo de parte dos participantes entrevistados que se encontram
presentes através de suas falas e contribui¢des na coleta de dados e nas possibilidades de debate.
A pesquisa conta com a participag@o de professores e professoras de Sociologia da rede estadual
de ensino de Pernambuco que tem por funcao a docéncia e que se mesclam em relagao a sua
formagdo académica, o que trouxe para a pesquisa uma outra percepcao a respeito dos

questionamentos apontados.

Quadro 1 — Caracterizacio dos participantes
PARTICIPANTE SEXO TEMPO DE | FUNCAO AREA DE
ATUACAO FORMACAO
Interlocutor (a) 1 Masculino | Desde 2019 Professor Historia
Interlocutor (a) 2 Masculino | Desde 2018 Professor Historia e
Sociologia
Interlocutor (a) 3 Masculino | Desde 2009 Professor Historia
Interlocutor (a) 4 Feminino Desde 2006 | Professora Historia
Interlocutor (a) 5 Masculino | Desde 2009 Professor Matematica
Interlocutor (a) 6 Feminino Desde 2009 Professor Historia
Interlocutor (a) 7 Feminino Desde 2007 | Professora Pedagogia
Interlocutor (a) 8 Feminino Desde 2021 Professora Geografia
Interlocutor (a) 9 Feminino Desde 2012 | Professora Historia
Interlocutor (a) 10 | Masculino | Desde 2008 | Professora Letras
Interlocutor (a) 11 Masculino | Desde 2020 Professor Historia e
Pedagogia
Interlocutor (a) 12 | Masculino | Desde 2021 Professor Historia
Interlocutor (a) 13 | Masculino | Desde 2010 Professor Historia e
Sociologia
Fonte: Elaborado pela autora, 2024

As perguntas realizadas a esses profissionais baseiam-se nas discussdes tedricas
anteriormente apresentadas, considerando aspectos da formacdo continuada e de suas proprias
analises quando apresentados a uma rede de interpretagdes. Sao perguntas baseadas no contexto
em que os participantes se encontram inseridos e refletem a busca pela compreensao acerca das
hipdteses desenvolvidas ao longo do projeto de pesquisa.

Com a acdo da globalizagdo, mudangas na economia afetaram todos os campos da

sociedade, incluindo a cultura e a comunicagdo, expondo muitas das feridas que costumavam
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estar escondidas, o que Imbernon (2010) chama de uma nova pobreza intelectual e material. Se
observado o campo educacional, a acdo social de professores também foram impactadas com
uma falta de delimitacdo territorial sobre as suas fungdes, uma demanda desumana com
acumulo de trabalho e a exigéncia de competéncias multiplas quase inacessiveis.

Ernest Laclau (1990) utiliza-se do conceito de deslocamento para tratar dessa situagao
que passam esses profissionais, sobretudo se unido a condi¢ao de fragmentagao anteriormente
apresentada. Ele indica que uma estrutura deslocada ¢ aquela cujo centro € deslocado, ndo sendo
substituido por outro, mas por uma pluralidade de centros de poder. “As sociedades modernas,
argumenta Laclau, ndo tém nenhum centro, nenhum principio articulador ou organizador inico
e ndo se desenvolvem de acordo com o desdobramento de uma tnica causa ou lei" (Hall, 2006,
p. 16). Desse modo, ao longo das narrativas produzidas pelos docentes constatou-se que essa
fragmentacdo de suas identidades resulta da falta de em que acreditar, com suas convicgdes
flutuantes entre as tantas mudangas que podem surgir, Assim, ndo ha no que se ater para manter-
se firme.

Muitos evitam apontar suas desconformidades em relacdo a valorizagao do trabalho
docente, ou até mesmo desconhecem a visdo mercantilizada do trabalho, o que supde de uma
mistificagdo da atividade docente, mas se analisada suas respostas ofertadas, ¢ possivel
compreender a relevancia de ter consciéncia do que se € e do que se pensa. Quando questionados
sobre suas identidades muitas das respostas sao marcadas pela falta de afinidade com o conceito
e até mesmo pelas nogdes distorcidas.

Para exemplificacdo, quando questionado sobre sua identidade docente um dos
profissionais utilizou a seguinte frase: “Eu considero que eu tenho identidade docente, modéstia
a parte, eu considero que eu consigo entender ela” (Interlocutor 1, 2023), a expressao “modéstia
a parte” desperta o olhar e as atencdes para a percepcao de que identidade docente pode ser
vista por alguns como vaidade ou pretensdo, como se ela pudesse ser tratada como um distintivo
social e profissional, quando na verdade ela se caracteriza como seio da acdo profissional
docente.

Com o agravante de que muitos professores entraram em uma dissonancia cognitiva por
realizarem um trabalho que nao se articula a sua moral e ideologia profissional construida em
outrora com a instaura¢do do novo ensino médio um novo impacto também ¢ observado.

“Inclusive, eu sinto profundamente que o novo ensino médio tem um grande impacto
na minha percepcdo identitaria. eu estava dizendo isso hoje, por que eu tenho o
primeiro ano que tem uma aula por semana e unico momento que eu sinto que nao

tenho a identidade de professor ¢ quando estou nessas turmas, por que eu ndo consigo
se quer estabelecer uma conversa para além com os meus estudantes por que eu nao
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consigo exigir deles o minimo que eu acho que deveria exigir € que estava acostumado
a exigir. E isso ¢ muito ruim pra mim, porque eu gosto de pensar que eu sou mais ou
menos justo, e como eu vou cobrar se eu ndo estou fazendo? E entdo eu fago atividades
que se adequem ao tempo reduzido com esse estudante, mas pra mim isso ¢ ruim
porque eu tive que abrir mao de formas mais efetivas de avaliagdo de aprendizagem
em decorréncia do tempo. E em meio a tudo isso eu ainda preciso estabelecer vinculo
afetivo com os alunos, pois sem isso eu ndo posso também esperar que eles tenham
afinidade comigo. E o novo ensino médio me faz pensar nesse momento que eu ndo
sou professor, eu estou 14 matando o tempo e um tempo curto, como na Sociologia
que eu tenho que correr para abordar tudo em um ano, coisa que eu ndo conseguia em
trés” (Interlocutor 3, 2023).

Se para o profissional da area os impactos ja sdo alarmantes, como se pode observar no
trecho acima extraido de um momento de fala, aqueles que nao possuem uma formagao

adequada passam por momentos de dissonancia ainda maiores.

“Veja, eu ndo me sinto confortavel em dar aula de Sociologia, de Filosofia... dessas
disciplinas que ndo sdo da minha area, por que como eu ndo tenho a formagdo nem
afim a area, a gente fica um pouco um pouco perdido, hd uma grande lacuna, um
grande obstaculo. E as vezes eu me sinto sem propriedade, sem forga para exercer,
para lecionar e as vezes pegamos essas disciplinas por questdo de complemento de
carga horéria, € por essa questdo que envolve a rede a gente como professor, entdo a
gente acaba por pegar essas disciplinas, mas sinceramente eu ndo me sinto confortavel
porque eu acredito que para se dar uma boa aula a gente precisa ter propriedade e
conhecimento, entdo para se ter essa propriedade e conhecimento pra essa aula seja
uma aula mais produtiva, eu precisaria ter essa esse conhecimento e ai requer tempo
pra estudar e vocé sabe que o tempo ja € curto, entdo ¢ uma outra parte também que
nos deixa um pouco preso, por que na maioria das vezes ndo existe esse tempo para
isso e por isso eu nao me sinto confortavel e apesar de lecionar, e tendo tempo para
estudar eu ndo acho que eu consigo dar uma boa aula ndo por que eu acho que o
professor precisa ser formado na éarea para ele ter os conhecimentos necessarios
(Interlocutor 5, 2023).

“E ndo, eu ndo me vejo como professor de Sociologia, né, como eu disse eu ndo me
vejo com propriedade para lecionar, apesar que a gente se utilizar desses
conhecimentos sociais nas aulas de Matematica, mas como professor de Sociologia
eu ndo me vejo. E os elementos que fazem eu me ver como professor de Matematica
e ndo de Sociologia, sdo basicos. Eu me preparei pra ser professor de Matematica, eu
fiz uma faculdade, fiz uma especializagio, entdo houve uma preparagao e depois disso
foram anos de trabalho, de aperfeigoamento, de formacao continuada...” (Interlocutor
5,2023)

Contudo, pensar em uma explicacdo baseada em superficialidades ndo satisfaz a nocao
de que as identidades aqui apresentadas e que passam por modificacdes sao aquelas que foram
marcadas pelas interferéncias provocadas pelas reformas. Nao apenas as que dizem respeito a

atual reforma vigente, mas todas que encontram-se presentes nas discussdes apresentadas.

“No inicio eu me senti muito perdida mesmo, s6 que eu conversando com uma
professora que ¢ de linguagens e antes era ela que dava as aulas de Sociologia e numa
conversa que eu tive com ela, ela tinha me falado que no tempo que ela lecionava, ela
achava melhor sociologia que filosofia e eu perguntei o porqué e al disse que do ponto
de vista dela, Sociologia era uma disciplina que tinha muito o que trabalhar com os
alunos e Filosofia, era muita teoria e os alunos tinha que entender a teoria do jeito que
era explicada e no componente de Sociologia tinha mais como dialogar com a
percepgdo dos alunos, né?! E com o passar do tempo eu vi que dava para agregar
varios conteidos de Geografia, tive que estudar muito também, mas a maior
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dificuldade foi no comecgo, por ndo conhecer a area e so ter visto ela quando eu
estudava no ensino médio, hoje eu aindo sinto em alguns contetidos, s6 que da forma
que eu leciono eu tento a0 maximo trazer para o lado da geografia pra interagir entre
as duas.” (Interlocutor 9, 2023)

Interessante perceber como ao longo das narrativas apresentadas as palavras
“complemento” e “resto” passaram a ser utilizadas com frequéncia pelos interlocutores, bem
como constata-se que essa € uma percepcao de profissionais que nao fazem parte da area ou
possuem formag@o no componente. Contudo, esse ponto torna-se interessante por gerar uma
discrepancia nas respostas trazidas por esses profissionais que quando questionados se véem-

se como professores de sociologia quase que majoritariamente assinalam que sim.

“Na escola que eu trabalho, quando tava tendo essa divisdo de carga horaria, sobrou
Sociologia e projeto de Vida dos terceiros anos e o Diretor ia dar a uma professora de
matematica, ai eu cheguei e conversei com ele, como era que um professor formado
em matematica vai dar Sociologia pra o terceiro ano, se o terceiro ano ta terminando,
vai ser cobrado em ENEM e assim, como diz o ditado, “jogar nos peito” pra o
professor de matematica essa responsabilidade ¢ a gente sabe que ¢ uma area
extremamente diferente, no final, eu sei que ele foi analisar e trocou, deu Projeto de
vida para Matematica e me deu Sociologia e depois o diretor ainda veio me dizer, “¢
mesmo, eu ia fazer uma burrice, por que no ENEM os alunos ia ser cobrado e ia ser
um ano todo perdido”. Veja que é s6 pra cumprir carga horaria e conversando com os
meus alunos, eles disseram que muito do que a gente estudou em Sociologia no ano,
eles viram na prova” (Interlocutor 10, 2023).

“Sim, me vejo. Eu ndo sou formada na area, deixando bem claro. Uma pessoa que ¢
formada na area tem realmente uma bagagem maior, mas tem trezes anos que eu estou
no estado e tem treze anos que eu estou com a disciplina na minha carga horéria e eu
j& me adaptei assim e eu fago muita correlacdo com a Histdria e tem muita coisa que
a gente trabalha que ta dentro de Historia que a gente traz pra Historia, entdo é por
isso que eu gosto de trabalhar com a Sociologia”. (Interlocutor 7, 2023)

Mesmo se identificando com o componente, a identidade profissional tende a
correlacionar-se a area de formagao de cada individuo, assim como pode ser exemplificado na
citagdo anterior, em que a profissional indica que mesmo se vendo como professora de
Sociologia traz as discussdes para o campo da Historia, area de conhecimento que corresponde
a sua formagdo académica. Para alguns essa ideia pode variar como indica a fala do interlocutor
a seguir, “a identidade tem relacdo com o todo, quem € professor de rede publica, ndo pode se
apegar a um componente especifico né, vocé observou na entrevista que ao longo dos anos eu
fui professora de varios componentes. (Interlocutor 4, 2023). Assim, mesmo ao se ver
professora de Sociologia, o peso da sua disciplina tende a ser maior por todos os valores
simbolicos construidos ao longo de sua carreira.

Contudo ndo € possivel analisar corpo docente sem considerar corpo discente.

Estudantes desempenham um papel importante na formagao da identidade, em inimeras falas,

a identificacdo de professores com seus alunos faz com que novos percursos sejam
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desenvolvidos. Contudo, professores explicam que sentem que aos poucos essa acao
colaborativa de seus estudantes tem perdido forga junto a sua dedicagdo. Considera-se o que
aponta a professora entrevistada ao considerar sua identidade docente.
[...] vocé percebia que pra ser docente ndo é qualquer pessoa, tinha aquele profissional
que a gente via que sabia muito, mas nao tinha o dom para repassar para os estudantes
e eu me sentia muito grata quando o meu estudante vinha me dizer que tinha
aprendido, entdo esse era um dos elementos, por que ia me fazendo perceber ‘eita, eu
tenho que trabalhar dessa forma por que foi dessa forma que eles conseguiram

aprender’ pelo menos, esse “estralinhos” nos ajudam muito a perceber, se observar,
sabe?! (Interlocutor 5, 2023)

“Identidade Docente, meio que parafraseando uma frase que escutei da Thais Oliveira
que ¢é: eu me sentir possivel, pra mim, identidade docente ¢ eu me sentir possivel, sou
eu chegar na sala e entender que o que eu fago tem algum reflexo na realidade”
(Interlocutor 3, 2023)

No entanto, de forma unissona, todos os entrevistados concordam sobre o peso da
formacao continuada na construcdo desses valores identitarios. Para muitos, a formacao
continuada tornou-se um caminho possivel para lidar com inimeras mudangas sem perder os

rumos de uma educagdo coerente aos ideais da educag¢do em que acreditam.

“E com o novo Ensino médio ¢ que a dificuldade se torna imensa por que no ensino
médio inteiro vocé tem duas aulas em que vocé tem que “rebolar” para discutir
questdes sociais, politicas publicas, fungdo de Estado, cultura... na verdade v€ vai ter
que sair escolhendo, ‘esse aqui ¢ importante ¢ esse menos importante’ quando na
verdade todos sdo importantes, mas a gente, infelizmente, trabalha com esses que sdo
mais cobrados nas avaliagdes externas” (Interlocutor 4, 2023)

Estudantes passam a cobrar pelo conhecimento que deveriam receber enquanto
educadores se debrugam na tentativa de ndo deixa-los desamparados, alguns dos profissionais,
inclusive indicam que para ndo deixar de vivenciar com seus educandos os conteudos
necessarios para a participacdo de educandos em processos seletivos como vestibulares
passaram a boicotar as aulas destinadas aos itinerarios formativos, dando suas aulas de Historia,
Geografia, Sociologia, Filosofia, Lingua portuguesa ou matematica, demonstrando a teoria de

Festinger sobre a tentativa de driblar a dissonancia para que as ac¢des voltem a fazer sentido.
4.3 UMA FORMADORA EM FORMACAO

Para desenvolver a escrita desta ultima subsecao, serd necessario deixar de lado parte
da impessoalidade que esteve presente em toda a escrita, pois, nele estardo expostos aspectos
de subjetividade que sem eles sua producao estaria impossibilitada de acontecer. Visto que para

se compreender a construgao da identidade mencionada em topicos anteriores, parte da pesquisa
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qualitativa apresentada utilizou-se de analises baseada na interagdo possivel nos momentos de
formacao continuada desses profissionais.

Optou-se por desenvolver como projeto de intervengdo a construgdo e aplicacao de um
momento formativo visando o periodo dedicado a formacgdo continuada de professores de
Sociologia na rede estadual de Pernambuco, mais especificamente no Sertdo do Alto Pajet, por
conceber que esse seria o ambiente adequado para discutir minuciosamente aspectos da
atividade educacional. Assim, a formagao gira em torno da identidade docente a partir de uma
analise baseada em sua construcao nas institui¢des educacionais de educagao basica, sobretudo
a partir das entrevistas cedidas pelos profissionais envolvidos.

Como bem se sabe, os contextos tendem a condicionar as praticas formadoras e nas
sociedades modernas que sao, portanto, sociedades de mudanca constante, rapida e permanente
essas discussoOes inclinam-se a serem tratadas de modo complementar ou até mesmo esquecidas
visto a urgéncia em se adequar as exigéncias e competéncias do campo educacional. Na
verdade, tudo isso termina por banalizar a formagao continuada e as nog¢des oferecidas em
cursos profissionalizantes.

O que se torna um grande risco, pois junto a formagdo continuada estdo presentes a
constru¢do da autonomia didatica, as identidades docentes e as nocdes de politica estrutural
bem como a anélise de todo o contexto cultural e social em que esses aspectos se constroem e
se reproduzem. Afinal, a complexidade das emogdes e agdes entre professores e professoras, as
relagdes de poder e autoformacdo devem ser ideais pensadas em momentos formativos a fim de
fortalecer a superacao do individualismo presente no mundo educacional desde a implantagdo
de um sistema de gestao empresarial. Tém-se como objetivo: posicionar o profissional no centro

dos debates como parte dele, para tanto considera-se o que se segue,

Os ultimos 30 anos do século XX nos deixaram como herangas significativos avangos
na formagdo continuada: A critica rigorosa a racionalidade técnico-formadora; uma
andlise dos modelos de formagdo; a critica a organizacdo dos responséaveis pela
formagdo; a potencializagdo da formacdo de assessores do processo; analise das
modalidades que implicam uma maior ou menor mudanga; a formagdo proxima as
instituigdes educacionais;os processos de pesquisa-acdo como procedimento de
desafio e critica e de agdo-reflexdo para a mudanga educacional e social, com um
professor pesquisador teodrico; um maior conhecimento da pratica reflexiva, dos
planos de formagdes institucionais, além de uma maior teorizagdo sobre a questdo
(Imbernén, 2010, p. 08).

Por ser uma atividade complexa, a agdo docente costuma extrair de seus profissionais
uma constante preocupagao e reflexao sobre sua pratica, em virtude disto a formacdo docente
ocupa-se em se desenvolver em uma perspectiva uniforme, a fim de proporcionar alternativas

de mudangas, permitindo a constru¢ao de um didlogo que ndo se afaste das complexidades que
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tomam conta do periodo histérico atual, mas que também permitam demonstrar a gama de
emocdes que estao envolvidas nesse trajeto. Afinal, esses profissionais nao vestem mascaras ou
deixam de ser quem sdo para se tornarem professores e professoras, o que compreende na
verdade ¢ um processo de mescla entre identidade profissional e identidade individual.
A formag@o continuada de professores passa pela condicdo de que estes vdo
assumindo uma identidade docente, o que supde a assuncdo do fato de serem sujeitos
da formagdo e ndo objetos dela, como meros instrumentos maledveis e manipulaveis
nas maos de outros (Imbernon, 2010, p. 11)

Torna-se valido compreender que ndo se pretende apresentar a formagao continuada
como algo responsavel por preencher lacunas deixadas pela formacao inicial ou culpa-la,
posicionando-a como grande vila, o que se almeja neste trajeto ¢ apresentar a nogao de formagao
continuada como responsavel por preencher lacunas inerentes a sua propria época. Afinal, ndo
¢ possivel conceber que certos questionamentos atuais estivessem presentes na vida de um
estudante de licenciatura quando nem mesmo atuava como professor. Em virtude disso, a
formacdo continuada nao sera tratada nesse debate como algo incompleto, afinal ela cumpre o
papel que deve cumprir naquele momento.

A necessidade de formagdo continua que surge ao longo da vida profissional deve ser
tratada, entdo, como um desejo que existe em virtude das transformacgdes enfrentadas por esse
profissional em relagdo as experiéncias que se apresentam a ele.

Porém, ao tratar dessas questdes, ¢ necessario lembrar que todos esses debates sdo
extremamente recentes. Segundo Imbernén (2010), ainda nos anos de 1970, a
institucionalizacdo da formagdo inicial de professores caminhava a passos lentos e no que
condiz a formag¢ao continuada a méxima pregada era o modelo de formagao individual. Apenas

alguns anos depois pensou-se que o mundo do trabalho docente também deveria ser abordado.
Devem-se trazer os mundos do trabalho para a centralidade que tem nas experiéncias
de mestre e alunos. Organizar projetos ou temas de estudo interdisciplinares sobre a
histéria do trabalho, sobre as vivéncias suas e de seus parentes, da comunidade, sobre
a crise do trabalho, o desemprego, a instabilidade, a precarizacdo do trabalho, as

segregacdes por diferenga de genero, raca, moradia, campo, periferia, por idade, sobre
exploragdo do trabalho infantil e adolescente. (ARROYO, 2013, p. 106)

Assim, uma vez que o aprofundamento de estudos acerca da formacdo continuada
demorou um certo periodo para acontecer, a instalacdo da formacao continuada de professores
de Ciéncias Humanas e Sociais no Sertdo do Alto Pajeu também passou por um longo periodo
para sua consolidagdo, pois, apenas em 2021, houve a contratagdo de profissional para o

desenvolvimento dessa agdo por parte da secretaria de educagdo na Geréncia Regional de
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Educagao no Sertdo do Alto Pajet, ainda com necessidade de melhorias a serem feitas, mas
com um pontapé inicial para os encaminhamentos necessarios.

Desse modo, deste ponto em diante sera aberto um paréntese para que as falas sigam
fora da impessoalidade. Visto que a profissional contratada para ocupar a fun¢do de formadora
no espag¢o mencionado ¢ a mesma que desenvolve esta produgdo cientifica.

Quando destinada a ocupar a fun¢do de formadora tive minha historia, identidade e
trajetoria profissionais envoltas ao desenvolvimento docente de outros inimeros professores e
professoras. Suas experiéncias e vivéncias foram responséaveis por me fazer despertar para algo
que até aquele momento ndo me havia surgido como questao: a identidade docente.

Professora graduada em Historia e especialista no ensino de Historia, ao me tornar
formadora de professores do ensino meédio, considerando o contexto, a premissa era o
desenvolvimento de formacdes que pensassem os diferentes componentes curriculares da area
de Ciéncias Humanas e Sociais, visto que os profissionais que estariam naquele espago eram os
responsaveis por lecionar Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia. Acdo que caberia
inimeras ressalvas, mas atendo-se ao trabalho realizado, foi nesse momento que a minha
identidade docente se tornou uma questao.

Diante desse autoquestionamento, a propria agdo tornou-se objeto da reflexdo. Uma
situacdo de tensdo surgiu considerando as formas como havia me preparado para ocupar a
docéncia e como estava sendo exercida. A dissonancia cognitiva apresentada na fala dos
entrevistados também fazia parte de minhas inquietagdes como profissional. Todavia é o
movimento de reconhecimento da identidade que faz com o trabalho docente se faca melhor
interpretado nas situagdes em que ele se faz diariamente em diferentes contextos e instituicdes,
ja que nao se tratava apenas da identificagdo em relagao a docéncia, mas também em relagao
ao papel de formadora.

E assim como os momentos de formacdo continuada refletiram na capacidade de
producdo de cada um dos profissionais presentes nas formagdes, o ato de produzir formagoes,
estudar para elas, dialogar e escrever sobre elas fez com que através das modificagdes
necessarias fossem sendo definidos significados e o adjetivo de formadora passasse a compor
a minha identidade docente, contudo, ¢ valido salientar que embora tenha acontecido uma
incorporacdo, minha identidade segue a de professora. Docente graduada em Historia e
mestranda em Sociologia.

Desse modo, a teoria da reflexividade faz com que se compreenda que “muitas de

minhas vivéncias nunca sao levadas a reflexdao e permanecem fenomenais [...] (Schutz, 1932,
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p. 70 apud Domingues, 2002, p. 58). Contudo ¢ o movimento de reflexdo, em que me coloco
como objeto de analise que faz com a identidade docente seja compreendida no seu dinamismo
de transformacdo de realidades sociais e educacionais, fazendo com a formagao passe a exercer
o papel ndo apenas burocratico, mas transformador.

A titulo de conhecimento, os momentos formativos intitulados por “formacgdo
itinerante” acontecem de forma bimestral, com os professores distribuidos em trés polos: Polo
1 (Afogados da Ingazeira), Polo 2 (Serra Talhada) e Polo 3 (Sdo José do Egito), nesses
encontros os debates giram em torno de tematicas solicitadas pelos profissionais, ou pensados
através do que a formadora julgava necessario apds os encontros formativos com foco na
valorizacdo das subjetividades e na troca de conhecimento educativo e profissional,
considerando as salas de aulas, as hierarquias escolares e as inquietacdes desses profissionais
em relagdo, sobretudo a chegada da reforma do novo ensino médio. Assim, a partir desses
espagos, o reconhecimento da identidade docente ocupou espaco neste trabalho e na minha
atuacdo profissional. Afinal, € preciso compreender que,

Quando falamos de “identidade docente” ndo queremos apenas vé-la como tragos ou
informagdes que indiyidualizam ou distinguem algo, mas como resultado da
capacidade reflexiva. E a capacidade do individuo ou do grupo de ser objeto de si
mesmo que da sentido a experiéncia, integra novas experiéncias e harmoniza os
processos, as vezes contraditorios e conflituosos, que ocorrem na integracdo do que

acreditamos que somos com o que queriamos ser, entre o que fomos no passado e o
que somo hoje (Imbérnon, 2010, p. 82)

Antes disso, de todo esse movimento de contratacdo, o que se experimentava era uma
acdo escassa em torno de atividades voltadas a socializa¢do desses profissionais, como indica

o professor entrevistado.

“Os momentos de formagdo eram muito espagados e muito insélitos, aquele negdcio
perdido no espago com uma tematica qualquer que ndo tinha nenhuma conexao com
aquilo que a gente estava precisando era muito insuficiente e insuficiente para ndo
usar uma palavra mais negativa e parecer que eu estou falando. E era assim, “vai ter
formagdo na GRE, entdo é um milagre vamos!” ¢ ao chegar a gente esperava que fosse
um tema muito bom para a gente voltar a ter aquele sentimento de pertencimento e de
formagdo de fato, mas ndo. Eram bem aquém do que a gente queria € isso ndo era um
comentario s6 meu, era um comentario de muitos colegas. E apos o estabelecimento
das formacdes continuadas com vocé, nds passamos a nos sentir representados e se
sente dentro de um debate de humanas, com um debate de humanas ¢ com parte de
sala de aula bem representada. com um didlogo para pessoas de ensino superior e antes
nos sentiamos que era para pessoas de ensino fundamental e eu estou dizendo para os
profissionais e ndo para os alunos e era superficial” (Interlocutor 3, 2023).

Um dos pontos especificos apresentados por Imbernon (2010) a respeito da formagao
continuada ¢, justamente, a necessidade de contextualizar espaco e tempo, pois para ele sdo as

mudangas sociais enfrentadas no caminho que indicam os rumos que a a¢ao de formacao deve
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tomar, considerando a acelerada transformacao de produgdo cientifica, de pensamento e
cultural, ndo basta abordar aspectos tedricos ¢ preciso que o profissional sinta-se abragado por
discussdes latentes ao seu meio social e das estruturas em que encontram inseridos seus
estudantes.

Uma boa desenvoltura por parte de um formador seria o desenvolvimento de uma
formacdo vindo de dentro. Pois, a formacdao continuada exige dar-se em um ambiente
colaborativo, sem a pretensdo de mudar seus participantes, pois diante de resisténcias torna-se
impossivel mudar o que se deve mudar ou questionar o que deve ser questionado. Posto que
para alguns profissionais o ato de participar de momentos formativos pode ser visto até como
tortuoso e a sua revelia apenas por insisténcia da gestdo pedagodgica ou das autoridades
responsaveis.

Por esse motivo, o desenvolvimento do momento formativo pensado acerca da
identidade docente para ser vivenciado juntos aos sujeitos integrantes da pesquisa passou por
um amplo planejamento a fim de repercutir. nesses profissionais. mudangas e crengas
significativas em torno da tematica articulada, pois € preciso que eles sintam-se parte desse todo
para que, por conta propria, o ato de formagdo continuada possa dar prosseguimento a
repercussdo na aprendizagem de seus estudantes, supondo que houve a constru¢do de novas
didaticas para a melhoria do trabalho docente. Para tanto, faz-se uso da consideracdo

apresentada pelo interlocutor 2.

“A formagao continuada reflete principalmente na forma de observar a minha pratica
e me faz pensar sempre em novas estratégias. o que faz com que eu ndo me acomode,
por que eu acho que isso € um processo que acontece ano apos ano, vocé comega cheio
de gas, cheio de animo, mas ao longo do tempo esse impeto vai se perdendo e as
formagdes acabam trazendo isso, as discussdes trazem um pouco de animo e vocé
encontrando meios e novas formas de trabalhar em sala de aula, principalmente nessa
parte mais pedagédgica. E muito facil vocé cair nesse meio conteudista, vocé quer
muito trabalhar, passar o assunto e acaba por ndo dar importancia as estratégias mais
ladicas” (Interlocutor 2, 2023).

Assim, a formagao de professores influencia e ¢ influenciada quando ela expande a visdo
desse profissional para a melhoria de sua pratica se materializa em uma nova visdo de
estudantes em torno da rede escolar e desperta a percepg¢do profissional para os jogos de poder
em que ele se encontra inserido, afinal, a atividade de formagao ndo deve apenas girar em torno
pensamento pedagogico e didatico em sala de aula, mas também deve fortalecer o pensamento
critico desses profissionais no que se refere aos valores ideoldgicos que moldam as suas
produgdes e acdes. Assim, ndo basta que a improvisacao seja deixada de lado em termos de sala

de aula, torna-se preciso que haja intencionalidade por parte do profissional em compreender
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as estruturas que o moldam e transformam a sua identidade docente. Por ora, que se almeja
desse profissional ¢ uma intencionalidade pedagogica e critica.

Afinal de contas, com as inimeras modificagdes experimentadas por professores nos
ultimos anos em circunstancias catastroficas, este pode se apresentar como um excelente
momento para repensar praticas e adequa-las as realidades educativas em uma tentativa de

associacao entre teoria e pratica.
Além disso, existem varios fatores e circunstancias que provocam mudangas em
principios do século XXI: as transformagdes politicas e sociais (novas tecnologias,
nova economia, pdés-modernidade, crise da familia, ou melhor dizendo, constitui¢do
de outras familias, diversidade, multiculturalismo, etc.) certos fracassos na aplicagdo
de reformas baseadas excessivamente nos curriculos, a idade dos professores, as
mudangas sociais na infincia e na adolescéncia; os problemas derivados do contexto
social; o avango de certas ideologias neoconservadoras e neoliberais; as situagdes de

conflitos e reivindicagdes que podem ocasionar a formacdo, de forma que uma boa
formagdo provoca uma justa reivindicag@o. (Imbernoén, 2010, p. 36)

Desse modo, ¢ preciso que a formacao passe a olhar para as novas ideias, reformas
politicas e praticas pedagogicas para conectar-se ao mundo docente e, de forma efetiva,
corresponder as expectativas desses profissionais. Na formag¢do, muitos sdo os fatores que
influenciam a sua condug¢do, desde o contexto cultural desses profissionais até¢ a complexidade
interna das institui¢des de ensino, o que faz com que nesse cenario seja dado espago aos
professores em suas multiplas naturalidades para expressar-se e assim construir e solidificar a
sua identidade docente, a fim de que as fragmentacdes impostas pelos sistemas ou reformas
sejam capazes de alterar a sua estrutura.

Considerando todas as discussdes esquematizadas, nos apéndices desse trabalho estao
presentes as atividades desenvolvidas juntos aos professores de Sociologia em formato de
portfolio. Nele contém a apresentacdo de pauta entregue aos professores, os slides apresentados,
a oficina desenvolvida e uma avaliagdo por rubrica considerando os debates realizados. Todo
esse material foi utilizado em um momento formativo destinado, exclusivamente, a
reflexividade em torno da identidade docente dos profissionais de Sociologia em virtude das
transformagdes promovidas em suas cargas horarias por influéncia da reforma do novo ensino
médio, que em Pernambuco optou-se por concentrar suas aulas de forma tinica no segundo ano
do nivel médio. Com as unidades curriculares das trilhas como responsaveis por discutir a
tematica de forma transversal e complementar no primeiro e terceiro ano. Contudo, essa ¢ uma

disposi¢io que varia de escola para escola em relacio as suas trilhas ofertadas.*

“Pernambuco possui uma variagio em termos de tempo em que o estudante permanece na escola. O estado conta
com 567 escolas que ofertam o ensino médio em tempo integral, entre as Escolas de Referéncia em Ensino Médio
(EREMs), Escolas de Referéncia em Ensino Fundamental e Ensino Médio (EREFEMs) e Escolas Técnicas
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Sua disponibilidade neste trabalho objetiva contribuir para o pensamento sobre a
formacgdo da identidade docente, ndo apenas aos professores com que a atividade ja foi
realizada, mas também a esperanga de que com a divulgacao deste material outros profissionais,
em diferentes localidades possam ser influenciados e instigados a reflexdo. Almejando que seus
limites territoriais se estendam para além de Pernambuco e que encontre outros profissionais
da educacao, sobretudo profissionais de Sociologia, grupo para quem se dirige inicialmente seu

desenvolvimento.

Estaduais (ETEs) que variam entre 35 e 45 horas semanais, enquanto as escolas regulares possuem uma jornada
em média de 6h diaria. Em fun¢do disso, as trilhas oferecidas nas escolas nem sempre podem abarcar todas as
areas do conhecimento nem tampouco hd a possibilidade desses profissionais estarem presentes atuando
efetivamente em todas as séries.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Em 2023 com a ascensdo do governo Lula, os debates sobre revogacado do ensino médio
se intensificaram, a ala progressista que liderava o movimento de resisténcia a reforma
encontrou na chegada de um governo de esquerda o ambiente favoravel para dar fim a politica
implementada anos atras por Michel Temer. No entanto, desde entdo inimeras foram as
propostas pensadas e analisadas pelas autoridades. Atualmente, o ensino médio instaurado em
2021 passa por uma série de transi¢des em fun¢do dos movimentos de resisténcia com uma
nova proposta tendo sido recentemente apreciada pelo congresso nacional.

Em julho de 2024, a Camara dos Deputados aprovou por 437 votos a 1 a versdo final do
projeto do Novo Ensino Médio, o texto traz mudancgas significativas na estrutura como a
distribuicdo da carga horaria da Formacao Geral Basica que sai de 1.800h para 2.400h, com as
disciplinas de Portugués, Matematica, Inglés, Artes, Educacdo fisica, Ciéncias da natureza
(Biologia, Fisica, Quimica) e Ciéncias humanas e sociais (Filosofia, Geografia, Historia,
Sociologia) obrigatdrias para todos os anos com previsao para que a partir de 2025 as alteragdes
sejam postas em pratica. Contudo, nenhuma medida foi tomada ainda para a construgdo de
novos curriculos para atender a essas demandas. Dessa forma, aguarda-se um posicionamento
definitivo para que as informacdes possam ser retratadas com fidedignidade.

Em funcao desses debates e alteragdes, torna-se valido compreender que o contexto em
que foi planejado e escrito este trabalho reflete um periodo historico diferente dos novos rumos
que o novo ensino médio toma. Todo o percurso historico, social e cultural tracado até aqui
buscou dar enfoque ao longo das ultimas paginas as mudangas pelas quais a educagdo passou
ao longo de décadas e como isso afetou a percepcao de identidade docente, bem como a
relevancia que a Sociologia configura na formagdo social dos integrantes de uma sociedade e
como o ensino médio em vigéncia compromete a execucao desse trabalho.

Em virtude disso, tratou-se de analisar ao longo destas paginas os impactos promovidos
pela interferéncia dos sistemas econdmicos na atuagdo de professores e professoras de
Sociologia no Brasil. Especialmente, no que tange as mudancgas arbitrarias que impactam
diretamente em suas identidades docentes. Afinal, a reforma passara por mudangas ou
revogacdes, mas o traco de alarme que ela deixa se mantém, visto que foi responsavel por
reacender um medo aparentemente adormecido desses profissionais: que a Sociologia ainda
nao se consolidou em seu todo como disciplina indispensavel considerando a construgdo de

curriculos.
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Dessa forma, as relagdes de poder presentes na produgao de curriculos explicam o
motivo do problema central deste trabalho girar em torno da compreensao sobre como o novo
ensino médio interfere na construgao da identidade docente de professores de sociologia com a
instauracdo da divisdo por areas de conhecimento. Afinal, sdo essas as producdes capazes de
determinar socialmente a relevancia de um componente ¢ dos profissionais que atuam em
func¢ao dele.

Logo, nos debates que se instalam busca-se compreender as possibilidades de
desenvolvimento de uma educagdo que transcenda os valores imperativos do capital. Na
tentativa de redefinir a participagdo politica nas esferas publicas com um olhar que transforma
0s grupos sociais em comunidades unitarias mediante as urgéncias de uma politica educacional
menos Orfa dos valores reais de igualdade, justica social, cidadania e qualidade estrutural livre
da reproducao das forgas hierarquicas.

Como ponto crucial para se considerar, o0 caminho mais seguro para a conquista desse
projeto de educagao estd posto no fortalecimento da identidade profissional, pois mesmo que
que a educacdo esteja impregnada de valores ideologicos capitalistas € o proprio sistema
corrobora para todas essas influéncias, quando professores e professoras por todo o mundo
compreendem-se capazes de alterar o curso dessa narrativa e suas identidades encontram-se
fortes o suficientes para isso, um movimento revoluciondrio pode acontecer com esses
profissionais dando o tom ao trabalho que realizam questionando o sistema, os curriculos e as
proprias reformas pedagogicas.

Logicamente, palavras em tom revolucionario ndo serdo capazes de provocar a forca
necessaria para essa reagao nos profissionais da educacgao, por tras desse levante existem pontos
necessarios de serem corrigidos. Sdo eles, a formagdo inicial e continuada, o investimento
correto na valorizagdo profissional e ndo menos importante, o fortalecimento da nogdo de
comunidade, de trabalho coletivo e uma educagdo baseada em uma agdo conjunta.

Considerando o disposto e entendendo que junto ao debate ¢ preciso que se dissemine
a reflexdo por parte dos proprios profissionais, o material utilizado ao longo da intervencao
realizada encontra-se disposto no apéndice deste trabalho almejando que o debate entre os
professores e professoras de Sociologia do Sertdo do Alto Pajet se reproduza por diferentes
espagos geograficos.

Todo esse aparato visa rebater o pensamento individualista promovido pelas formas de
organizacao empresarial que tem ocupado a mente da gestao escolar, bem como promover em

docentes de Sociologia articulagdes coletivas da propria identidade. Enaltecendo ainda que
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deve-se insistir na busca por igualdade no acesso ao conhecimento e a cultura por diferentes
grupos sociais em diferentes momentos de sua vida, seja para as criangas que iniciam seu
processo de socializacdo seja para profissionais docentes para que consigam de forma justa
fazer uso de momentos de formagao continuada.

Nao ¢ dificil, por certo, encontrar tragos especificos de combinagdo explicita de
elevados graus de cinismo e perversidade ao longo das evidéncias apresentadas em torno das
inimeras transformagdes escolares discutidas ao longo do texto, mas também ¢ possivel
localizar discussoes em torno do Novo Ensino Médio que se mantiveram constantes desde sua
implementag¢do, por parte dos setores de resisténcia que se uniram estrategicamente. Mas afinal,
quantas incertezas suportam uma identidade?

Eis o foco principal desta pesquisa, desenvolver uma reflexao sobre as possibilidades
de mudanga. Com isso, busca-se demonstrar que mesmo diante de retrocessos ou
transformagdes a sociologia segue como uma ciéncia condutora da constru¢do cidada de um
pais através do meio educacional. Nao se quer aqui refor¢ar o sentimento messianico que em
outros momentos esteve atrelado a disciplina, mas sim fortalecer a ideia de que as ciéncias,
especificamente as sociologicas, sdo as responsaveis por conduzir os grupos sociais, se nao ao
progresso, a0 menos ao processo de mudanga.

Por fim, o todo que encontra-se descrito neste trabalho almeja despertar a relevancia de
se trabalhar em momentos de formagdo continua a percepgao sobre identidade, considerando o
desenvolvimento profissional, pessoal e institucional unindo fatores ndo apenas relacionados
ao traquejo em sala de aula ou ao dominio de disciplinas, mas também do desenvolvimento de
uma consciéncia ética em relagcdo a atuacdo profissional, reforcando o sentimento de luta, seja

por mudangas nas estruturas, seja por diferentes melhorias sociais.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Sr.(a)

Eu, Elizdngela Nunes Sousa, como mestranda do Programa de Po6s-Graduacdo em Sociologia
(PROFSOCIO) da Universidade Federal de Campina Grande — Centro de Desenvolvimento
Sustentavel do Semidrido (CDSA), pretendo desenvolver uma pesquisa com docentes de Sociologia
das institui¢cdes de ensino basico da rede estadual de Pernambuco, intitulada “REPENSANDO O
NOVO ENSINO MEDIO, A FORMACAO E O PROCESSO DE CONSTRUCAO DA
IDENTIDADE DOCENTE ENTRE PROFESSORES E PROFESSORAS DE SOCIOLOGIA A
PARTIR DE UMA PROPOSTA DE INTERVENCAO DIDATICA”, com o objetivo geral de
apresentar uma proposta de intervencao didatica, através do qual seja possivel analisar a construcao da
identidade docente em diferentes profissionais que lecionam o componente curricular de Sociologia
utilizando-se da pesquisa de campo realizada em momentos formativos, sob orientagdo da Prof* Dra.
Melania Nobrega Pereira de Farias (PROFSOCIO/CDSA/UFCG), mat. 423384-1, (pesquisadora
responsavel). Esta pesquisa se realizara através de aplicagao de entrevista qualitativa semi estruturada.
O motivo que nos leva a estudar a tematica explicitada resulta das inquietacdes promovidas com a
chegada da reforma do ensino médio e seus impactos na constru¢do da identidade docente de
professores de Sociologia considerando as motivagdes que encaminham os profissionais a busca por
formacao continuada, bem como promover juntos aos profissionais da area momentos de reflexdo em
torno de sua construcao identitaria.

Informamos que serd garantido o direito ao anonimato, assegurando sua privacidade. Vocé sera livre
para retirar seu consentimento ou interromper a participagdo a qualquer momento. Os dados
individuais serdo mantidos sob sigilo absoluto e serd garantido que o participante da pesquisa recebera
uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. A sua participagdo ¢ voluntaria, pois nao
acarretard qualquer dano nem custos para vocé€. Esclarecemos que ndo sera disponivel nenhuma
compensagdo financeira ¢ que os dados contidos nesta investigacao serdo divulgados através da
producao e apresentacdo de relatorios de pesquisa em eventos cientificos da categoria e em periddicos.
Diante do exposto, reitero minha responsabilidade no referido estudo, através da assinatura abaixo:

Atenciosamente,

Nt w7

Melania Nobrega Pereira de Farias
Fones: (83) 3351-1886 ou (83) 3351-2970

Consentimento do voluntario.

Declaro que fui devidamente esclarecido (a) e admito que revisei totalmente e entendi o conteudo
deste termo de consentimento.

Eu, , aceito
participar desta pesquisa desde que assegurado o anonimato. De minha parte o fago de livre e
espontanea vontade, ndo tendo sido for¢ado ou coagido para tal, e ciente de que os dados serdo usados
pela responsavel pela pesquisa com propositos cientificos.

Sumé,  / /

Assinatura do Participante
Enderegco da pesquisadora responsavel (trabalho): Melania Nobrega Pereira de Farias Centro de
Ciéncias Humanas e Exatas - CCHE/UEPB
Rua Universitaria, S/N
Bairro: Altiplano
Cidade/UF: Monteiro/PB
CEP: 58500-000
Telefones: (83) 3351-1886 ou (83) 3351-2970



e-mail: melania@servidor.uepb.edu.br

Contatos da pesquisadora responsavel (trabalho): Elizangela Nunes Sousa
Telefone para contato: (87) 98165-2839

e-mail: elizangela.sousal995@gmail.com
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL DO SEMIARIDO
UNIDADE ACADEMICA DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM SOCIOLOGIA — PROFSOCIO
ORIENTADORA: PROF* DR* MELANIA NOBREGA PEREIRA DE FARIAS
ORIENTANDA: ELIZANGELA NUNES SOUSA

ENTREVISTA QUALITATIVA (SEMI ESTRUTURADA) COM PROFESSORES DE
SOCIOLOGIA DA REDE ESTADUAL DE ENSINO DE PERNAMBUCO

01. Nome completo (ndo ¢ obrigatorio):

02. H4 quanto tempo vocé leciona na rede estadual de ensino de Pernambuco?

03.

Qual a sua area de formacao ?

04. Quais componentes curriculares vocé leciona atualmente? Vocé possui formagdo para todos

eles?

05. Até 2021 a formagao continuada para professores de Ci€ncias Humanas e Sociais ndo acontecia
de forma regular pela Geréncia Regional de Educagdo do Sertdo do Alto Pajetl, quais os reflexos

disso em sua pratica docente?

06. Apos a regularizagdo da formagao continuada para o grupo de Ciéncias Humanas na GRE Sertao

do Alto Pajeu, vocé percebe alguma modificacdo em sua pratica?

07. Como a formagao continuada te faz refletir sobre a sua pratica?

08. Como professor(a) que encontra-se atuando no componente de Sociologia, mas formado em

outras areas, quais sdo as principais dificuldades encontradas?
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09. Que espago a Sociologia ocupa em seu planejamento quando considerado a proposta de

interdisciplinaridade presente no curriculo do ensino médio em Pernambuco?

10. O que vocé entende por Identidade docente?

11. Vocé se vé como professor de Sociologia?

12. Quais elementos fazem com que vocé se perceba como professor de Sociologia?

13. A sua identidade docente se estende a sua atuagdo, independente do componente que encontra-

se lecionando ou ela diz respeito ao componente de sua formacao académica?

14. Ao realizar o seu planejamento, qual espaco a didatica e o conhecimento tedrico referente ao

tema abordado ocupam nele?

BONUS: PERGUNTADA DESTINADA AOS PROFESSORES DE OUTRAS AREAS:

15. Quais motivos te incentivam ou ndo a ir para os encontros formativos da area de Ci€ncias Humanas e

Sociais?
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PROFSOCIO ¥

Com o contexto de globalizagdo
em que nos encontramos
inseridos ter consciéncia dessa
construgdo identitaria pode se
tornar uma tarefa drdua.

PROFSOCIO &

*A construgdo dessa identidade encontra-se atrelada a socializagédo
profissional, com a consciéncia pratica de que a pedagogia, a didatica e a
aprendizagem néo séo saberes que flutuam, sdo construgdes sociais, cujos
conteidos dependem das conexdes com a histéria de uma sociedade.”
(TARDIF, 2002)

INSTALAR O
DEBATE

@ee e e oe e

Maurice TardIf Stuart Hall Christian Laval
Miguel Arroyo Zygmunt Bauman José Gimeno Baoristan

Edgar Morin

Prof. Elizangela Nunes Sousa

Obrigada
y Ppor sua atencao!?




.4
@ DiARiO DE II'HIHDi AGENS DOCENTE
. SULSTOA LACTRIA AU qUIS TISUS sSeda vilpuiate odio. Sed

ecademnd larindin al awie TTE tallae slowmeniyum

. quet

03 diarios permitem que professores revisem elementos do mundo :
profissional e pessoal que de tempos em tempos mesclam-se e tornam im—_
por provocar diferentes situagdes em seus cotidianos. i;{::
Em ruzao disso, a atividade a seguir busca desenvolver a escrita i
sobre as experiéncias inerentes a agio docente que foram gel-
responsdveis por moldar juntos aos diferentes contextos a formagao
da identidade docente .

semper fei
......................................................."ea."..:;’f"'

ELEMENTOS PARA A REFLEXAO 2
SOBRE Si MESMO. 3
- ¥

-, td
NSNS SEENNEN NN NSSEEESEEESEEEEEEESEEEEEEEEEe?

1

AUTOIMAGEM | MOTIVAGOES
COMO DOCENTE ~ PROFiSSiONAiS

CONCEITOS ASSIMILADOS
E CONSTRUIDOS:

ORIENTACOES:
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