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RESUMO

Essa pesquisa trata-se de um estudo das tematicas do campo no contexto da Geografia escolar.
Diante disso, a pesquisa busca entender sobre o processo de formacgdo do espacgo agrario no
Brasil, com o intuito de discutir como as bases que sustentam o agronegocio no Brasil se
encontram enraizadas na sociedade desde o processo de colonizacdo, em seguida traz uma
andlise dos conteudos agrarios nos livros didaticos e as possibilidades de ensino das tematicas
do campo. Nesse sentido, este trabalho tem como principal objetivo entender como a
ideologia do agronegdcio esta presente na sociedade. Para alcangar os objetivos do trabalho
buscamos investigar os pilares que sustentam o agronegdcio diante da sociedade, através de
diferentes conceitos e teorias sobre o tema, analisamos como 0s temas agrarios estavam
presentes na colecdo de livros “por dentro da geografia” da editora saraiva aprovada pela
PNLD de 2020. Por fim construimos cinco sequéncias didaticas com os temas presente nos
livros analisados. A metodologia aplicada trata-se de uma pesquisa bibliografica com
abordagem qualitativa, também de forma documental com a analise de documentos que regem
as politicas dos livros didaticos. A pesquisa ocorreu entre 0s meses de janeiro e junho de
2024, apoiada em autores, tais como: Bezerra (2009); Canuto (2004; 2009); Camacho (2014);
Freire (2016); Moreira (2011); Silva (2018), entre tantos outros.

Palavras-chave: Geografia agraria. Ideologia. Agronegdcio. Ensino.



ABSTRACT

This research is a study of field themes in the context of school Geography. In view of this,
the research seeks to understand the process of formation of the agrarian space in Brazil, with
the aim of understanding how the bases that support agribusiness in Brazil are rooted in
society since the colonization process, then brings an analysis of the contents agricultural
topics in textbooks and the possibilities for teaching rural themes. In this sense, this work'’s
main objective is to understand how the ideology of agribusiness is present in society. To
achieve the objectives of the work, we sought to investigate the pillars that support
agribusiness in society, investigating different concepts and theories on the subject, we
analyzed how agrarian themes were present in the collection of books “inside geography”
from Saraiva publishers and we constructed five didactic sequences with the themes present in
the books analyzed. The methodology applied is bibliographical research with a qualitative
approach, also in a documentary form with the analysis of documents that govern textbook
policies. The research took place between January and June 2024, supported by authors such
as: Bezerra (2009); Canuto (2004, 2009); Camacho (2014); Freire (2016); Moreira (2011);
Silva (2018), among many others.

Keywords: Agrarian geography. ldeology. Agribusiness. Teaching.
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INTRODUCAO

Quando analisamos a ciéncia geografica podemos perceber o quanto ela é ampla e que
as organizacOes espaciais, passam por mudangas ao se tratarem de elementos naturais e
sociais. Ao tratarmos da Geografia agraria esse tema engloba diversas escalas de ordem
econdmica, ambiental, histdrica e social, abrangendo assim diversas areas do saber. Diante
disso, a geografia agraria e o ensino das tematicas do campo através do livro didatico séo a
area em ue se insere esta pesquisa.

O presente trabalho emerge, através de diversas motivacdes pessoais para que assim
pudesse ser escolhido esse tema. Em primeiro momento, sempre houve uma identificagdo
com a geografia agraria. No momento de cursar a disciplina na graduacdo o mundo estava
passando por uma pandemia, a Covid-19, onde o curso e o sistema de ensino se viram
obrigados a possuir aulas ministradas de forma remota. Apesar dos contratempos, a professora
ministradora da disciplina de Geografia agraria, sempre debateu os temas agrarios em suas
aulas de forma inspiradora, mas também com diversos questionamentos pertinentes,
mostrando uma perspectiva diferente sobre os temas da disciplina e sua importancia, me
fazendo ter um olhar mais aprofundado e também reflexGes sobre o espago agrario.

Outra motivacdo surgiu atraves do interesse nos livros didaticos, instrumento bastante
importante para auxiliar professores na preparacdo das aulas e que, além disso, sempre
despertou interesse desde o Ensino Fundamental e Ensino Médio. Sendo assim, partimos para
um questionamento inicial e uma problematica: quais sdo as bases que sustentam o
agronegdcio no Brasil? Como os professores podem trazer uma abordagem desses temas para
as aulas? Esses fatos despertaram desejo de contribuir no ensino da geografia agraria em sala
de aula. Através da abordagem de diversos estudos sobre a disciplina citada, assim como
sugestbes didaticas que os professores podem utilizar para complementar suas aulas na
educacdo basica.

Temos como objetivo geral do presente estudo: analisar como a ideologia do
agronegacio se faz presente na nossa sociedade. Como objetivos especificos: apresentar o
processo de formacgdo do espaco agrario brasileiro e a constituicdo de bases ideoldgicas que
sustentam a questdo agraria hoje como o livro didatico; analisar como os contetdos
programaticos e as tematicas em torno do espaco rural estdo apresentados no livro didatico

(colegao “por dentro da geografia”); por fim, apresentar propostas de sequéncias didaticas
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para 0 ensino dessas tematicas em sala de aula a fim de que o professor possa ir além do uso
do livro didatico e possa fortalecer uma ideologia camponesa no ensino de Geografia.

Os procedimentos metodologicos utilizados para alcancar os objetivos do trabalho,
ocorreram em torno de quatro meses, através da pesquisa bibliografica com uma abordagem
qualitativa através de discussdes sobre a tematica. A pesquisa também ocorreu de forma
documental com analise de documentos que regem as politicas dos livros didaticos, e em
seguida analise dos livros selecionados.

De inicio, foi realizado um levantamento bibliografico sobre o tema em questdo
através de (livros, trabalhos de conclusdo de curso, teses, dissertacdes e artigos cientificos),
por meio do Google académico, Scielo, periddicos Capes e a biblioteca virtual da UFCG.
Logo apds se deu inicio as leituras dos textos selecionados para que assim fosse construido o
referencial teérico do trabalho, assim como a construcdo de ideias para os capitulos da
monografia.

Dessa forma, essa pesquisa se estrutura em trés capitulos. De inicio temos uma
introducdo onde esta abordada a tematica trabalhada, as motivaces pelo tema trabalhado,
perguntas que problematizam o estudo, justificativa, os objetivos e a metodologia utilizada,
permitindo assim uma melhor compreensao da pesquisa.

O primeiro capitulo traz um contexto historico sobre a formag&o do espago agrario no
Brasil, problematizacGes acerca do termo agronegocio, quais séo as bases que 0s sustentam no
pais e qual o papel da escola na construcdo e desconstrucdo das ideologias criadas por esse
sistema.

No segundo capitulo apresentamos um histérico da trajetoria do livro didatico no
Brasil, qual a importancia do ensino da geografia agraria e o controle de poder na formacéo
dos alunos da escola basica. Por fim, como a tematica estd disposta na cole¢do “POR
DENTRO DA GEOGRAFIA” da editora Saraiva.

No terceiro capitulo, apresentamos possibilidades de ensino para as tematicas do
campo, como os professores podem complementar o conteddo do livro através de cinco
sequéncias didaticas para trabalhar os conteldos da Geografia agraria. As sequéncias foram
elaboradas com o objetivo de complementar os contetdos abordados pelos livros de uma
forma mais didatica para trabalhar com os alunos.

E por ultimo, nas consideracgdes finais do trabalho de conclusédo de curso é apresentada

uma sintese das principais ideias expostas.
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1 O LIVRO DIDATICO ENQUANTO ESPACO EM DISPUTA AGRONEGOCIO
VERSUS A AGRICULTURA CAMPONESA

Ao longo deste capitulo, buscamos fazer uma anélise acerca da formacdo do espaco
agréario no Brasil, um pais conhecido como celeiro do mundo. Sera apresentado também,
reflexdes acerca do conceito de agronegodcio e como este sistema funciona atraves de pilares
de uma ideologia dominante na nossa sociedade. Por fim refletiremos sobre o papel da
geografia escolar na construcao e desconstrucao da ideologia do agronegdécio, tendo em vista
que a educacdo ndo € neutra e que ocorre a necessidade de entender os modos de producdo

presente na sociedade.

1.1 A FORMACAO DO ESPACO AGRARIO BRASILEIRO: APROPRIACAO E
ORGANIZACAO

Vigora hoje na sociedade brasileira uma clara disputa ideoldgica de poder, travada
entre 0 agronegocio e a agricultura camponesa que influencia diretamente a formacdo do
espaco agrario brasileiro. Essa disputa tem suas origens na prépria formacdo do pais, diante
disso os embates entre essas duas formas de organizagcdo de producdo no campo devem ser
estudados e analisados enquanto realidades construidas e modificadas historicamente. Torna-
se necessario recorrermos neste capitulo a periodos anteriores da nossa historia de formacéo
espacial para que possamos compreender quais sdo as condi¢des historicas que regulam o
acesso a terra e como tudo isso condicionou a atual questdo agraria no Brasil. Para tanto, em
um primeiro momento, nos apropriamos dos posicionamentos de Ruy Moreira (2011) e de
Carlos Walter Porto Gongalves (2012) que trazem reflexdes importantes relacionadas a 0s
processos de colonizagéo.

Em primeiro momento os colonizadores ao pisarem em solos brasileiros encontram
um territorio habitado pelos povos originarios, a terra cheia de riquezas ali encontrada possuia
habitantes que estavam organizados em comunidades autbnomas, onde a identidade era
definida por falarem a mesma lingua e compartilhar os costumes. As terras que eram ali
encontradas eram terras comuns, pois ndo existia propriedade privada (Moreira, 2011).

Ao chegarem a terras brasileiras 0s portugueses ndo ocuparam o territorio
imediatamente, pois estavam interessados em objetos de uso mercantis que ndo existiam no
Brasil e sim no oriente, mas foi através do comércio que se iniciam as primeiras atividades

extrativistas concentradas na retirada de madeira do pau Brasil. Para isso contaram 0s
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portugueses, europeus e franceses, que circulavam o litoral brasileiro com o auxilio de
indigenas. Depois de um primeiro contato adotaram a pratica de escambo que consistia na
troca de objetos de baixo valor monetério, para assim se utilizar das riquezas e trabalho dos
indigenas.

Devido & intensa exploragdo da madeira com técnicas rudimentares houve a destrui¢éo
de matas nativas, ficando assim uma costa ja conhecida por outros navegantes, o que estava
vulneravel a ataques, dessa forma a metrépole estaria ameacada, fazendo com que a forma de
ocupacao se consolida pelo povoamento e pela colonizagcdo (Moreira, 2011).

A qualidade de grande parte dos solos brasileiros e o clima do pais eram promissores
para o plantio da cana-de-acucar um produto escasso, com grande valor comercial, dando
inicio a um periodo que ficou caracterizado por mudar as relagdes com os indigenas e a Terra,
dando inicio a o processo de escravidao e a divisao de terras. De acordo com Guimarées
(1977, p. 11):

A partir do momento em que algo mais do que a riqueza extrativa passa a despertar a
cobica da metrépole portuguesa, comegam a apagar-se 0s vinculos que nos atam a
pré-historia. A transformacdo da terra conquistada em col6nia de exploracdo exige
novas instituicGes juridicas, novas formas de propriedade que somente poderiam
vigar sobre as ruinas das instituices primitivas.

Os primeiros séculos do processo de ocupacdo foram marcados pela disponibilidade
de territério, inicialmente fazendo uma desvinculacdo das tribos indigenas para uma
relocalizacdo territorial e nessa redefinicdo do espaco dois grupos se mostraram importantes
sendo eles os jesuitas e bandeirantes (Moreira, 2011).

Os bandeirantes tiveram papel crucial, pois passaram a capturar e escravizar 0S
indigenas para o processo produtivo. As acdes dos Jesuitas poderiam ser vistas como
complementar a dos bandeirantes, enquanto os bandeirantes desarticulavam as comunidades
indigenas, os jesuitas realocavam, essas acBes eram consideradas complementares, pois
rompiam com a visdo de mundo dos indigenas, apresentando a cultura europeia com bases no
cristianismo. Segundo Moreira (2011, p. 14), “essas a¢Oes se combinam como politicas de
disponibilizagdo espacial e de forca de trabalho, a bandeirante elimina e a jesuita preserva a
presenca indigena na colonia”.

Os jesuitas tinham a missdo de retirar os povos indigenas das aldeias e das influéncias
dos seus guardides, ao fazerem isso se tornaria mais facil para as missdes jesuitas converter os
indigenas a0 modo de vida europeia e também ao cristianismo, assim como deixa-los a

disposicéao para dos colonos.
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O processo de formacdo do espaco agrario ocorreu de forma violenta, pois para que
obtivesse sucesso seria necessaria a mao de obra, para os trabalhos nas lavouras e nos
engenhos e essa méo de obra estava nos milhdes de indigenas que habitavam o Brasil, onde
no inicio os indigenas auxiliaram e colaboraram com o0s colonizadores, entretanto, ja ndo
aceitavam os objetos insignificantes em troca de seu trabalho, tampouco se adaptava as novas
condicdes de vida que eram impostas pelo engenho (Moreira, 2011).

A chamada “modernidade” que chegava a América trazia consigo o novo de uma

forma perversa, assim como aponta Porto-Gongalves (2012, p.6):

Circunstancias que exige de cada um de n6s agir-pensar a modernidade por quem a
sente enquanto expulsdo das terras, por quem ndo pode falar sua propria lingua em
seu proprio territério e, a0 mesmo tempo, tem que falar a lingua dominante com
outro sentimento porque a modernidade chega com a méo santa da chibata ou com o
glifosato da Monsanto.

A producéo de cana-de-agucar trazia perspectivas de comercio e o local onde realizar,
bastava apenas pessoas para efetivar o projeto, sendo assim adotaram o sistema de capitanias
hereditarias, que constituia em dividir o litoral brasileiro em doze setores que tinham como
limite de extensdo a linha imaginaria determinada pelo tratado de Tordesilhas, se
configurando como a primeira forma de distribuicdo de terras no Brasil. A elite desde o inicio
concentrou terras, uma vez que eram entregues a nobreza grandes extensdes de terra, havendo

o inicio da concentracdo fundiaria. Para confirmar essa questdo, temos que:

A primeira forma de distribuigdo da terra foi o sistema de capitanias hereditéarias,
pelo qual a coroa destinava grandes extensdes de terras a donatarios, que eram
sempre membros da nobreza portuguesa ou prestadores de servi¢os a Coroa. Em
troca de favores e de tributos, eles recebiam essas concessbes, obrigando-se a
explora-las e, sobretudo, & protegé-las, tendo ainda o direito de deixar para seus
herdeiros essas terras. Os donatarios tinham o direito de repartir e distribuir parcelas
de sua capitania, que eram chamadas de Sesmarias entregues aqueles que, além de
interesse, apresentassem recursos para explora-las. Isso implicava produzir géneros
comercializaveis, gerando tributos e, conseqientemente, lucros para a Coroa.

(STEDILE, 1998 p. 09).
Portanto o donatario poderia deixar essas terras como heranca, distribuir a outros
membros da elite para a exploragdo, implantava moendas e engenhos, nomeava autoridades,
recebia impostos, mas também se responsabilizava por todos os gastos, introduzindo assim as

bases produtivas, que geravam lucro e tributos aos portugueses. Quanto a isso Guimaraes
(1977, p. 11) destaca que:
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[...] entravam em jogo, agora, interesses e objetivos diferentes da simples aventura
da conquista que havia empolgado os traficantes e mercadores. Nao se tratava
apenas de vir buscar e transportar para os mercados da Europa os frutos do
continente descoberto e sim de fundar aqui novas fontes de riqueza.

Esse periodo foi encerrado com a Lei de Terras, que tinha como objetivo a distribuicéo
de terras por meio da compra e venda da terra, controlada pelo poder central da metropole,
que privilegiava a plantacdo da cana de acucar e a criacdo de gado. Com isso a Lei de Terras
acaba deixando sem acesso a terra 0s pequenos agricultores e os escravos recém-libertos.
Dessa forma, as fazendas produtoras de cana, se configuraram como agente transformador e
organizador do espaco agrario no Brasil.

Portanto, a politica do Brasil, acaba se constituindo sob esses interesses do grande
capital no campo, exercendo poder e controle sob mecanismos juridicos e midiaticos. Esse
controle definiu rumos da economia e da politica do pais, baseado na concentracéo de terras e
na exploracdo da mais valia, transformou o espaco agrario brasileiro em um dos maiores
produtores de commodities para exportacdo no mundo. Podemos considerar que as lavouras
de cana-de-agucar foram o ponto inicial na fundacdo da Col6nia no Brasil, se tornando uma
atividade bastante lucrativa, sendo as fazendas canavieiras o principal foco da coroa
portuguesa, se transformando o elemento principal na ocupacdo do territdrio.

Tudo isso contribuiu para uma sélida consolidagdo do capitalismo no campo hoje no
Brasil. A concentracdo fundidria no pais, a concentracdo de riquezas, marcas coloniais
profundas, proporcionou que no Brasil se construa e se consolide uma forte hegemonia

ideologica do agronegocio. Debate que aprofundaremos a seguir.

1.2 0 TERMO AGRONEGOCIO E OS SEUS PRESSUPOSTOS

O termo agronegocio significa a tradugdo de “agribusiness” (agricultura de negdcio),
desenvolvido por Ray Goldeberg, em 1957, nos EUA. Em relagdo ao Brasil o termo foi
proposto como ‘“agronegdcio” ou “complexo agroindustrial” por Ney Bittencourt, Ivan
Wedekin e Luiz A Pinanzza em 1980.

Segundo Souza e Concei¢cdo (2008), o conceito de agronegdcio persiste sendo
comumente evocado como sendo sinénimo de eficiéncia produtiva no campo brasileiro,
assenhoreando-se de toda a producdo agropecuaria, propalando ser capaz de assegurar oS
resultados positivos da economia nacional, apresentando tais resultados como justificativa

para 0s volumosos aportes crediticios que lhe sdo outorgados, bem como para a manutencédo
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do latifundio improdutivo, o que acaba estrategicamente postergando continuamente qualquer
iniciativa de Reforma Agréria no Brasil.

O agronegdcio se organiza politicamente por meio de Vvarias instituices e entidades no
Brasil, como associagdes a exemplo da Abag “Associacdo Brasileira do agronegodcio”,
bancadas politicas como a Unido Democratica Ruralista - UDR Para a Associagdo Brasileira
do Agronegdcio Da Regido De Ribeirdo Preto (2023), por exemplo, o “agronegocio” pode ser

definido como:

A soma de todas as operacfes que acontecem ANTES, DENTRO e DEPOIS das
porteiras das fazendas. Comeca com a pesquisa cientifica, passa pela produgédo de
insumos (maquinas, implementos, adubos, defensivos etc) usados na producdo
agropecudria dentro das fazendas, e continua com o transporte, armazenamento,
industrializacdo e comercializacdo dos produtos, até que cheguem as maos dos
consumidores em supermercados, bares, restaurantes, lojas e até postos de
combustiveis. E um dos principais setores da economia brasileira e mundial, que
interliga atividades rurais e urbanas, formando as chamadas cadeias produtivas.
Soma-se a isso 0s servigos de varios profissionais e os financeiros (Associacao
Brasileira do Agronegécio Da Regido De Ribeirdo Preto, 2023).

Outra instituicdo importante na constituicdo das bases ideoldgicas do Agronegocio no
Brasil é a Confederacdo da Agricultura e Pecuéria do Brasil — CNA (2024) que sistematizou o

funcionamento do agronegdécio no campo no fluxograma abaixo:

Figura 1 — Fluxo do Agronegdcio no Brasil

Fonte: Confederacgdo da Agricultura e Pecuéria do Brasil - CNA (2024)

Essa é a perspectiva do agronegdcio apresentada a sociedade, entretanto, ela esconde
uma perversa realidade, o embate direto com os interesses da agricultura camponesa.
Enquanto o agronegdcio busca maximizar os lucros e atender & demanda global, a agricultura
camponesa prioriza a sustentabilidade ambiental, a soberania alimentar e a preservacao das

tradicOes culturais. Conforme observado por Souza (2020, p. 112), "a ideologia do
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agronegdcio muitas vezes desconsidera 0s impactos socioambientais e a concentracdo de
terras, priorizando o lucro em detrimento do bem-estar social e ambiental”. Portanto, é
necessario um debate amplo e democratico sobre o papel do agronegdcio na sociedade,
especialmente em um contexto em que os livros didaticos podem influenciar a percepcéo e
compreensao dessas questdes pelos estudantes.

Muito embora nos dias atuais se use muito a palavra agronegocio, apenas ha pouco
mais de duas décadas essa palavra passou a ser ouvida recorrentemente no Brasil. Apesar de

ser utilizada h& pouco tempo possui ideologias e mitos:

A palavra agronegécio é nova (década de 1990), e é também uma construgdo
ideoldgica para tentar mudar a imagem latifundista da agricultura capitalista. O
latifindio carrega em si a imagem de exploracdo, trabalho escravo, extrema
concentragdo da terra, coronelismo, clientelismo, subserviéncia, atraso politico e
econdmico. E, portanto, um espago que pode ser ocupado para o desenvolvimento
do pais: latifindio estd associado a terra que ndo produz e pode ser usada para
reforma agraria. A imagem do agronegdcio foi construida para renovar a imagem da
agricultura capitalista, para “moderniza-la”. E uma tentativa de ocultar o carater
concentrador, predador, expropriatdrio e excludente para relevar somente o carater
produtivista. Houve o aperfeicoamento do processo, mas ndo a solugdo dos
problemas: o latifundio efetua a exclusdo pela improdutividade, o agronegdcio
promove a exclusdo pela intensa produtividade (FERNANDES, 2010 apud

FERREIRA 2012, p.68).

No Brasil o agronegocio é sustentado através de pilares do modo de producgédo
dominante que causa a alienacdo, ou seja, para conseguir manter um bom status, 0 mesmo se
sustenta numa ideologia que é dominante. No entanto, descrever o sentido da palavra
ideologia, muitas vezes se torna complexo, porém, se torna necessario para compreender qual
o0 sentido do agronegdcio e como 0 mesmo dissemina seus padrdes na sociedade. A palavra
ideologia pode trazer muitos significados. Bezerra (2009), entende que a ideologia possui a

funcéo de conduzir a uma falsa compreensao da realidade através de mecanismos ilusorios.

[...] a concepcdo de ideologia assume, de uma vez por todas, a funcdo de conduzir, a
falsa compreensdo da realidade. Trata-se mesmo de intervé-la por meio das ideias.
Esta dimensdo nefasta da ideologia s6 encontra éxito quando entendemos a
sociedade a partir da sua divisdo composta por classes. Nesse contexto a ideologia
teria como funcdo exprimir uma posicao de classes a partir de mecanismos ilusérios
para com 0 Seu oponente, ou mesmo para aquele a quem se quer dominar.

(BEZERRA, 2009 p.115)

Portanto a ideologia serve aos interesses de um determinado grupo, seja ela, social,
politica ou econémica. Dessa forma, para o crescimento do agronegocio e a ampliacdo das
desigualdades inerentes a esse sistema, sdo necessarias ideologias capazes de sustenta-lo,

mostrando uma realidade e excluindo outra. No que diz respeito a agricultura brasileira, é
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mais favoravel para o funcionamento do capitalismo se criar um imaginario que seja favoravel
ao agronegdcio, do que a agricultura camponesa.

Através do controle de grandes corporacfes e do setor midiatico se cria a imagem
apenas de que o agronegocio é a principal fonte de capital no pais, sendo chamado de
“locomotiva” do pais apagando toda a perversidade por tras desse modelo de
desenvolvimento. Ele ainda se propaga com a bandeira de desenvolvimento regional,
chamado também de bandeira do combate a fome, carrega no seu discurso uma narrativa de
modernizacdo, capaz de promover emprego no campo, entre tantos outros.

Diante disso, 0 agronegdcio € colocado como a possibilidade para o campo brasileiro,
com a ideologia de que os problemas do campo se encontram superados, tendo em vista o
aumento da produtividade, desconsiderando a forte e atual questdo agraria brasileira, seus
conflitos e entraves sociais que marginaliza milhares de pessoas no campo. Todavia, quais
agentes constroem e o que ha por tras dos discursos que colocam o agronegdcio nos grandes
patamares da economia? Como sdo construidas ideologias capazes de mascarar a imagem dos
latifundistas da agricultura brasileira?

Segundo Canuto (2004), o agronegdcio é uma tentativa de ocultar o carater
concentrador, predador, expropriatorio e excludente para dar relevancia somente ao carater
produtivista, destacando o aumento da producdo, da riqueza e das novas tecnologias. Para
chegar a esse patamar o mesmo se utiliza de uma hegemonia ideoldgica que se sustenta a

partir dos seguintes elementos:

Uma bancada ruralista ativa, com ousadia para construir leis casuisticas e
desconstruir regras constitucionais; Uma Associacdo de Agrobusiness, ativa para
mover os aparatos de propaganda para ideologizar o agronegOcio na percepcao
popular; Um grupo de midias — imprensa, radio e TV nacionais e locais,
sistematicamente identificado com formagdo ideoldgica explicita do agronegécio;
Uma burocracia (SNCR) ativa na expansdo do crédito puablico (produtivo e
comercial), acrescido de uma acdo especifica para expandir e centralizar capitais as
cadeias do agronegécio (BNDES); Uma operacdo passiva das instituicOes
vinculadas & regulacdo fundiaria (INCRA, IBAMA e FUNAI), desautorizadas a
aplicar os principios constitucionais da fungdo social da propriedade e de
demarcagdo e identificacdo e da terra indigena; Uma forte cooptacdo de circulos
académicos impregnados pelo pensamento empirista e completamente avesso ao

pensamento critico. (DELGADO, 20133, p. 61).

Um exemplo classico utilizado pela midia sdo as varias empresas e agentes da
industria cultural brasileira que concorrem para ajudar a atingir seus objetivos, havendo
diversos exemplos diante dos ultimos anos. Um dos exemplos de maior alcance é a grande

propaganda publicitaria da rede globo de televisdo, o maior canal aberto no Brasil e uma das
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maiores midias do mundo. A campanha do “Agro é Tech, Agro ¢ pop, Agro ¢é tudo” langada
em 2016 se estende até o atual momento, essa propaganda se encontra sempre se inovando,
pois apresenta um conjunto de atividades com um determinado produto do agronegdécio- soja,
café, milho, frango, laranja, entre outros.

As bases ideoldgicas que sustentam o agronegdcio se encontram firmadas nessa
propaganda, pois desde a sua criacdo se repete diversas vezes durante o dia alcancando
grandes grupos e ultrapassando geragdes, visando a constru¢do de uma imagem positiva do
agronegocio, imagem essas que fortalecem o mito de que o0 agronegdcio possui éxito e que € 0
melhor para 0 campo, na tentativa de esconder a verdadeira funcdo que é produzir essas
commodities.

Entretanto a midia mascara o outro lado do agronegdcio, que é as grandes
concentracdes de terras no pais, a expulsdo de trabalhadores do campo, problemas ambientais,
entre outros. E por demais sabido que uma das nossas principais commodities é a soja. De
acordo com a Confederacdo da agricultura e da pecuaria no Brasil — CNA (2023) no Ranking
Mundial de producéo e exportagdo brasileiras, o Brasil € o maior produtor de soja em gréos e
exportador mundial com ndmeros que atingem 58,2%. A soja também possui um cultivo com
alto grau de mecanizacdo acarretando assim o desemprego no campo, o deslocamento de
trabalhadores do campo, expulsdo das populagdes nativas, desapropriacdo e
consequentemente o declinio das propriedades rurais.

A midia ndo expbe o trabalho escravo, numa perspectiva que as mais modernas e
avangadas tecnologias, ainda se utilizam de relagbes de trabalho como essa, pois conta com,
condicdes de trabalho que sdo semelhantes ao periodo da escraviddo. Tudo isso porque no
capitalismo, sistemas como o agronegocio se sobrepdem aos direitos das pessoas, revelando
assim caracteristicas do processo de formacdo do espaco agrario, onde a sociedade e 0
territorio foram e continuam sendo explorados diante do processo produtivo.

O agroneg6cio agride o meio ambiente, a exemplo do sistema de produgdo da
monocultura que € o responsavel pelo desequilibrio de diversos biomas. Ao realizar o plantio
de uma Unica variedade, irrigacdo e sua adubacdo intensa acabam provocando um rapido
desmatamento, grandes nimeros de queimadas, erosdo do solo, alteraces climéticas. Quanto
a isso, Canuto (2004, p.10) afirma:

O agronegocio é devastador. Imensas areas de florestas e do cerrado estdo sendo
ilegalmente desmatadas, secando nascentes e mananciais sugados pelo ralo das
monoculturas, pastos de capim, carvoarias, mineradoras e madeireiras. Os
agrotoxicos, despejados por avides e tratores, estdo contaminando solos, aguas, ar e
as plantacGes camponesas, causando doencgas e mortes.
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Mediante a importancia, para o livre desenvolvimento do capitalismo no campo, o
agronegocio pode assim ser visto pela sociedade apenas sob a Otica produtiva. Para isso o
agronegdcio precisa controlar e ocupar uma série de espagos que sdo importantes para a
construcdo de uma ideologia dominante para a sociedade. Sendo assim, é bem verdade que a
ideologia do agronegodcio também pode influenciar a escolha das teméticas e abordagens
presentes nos livros didaticos.

Conforme apontado por Silva (2018, p. 72), "a hegemonia do agronegdcio na
economia brasileira pode direcionar os conteudos sobre agricultura nos materiais didaticos
para uma valorizacdo das grandes propriedades e monoculturas em detrimento da agricultura
familiar e dos sistemas agroecoldgicos"”. Portanto se torna importante pensarmos o livro

didatico enquanto um importante espaco.

1.3 O LIVRO DIDATICO E A ESCOLA COMO INSTRUMENTO DE DESCONSTRUCAO
DAS BASES IDEOLOGICAS DO AGRONEGOCIO

Ao averiguar o papel do livro didatico e da escola no contexto da geografia agraria, é
fundamental considerar como esses instrumentos educacionais podem atuar na construcao,
mas também de desconstrucdo das bases ideoldgicas do agronegocio, tema que se mostra
intrinsecamente conectado a discussdo anterior. Conforme apontado por Santos (2017, p.
112), "a escola desempenha um papel crucial na formacao critica dos alunos, podendo ser um
espaco privilegiado para a problematizacéo e desconstrucdo das visdes hegemonicas sobre o
agronegocio™. Nesse sentido, o livro didatico, enquanto material de apoio ao processo de
ensino-aprendizagem, possui o potencial de apresentar uma abordagem plural e critica sobre a
agricultura, contrapondo-se a ideologia dominante do agronegdcio.

Além disso, autores como Gomes (2019), ressaltam que a escola tem o desafio de
promover uma educacdo geografica que estimule o pensamento critico e a reflex&o sobre as
relacBes sociais, econdmicas e ambientais no campo. Para tanto, é essencial que os livros
didaticos adotados nas escolas abordem de forma contextualizada e problematizada a as
questbes relacionadas a agricultura, contribuindo assim para a desconstru¢do das bases
ideologicas do agronegdcio. Dessa forma, a escola se torna um espaco de resisténcia e de
construcdo de uma visao mais ampla e emancipatdria sobre o campo e suas dinamicas.

Com base no elucidado, torna-se indispensavel considerarmos que o livro didatico e a
escola tém o potencial ndo apenas de desconstruir as bases ideoldgicas do agronegocio, mas

também de promover uma visdo mais ampla e inclusiva das praticas agricolas. Como enfatiza
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Freire (2016, p. 75), "a educacdo deve ser um processo de humanizacdo, que permita aos
educandos compreenderem criticamente a realidade e atuarem de forma transformadora sobre
ela”. Nesse sentido, os materiais didaticos devem buscar apresentar ndo apenas as dimensdes
econdbmicas da agricultura, mas também suas implica¢bes sociais, culturais e ambientais,
possibilitando aos alunos uma compreensdo mais holistica e complexa das dindmicas rurais.

Essa abordagem ampliada da agricultura pode contribuir para a formacao de cidaddos
mais conscientes e engajados, capazes de compreender as diferentes perspectivas e interesses
envolvidos nas questdes agrarias e de atuar de forma critica e responsavel na busca por
alternativas mais justas e sustentaveis para o campo e para a sociedade como um todo.

Portanto, ao investigar o papel do livro didatico e da escola na desconstrugdo das bases
ideologicas do agronegécio, é fundamental considerar ndo apenas a critica as visfes
hegemonicas, mas também a construcdo de novos paradigmas que valorizem a diversidade, a
equidade e a sustentabilidade nas préaticas agricolas.

Sabe-se que frequentar uma escola e obter conhecimento € direito de qualquer cidadéo,
seja qual for sua classe social, politica ou religiosa. No entanto, no que diz respeito a
Geografia escolar iniciada no século XIX, esta oferecia prioridades apenas as classes
dominantes. E ainda de acordo com Cavalcanti (1998), esta tinha o intuito de formar cidadaos
e contribuir para a difusdo do nacionalismo patriético. Mas a partir do iluminismo, esta
questdo passa a ser questionada. Assim, de acordo com Lopes (2020, p. 35), a burguesia se
une, “[...] passando a conceber uma educacao publica, universal e laica”.

Atualmente, tem-se o livro didatico como importante instrumento no processo de
ensino e aprendizagem. Deste modo, de acordo com Schaffer (1988), o livro didatico continua
sendo o grande recurso do professor em sala de aula. O mesmo enfatiza que o uso do livro
didatico, esté associado a uma fungdo social e pedagogica relevante.

E evidente que, em muitas circunstancias, muitos dirdo que é o professor que tem que
dar conta do processo de ensino, € ndo o livro didatico, pois “[...] o pior livro pode ficar bom
na sala de aula de um bom professor, € o melhor livro desanda na sala de um mau professor”.
(SCHAFFER, 1988, p. 129).

Assim, tendo em vista que o livro didatico esté presente na vida de um individuo desde
a alfabetizacdo, 0 mesmo passa a ter pelo livro didatico um sentimento de confianca, o que
acaba por deixar o aluno vulneravel as bases ideoldgicas do Estado. Nessa perspectiva,
segundo Schiffer (1988, p. 139), “ha ai uma relacao de confianca, sendo facil inculcar no
leitor infantil, através de sua ingenuidade e do despreparo do professor, mentiras que parecem

verdades”.
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Ainda sobre bases ideoldgicas que pode estar presente nos livros didaticos, destaca-se

que:

Manter o controle da escola € assegurar a transmissao ideoldgica, na medida em que
gracas ao carater persuasivo, insistente e repetitivo da comunicagdo educativa, torna-
se possivel a interiorizacdo de idéias e modos de agir e pensar. Desde os professores
até o desenvolvimento curricular, desde a selecdo dos livros de texto até as
metodologias utilizadas, toda a pratica pedagogica, enfim, esta impregnada e

saturada da ideologia dominante. (GUTIERREZ, 1988, p. 25).

Neste contexto, é extremamente necessario que os conteldos dos livros didaticos
estejam direcionados ao cotidiano dos alunos, ou seja, que tais contetdos ndo visem somente
reproduzir o sistema vigente, mas que, possam partir de uma escala de analise local que
permita ao aluno compreender a realidade em que vivem, conseguindo perceber que o espago
é construido, e que nesse processo de producdo do espaco local e do espaco regional é
possivel perceber que todos os homens e a sociedade sdo responsaveis por este espaco,
explorando novos horizontes (Callai, 1999, p. 59).

Entende-se, portanto, que, os livros didaticos e a escola desempenham um papel
crucial na desconstrucdo das bases ideoldgicas do agronegOcio ao proporcionarem uma
educacdo critica e reflexiva. Conforme argumentado por Giroux (2011, p. 45), a educacéao
deve capacitar os alunos a compreenderem e questionarem as estruturas de poder que
permeiam a sociedade, incluindo as narrativas hegemonicas do agronegdcio. Nesse sentido, 0s
livros didaticos tém o potencial de apresentar uma visdo plural e multifacetada do
agronegacio, estimulando os alunos a explorarem diferentes perspectivas e a considerarem 0s
impactos sociais, ambientais e econdémicos dessa atividade.

Ao discutir o agronegocio de maneira critica e contextualizada, os livros didaticos
podem contribuir para uma compreensdo mais profunda dos desafios e dilemas associados a
essa forma de producdo. Segundo Araudjo (2019, p. 78), uma abordagem educacional que
promova a reflexao e o debate é essencial para o desenvolvimento de uma consciéncia critica
e transformadora. Dessa forma, a escola se torna um espago de dialogo e construcdo coletiva
do conhecimento, onde os alunos s&o incentivados a analisar criticamente as implicagdes do
agronegoécio e a buscar alternativas mais sustentaveis e inclusivas para o desenvolvimento
rural.

Por meio de uma educacdo que valorize a diversidade de conhecimentos e
experiéncias, os livros didaticos e a escola podem promover uma visdo mais abrangente sobre

0 agronegécio. Conforme destacado por Santos (2020, p. 112), € fundamental que 0s
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estudantes desenvolvam habilidades de pensamento critico e andlise, para que possam
compreender as complexidades do agronegdcio e contribuir para a construgdo de solucgdes
mais justas e democraticas. Assim, ao desconstruir as bases ideologicas do agronegécio, 0s
livros didaticos e a escola desempenham um papel essencial na formacdo de cidaddos mais

conscientes, engajados e comprometidos com a transformacao social e ambiental.

2 OS LIVROS DIDATICOS E A ABORDAGEM DE CONTEUDOS DA GEOGRAFIA
AGRARIA

Neste capitulo, em um primeiro momento apresentamos uma breve trajetéria do livro
didatico no Brasil, este que é uma importante ferramenta que auxilia os professores na
preparacdo e na execucdo das aulas. Buscamos trazer também uma abordagem sobre os
documentos que regem as politicas dos manuais didaticos no Brasil. Em seguida buscamos
fazer uma abordagem sobre o livro didatico e a geografia agraria, qual sua importancia para o
ensino dos contetdos das tematicas rurais, conteudos estes que estdo presentes na vida de
estudantes rurais e urbanos, em que a abordagem destes contetdos faz parte do processo de
conscientizacdo dos estudantes, enfatizando questdes como a importancia do controle de

poder.

2.1 BREVE HISTORICO DA TRAJETORIA DO LIVRO DIDATICO

O livro didatico é uma das ferramentas mais presentes nas salas de aula em nosso pais
e se caracteriza como um importante referencial para os docentes, além de assumir, muitas
vezes, 0 papel de orientador da metodologia de ensino que € utilizada em sala de aula, assim
como serve como um importante pardmetro para a definicdo dos conteldos que serdo
ministrados. Como é apontado a segui que o livro didatico exerce quatro fungdes essenciais.
A Funcéo Instrumental, que se mostra relevante para essa pesquisa, de acordo com o autor,

compreende que:

[...] o livro didatico pde em préatica métodos de aprendizagem, prop8e exercicios ou
atividades que, segundo o contexto, visam a facilitar a memorizacdo dos
conhecimentos, favorecer a aquisicdo de competéncias disciplinares ou transversais,
a apropriacdo de habilidades, de métodos de analise ou de resolucéo de problemas,

etc (CHOPPIN, 2004, p. 553).
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Sendo assim, ainda atualmente, em pleno século XXI, esse material muitas vezes se
apresenta como a principal, e até mesmo em alguns casos, a Unica ferramenta utilizada pelos
docentes na orientacdo de sua pratica. Isso nos salienta a relevancia dos livros didaticos no
processo educativo e de ensino-aprendizagem, na formacédo do cidadé@o e do ser humano, em
um sentido universal. Tendo em vista a Geografia como uma das ciéncias humanas e
pensando em seu compromisso com o reconhecimento do espaco, numa perspectiva critica,
guiamos as anélises desta pesquisa a partir desse campo da ciéncia e dessa disciplina escolar.

Dassie (2012), Daher, Freitas e Sant’Anna (2013) e Filgueiras (2011) trazem
importantes contribuicbes em seus trabalhos, visto que destacam as acBes governamentais
relacionadas ao livro didatico, além de discutirem alguns movimentos que consideramos mais
pertinentes para compreender como chegamos até o Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD) em seus moldes atuais.

Na primeira metade do século XX, no periodo do Estado Novo (1930-1945), o
ministro de Educacdo e Salde, Gustavo Capanema, em um documento enderecado ao
presidente da republica Getulio Vargas, demonstra uma preocupagdo em relacdo a regulacéo

da circulacdo de livros didaticos utilizados nas escolas brasileiras:

Segundo o documento, o livro escolar era o instrumento de maior alcance da
educacdo, pois seguia o aluno da escola ao lar e exercia funcdo inspiradora e
reguladora do trabalho docente ao interferir na ordem e seriacdo das licBes. Para o
ministro, a falta de regulamentacéo nacional dos livros escolares fazia com que cada
estado estabelecesse o seu critério. Essa situacdo facilitava o uso de maus livros e
permitia abusos que deveriam ser reprimidos, como a propaganda subversiva,

presente nos textos preparados para uso nas escolas (FILGUEIRAS, 2011, p.
19-20).

Nesse movimento, no ano de 1937, com o Decreto Lei n® 93 (BRASIL, 1937), é criado
o Instituto Nacional do Livro. No ano seguinte, o Decreto Lei n® 1006, de 30 de dezembro de
1938 (BRASIL, 1938), estabeleceu as condic¢des de producao, importacéo e utilizagao do livro
didatico em nosso pais, a partir da instituicdo da Comissdo Nacional do Livro Didatico
(CNLD), que tinha como atribuicdo autorizar o uso dos livros didaticos nas escolas
brasileiras. A criagdo do Decreto Lei n° 1006, de 30 de dezembro de 1938, evidencia-nos os
esforcos governamentais no sentido de controlar as obras didaticas que poderiam chegar as
salas de aula de todas as escolas brasileiras, sendo a primeira estrutura oficial de avaliacdo
nacional e controle dos livros didaticos em nosso pais.

Na pratica, o funcionamento da Comissdo passou por muitos problemas, e sua

execucdo ndo se deu de forma satisfatoria, chegando ao ano de 1945, com o fim do Estado
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Novo e da gestdo de Gustavo Capanema no Ministério da Educacdo e Saude, sem a
publicacdo de nenhuma lista de livros didaticos aprovados (DASSIE, 2012, p. 96). Com a
redemocratizacdo, em 1945, a intencdo de avaliar os livros didaticos é reafirmada pelo
Governo Federal, visto a criacdo do Decreto-lei n. 8460, de 26 de dezembro de 1945
(BRASIL, 1945), como indica Dassie (2012, p. 92-93):

Essa lei, segundo sua ementa, consolidou a legislacdo sobre as condigBes de
producdo, importacdo e utilizagdo do livro didatico, e estava dividida em cinco
capitulos, a saber: Da elaboracdo e utilizacdo do livro didatico, Da Comissao
Nacional do Livro Didatico, do processo de autorizacdo do livro didatico, Das
causas que impedem a autorizagdo do livro didatico e Disposicbes gerais e
transitorias.

Apesar das acdes do Ministério da Educacdo e Saude ap6s 1945, que tentam sanar as
dificuldades enfrentadas no processo de avaliacdo dos livros, é apenas em setembro de 1947
que ocorre a publicacdo da primeira lista de livros aprovados ou aprovados condicionalmente
pela Comissao (DASSIE, 2012). A CNLD continuou a existir até ser extinta pela Portaria
Ministerial n® 594, em 1969, no periodo da Ditadura Militar (1964-1985). Contudo, mostrava-
se urgente ao governo federal a regulacdo dos livros didaticos devido ao grande crescimento
das redes de ensino e do mercado 17 editorial no Brasil. Nesse sentido, o governo militar cria
a Comissdo do Livro Técnico e Livro Didatico — COLTED (BRASIL, 1966), que versa em

seu art. 1°:

E instituido no Ministério da Educacdo e Cultura o Conselho do Livro Técnico e
Didatico — COLTED, com a atribui¢do de gerir e aplicar recursos destinados ao
financiamento e & realizacdo de programas e projetos de expansdo do livro escolar e

do livro técnico, em colaboragdo com a Alianca para o Progresso. (BRASIL,
1966)

A criacdo da COLTED esta inserida no contexto dos acordos MEC-USAID, os quais
firmavam uma concepcdo educacional voltada para o tecnicismo, visando alinhar o sistema
educacional brasileiro com as necessidades do capitalismo internacional. Filgueiras (2011,
p.161) diz que esses acordos asseguram a distribuicdo gratuita de cerca de 51 milhGes de
exemplares de livros as escolas para uso dos estudantes, garantindo o financiamento do
goVverno nesse processo.

Identificamos, assim, um dos primeiros movimentos do poder publico brasileiro no
sentido de subsidiar o acesso em massa dos discentes aos livros didaticos. A partir desse

momento, algumas legislacdes sobre a producdo e distribuicdo de livros didaticos foram se
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sucedendo. No ano de 1971, o decreto n°® 68.728 (BRASIL, 1971) extingue a COLED e passa
suas atribuigdes ao Instituto Nacional do Livro (INL), que passa a desenvolver edigcOes de
livros didaticos em parceria com editoras. Em funcéo do término do convénio com o governo
norte americano, ¢ criado o Fundo do Livro Didatico (DAHER et al., 2013).

Na sequéncia, o Decreto n® 77.107 (BRASIL, 1976) transfere para a Fundagéo
Nacional do Material Escolar (FENAME) a responsabilidade da edicdo e distribuicdo de
livros didaticos no Brasil. Nesse momento, cabe ao governo federal a compra de uma parcela
dos livros didaticos de algumas escolas da rede publica do pais (DAHER et al., 2013). Em
resumo sobre a atuacdo do governo federal no periodo da Ditadura Militar na politica pablica

sobre o livro didéatico:

O governo militar agiu em duas frentes: com a expansdo do ensino, buscou atender o
novo publico escolar, considerado carente e sem recursos financeiros e, procurou
incentivar e regular o mercado editorial brasileiro, destacadamente o setor de livros
escolares. A politica do livro didatico a partir de 1971 garantiu um mercado
razoavelmente estavel para essas editoras. Com o fim da Colted e o inicio do sistema
de co-edicdo, o mercado editorial se expandiu ainda mais. Com as co-edi¢bes o
Estado pretendia baratear o livro escolar, entretanto, esse barateamento nao se

efetuou. (FILGUEIRAS, 2011, p. 228)

Com o fim de o governo militar percebeu-se a necessidade de organizar o sistema
escolar gque tinha, definitivamente, se expandido, mas que apresentava intensas desigualdades
regionais (FILGUEIRAS, 2011). Nesse sentido, para colaborar com a solugdo dessas
questdes, em 1985 é criado o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) por meio do
Decreto n°® 91.542 (BRASIL, 1985), que em 1995 foi aperfeicoado, ganhando seus moldes
atuais com a sistematizagéo das avaliagdes.

O objetivo desse programa € avaliar e disponibilizar obras didaticas e literarias, entre
outros materiais de apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular e gratuita, as
escolas publicas de educacdo basica que aderem a ele. As obras passam a ser avaliadas por
equipes de especialistas nas diferentes areas do conhecimento, que seguem regras
determinadas no edital do programa vigente.

As fichas de avaliacdo sdo estruturadas de acordo com as politicas publicas voltadas
para a educagdo definidas pelo modelo de sociedade pretendido pelo governo instituido
naquele momento. Se aprovadas, as obras compfem o Guia do PNLD, que atualmente é
disponibilizado em formato digital, com as resenhas das obras aprovadas, o qual orienta

docentes, equipe pedagogica e diretiva das escolas, e atualmente também as secretarias de
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educacdo na escolha das colecGes para o periodo de vigéncia do edital, sendo a partir de 2019
definidos ciclos de quatro anos (Ramirez, 2023, p. 19).

Nesse Vviés, a partir do contexto e trajetdria de criacdo desse Programa, a importancia
do livro didatico como auxiliador na formacdo dos estudantes cresce no Brasil, pois o seu
alcance a todos os alunos e alunas de escolas da maioria das redes publicas é assegurado pelo
Estado.

Porventura, o breve historico da trajetoria do livro didatico revela sua evolucdo ao
longo dos anos, desde suas primeiras manifestacdes no contexto colonial até a atualidade,
marcada por avancgos tecnoldgicos e transformacdes no processo educacional. Ao longo desse
percurso, o livro didatico se consolidou como uma ferramenta fundamental no apoio ao
ensino e aprendizagem, refletindo as tendéncias pedagogicas, as politicas educacionais e as
demandas sociais de cada época.

Sua importancia como mediador do conhecimento e veiculo de valores culturais e
ideologicos torna crucial uma andlise critica de seu conteddo e abordagem, especialmente no
que diz respeito a representacdo do agroneg6cio em contraposicdo a agricultura camponesa,

ressaltando a necessidade de uma abordagem equilibrada e plural no contexto educacional.

2.2 O LIVRO DIDATICO E A GEOGRAFIA AGRARIA

A relevancia do livro didatico no ensino da geografia agraria € um tema de extrema
importancia no contexto educacional atual. Segundo Santos (2016), o livro didatico é uma
ferramenta fundamental para a transmissdo de conhecimentos e conceitos, desempenhando
um papel essencial na formacdo dos estudantes. No dmbito da geografia agraria, o livro
didatico pode ser um recurso valioso para abordar questdes relacionadas a producéo agricola,
estrutura fundiaria, relacbes de trabalho no campo e impactos ambientais da atividade agraria.

Concernente ao elencado, a geografia agraria € uma disciplina que visa estudar as
relacGes entre sociedade e natureza no meio rural, abordando questdes como a distribuicéo da
terra, a organizacao da producédo agricola e os conflitos fundiarios. Conforme apontado por
Haesbaert (2016), o livro didatico desempenha um papel fundamental na disseminagdo desses
conhecimentos, contribuindo para a compreensao dos alunos sobre a realidade do campo e
suas transformacdes ao longo do tempo. Dessa forma, a escolha adequada de materiais
didaticos e a abordagem critica dos conteidos sdo essenciais para promover uma formacao

mais ampla e reflexiva dos estudantes no que diz respeito a geografia agraria.
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A abordagem do tema agréario nos livros didaticos reflete a influéncia de ideologias e
perspectivas politicas. Autores como Freire (1987; 2002) destacam a importancia de os
estudantes compreenderem 0s atuais problemas sociais e ambientais que impactam as
estruturas agrarias no Brasil, ressaltando a necessidade de uma educacao critica que promova
a compreensao das relagdes sociais e ambientais no campo.

Nesse contexto, é fundamental analisar de forma critica o papel do livro didatico no
ensino da geografia agraria, considerando ndo apenas a sua funcdo de transmissdo de
conteudos, mas também a sua capacidade de estimular a reflexdo e o pensamento critico dos
alunos. Como ressaltado por Cavalcanti (2010), o livro didatico deve ser utilizado de forma a
promover 0 debate e a andlise das contradigdes e desafios presentes na realidade agraria,
contribuindo para uma formacdo mais cidadd e consciente dos estudantes em relacdo as
questdes do campo. Assim, a escolha e a utilizacdo adequada do livro didatico sdo aspectos
fundamentais a serem considerados no processo de ensino e aprendizagem da geografia
agraria.

No que tange a Geografia escolar, sabe-se que surgem questdes sobre as tematicas
relacionadas ao rural (agrario e agricola), porque estdo presentes na vivéncia dos estudantes
rurais e urbanos, e ambos precisam ter conhecimento da realidade do campo e a sua
complexidade. Nesse sentido, cabe a geografia leva-los a compreender o espaco produzido
pela sociedade, suas desigualdades e contradicdes, as relacdes de producdo que nela se
desenvolvem, e a apropriacdo que essa sociedade faz da natureza (Oliveira, 1994, p. 48).

A abordagem desses contetdos precisa ser feita como parte do processo de
conscientizacdo e desalienagdo necessarios a formacdo dos estudantes como sujeitos
pensantes e atuantes na sociedade. Trata-se de um ensino que contribua para uma educacgéo
que tem a funcdo de conscientizacdo do sujeito (Snyders, 2005) e mudanga social, e torne o
livro didatico um aliado no processo de ensino- aprendizagem e contribua para a formacéao de
cidaddos criticos. (Vesentini, 1998 p. 12). Sob tal foco, a forma de encaminhar a discussao de
um texto deve possibilitar abertura para o questionamento e a indagacéo, e que por sua vez,
direcione a compreensdo dialética da producdo do espago agrario, produzindo um ensino
critico da geografia (Bem, 2011).

A analise do conteudo textual realizada é fruto do trabalho de identificacdo do
contetdo correspondente aos temas e das tematicas que gravitavam em torno deles; da anélise
do conteido e imagens apresentados nesses materiais que, sem divida, visaram a melhorar e
ilustrar o conteudo trabalhado e, por fim, a avaliagdo de como esses contetidos pode contribuir

para a formacdo do pensamento critico.
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2.3 O ENSINO DA GEOGRAFIA AGRARIA E A IMPORTANCIA DE CONTROLE DE
SABERES

O ensino da geografia agraria desempenha um papel crucial na formacao dos alunos,
especialmente no Ensino Fundamental Il, onde sdo introduzidos aos conceitos basicos e as
dindmicas do campo. A colecdo "Por Dentro da Geografia", da Editora Saraiva aprovada pelo
PNLD 2020, é uma importante ferramenta nesse processo educacional. Ao abordar as
tematicas do campo, os livros didaticos tém o potencial de proporcionar aos estudantes uma
compreensdo mais profunda das relagBes entre sociedade, agricultura e territério (Silveira,
2018).

Uma analise cuidadosa dessa colecdo revela a importancia do controle de saberes na
geografia agraria. Como destacado por diversos estudiosos, incluindo David Harvey e Milton
Santos, 0 campo ndo é apenas um espaco de producédo de alimentos, mas também um campo
de disputas pelo controle dos recursos naturais e econdémicos (Harvey, 1990; Santos, 1978).

Portanto, ao apresentar aos alunos as diversas formas de organizacdo da producao
agricola e os diferentes atores envolvidos, os livros didaticos tém a responsabilidade de
promover uma reflex&o critica sobre as relagbes de poder que permeiam o espago rural e a
questdo agraria.

De acordo com Camacho (2014), no caso da questdo agraria, temos a concepcao de
diversos autores e uma diversidade de correntes, que nos leva a conclusdo que esta € uma
questdo que atinge a todos da nossa sociedade. Devido a isso, a mesma participa do cotidiano
de todas as pessoas, podendo ser encontrada em territorios materiais e imateriais. O autor
aborda que a mesma pode ser encontrada nos assentamentos, em propriedades camponesas,
em propriedades do agronegocio, nas politicas publicas, nos partidos politicos, nas

universidades etc.

A questdo agraria estd presente no nosso cotidiano ha séculos. Pode-se querer ndo
vé-la, encobrindo deliberadamente parte da realidade, mas ela se descortina dia-a-
dia. Pode-se afirmar que é uma coisa do passado, mas é do presente, esta ali, aqui e
naquilo, em todo o lugar, agdo e objeto. Em cada estado brasileiro a questéo agraria
se manifesta, principalmente, nas ocupagfes e nos acampamentos, nas estradas e nas
pracas. Igualmente esta presente nos latifindios, no agroneg6cio e nas commodities;
nas teses, livros e relatdrios. No dia-a-dia é exposta nas manchetes dos jornais e de

todas as midias que explicitam a sua conflitualidade. [...]. (FERNADES, 2009
apud CAMACHO, 2014, p. 112).
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Segundo Camacho (2014), entre as disputas paradigmaticas existem aquelas que
dizem respeito as explicacbes da questdo agraria. Partindo das transformagdes do campo, que
trazem desafios para o entendimento dos elementos seja, 0 campesinato e a construcao de uma
educacdo adequada a sua natureza. Para o autor a analise dos sujeitos e de sua educacédo
perpassa por dois paradigmas: paradigma da questdo agraria e paradigma do capitalismo
agrario.

De um lado, o paradigma da questdo agréria traz uma critica aos impactos
socioterritoriais que sdo causados pelo agronegdécio, e a perspectiva para a superacao desse
modelo apontando para a possibilidade e a necessidade de construcdo de outro modelo. De
outro lado, o capitalismo agréario, se tem a defesa a adaptacdo/integracdo que auxilie no
processo de producao/reproducdo/ acumulacdo de capital onde o grande produtor rural e o
agricultor familiar se completam (Camacho, 2014).

Portanto ao discutirmos esses temas e conceitos em sala destacamos a importancia de
controle de poder, pois 0s mesmos trazem politicas e ideologias que estdo presentes em
diversas esferas de disputas territoriais do agronegécio e do campesinato. Além disso, ao
discutir temas como a concentracdo fundiaria, os impactos ambientais da agricultura moderna
e as politicas agricolas, os livros tém o potencial de despertar nos alunos uma consciéncia
sobre a importancia do controle democratico dos recursos naturais e da terra. Essa
compreensdo é essencial para o desenvolvimento de cidaddos criticos e engajados, capazes de
participar ativamente na constru¢do de uma agricultura mais justa e sustentavel (Leff, 2016).

A educacdo, na perspectiva geografica, representa uma possibilidade de construgéo e
ampliacdo das aprendizagens no ambiente escolar. Para além de uma visdo que privilegie de
forma unilateral o ensino, o processo de aprendizagem pode ser repensado a partir do ponto
de vista de quem aprende, ou seja, dialogando com o estudante enquanto sujeito pensante que
vive e vivencia o lugar, seu espaco local (Da Costa Silva et al., 2021, p. 25).

Assim, os seres humanos em sociedade produzem sua histéria e as materializam no
espaco geografico, que também € construido nas préaticas sociais. As informacdes referentes
aos lugares sdo fundamentais para analisar como foram construidas, tanto suas bases fisicas,
quanto histéricas, bem como, compreender 0s sujeitos/grupos sociais que participam dessa
construcdo. Assim, quando se observa uma paisagem, ela revela aspectos materiais e,
principalmente, os elementos imateriais que possibilitam ao individuo compreender as
transformaces ocorridas no espaco geografico e, ainda, questionar por que isso se

materializou assim e ndo de outra forma (Callai, 2013).
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O livro didatico é sem ddvida um grande instrumento de democratizacdo do
conhecimento geogréfico. Todavia, em varios livros os conteudos curriculares fazem fortes
referéncias as politicas neoliberais, cuja maior preocupacéo é formar cidadao individualista,
por vezes indiferente aos problemas sociais e regionais.

De acordo com autores como (Da Costa Silva et.al., 2021, p. 27), o livro didatico ndo
tem como abordar todas as tematicas envolvendo as disciplinas, o que se impdem o recorte
epistemoldgico e didatico assentado na proposicdo do livro. Cabe entdo aos professores
analisarem os fundamentos tedricos dessas proposicOes e verificar a melhor abordagem de
ensino-aprendizagem.

A primeira questdo é a andlise, pelos professores, do Livro Didatico (LD) em suas
bases teoricas, conceituais e metodoldgicas que guiam a logica dos conteudos e do ensino
proposto. Desse modo, é importante conhecer o0 método de pesquisa adotado pelo (as) autor
(esf/as) dos livros didaticos e seu posicionamento tedrico/politico (Bem, 2011), bem como
analisar como o livro aborda os distintos interesses sociais pela terra, ou seja, os latifundiarios
e capitalistas do campo organizam a terra como mera mercadoria, geradora de capital,
especulacdo e poder, enquanto 0s camponeses possuem a terra como trabalho, morada e
vivéncia. O autor solicita aos professores que observem a coeréncia da conexdo entre 0s
contetdos, como ¢ o caso da questdo ambiental, do “uso do solo, do financiamento publico,
os conflitos de classe e a luta pela terra, a apropriacdo desigual do territorio e as diferentes
escalas de poder local, regional, nacional e internacional” (Bem, 2011, p. 140).

Segundo Bem (2011), ao analisar o0 manual didatico antes da escolha do LD, deve-se
averiguar se os conteudos sinalizam para a potencialidade de temas atinentes e relevantes dos
processos sociogeograficos e das territorialidades que envolvem as campesinidades, 0s povos
indigenas e as comunidades tradicionais que vivem no espaco agrario brasileiro.

Por fim, deve-se observar se o LD enfatiza a importdncia da agricultura
camponesa/familiar para o desenvolvimento socioeconémico e ambiental do pais. Seria

interessante que os professores pudessem responder as seguintes questoes:

I — O livro didatico prioriza as relagdes sociais de produgdo no campo ou, 0s
produtos do campo?

I1 — O(s) autor(es) faz(em) a distingdo entre 0 modelo e o desenvolvimento
territorial baseado em grandes propriedades (latifundio) do modelo de pequenas
propriedades (agricultura camponesa)?

111 — Os contelidos de geografia agréaria sdo trabalhados de forma integradora,
buscando a totalidade espacial por meio do estudo da questéo da estrutura
fundiéria e da formacéo socioecondmica do pais, das relagdes sociais de produgdo
no campo, da monopolizagdo do territdrio pelas multinacionais, dos impactos
ambientais causados pelo modelo do agronegécio, da resisténcia dos movimentos
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sociais e a luta pela terra?

VI — O manual didatico faz uma discusséo critica sobre a concentracdo de terras,
buscando demonstrar ao leitor que a terra no Brasil é uma relagdo de poder; que
existem enormes latifindios no Brasil que pertencem a grupos empresariais de
capital nacional e internacional; que a mesma gera desigualdade social e violéncia
no campo?

V - O livro didético prioriza a necessidade de uma Reforma Agraria no Brasil,
demonstrando aos estudantes a questao da sua viabilidade enquanto politica de
Estado, para promog¢do do desenvolvimento social e econdmico do pais, ou, se faz
uso de argumentos para demonstrar os problemas de tal reforma nos dias atuais?

V1 — Como a agricultura camponesa é retratada no manual didético:

a) Como mera produtora de alimentos para 0 mercado interno, como simbolo do
atraso, personificada na pobreza do campo?

b) Como modelo de desenvolvimento territorial que pressupde o incremento da
populacdo no campo, que através da producdo agropecudria garante a soberania

alimentar do pais? (Bem, 2011, p.139).

A analise criteriosa e o0 posicionamento politico e epistemoldgico dos professores séo
de extrema importancia na selecdo de livros didaticos, uma vez que essa escolha pode
influenciar diretamente o que é ensinado em sala de aula, podendo privilegiar certos temas em
detrimento de outros. Essa abordagem pode levar a omissdo de contetdos que refletem a
realidade vivenciada pela maioria da populacdo que vive nos campos do Brasil. Nesse sentido,
é crucial que os professores estejam atentos e facam escolhas conscientes, levando em
consideracdo a diversidade e a complexidade do meio rural (Da Costa Silva et al., 2021, p.
39).

Uma alternativa viavel € a producdo de materiais didaticos adicionais, financiados
pelas Secretarias Estaduais de Educacdo, que abordem especificamente os conteudos
regionais, urbanos e agrérios dos estados e regifes. Esses materiais podem auxiliar os
professores a ensinar aos estudantes sobre 0 mundo que esta mais proximo deles, incluindo os
lugares, o campo e a cidade, os territérios das diversas comunidades tradicionais e povos
originarios, assim como a importancia da protecdo ambiental e do uso sustentavel das
Unidades de Conservacdo (Leff, 2016, p. 79).

Esses materiais adicionais podem ser desenvolvidos por universidades e grupos de
pesquisa, em colaboracdo com professores e comunidades locais, como parte de uma
construcdo curricular que aproxima a universalidade do mundo ao cotidiano dos estudantes.
Embora seja possivel que alguns temas importantes ndo sejam contemplados nessas propostas
regionais, essa iniciativa ainda representa uma contribuicdo valiosa para a producdo de
material didatico e paradidatico que aborda os lugares e as regifes dos alunos. No entanto, é
importante ressaltar que isso requer investimentos publicos significativos para garantir a

qualidade e a disponibilidade desses materiais em todas as escolas (Leff, 2016, p. 81).
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Contudo, isso nos leva a refletir que é fundamental que a educacdo promova o
pensamento critico em relagdo as questbes socioecondmicas, politicas e ambientais associadas
a agricultura e ao desenvolvimento rural. Apesar da intencdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) de buscar uma formacdo abrangente e critica dos alunos, na pratica isso
muitas vezes nao ocorre devido ao carater superficial do curriculo em diversos temas,
especialmente na Geografia Agraria. Essa superficialidade é refletida nos livros didaticos,
resultando em uma abordagem pouco critico ou até mesmo acritica dos contetdos
importantes, como a concentracdo de terras, o impacto do agronegécio e a dindmica da
agricultura familiar, entre outros (Brasil, 2020).

Essa falta de aprofundamento e critica na educacdo sobre questdes agrarias pode
limitar a capacidade dos alunos de compreenderem os desafios e as complexidades
enfrentadas pelo meio rural brasileiro. Portanto, é crucial que os curriculos e materiais
educacionais sejam revistos e aprimorados para garantir uma abordagem mais critica e
abrangente dessas questdes, incentivando os alunos a desenvolverem uma visdo mais
informada e engajada em relacdo a agricultura e ao desenvolvimento rural (Passos, 2023, p.
70).

Por fim, percebe-se que, compreender a importancia do controle de saberes na
geografia agraria é essencial para uma analise critica da realidade rural. Os livros didaticos
desempenham um papel fundamental na transmissdo desse conhecimento aos estudantes.
Como destacado por Oliveira e Gomez (2021), a distribuicdo desigual do poder no campo tem
consequéncias significativas para a organizacdo da producdo agricola, as relagdes sociais e 0
acesso aos recursos naturais. Portanto, ao ensinar geografia agréria, € crucial que os materiais
didaticos abordem essa questdo de forma aprofundada, incentivando os alunos a refletirem
sobre as dindmicas de poder que moldam o meio rural brasileiro.

Ao promover uma analise critica das relacGes de poder na agricultura, os livros
didaticos podem contribuir para uma formacdo mais cidadd dos estudantes. Como ressaltado
por Martins e Silva (2022), entender como diferentes atores influenciam e séo influenciados
pelas decisdes no campo € fundamental para uma participacdo informada e engajada na vida
democratica.

Dessa forma, os materiais didaticos devem ndo apenas descrever 0S Processos
agrarios, mas também estimular os alunos a questionarem as estruturas de poder subjacentes e
a considerar formas alternativas de organizacdo social e econémica. Ao fornecer uma
educacdo critica sobre geografia agraria, os livros didaticos podem capacitar os estudantes a

atuarem como agentes de mudanca na busca por uma agricultura mais justa e sustentavel.
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Sob esse viés, Almeida e Santos (2023), a conscientizacao sobre o poder na agricultura
pode inspirar acbes coletivas para promover politicas agrarias mais equitativas e proteger os
direitos dos agricultores familiares e das comunidades rurais. Destarte, investir na educacao
sobre o controle de poder no campo é investir no desenvolvimento de uma sociedade mais

democratica e inclusiva.

2.4. A GEOGRAFIA AGRARIA NA COLECAO POR DENTRO DA GEOGRAFIA 6° AO
9° ANO

Para colaborar com esta pesquisa foi adotada a cole¢do “Por dentro da Geografia” do
autor Wagner Costa Ribeiro (2018) pela editora Saraiva, aprovada pela PNLD 2020,
organizada através de unidades tematicas, objetos de conhecimentos e habilidades da BNCC.
A obra escolhida é uma cole¢édo voltada ao ensino fundamental |1, (6° ao 9°), sendo composta
por quatro livros, cada um com 4 unidades tematicas, 12 capitulos que contém titulos e
subtitulos. Na imagem abaixo podemos observar a capa da colegdo em uma de suas unidades.

Figura 2- Obra “Por dentro da Geografia” (6° ano)
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Fonte: Editora saraiva (2019)
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O autor da colecdo propbe os seguintes conteidos para o 6° ano, dividido por
unidades: Lugares de vivéncia e convivéncia; Paisagens naturais da Terra; O espago
geografico; Espacos da producdo e da circulacdo. Nesse livro do 6° ano os contetdos
relacionados a geografia agraria aparecem especificamente, nas unidades 3 e 4, onde a
unidade trés tem com o titulo “espago rural”, o autor resgata na pecuaria a importancia da
criacdo de animais para o inicio das civilizagdes, e um panorama dessa atividade no Brasil.

Na agricultura ressalta os diferentes tipos de agricultura e por fim apresenta a
organizagdo da producdo agricola, dividida em agricultura familiar e agropecuaria
industrializada. Ao abordar tal tematica o autor traz o conceito basico da agricultura familiar,
mas, no entanto também ressalta que a mesma é responsavel pela producdo da maior parte dos

alimentos do mundo, como apresenta a figura 3.

Figura 3- Defini¢ao de Agricultura Familiar utilizada no Livro “Por Dentro da Geografia”.
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Fonte: Ribeiro (2018, p.147)

O livro traz a seguinte abordagem quando se trata da agricultura familiar “A maior
parte da produgdo de alimentos no mundo vem da agricultura familiar, incluindo o
Brasil. A producdo é destinada, principalmente, ao abastecimento do mercado
interno. S8o0 pequenos proprietarios que podem empregar maquinas e insumos
agricolas e, em algumas etapas do processo produtivo, como o preparo do terreno e a
colheita, contratam méo de obra temporaria. Em unidades produtivas no espaco rural
classificadas como minifindios é realizada a agricultura familiar, que é caracterizada
pela producéo para o consumo da propria familia. Quando ocorre uma produgédo
excedente, ela ¢ comercializada”. (Ribeiro 2018, p.147).

Todavia ao se tratar da agropecudria industrializada o autor traz a importancia da

tecnologia e da biotecnologia, ressaltando a importancia do melhoramento genético para
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atender “exigéncias” do consumidor, assim como o uso das tecnologias permite a expansao de

atividades em diversas areas assim como mostra a figura 4.

Figura 4 — Abordagem da agropecuaria industrializada no livro “Por Dentro Da Geografia”.

Com o avanco da tecnologia, espigas de milho imunes a ataques de algumas
pragas, vacas capazes de multiplicar a produgao de leite e porcos com mais carne
e menos gordura tornaram-se possiveis

Biotecnologia
Conjunto de tecnicas ¢

Process

QUIMICOS que envolve

: Esses sao alguns produtos da biotecnologia, desenvolvidos por grandes
nanipulacdo
e emee s O grupos empresariais que investem na produgdo agropecuaria. Nesse sistema,
fabricar ou modificar chamado de sistema agropecuario industrializado, passou-se a programar o

produto destino da producdo a partir do momento em que as inovagoes tecnologicas,

como sementes e matrizes para criacdo de animais, saem dos laboratorios
Tamanho e peso-padrdo tornaram-se palavras-chave para os produtores de
frangos, ovos e frutas, por exemplo. A producdo agropecudria ficou semelhante a
uma fabrica. Através do melhoramento genético as frutas passaram a atender a
algumas exigéncias do consumidor, como uva e melancia sem sementes (figura 14)

Fonte: Ribeiro (2018, p.148)

Entretanto dedica a pagina seguinte aos impactos da agricultura industrializada, onde
um dos objetivos do capitulo é refletir sobre o uso de agrotdxicos, portanto, o autor busca
ressaltar que o uso de produtos quimicos utilizados na agricultura moderna contamina agua e
solos, orientando aos professores a explanar para 0s alunos que o uso de venenos também
ocasiona doengas aos trabalhadores, e também nos consumidores dos produtos, deixando a
cargo do professor complementar a aula com diferentes abordagens sobre o0 assunto.

Por fim, na unidade 4 ao tratar da geografia agréria, o capitulo 10 com o titulo
“cadeias produtivas e agricultura” traz os seguintes titulos “Producdo agricola e tecnologia”,
“agricultura e industria”, “A producgdo agropecudria”, “o trabalho no campo”, agricultura
familiar e “A fome no mundo”, que sdo temas relacionados a geografia agréaria.

Entretanto sdo temas abordados de forma superficial, pois a todo 0 momento, nota-se
que é ressaltada a importancia da producdo, mas ndo inclui questdes como a monopolizagao
dos insumos pelas multinacionais, a flutuagdo dos precos dos produtos agropecudrios, ao
tratar das formas de trabalho no campo ndo € abordada as formas de exploracédo. Ja ao abordar
temas como a “agricultura familiar” a cole¢ao explora uma descri¢do da mesma, ndo tratando
da territorializacdo do capital no campo e a pressdo para a expropriacdo dos agricultores
familiares.

Essa falta de integracdo e abordagem pode limitar a compreensdo dos alunos sobre as

complexas relacbes presentes no campo. Com isso compreendemos que nesse livro do 6° ano
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o0 conteldo relacionado a geografia agraria esta presente, porém é importante que o professor
comece a estimular os alunos a perceber e refletir geograficamente essas questdes complexas

que envolvem o espaco agrario.

Figura 5 - Obra “por dentro d

E_ =

a geografia” (7° ano)

Fonte: Editora saraiva (2019)

O autor apresenta 0s seguintes conteudos para o 7° ano, dividido por unidades: O
territorio brasileiro; A sociedade brasileira; Geografia da producdo no Brasil; A Geografia
regional do Brasil. No 7° ano, os conteddos da geografia agraria se encontram
respectivamente nas unidades 3 e 4. Inicialmente no capitulo 8, denominado “o espaco
agrario” com os seguintes titulos “A agropecudria e o agronegdcio no Brasil?, “A

29 ¢

industrializacdo da agricultura”, “A pecudria” ‘“consequéncias socioambientais do modelo
agricola brasileiro” e por fim “A concentracdo fundiaria e os conflitos no campo”

Entre os objetivos do capitulo estdo “compreender a organizagdo social do espacgo
agrario no Brasil”, “conhecer os principais produtos agricolas produzidos no Brasil e a
importancia da agroindistria”, “Analisar alternativas a producdo agroindustrial, como
agricultura organica, urbana e agroflorestal”.

De inicio o autor aborda a agropecuaria e 0 agronegocio no Brasil, de forma bastante
superficial, limitada apenas ao conceito de cada um, deixando uma lacuna de informacdes

mais elaboradas, considerando os temas chaves do agronegdcio, tratado no livro apenas como
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uma forma de producéo agricola. E importante ressaltar que o agronegdcio é mais do que
apenas uma forma de producdo, € um sistema complexo que visa principalmente a producao
de commodities para 0 mercado externo. Este sistema ndo sO controla a tecnologia e o
conhecimento agricola, mas também exerce influéncia sobre as politicas agricolas e
economicas.

Além disso, 0 agroneg6cio mantém uma hegemonia significativa sobre a agricultura,
incluindo a agricultura familiar, que muitas vezes depende desse sistema para acesso a
recursos e mercados. Uma abordagem mais detalhada e critica dessas questdes nos livros
didaticos ajudariam os estudantes a compreender melhor a dindmica e os impactos do
agronegdcio na agricultura e na sociedade em geral (Lima e Hauresko, 2021, p.182).

O capitulo busca em um primeiro momento abordar um espaco agrario voltado para a
producdo e exportacdo, destacando os tipos de culturas a exemplo da cana-de-acucar, laranja,
café a soja e também a pecuéria; também aborda algumas consequéncias socioambientais do
modelo agricola brasileiro dividido em problemas sociais e problemas ambientais, com énfase
para algumas imagens da aplicacdo mecanizada de agrotoxicos e um mapa das regides

brasileiras que mais utilizam agrotoxicos.

Figura 6 — Abordagem dos problemas socioambientais causados pelo modelo de produgéo

agricola.



envolvem.

Problemas sociais

Os problemas sociars s30 muito graves, jd que a plantagao mecanizada para
exportagdo, ou mesmo para producao de cana-de-agucar, bastante utilizada para con
sumo interno, desemprega muita gente no campo. Como resultado, ocorre o
éxodo rural, ou seja, uma migracdo para as cidades, que nos Gltimos anos foi diri-
gida para capitais do Nordeste e cidades médias. Parte desses trabalhadores re-

torma ao campo para atuar em atividades
N agricolas sazonais (como nas etapas de seme-
S adwra e colheita), mas com deslocamentos
didrios, ja que passam a viver nas cidades.

Além disso, como esse modelo é rentavel
quando praticado em larga escala, ele exige
grandes dreas de cultivo (figura 17). Por isso,
ha uma concentragao das terras nas maos de
poucas pessoas e grande nomero de traba-
thadores rurais sem terra.

Outro problema sdo os financiamentos
para a compra de equipamentos modernos,
maquina e itens usados na produgado, que dei
xam de fora proprieldrios rurais menores por
nao conseguiremn oferecer garantias para a
concessao de crédito.

ALrars O™ e ivugers

17. Plantacao de sofa, em Araguan (MG), 2018. A monocultura
produz pasagens como essa, chamada por muitos de “deserto verde”,
i QUE poucas CespEcies esLI0 presentes om uima drea extonsa tomeada

por um cultivo.

Problemas ambientais: desmatamento

Do ponto de vista ambiental, o maior problema ¢é o desmatamento. O Brasil
€ um dos poucos paises do mundo que ainda detém importantes dreas naturais
intocadas, uma vantagem em um mundo em
que a biotecnologia tende a substituir muitos
produtos. Manlter uma drea natural € manter
um acervo de informagao genética que pode
ser usada no futuro para desenvolver mate
riais, remédios e novos alimentos. Como o
avango da agricultura e da pecudria ocorre
sobre dreas naturais, perde-se um rico acervo
sem conhecer seu contetdo (figura 18).

Nere Tavaderty magen

i 8. Criagao de gado em drea de desmatamento
da Floresta Amazinica em Itapud do Oeste (RO). 2017,

Fonte: Ribeiro (2018, p. 166)

maior discussdo para que assim possam ser compreendidas.

Figura 7- Obra “por dentro da geografia” (8° ano)
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Em um segundo momento o autor expde questdes de grande relevancia sobre 0 campo
brasileiro ao abordar a concentracdo fundiéria e os conflitos no campo, a reforma agraria,
assentamentos rurais e as comunidades quilombolas. Trata-se de um capitulo que discute

diversas questdes relacionadas ao rural, ainda assim existem lacunas que necessitam de uma

A unidade 4 aborda as regides brasileiras, onde as questdes agrarias sdo abordadas
através de atividades econdmicas relacionadas a agricultura e a agropecuaria, dando énfase as

potencialidades econdmicas dessas atividades, suas distribuicbes e as tecnologias que as
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Fonte: Editora saraiva 2019

Para 0 8° ano o livro propde os seguintes conteudos, divididos nas seguintes unidades
teméticas: Globalizacdo; Populacdo mundial; A América: desafios na economia global;
Africa: da colonizagio & globalizagdo. Para 0 8° ano no existe uma unidade especifica da
geografia agréria, contudo nesta série se torna necessario que os estudantes compreendam 0s
padrGes econdmicos dos paises, questdes que envolvem o desenvolvimento tecnoldgico e
como 0 mesmo impacta nos meios de producdo, como 0 agronegocio se utiliza dessas
tecnologias, e as caracteristicas dos paises latino-americanos.

Podemos observar que as questdes agrarias aparecem, quando sdo abordados 0s
aspectos econémicos dos paises assim como mostra a figura 8, em que muitas vezes ficam
restritas as produgdes agropecuarias e como estas se relacionam com as industrias. O livro
analisado traz uma breve discusséo sobre o uso de tecnologia no setor agricola, mas se resume
apenas aos alimentos que sdo modificados geneticamente ndo propondo uma discussdo sobre
os conflitos no campo, ficando a cargo dos professores trazerem variadas interpretagdes para

que esses assuntos sejam abordados.

Figura 8- Abordagem de questdes agrarias no 8° ano.
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O uso agropecuario do espaco

Os Estados Unidos apresentam uma diversificada producdo agricola (figura 17).
O pais estd entre os principais produtores de soja, algodao, trigo e milho do
mundo, além de também contar com um dos maiores rebanhos de gado bovino
e suino.

Figura 17. Estados Unidos: producao agropecudria— 2013
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Fonte: Ribeiro (2018, p.174)

Outro ponto a ser elucidado diz respeito aos contetdos relacionados ao agrario no 8°
ano, pois ficam restritos as formas de producdo dos paises, em que na maioria das vezes o
aprendizado ndo estar direcionado a questdes como 0 acesso a terra, desempregos e

desigualdade.

Figura 9- Obra “por dentro da geografia” (9° ano)

TN,

Fonte: Editora saraiva 2019
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Para 0 9° ano sdo apresentados os seguintes conteddos, dividido em 4 unidades:
Mundo contemporaneo; Europa: o velho mundo se renova; Asia: novo polo da economia;
Oceania e as zonas polares. Assim como no 8° ano, 0 9° ano ndo possui uma unidade tematica
especifica da geografia agraria, entretanto na unidade tematica denominada “Mundo do
trabalho” possui as habilidades que relaciona o processo de urbanizacao as transformacgdes da
producdo agropecuaria e do desemprego; e aborda a desigualdade de alimentos
mundialmente, apontando assim as contradigdes capitalistas, onde aponta que o problema da
fome néo ¢ atrelado a produtividade, mas, sim a transformacéo de alimentos em mercadoria.

Por fim, podemos observar que nestes livros direcionados ao Ensino Fundamental-
Anos Finais, os conteldos da geografia agraria sdo integralizados, porém com uma
abordagem muitas vezes descritiva, ficando a cargo do professor ser o responsavel por trazer

uma abordagem critica desses problemas sociais.

3 OUTRAS POSSIBILIDADES NA ABORDAGEM DE CONTEUDOS DA
GEOGRAFIA AGRARIA: PARA ALEM DO LIVRO DIDATICO

Diante dos questionamentos acerca da ideologia do agronegdcio presente na nossa
sociedade e os conteudos agrarios presentes no livro didatico, este capitulo possui a finalidade
de abordar diferentes alternativas e recursos metodoldgicos para que os conteudos agrarios
sejam abordados diante da pratica em sala de aula, com o intuito de desenvolver o
pensamento critico dos educandos mediante os problemas agrérios presentes na sociedade.

A importancia da insercéo da questdo agraria no ensino da Geografia em sala de aula
se torna cada dia mais relevante. Para isso, 0 uso de recursos e tecnologias se torna uma
importante ferramenta para o ensino, tornando a disciplina uma parte do cotidiano dos alunos.
Sabemos que no mundo moderno e com o uso das novas tecnologias as formas de
aprendizagem se tornam ilimitadas, para isso é importante que o professor possa ir além das

propostas do livro didatico, mas também usa-lo como aliado em suas aulas.

3.1 SUPERANDO AS LIMITACOES DO LIVRO DIDATICO: O PAPEL DO PROFESSOR
CRITICO

Ao longo da formacdo docente compreendemos que a geografia como disciplina
escolar é responsavel por mostrar aos estudantes diferentes leituras do mundo em que vivem

para isso o professor constréi junto ao aluno conhecimentos e habilidades, onde sdo
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envolvidos diferentes caminhos para que o aluno possa compreender os fenémenos do espaco
geografico. Diante disso o livro didatico é um recurso bastante utilizado, muitas vezes o Unico
material didatico que o professor encontra na escola.

Sob esta concepcdo, o professor pode utilizar diferentes meios para abordar os temas
da geografia agraria em sala de aula, complementando os contetdos que ja se encontram no
livro, desmistificando, trazendo outra perspectiva e também diferentes abordagens mediante
aquilo que pretende desenvolver com os educandos. Nesse contexto, a formagéo académica, o
tempo disponivel para preparacdo das aulas, a autonomia em sala de aula, a intervengdo no
processo educativo, se tornam indispensaveis para a pratica docente.

Apesar de o livro didatico muitas vezes ser um material desacreditado por muitos
docentes, especialmente nos contextos da universidade e em pesquisas, 0 mesmo continua
sendo a principal fonte de planejamento dos professores. Diante disso é importante
considerarmos que o professor busque novos caminhos que auxiliem a complementar os
contetdos que sdo muitas vezes resumidos, com bases ideoldgicas e politicas. Nesse sentido,

Tonini e Goulart (2017, p. 260, grifo nosso) propdem:

Criar linhas de fuga para ensinar/aprender Geografia com o livro didatico, ou seja,
adentrar nos espacos de fuga produzidos pelo préprio livro. Esta fuga ndo é
abandonar o livrot, deixa-lo de lado e ir em busca de outros recursos para substitui-
lo. E usar o proprio livro para criar outros caminhos possiveis para ensinar. Este é o
sentido da fuga. Fuga do que esté inscrito no livro por ndo atender, ndo acolher as
perspectivas pelas quais o professor quer tratar uma tematica. E estar numa fronteira
com a tematica e realizar um movimento de ziguezaguear por ela e com ela. Este
movimento de ir e vir vai abandonar, trazer, adaptar e alargar o que seja interessante
e necessario para a acdo pedagdgica.

E importante nos atentarmos para o fato de que nem sempre o livro didético que chega
as escolas atendem as especificidades de cada professor. No entanto, muitas vezes o professor
ndo possui a escolha de ndo utiliza-lo, pois € o0 guia que os alunos possuem em sala de aula e
em casa. Desse modo, através do livro didatico o professor, mediante a sua formacao docente
pode buscar diferentes caminhos para ensinar a Geografia agréria, diante das realidades
presentes no cotidiano dos educandos.

Enfatizamos nesta pesquisa 0 quanto é importante trabalhar as realidades cotidianas
dos alunos através da educagdo. No entanto ao enfatizarmos a geografia agréria e os impactos
provenientes do agronegocio, assim como foi ressaltado no primeiro capitulo deste trabalho, o
mesmo se sustenta através de diferentes formas de alienacdo da sociedade. Dessa forma, o

livro didatico se torna um espaco de disputa entre a ideologia do agronegécio e o



46

campesinato. Diante disso € fundamental que o professor direcione os alunos de forma critica

diante dessas diversas questdes presentes na sociedade.

3.2 SEQUENCIAS DIDATICAS E PROPOSTAS DE AULAS

Segundo Schncuwly & Dolz (2004 apud Queiroz, 2019, p. 149), “uma sequéncia
didatica é o conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de
um género textual oral ou escrito”. Para Zabala (1998, p. 18), a SD ¢ definida da seguinte
forma “um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagao de
certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos
professores como pelos alunos”. Sendo assim, as sequéncias didaticas sdo uma organizacao de
acOes que podem ser aplicadas, em sala de aula, para que auxilie o professor a atingir o
objetivo de ensino de um determinado contetdo.

No nosso segundo capitulo da pesquisa, abordamos os temas agrarios presentes na
colecdo de livros “por dentro da Geografia” da editora Saraiva, assim como encontramos 0s

principais destes no quadro 01:

Quadro 01: contetdos agrarios presentes na colegdo: “Por dentro da Geografia”.

Temas Unidade Temética Série

Espaco rural O espaco Geografico 6°

Agricultura familiar O espago Geografico 6°e7°

A fome no mundo Espacos de producdo e |6°
circulacéo

O trabalho no campo Espacos de producdo e | 6°
circulagéo

O agronegdcio no Brasil | Geografia da producdo no | 7°
Brasil

Concentracdo fundiaria e | Geografia da producdo no | 7°

os conflitos no campo Brasil
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Reforma agraria e | Geografia da producdo no | 7°

assentamentos Brasil

A modernizacao da | Geografia da producdo no | 7°

agricultura Brasil

Fonte: Organizado pela autora (2024)

Buscamos propor quatro sequéncias didaticas que auxiliem os professores de
Geografia, com um enfoque principal nos Anos Finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° Ano)
onde os professores podem adapta-las de acordo com as necessidades de cada turma para que
assim ocorra uma maior participacdo e envolvimento das turmas nas aulas. Estas sequéncias
podem também auxiliar os professores a complementar os conteddos abordados nos livros

didaticos.

3.2.1 “TEMA: ESPACO RURAL E AGRICULTURA FAMILIAR”

A primeira sequéncia proposta traz os conteudos que envolvem o espaco rural e a
agricultura familiar. Ao abordar o espaco rural a intencdo da aula ndo sera apenas reconhecer
a importancia da pecuaria no Brasil, assim como conhecer os diferentes sistemas de
agricultura e de organizacdo de producdo. Ao tratar dos diferentes sistemas de agricultura
traremos um enfoque para a agricultura familiar como a responsavel pela maior parte dos
alimentos consumidos no pais. A intencdo principal da aula é levar os educandos a
compreender as consequéncias sociais, econémicas e ambientais causadas pela pecuaria,

agricultura industrializada, assim como 0 uso de agrotdxicos.

Objetivos:
e Entender como funciona a agricultura e a pecuaria;
e Compreender a importancia da agricultura familiar na producéo dos alimentos;
e Refletir sobre os problemas sociais, econémicos e ambientais causados por essas
atividades;

Tempo estimado: 5 aulas de 50 minutos.

Recursos didaticos e materiais necessarios: Internet, projetor de tela, notebook, caixa de
som, textos, folhas com atividades previamente elaboradas e aula expositiva dialogada.
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Desenvolvimento:

1. Aula expositiva com uma introducdo sobre a pecuaria e os diferentes sistemas de
agricultura, trazendo enfoque para a agricultura familiar e a sua importancia, em que a turma
pode acompanhar através de textos impressos ou se possivel de livros didaticos.

2. Em um segundo momento o professor devera fazer um levantamento acerca dos
conhecimentos prévios dos alunos sobre os diferentes problemas advindos dessas atividades.
3. Na terceira aula para trazer reflexdes acerca da tematica serd exibido o documentario
“O mundo segundo a Monsanto” (01 h 48 min) produzido por Marie- Monique Robin em
2008 disponivel na plataforma YouTube . O documentario mostra a historia da principal
fabricante de organismos geneticamente modificados (OGM), onde grdos de milho, soja e
algoddo se espalham pelo mundo, colocando a salde de pessoas em risco, contaminando o
meio ambiente, apesar de diversos alertas ambientalistas.

4. Na ultima aula proposta nesta sequéncia, o professor deverad trazer uma atividade
interpretativa que permita os alunos destacarem questfes vistas nas aulas e no filme. Quais
impactos da agricultura industrializada, como 0s governos deveriam se posicionar acerca do
consumo de alimentos transgénicos? Quais sdo os impactos da biotecnologia para os seres

humanos?

Outras sugestdes para trabalhar esses temas:
e Documentario: “Chico Mendes — eu quero viver” traz registros feitos em 1985 e 1988,
disponiveis na plataforma YouTube que mostra a trajetéria de Chico Mendes, lider

seringueiro no Acre, em defesa da Amazonia.

3.2.2 TEMA: “O TRABALHO NO CAMPO E A FOME NO MUNDO”

A segunda sequéncia aborda as relaces de trabalho no campo, trazendo discussdes
acerca das diferentes formas de trabalho, partindo dos camponeses ao trabalho em parceria,
assalariado e temporéario. Para trabalhar essa temética serdo abordadas questdes como a
exploracdo do trabalhador rural, desemprego e migracdo, muitas vezes negligenciados.
Através dessa sequéncia também serd abordado sobre o problema da fome no Brasil e no
mundo, problema este muitas vezes mencionado como sem solucéo, apesar dos altos niveis de

produtividade dos alimentos.
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Objetivos:
e Analisar as diferentes relagdes de trabalho existentes no campo;
e Apresentar os impactos das tecnologias nas relacdes de trabalho no campo e a
substituicdo do trabalhador por maquinas;

o Refletir os diferentes impactos da fome no Brasil e no mundo.

Tempo estimado: 4 aulas de 50 minutos.

Recursos didaticos e materiais necessarios: Acesso a Internet para eventuais pesquisas,

textos e aula expositiva.

Desenvolvimento:

1. Inicialmente o professor devera fazer uma sondagem com a turma acerca do
conhecimento prévio dos alunos sobre o0s temas que serdo trabalhados.

2. Em seguida, o professor devera trazer uma aula expositiva que problematize
historicamente as relacdes de trabalho no campo, que apesar dos altos niveis de producgédo sao
visados apenas o lucro, ndo contribuindo para acabar com a fome no Brasil e no mundo.

3. Seré realizada uma atividade avaliativa em sala, onde os alunos seréo divididos em
duplas e cada dupla devera escrever um texto que aborda as rela¢fes de trabalho no campo e a
fome no mundo.

4. O professor deve explicar quais aspectos o texto deve ressaltar, tempo estimado para a
escrita e apresentacéo.

5. Na dltima aula da sequéncia, a sala deve ser organizada em circulo, onde as duplas

devem expor as diferentes questdes ressaltadas nos textos.

Outras sugestdes para trabalhar esses temas:

e Musica: “Morro velho” cang¢do composta por Milton Nascimento, com a versdo
cantada por Elis Regina, disponivel nas plataformas YouTube, spotify e demais
aplicativos de musicas.

e QObra literaria: “vidas secas” de Graciliano Ramos a obra é conhecida como um dos
maiores classicos da literatura nacional, a mesma narra a historia de um retirante e 0s

problemas advindos da seca, exploracdo do trabalho e abuso de poder.
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3.2.3 TEMA: “O AGRONEGOCIO NO BRASIL”

A proposta desta sequéncia € compreender o termo agronegdcio, como este sistema
funciona na nossa sociedade, discutindo questdes que envolvem os impactos socioambientais.
Assim como debater questdes como a concentracdo de terras, trabalho escravo, a expulséo dos
trabalhadores do campo, a expulséo da populacdo nativa e o declinio das propriedades rurais.
A intencdo dessa aula € trazer para os alunos uma nova percepcdo desse sistema rompendo 0s
paradigmas que sdo impostos na sociedade, diante um contexto de perseguicdes e violacoes

dos direitos de quem luta pelas terras.

Objetivos:
e Estimular o senso critico dos educandos;
e Discutir problemas que envolvem o campo;

e Compreender questdes socioambientais que envolvem o espaco rural;

Tempo estimado: 4 aulas de 50 minutos.

Recursos didaticos e materiais necessarios: Quadro branco, pincel, lapis, livro didatico e

computadores com acesso a internet.

Desenvolvimento:

1. Aula expositiva sobre o assunto em sala de aula, onde os alunos devem ter o primeiro
contato com o tema, através do esclarecimento de duvidas mediante a exposi¢cdo de um
resumo sobre o agronegdcio elaborado pelo professor no quadro branco.

2. Dividir a turma em grupos, para que na sala de informéatica cada grupo realize a
atividade solicitada.

3. Na sala de informatica, solicitar que os alunos acessem ao “Atlas do agronegocio
2018”7, onde irdo encontrar um texto que traz a discussdo de varios temas ligados ao
agronegdcio no Brasil, para que assim os mesmos possam se familiarizar com a ferramenta.

4, O professor deve explorar junto aos alunos esse atlas, atraveés da exposicdo de
diferentes tematicas presentes neste atlas.

5. O professor devera solicitar que cada grupo escolha um tema presente no atlas, como

os latifandios, agrotoxicos no Brasil, tecnologia agricola, bioforticagéo.
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6. Cada grupo deve listar e escrever um texto com as principais informacdes coletadas na
pesquisa.
7. Ao voltar para a sala cada grupo deve expor as informac6es coletadas na pesquisa.

Outras sugestdes para trabalhar esse tema:
e Documentario: “o veneno esta na nossa mesa- parte [ e II” na direcdo de Silvio
Tendler, lancado em 2001 disponivel na plataforma YouTube, traz diversas
problematicas acerca do uso intensivo de agrotoxicos na agricultura e em como a

populacdo brasileira se alimenta mal devido ao agronegdcio.

3.2.4 TEMA: “CONCENTRACAO FUNDIARIA; CONFLITOS NO CAMPO; REFORMA
AGRARIA E ASSENTAMENTOS”

A sequéncia a seguir aborda em um primeiro momento a concentracdo fundiaria
brasileira, uma das maiores do mundo. No nosso pais existem grandes propriedades de terras,
no entanto do ponto de vista historico, desde a ocupacgéo do territdrio brasileiro, essas terras se
encontram distribuidas nas maos de poucos proprietarios, os latifundiarios. Essa formacao se
deu desde o periodo da colonizagdo, onde se formaram as grandes propriedades monocultoras,
responsaveis por exportarem os produtos agricolas, persistindo assim até os dias atuais, se
configurando como um dos principais problemas socioecondmicos do Brasil. Relacionando
assim com 0s movimentos de resisténcia presentes no campo devido ao modelo de agricultura

do pais.

Objetivos:
e Conhecer o processo de formacdo do espaco agrério brasileiro;
o Refletir sobre as consequéncias da concentracao fundiaria no Brasil;
e Relacionar a concentracdo fundiaria, os conflitos no campo e a luta por uma reforma

agraria.

Tempo estimado: 4 aulas de 50 minutos.

Recursos didaticos e materiais necessarios: Internet, livros didaticos, caixa de som para

reproducdo da musica, copia da letra da musica.
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Desenvolvimento:

1. No inicio da aula, o professor fard um levantamento prévio dos conhecimentos dos
alunos sobre o tema proposto para a aula;

2. Em seguida expor o conteldo em sala de aula, problematizando questfes que
envolvem os temas propostos, dialogando com os alunos e levantando questfes para que
ocorra a participacao dos alunos.

3. Na aula seguinte apresentar para os alunos a musica “Assim j& ninguém chora mais”
do autor José Pinto. O professor deve entregar para os alunos a copia da letra da masica para
que estes possam acompanhar ao escuta-la.

4. Ao finalizar a mdsica, deve ocorrer um didlogo entre os alunos e o professor, de
acordo com a interpretacdo da musica e a relagdo com o assunto estudado e questdes
apontadas nos livros didaticos.

5. No final da sequéncia o professor pode sugerir que os alunos pesquisem outras
musicas que envolvam a tematica.

Outras sugestdes para trabalhar esses temas:

° Filme: “Expedito: em busca de outros nortes” conta a historia de lavradores,
madeireiros, pistoleiros, comerciantes e garimpeiros que buscavam dinheiro e até mesmo um
pedaco de terra, migrando para a Amazodnia durante a década de 1970. Expedito Ribeiro,
trabalhador rural de Minas Gerais, embarca nessa jornada junto com sua familia, guiado pela
noticia da reforma agraria no sudeste do Para, enfrentando diversas ameacas dos fazendeiros

locais.

3.2.5 TEMA: “A MODERNIZACAO DA AGRICULTURA”

No Brasil as mudancas registradas na producéo rural fazem parte da modernizacao da
agricultura. A modernizacdo da agricultura trouxe mudangas na producdo agricola assim
como nas relacdes de trabalho no campo. No entanto, esse processo de modernizacéo ocorreu
de forma desigual, variando também de acordo com o produto cultivado, seja em cultura
permanente, ou cultura temporéria. Portanto, esta sequéncia permite que os alunos entendam a

evolucdo da atividade agricola no Brasil.

Objetivos:
e Entender as consequéncias da modernizacdo do campo para os trabalhadores rurais;

e Analisar a evolucdo da atividade agricola;
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e Relacionar a agricultura com a atividade industrial.

Tempo estimado: 3 aulas de 50 minutos.

Recursos didaticos e materiais necessarios: Quadro, pincéis, livro didatico, jogo de cartas

previamente elaborado pelo professor.

Desenvolvimento:

1. Para trabalhar esse assunto, sugerimos nesta pesquisa um jogo de cartas previamente
elaboradas pelo professor onde o principal objetivo € a participacdo da turma durante a aula.

2. Em um primeiro momento da aula o professor deve apresentar o conteldo para 0s
alunos, abordando as principais questdes acerca do tema e dialogando com a turma.

3. Logo em seguida a turma deve ser dividida em grupos, ap6s a formacao dos grupos o
professor deve fazer um sorteio para escolher a ordem dos grupos para responder as
perguntas.

4. Sera entregue ao primeiro grupo uma carta contendo uma pergunta sobre o assunto
estudado, ap6s o grupo responder, sera feito uma discussdo com o restante dos grupos para
que entendam cada uma das perguntas e assim sucessivamente.

5. Cada grupo deve responder ao maximo de perguntas, para que no final da aula
compreendam o assunto de fato.

6. Por fim deve ser avaliado o comportamento e o engajamento da turma na dinamica. O
professor percebera que o contetdo foi devidamente explicado e os alunos poderdo ter uma

visdo mais ampla das aulas de Geografia.

Outras sugestdes para trabalhar esse tema:
e Documentario: “Estado de resisténcia” na diregdo de Berenice Mendes, langado em
2007 tem como tematica uma denuncia contundente ao processo em curso de
condicionamento dos solos para o cultivo agricola, padronizacdo de habitos

alimentares, e uso da transgenia no Parana.

As sequéncias didaticas apresentadas nesta pesquisa foram construidas através de
messes de estudo e também com as experiéncias em sala de aula, com o intuito de contribuir
nas possiveis preparacOes de aulas de professores de Geografia, organizar essas sugestdes de

aulas sobre as tematicas que envolvem o meio rural, sdo de total importancia para que 0s
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alunos compreendam sua realidade através de diferentes experiéncias, sejam através do
ludico, reflexdes e interpretacdes pessoais.

Portanto, organizar esse estudo das tematicas do campo, possibilita aos alunos
entender a geografia agraria de forma detalhada devido as estratégias das sequéncias
didaticas. O professor mediante sua formacdo académica constroi diferentes formas de
conhecimentos através de estratégias durante as aulas para que os alunos possam compreender

o0s contetidos, complementando os contetdos abordados nos livros.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto nesta pesquisa, compreendemos que no Brasil existe uma grande
disputa entre o agronegdcio e a agricultura camponesa. Essa disputa teve suas raizes no
processo histérico de formacdo do espago agrario brasileiro, um pais que desde o periodo
colonial com a invasédo dos portugueses possui 0 papel de produtor de commodities e que
apos varios séculos os resquicios desse Brasil col6nia ainda se perduram no nosso pais devido
condicdes que culminaram a concentracdo fundiaria do pais.

Ao abordarmos a disputa entre o0 agronegocio e a agricultura camponesa, entendemos
que o agronegdcio é conhecido como sinbnimo de produtividade, trazendo assim diversos
resultados para a economia. No entanto, 0 mesmo possui diversas problematicas devastadoras
que sdo ocultadas. Para isso 0 mesmo se utiliza de uma ideologia dominante através de
elementos como a midia, a bancada ruralista entre tantos outros.

Através desse trabalho buscamos entender o papel do livro didatico como um
importante instrumento de construgdo e desconstrucdo de bases ideoldgicas do agronegdcio.
Onde buscamos trazer énfase para uma colecdo de livros didaticos aprovados pela PNLD para
0 ano de 2020. Propomos como objetivo geral deste trabalho abordar como a ideologia do
agronegocio esté presente na sociedade por meio dos livros didaticos. Em conclusdo podemos
considerar que tal objetivo foi cumprido, uma vez que construimos ao longo da pesquisa
diversos argumentos que mostram para os leitores como esse sistema se encontra presente na
sociedade e suas formas de alienacéo.

Através do exposto nesta pesquisa compreendemos como a ideologia do agronegocio
estd presente na nossa sociedade, assim como, também é possivel ensinar os temas da
geografia agraria dialogando com o livro didatico. Nessa perspectiva a figura do professor se
torna essencial, para que assim os conteldos possam ser problematizados durante as aulas,
contribuindo na formagéo do aluno mediante os problemas da sociedade.

Buscando contribuir com o ensino de geografia foram elaboradas cinco sequéncias
didaticas com temas da geografia agraria. Essas sequéncias podem ser utilizadas como
estratégias de ensino por professores com turmas do Ensino Fundamental Il, para que assim
possam complementar as aulas.

Por fim, consideramos que todos os objetivos dessa pesquisa foram cumpridos, no
entanto esse estudo é apenas um inicio para outros debates sobre esse tema. Espera-se ainda,
que essa pesquisa desperte nos profissionais de geografia, a atencdo para o ensino das

tematicas do campo, sempre na busca do aprofundamento dos conhecimentos sobre o tema.
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