I Encontro de iniciacdo a pratica docente

JEAN PIAGET E A FORMACAO DOCENTE

Ruttany de Souza Alves Ferreira** (UAE, CFP-UFCG)
Emanuela da Silva Soares** (UAE, CFP-UFCQG)
Regiane Souza** (UAE, CFP-UFCG)
Lilian K. de S. Galvao* (professora orientadora, UAE, CFP-UFCG)
Romulo Freitas* (professor orientador, UAE, CFP-UFCG)
Resumo
Este trabalho tem como objetivo discutir acerca das contribui¢des da teoria piagetiana
para a pratica docente. Piaget sistematizou sua teoria sobre o desenvolvimento cognitivo
do nascimento a adolescéncia, dividindo-a em quatro estagios: sensorio-motor, pré-
operatorio, operatorio concreto e operatoério formal. Em cada uma dessas fases, o
raciocinio humano evolui construindo esquemas mentais, através dos processos de
assimilacdo, acomodagdo e equilibragdo, passando de uma forma mais simples de
pensar para outra melhor elaborada. Piaget ndo oferece um modelo de como
ensinar, mas permite ao docente compreender como as criancas e os adolescentes
aprendem. Sua teoria ¢ epistemologica genética, aplicd-la na educagdo significa
priorizar os estimulos a ascensdo da forma de raciocinar dos alunos, criando
oportunidades inquietantes em busca da reequilibragdo, que significa a compreensdo de
algo novo. O legado deixado por Piaget ¢ uma fonte de inspiragao para um tipo de
pratica docente que pode modificar significativamente os objetivos e procedimentos
educacionais.
Palavras chave: cognicdo, formagao docente e educagao.

Introducio

Desde o final do século XIX, com a constituicdo da Psicologia como disciplina
cientifica, educadores e pesquisadores da Educacdo criaram a expectativa de que a
Psicologia poderia fornecer a base cientifica para a abordagem de questdes educacionais
(COLL, 1992). Dentre essas teorias psicologicas que tiverem sucesso no ambito
educacional, destacar-se-4, neste texto, a teoria de Jean Piaget, por ser ainda hoje
considerada, apesar das diferentes criticas, uma teoria que muito tem a contribuir com a
formacao docente.

Mas, afinal, quais foram as idéias de Piaget que atrairam os educadores?

Para tentar responder a essa e outras questdes ¢ que o presente trabalho tem
como objetivo principal discutir acerca das contribuicdes da teoria de Piaget para a
formagdo docente. Em principio, far-se-4 uma breve explanagdo sobre a vida do autor,
posteriormente serdo discutidos os conceitos de esquemas, assimilagcdo, acomodagao,
equilibragdo e dos estdgios do desenvolvimento cognitivo, em seguida, debater-se-a
sobre a relacdao da teoria de Piaget e a formagdo docente, e, por fim, serdo elencadas
algumas criticas direcionadas a essa teoria.

Jean Piaget: vida e obra

Antes de comecar falando acerca da teoria de Piaget propriamente dita,
considera-se pertinente falar sobre a vida e a obra deste autor, com o objetivo de levar o
leitor a compreender o contexto em que foram criadas suas idéias. A este respeito, €
importante registrar que para narrar acerca da biografia de Piaget foram consultados os
textos de Mussen et. al. (2001) e Gleitman, Fridlund e Reiseberg (2003).

Piaget nasceu na cidade de Neuchatele — Suica, no ano de 1896. Ele era uma
crianga apaixonada por Biologia, chegando a colecionar fosseis, passaros € aos 10 anos
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publicou uma nota cientifica sobre um pardal que ele observou num parque publico.
Essa paixdao resultou no seu Doutorado em Ciéncias Naturais em 1918. Porém ¢
relevante citar, que seus interesses nao se restringiam apenas a biologia, ela se dedicou a
varias outras ciéncias, em especial a psicologia.

Alguns acontecimentos importantes marcaram a sua carreira atrelada ao campo
da psicologia. Em 1919, mudou-se para a Franca, onde passou a administrar itens de
testes modernos de inteligéncia com criangas na Universidade de Paris, que resultou na
publicacdo do primeiro artigo sobre Psicologia e inteligéncia em 1921. Dois anos
depois, casou-se com a psicologa Valentine Chatenay. Posteriormente passou a fazer
estudos com seus proprios filhos Luciene, Jacqueline e Laurent, auxiliado por sua
esposa. Quando voltou a Suica, realizou inumeros estudos empiricos sobre o
pensamento da crianca. Em 1923, publicou o seu primeiro livro em Genebra A4
linguagem e o pensamento da crianga.

Em 1980, Piaget morreu deixando importantes trabalhos em Psicologia do
Desenvolvimento. Publicado 50 livros e centenas de artigos, dentre eles podemos
destacar: O Juizo Moral na Crianga, publicado em 1932; O nascimento da inteligéncia,
publicado em 1936; A psicologia da crianga, publicado em 1962; Biologia e
conhecimento, publicado em 1967; Seis estudos, publicado em 1971; A equilibra¢do
das estruturas cognitivas, 1975.

Conceitos basicos: esquemas, assimilacio, acomodacio e equilibraciao

Para Piaget, a mente ¢ organizada a partir de esquemas, ou seja, mediante
estruturas cognitivas pelas quais o individuo organiza intelectualmente o meio
(MUSSEN et al., 2001, p.240). E, esse processo de construgdo e reconstru¢do dos
esquemas acontece através dos processos de assimilagdao, acomodacdo e equilibragao.

A assimilacao, conforme Piaget (1996), consiste na incorporagao e classificagdo
de um novo dado e/ou de uma nova informagdo aos conhecimentos prévios ja
existentes. Como por exemplo, se a crianga tem uma definicdo do que seja um gato, ao
ver uma onga, ela ird chama-la de gato, mas depois ela comegard a perceber que o
referido animal tem algumas caracteristicas diferenciadas do gato, como as cores € o
rugido e percebera que as outras pessoas o chamam por um nome diferente. A partir do
momento que ela entende que aquele animal ndo ¢ um gato e forma um novo esquema
mental, entendendo que aquele animal € uma onga, acontece o processo de acomodacao
— compreendido, segundo Piaget (1996) como o complemento da assimilagdo, onde os
esquemas mentais se modificam através das relagdes entre o sujeito € o meio, mediante
adaptacio. E importante destacar que esse processo de acomodagdo pode acontecer de
duas formas, ou a crianga cria um novo esquema que possa encaixar ao novo estimulo,
ou modifica um ja existente para que o estimulo possa ser incluido nele (MUSSEN et
al., 2001). Sobre os processos de assimilacio e acomodagdo, Moro (1987, p. 20)
acrescenta: “E do interjogo da assimilagéio e da acomodagdo, para cumprir as fungdes de
organizagdo e de adaptagdo, que a atividade inteligente evolui [...]".

A equilibragdo, por sua vez, ¢ o processo, conforme lembra Piaget (1975), que
regula a assimilagdo e a acomodacao, ¢ um desequilibrio, ou seja, um estado de conflito
entre o que o individuo sabe e o que ele passa a conhecer, no qual seu pensamento muda
e progride. A este respeito, Mussen et al. (2001, p.242) comentam: “Os processos de
equilibragdo e adaptagao funcionam durante a vida toda, a medida que adaptamos nosso
comportamento a circunstancias em mudanca”.

Utilizando os conceitos supramencionados no ambito educacional, Menezes e
Aratijo (2004) fazem a seguinte relacdo: no processo de ensino e aprendizagem, quando
o aluno se encontra diante de um “novo” conhecimento e da fragilidade dos seus antigos
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esquemas, entra em conflito (desequilibra), sendo necessario assimilar e acomodar, para
estabelecer um novo e mais potente equilibrio, com a constru¢do de novos esquemas,
que passam a incorporar a sua estrutura cognitiva. Lembrando que tal estrutura
cognitiva se organiza, na teoria de Piaget, através, basicamente, de quatro estagios, que
ele proprio chama de fases de transi¢do (Piaget, 1971). E exatamente sobre esses
estagios ou fases de transi¢ao que o proximo topico ira tratar.

Estagios do desenvolvimento cognitivo

Piaget (1971) sistematizou uma teoria sobre o desenvolvimento cognitivo,
dividindo-a em quatro grandes estagios, denominados de: sensorio-motor (do
nascimento até cerca de dois anos), pré-operatorio (dos dois aos sete anos), operatorio
concreto (dos sete aos doze anos) e operatorio formal (dos doze em diante). Vale
ressaltar que as idades sdo apenas diretrizes gerais, € ndo rotulos para classificar as
criangas.

O estagio sensoério motor compreende a idade de mais ou menos de 0 a 2 anos,
sendo um estagio em que a crianga passa a agir sobre o mundo, construindo esquemas
de assimilagdo e acomodagdo. Nesse periodo, conforme salientou Piaget (1971), a
inteligéncia € pratica, baseada numa seqiiéncia de impressdes sensoriais € reagoes
motoras. Esse ¢ também um estagio onde a crianca desenvolve suas habilidades motoras
de forma acelerada. No inicio desse periodo a crianga ndo tem a nogdo de objeto
permanente, ou seja, ela ndo consegue entender que os objetos existem independentes
de ndo estarem presentes no momento. Esse conceito comecara a se formar por volta
dos oito meses, quando a crianga comega a procurar objetos, mas esse conceito nao esta
totalmente definido, so estara mais desenvolvido aos nove meses. Ainda nesse estagio,
tém-se o inicio do pensamento representativo, no qual a crianga passa a imitar acdes que
ocorreram ha algum tempo, passando das agdes reflexas para agdes voltadas para um
objetivo.

Em seqliéncia a esse estdgio vem o estagio pré-operatdrio, que € caracterizado
pela capacidade que a crianca tem de representar o mundo mentalmente, ou seja, de
forma simbolica. Porém, a forma que a crianga pensa o mundo ainda esta distante de
como o adulto pensa. E também nesse estdgio que a crianca apresenta caracteristicas
egocéntricas, o que faz com que as mesmas nao consigam compreender o ponto de vista
do outro. Piaget usou o termo egocentrismo para descrever esta caracteristica do
pensamento pré-operatorio, mas da forma como utilizou ndo implica em egoismo. As
criangas ainda ndo compreendem simplesmente o outro como um self distinto, com suas
proprias necessidades e as suas proprias perspectivas (GLEITMAN, FRIDLUND &
REISEBERG, 2003). Destaca-se ainda nesse estagio a fase dos porqués, onde a crianca
ndo aceita a idéia do acaso, busca sempre uma explicacdo e tem sempre um
questionamento. Nessa fase, conforme ressalta Mussen et al. (2001), é importante que
os adultos sempre respondam com atencao a essas perguntas, pois esse ¢ um periodo em
que a crianga estd desenvolvendo suas capacidades de raciocinio. Ainda nesse estigio a
crianga nao tem nogao e conservacao de quantidade e numero, ou seja, ndo consegue
considerar varios fatores simultaneamente. Por exemplo: se mostramos duas bolinhas de
massa de um mesmo tamanho a crianga, €, logo apos dermos a essa bola uma forma
diferente da outra a criancga, ela tendera a dizer que a bola ja ndo tem mais a mesma
quantidade de massa que a outra. Sendo assim, elas consideram apenas as aparéncias e
ndo o que os objetos sdo de fato.

Logo apds o estagio pré-operatorio, tem-se o estagio operatério concreto que
compreende a fase escolar. Esse ¢ também um estdgio importante por ser nele que a
crianga desenvolve nogdes como tempo, espago, casualidade, entre outros. Nesse
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estagio, a crianga ndo se limita apenas a uma Unica representagdo imediata, porém ainda
depende do mundo concreto para pensar. Outra consideracdo importante desse estagio ¢
a capacidade de reversibilidade, ou seja, representar uma agdo inversa a anterior. Agora
a crianca ja compreende que se temos uma mesma quantidade de d4gua em dois copos e
se mudamos essa quantidade para copos de tamanhos diferentes a quantidade continua a
mesma, isso acontece devido a capacidade que a crianga adquiriu de reverter aquela
acdo. A crianca agora sai do egocentrismo, caracteristico das fases anteriores, € passa a
colocar-se no lugar do outro. Nessa fase ela consegue interiorizar agdes e consegue
realizar agdes sem depender apenas do mundo fisico.

O operatdrio formal ¢ o ultimo estagio. De acordo com Piaget (1971), nesta fase
a crianga consegue chegar ao seu nivel mais elevado de desenvolvimento, adquirindo a
capacidade de abstracdo o que lhe permite buscar diversas respostas para uma mesma
hipdotese. Desse modo, a criangca consegue adquirir capacidade de criticar diversas
normas ditadas pela sociedade, o que lhe dara a capacidade de criar os seus proprios
conceitos. Também nao significa dizer que a mesma ndo esteja aberta para mudangas, o
que vai ocorrer depois € uma maior aquisi¢ao de conhecimento ¢ um aprofundamento
nos conhecimentos ja adquiridos e ndo uma alteragdo nas suas faculdades mentais.

A teoria de estagios de Piaget teve grande aceitacao por parte dos educadores.
Contudo, esta foi utilizada de forma exageradamente simplificada no ambito
educacional, como se fosse um livro de receitas ou um manual de instrucdo de como
funciona a mente da crianga. Houve, na realidade, conforme pontua Saravali (2004),
uma transposi¢do para a sala de aula de aspectos epistemologicos tratados pelo autor (como
se a teoria estivesse voltada para questdes educacionais), e, ademais, um modismo
exacerbado e euforico de suas idéias. No proximo topico, as questdes acerca da formacao
docente e da teoria de Piaget serdo debatidas de forma mais detalhada.

Formacio docente

Embora a teoria de Piaget ndo tenha sido direcionada explicitamente para a
educagdo, ¢ notoria e fundamental a sua contribuigdo para a formagao docente, pois este
autor esclarece muitas questdes em relagdo ao desenvolvimento cognitivo. Como
também em relacdo a questdo do desenvolvimento moral, que, apesar de nado ter sido
tratada neste trabalho, traz uma contribuicdo impar para o educador em relagdo a
compreensdao da construcdo da moralidade humana. Cabe, neste sentido, ao docente
articular os conceitos piagetianos a sua pratica, lembrando sempre que Piaget nao
aponta respostas sobre o que € como ensinar, mas permite ao docente compreender
como a crianca e os adolescentes aprendem, fornecendo um referencial para a
identificacdo das possibilidades e limitagdes de criangas e adolescentes.

Apenas para ilustrar como o professor pode articular as concepgdes piagetianas a
pratica docente, serdo elencadas, a seguir, algumas relagdes cabiveis entre a teoria de
Piaget e a educacao.

Em primeiro lugar, pode-se dizer que a teoria piagetiana inspira a idéia de que o
docente precisa aplicar metodologias eficazes, que levem o educando ao conflito
cognitivo e, a partir dai, a assimilar, a acomodar, a organizar e adaptar-se a0 meio, no
sentido de proporcionar seu desenvolvimento e aprendizagem, fazendo com que o
educando construa o conhecimento através das suas proprias a¢des sob o mundo num
processo de reequlibragdes sucessivas.

Piaget ainda auxilia o educador com sua concepcao de inteligéncia, concebendo-
a como algo construido através das acdes do sujeito sobre o objeto, o que caracteriza
sua posicdo interacionista — ¢ agindo sobre os objetos que o sujeito apreende as
propriedades intrinsecas aos objetos e, mais do que isto, os transformam, acrescentando
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propriedades que eles ndo possuiam por si mesmos.

Também, a partir da teoria piagetiana, pode-se inferir que o papel do aluno ¢
exaltado, na medida em que Piaget considera o ser pensante como peca fundamental no
processo de aprendizagem. Nessa perspectiva, pode-se afirmar que subjaz a teoria de
Piaget a idéia de que as agdes do educador e da escola devem se voltar primordialmente
ao desenvolvimento das capacidades multiplas do discente, assim como para a
construcdo de um ser humano mais criativo, democratico e critico/participativo na
sociedade, parafraseando Piaget: autobnomo. O professor, nesse caso, teria o papel de
mediador do conhecimento.

Outro aspecto relevante para ser comentado ¢ acerca dos estagios de
desenvolvimento cognitivo da teoria de Piaget. Com base nesta teoria, pode-se tecer
alguns paralelos com a educagdo: o aluno tem o seu tempo de maturagdo e o professor
ndo pode ultrapassar etapas. Como, por exemplo, ministrar aulas demasiadamente
abstratas a alunos que ainda raciocinam utilizando a légica concreta. Cabe, desta forma,
ao professor a missdo de detectar o tipo de raciocinio que a crianga utiliza e direcionar
esta informagdo em prol da aprendizagem dos seus alunos.

Para finalizar esta parte do texto que relaciona a teoria de Piaget com a formagao
docente, pode-se resgatar a opinido de Piaget (1976, 1977, 1998) acerca da pedagogia
tradicional de sua época. Nesses textos, ele criticou o excesso de verbalismo e apontou a
necessidade de se respeitar o interesse infantil, ressaltando a idéia de que isto nao
significa deixa-la fazer tudo o que quiser, mas fazer com que ela queira tudo o que faz.

Apesar da inegavel contribuicdo de Piaget para a compreensao de como ocorre o
processo de producdo de conhecimento e a evolugdo do pensamento humano, sua teoria
recebeu varias criticas. A seguir, serdo destacadas algumas delas.

Criticas a Piaget

Estudiosos e investigadores afirmaram que Piaget subestimou a capacidade das
criangas quando ele exp0s sobre as capacidades infantis. Segundo esses autores os bebés
j& tém conceitos primitivos de espaco e tempo. Para ilustrar, Walk e Gibson (1961, apud
GLEITMAN, FLIDLUND & REISENBERG, 2003) realizaram um experimento
denominado de precipicio visual, no qual colocavam os bebés diante de uma mesa de
vidro com aproximadamente um metro de altura dividida por uma tabua central. Foram
colocados bebés de seis meses na tabua central, quando as maes os chamavam do lado
baixo eles vinham rapidamente, entretanto, quando as maes os chamavam do lado do
precipicio virtual, poucos bebés se atreveram a avancar. Desse modo, eles concluiram
que os bebés de seis meses podem fazer uso de estimulos visuais para detectar a
profundidade, e, a partir dessa informacao orientar sua locomogao.

Outra critica direcionada a teoria piagetiana diz respeito a nogao de permanéncia
do objeto, uma vez que alguns estudiosos afirmam que os bebés nido procuram os
objetos escondidos, ndo porque ndo sabem onde estdo, mas porque nao possuem
capacidade motora para ir pegé-los (Baillargeon & Graber, 1987, apud GLEITMAN,
FRIDLUND & REISEBERG, 2003).

Quanto a conservagdo do nimero e da quantidade, Gelman e Gasllistel (1990,
apud MUSSEN et al., 2001) afirmam que os experimentos apresentados por Piaget e as
perguntas feitas por ele sdo muito complexos. Neste sentido, eles propdem que se
realizem os mesmos experimentos com uma quantidade menor de objetos e se faga
perguntas mais objetivas as criangas. Em relacdo a competéncia numérica, os
pesquisadores citados observaram que criangas com dois anos € meio conhecem os
nameros, s6 que ndo sabem classifica-los na ordem correta.
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No que diz respeito ao egocentrismo, ao contrario da teoria de Piaget, percebeu-
se que criangas pré-escolares nao sao totalmente egocéntricas, elas conseguem perceber
o ponto de vista dos outro. Como, por exemplo, entregando uma pequena foto para uma
crianga e pedindo para ela mostrar a sua mae, ela vira o lado da foto para a sua mae e a
aproxima bem para que ela veja (LEMPERS & FLAVEL, 1997, apud GLEITMAN,
FRIDLUND & REISEBERG, 2003).

Em relacdo aos estagios de desenvolvimento de Piaget, tem-se levantado
questionamentos acerca de sua universalidade. De acordo com Neimark (1982), os
padrdes do desenvolvimento cognitivo variam de acordo com as diferentes culturas.
Isso pode ser verificado numa comparagdo feita com jovens ocidentais e jovens
aborigenes australianos, na qual os jovens ocidentais atravessam o estagio das operacdes
concertas para as operacdes formais, ja a maioria dos adultos aborigenes se mostram
incapazes de resolver problemas abstratos. Nesse contexto, se verifica ainda os efeitos
da escolaridade, um fator que orienta o pensamento ¢ que tem uma nitida diferenca na
hora de proceder aos experimentos, visto que as pessoas escolarizadas compreendem
melhor a intengdo do pesquisador (GLEITMAN, FRIDLUND & REISEBERG, 2003).

De um modo geral, nota-se a partir dessas criticas que o desenvolvimento ndo se
processa de forma tdo nitida como propos Piaget. Todavia, ¢ inegavel que haja
diferencas cognitivas entre as criangas de acordo com a faixa etdria, como também ¢
inegavel que haja, mesmo que em um momento anterior ao previsto por Piaget,
egocentrismo, dificuldade em compreender a nogdo de quantidade e de numero, assim
como a no¢ao de permanéncia do objeto.

Consideracoes Finais

Como foi mencionado no inicio do texto existem muitas expectativas em relagao
a teoria de Piaget em relacdo a fornecer respostas a Educagado. E nesta busca de relacao
entre esses dois campos (teoria piagetiana e educacdo) acontece um engano capital:
procura-se uma pedagogia "piagetiana" em uma obra de cunho epistemologico, de
dificil leitura que, se muito informa sobre criangas, pouco diz sobre como ensina-las.

A esse respeito, Coll (1992, p. 172) faz a seguinte observacao: "ao que se sabe,
ele [Piaget] nunca participou diretamente nem coordenou uma pesquisa com objetivos
pedagogicos". Nao obstante esse fato, de forma contraditéria aos interesses previstos, o
modelo piagetiano, curiosamente, veio a se tornar uma das mais importantes diretrizes
no campo da aprendizagem escolar, por exemplo, nos USA, na Europa e no Brasil,
inclusive.

Por outro lado, conforme discuti Becker (2005) Piaget deu margem as
expectativas criadas pelos educadores, na medida em que ele debateu a formagao do
conhecimento e escreveu textos, — dentre os quais pode-se citar Para onde vai a
educagado?, Psicologia e Pedagogia e Sobre a pedagogia —, em que pensa, a partir dos
seus achados, as possibilidades e limitagdes da escola, o ensino e seus equivocos, a
aprendizagem e suas incompreensdes.

Apoiando a idéia de Becker (2005), Coll (1992) afirma que, mesmo nao tendo
interesse em criar uma teoria direcionada a educagdo, Piaget trouxe contribui¢des
contundentes a esta area, como por exemplo: a) a compreensdao do desenvolvimento
cognitivo; b) o entendimento de que os erros escolares sdo estratégias usadas pelo aluno
na sua tentativa de aprendizagem de novos conhecimentos; e ¢) a idéia de que existem
diferentes estilos individuais de aprendizagem; entre outras.

Mediante essas e outras idéias foi que Piaget foi consagrado como um dos
autores preferidos dos educadores, na medida em que, conforme comenta Menezes e
Araujo (2004), sua teoria foi a primeira a ser reverenciada como aquela que traria um
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suporte para as explicacdes dos fendmenos educativos, notadamente em relagdo a
construcao do conhecimento.

Enfim, se olharmos cuidadosamente o patrimonio que Piaget deixou com sua
epistemologia e psicologia genética e confrontarmos com ele a escola, concluiremos que
ela devera modificar radicalmente seus objetivos e procedimentos, conforme pontua
Becker (2005): o objetivo da aprendizagem escolar nao serd mais a estocagem de
contetidos, mas a constru¢do do conhecimento; os conteudos passardo a ser eleitos a
partir das necessidades individuais e ndo a partir do principio arbitrario vigente de que
todos devem aprender as mesmas coisas; ¢ a aprendizagem poderd ser vista, entdo,
como um caminho para a constru¢ao da autonomia. Contudo, ¢ preciso muito trabalho,
individual e institucional, para produzir verdadeiras transformagdes, na escola ou fora
dela, a partir das concepgdes da epistemologia genética piagetiana.
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