I Encontro de iniciacdo a pratica docente

ENSINO DE HISTORIA: TEORIA E PRATICA

Janice Correa da Silva**
Danilo de Sousa Cezario***
Maria Lucinete Fortunato*
UACS/CFP/UFCG

** Monitora de Teoria do Ensino de Historia

*#* Monitor de Teoria da Historia I

* Professora/Orientador da disciplina Teoria da Historia I e Teoria do Ensino da
Histoéria

O presente trabalho pretende discutir o ensino de Histéria no Brasil e as
implicacdes politicas e epistemoldgicas que o envolve, bem como a influéncia das
escolas historicas no ensino desta mesma disciplina.

Abordamos este tema, tomando por base a nossa pratica na monitoria das
disciplinas “Teoria da Historia I” e “Teoria do Ensino de Historia” e em virtude da
necessidade de problematizar e apreender as transformagdes pelas quais o saber
historico e consequentemente o ensino de historia vem passando nos ultimos anos.

Dessa forma questionamos: de que forma se caracterizou o ensino de historia no
Brasil a partir do surgimento da disciplina de Histéria no século XIX? Quais as
transformagoes pelas quais passou o ensino de Historia a partir da influencia das escolas
historicas? Qual o debate que permeia as discussdes acerca do ensino de Histéria na
nossa contemporaneidade?

Para compreender tais questionamentos, necessario se faz delimitar as trés
grandes “‘escolas historicas”, que embasaram a crenga na cientificidade e na recusa da
filosofia da historia: o Positivismo, o Marxismo ¢ a Escola dos Annales.

Foi no século XIX que a historia surgiu no Brasil como uma disciplina
autonoma, marcada profundamente pelas idéias positivistas desenvolvidas na Franca
por Augusto Comte, para quem a constituigdo dos conhecimentos sociais deveria se
fundamentar nas caracteristicas apresentadas pelas Ciéncias Naturais, uma vez que a
sociedade era regida pelas mesmas leis que regem a natureza. De acordo com Faustino
& Gasparin,

Através do uso de métodos de investigagdo, como a observacao,
experimentagdo, dedugdo e comparagdo, a ciéncia se apresenta, nesse
periodo, como um instrumento capaz de desvendar, explicar e resolver
os problemas enfrentados pela humanidade. Para tanto, fazia-se
necessario descobrir, através de pressupostos cientificos, as leis ou
postulados que regiam o mundo, para que a realidade pudesse se
tornar inteligivel (FAUSTINO & GASPARIN, 2001, p. 158).

De acordo com os principios defendidos pela “Escola Metddica”, dita
“Positivista”, acreditava-se reviver o passado tal como ele aconteceu, através de um
método por meio do qual o historiador iria ao passado e faria com que se construisse um
conhecimento real e objetivo. Porém, esta volta ao passado ndo serviria para julga-lo,
mas, para ressuscita-lo, visto que a ciéncia histérica deveria ser completamente neutra e
imparcial. Assim, a reconstrucdo do passado tal como ocorreu se dava pelas buscas
incansaveis de documentos oficiais, cuja veracidade pudesse ser comprovada.

Nesta perspectiva, o conhecimento historico deveria se constituir de forma
objetiva e neutra, de modo que os pontos de vista do pesquisador ndo deveriam aparecer
na narrativa histérica. Tinha-se entdo um conhecimento dito cientifico ¢ uma historia
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considerada universal, uma vez que a mesma objetivava apresentar um passado comum
a todos os homens tal como acontecera, assim como um futuro que levaria a redengao e
a felicidade de todos os povos por meio da crenca na razdo, na ordem e por fim no
progresso da humanidade.

Influenciada pelo positivismo, a Histdria, no século XIX, se apega, pois, aos
métodos cientificos, deixando de lado a filosofia. Este deslocamento possibilita a
Histéria a ado¢do de um método de estudo proprio e ocasiona um fortalecimento do
método empirico.

A partir dessas concepcdes, constituiu-se um saber historico que privilegiava
abordagens onde eram enfatizados os grandes feitos daqueles que eram tidos como
herois. Eram, portanto narrados os eventos onde os fatos politicos eram exaltados bem
como as proezas das elites. Tais caracteristicas se faziam visiveis no ensino de historia
no Brasil, onde, desde o século XIX nos deparavamos com um tipo de ensino em que
eram apresentadas somente narrativas que exaltavam a elite politica detentora do poder,
nas quais eram os grandes homens que estavam em cena.

De acordo com Faustino & Gasparin (2001),

O ideal presente no ensino era o do progresso continuo, aprendido
através do estudo dos fatos representado pela linearidade e
superposi¢do constante dos acontecimentos, demonstrando assim que
o curso da historia é sempre ininterrupto e gradual. No estudo da
Histdria o aluno deveria memorizar os acontecimentos passados — da
sociedade civilizada — para que nunca se esquecesse do 6nus pago por
seus ancestrais, para que o mundo pudesse se modernizar ¢ progredir.
(FAUSTINO & GASPARIN, 2001, p.165)

Fica evidente, por meio do trecho acima, que o ensino de historia, na
temporalidade que estamos discutindo, cultuava os herodis de forma exagerada. Era uma
historia eurocéntrica de carater elitista e ideologico que pregava o respeito as tradi¢des.
Como se pode imaginar os conteudos predominantes apresentavam todos estes aspectos,
e objetivavam formar os juizos de valor e o patriotismo que eram necessarios a
constituicdo da identidade nacional.

No que diz respeito aos métodos de ensino, predominava a memorizagdo, a
repeti¢do oral e escrita dos conteudos e avaliava-se o aluno através da quantidade de
informagdes que o mesmo era capaz de acumular. O papel do aluno era o de assimilar
os contetidos que lhe eram transmitidos, sem refletir sobre os mesmos, assumindo,
portanto, uma postura de passividade no processo de ensino-aprendizagem. Saber
Historia naquela temporalidade era simplesmente ter conhecimento das grandes nagdes,
dos seus herdis, das capitais da lingua, da economia, da politica das datas
comemorativas. Percebe-se, assim, que o processo de ensino-aprendizagem da Historia
se baseava na exposicao leitura e memorizagao.

Portanto, no Brasil, durante a Monarquia ¢ a Republica foi produzida uma
historia que propunha a constru¢do da identidade brasileira, por meio do amor a patria e
a nagdo. A partir de 1929, o interesse na educacdo voltou-se para formar cidaddos
politico-militares sem a preocupacdo de que os mesmo tivessem conhecimento de uma
“historia de si proprio”.

Na década de 1930, momento em que ocorre o fortalecimento do poder central
do Estado e do controle sobre o ensino, foi criado o Ministério da Educagdo ¢ Saude
Publica, e o ensino passa a ser universalizado em todo o pais.

Durante os anos 1950 ¢ 1960 novas expectativas foram estabelecidas em relagao
ao ensino de histdria, sob a influéncia de historiadores estrangeiros na composicao dos
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contetidos. Ja nos anos 1970, com a instituicdo pela Lei 5.692 do ensino de Estudos
Sociais, os estudos historicos foram fragmentados e reiterou-se o0 modelo memoristico.

(...) o ensino de histéria centrou-se na concep¢do de que o
desenvolvimento historico e resultante de um progresso natural,
desdobrando-se numa sucessdo de fatos explicados para uma relagéo
logica de causas e efeitos, cujos atores sdo sempre os grandes nomes
da historia politica”. (SIQUEIRA, s/d, p. 3).

De acordo com Fonseca (2004, p. 59), s6 no final dos anos 70 do século XX, o
modelo de ensino de histéria foi posto em questdo e foi reivindicada uma redefini¢ao, o
que foi propiciado devido a maior flexibilidade do regime militar e as possibilidades de
repensar o que se denominava de realidade brasileira.

E nos anos 1980 que ocorre de fato uma mudanga paradigmatica sob a inferéncia
do marxismo e da escola dos Annales nas propostas curriculares para o ensino de
historia.

Entre os anos 80 e 90, a matriz marxista passa a se fazer presente em propostas
curriculares e a producdo do conhecimento historico sofre algumas transformacdes.
Questiona-se a histdria oficial ou dos vencedores, propde-se o materialismo histérico
como base tedrica, buscando-se escutar a voz das classes subalternas, proporcionando o
surgimento de outros sujeitos historicos com base na compreensdo de que o motor da
historia seria a “luta de classes”.

Nesta perspectiva era proposto um estudo da histéria por meio da analise dos
modos de producdo, e da compreensdao de que a economia explicava, em ultima
instancia, os processos historicos. Essas caracteristicas passam a fazer parte de
inimeras produgdes e muitos livros didaticos que se apropriaram desta forma de pensar
o saber histdrico passam a circular.

Com uma grande especulagdo sobre o movimento das sociedades, Marx afirma a
existéncia de trés fatores que interagiam na explicagdo do “real”. O primeiro fator era
composto pelas forgas produtivas, seguido das classes sociais e por fim o modo de
producdo, que era caracterizado pelas forgas produtivas e pelas relagdes de producao.
Assim, passa-se a ter a

“valorizacdo dos homens como sujeitos que fazem a historia;
neste sentido, o ensino deve garantir o respeito as multiplas
formas de ser social como portadoras de significacdo e
identidade, concebendo o aluno como agente do processo de
construcdo da vida e da historia” (CAIMI, 2001, p. 182)..

Buscava-se, entdo, recuperar o aluno enquanto sujeito da histéria e nao
simplesmente como o expectador de uma historia ja determinada.

Mas, vale destacar que a partir do final dos anos 1980 o movimento dos Annales
também proporcionou mudancas profundas na producdo historiografica brasileira
alterando um conceito basico da disciplina: o tempo.

Diferentemente do conceito de tempo predominante até entdo, onde o mesmo era
pensado de forma linear, continua e progressiva, a compreensdao de tempo para os
historiadores dos Annales dava énfase ao repetitivo, ao ciclico, ao simultineo. Outra
caracteristica das producdes dos Annales era uma preocupagdo com o cotidiano e com
os variados aspectos da vida humana.

A partir desta compreensdo, ocorre a multiplicacdo dos objetos de estudo e das
fontes e abordagens a serem utilizadas, proporcionando ao pesquisador uma
diversificacao no fazer historiografico, tornando-se nitidas inumeras possibilidades no



I Encontro de iniciacdo a pratica docente

empreendimento de uma pesquisa historica. Em se tratando da utilizacdo de fontes
diversas, observava-se, agora, o uso de textos literarios, imagens, informacoes
estatisticas, relatos orais, entre outros.

Na compreensdo dos historiadores adeptos dos paradigmas historiograficos da
chamada “Nova Historia” a realidade é culturalmente constituida, assim o real recebe
multiplos tratamentos sendo “possivel pensar os significados simbolicos dos grupos
sociais e retomar fontes outrora desprezadas para pensar a historia” (Bruce, Falcdo,
Didier, 2001).

E a partir destas contribuigdes que a chamada Nova Historia passa a se
preocupar com a constituicdo de uma nova metodologia de ensino, a qual deveria
possibilitar a criatividade e participagdo dos alunos em sala de aula. As antigas
metodologias passam a ser questionadas e criticadas. Busca-se fazer utilizagdo de
recursos audiovisuais objetivando motivar a aprendizagem dos alunos.

De acordo com Caimi (2006), atualmente

“as orientagdes tedrico-metodologicas presentes na producdo do
conhecimento historico fundamentam-se nestes dois modelos, que
mantém uma relagdo de semelhanga e complementaridade entre si:
uma certa vertente do marxismo e o movimento dos Annales”.

Desse modo busca-se demonstrar, na pratica do ensino de historia, a necessidade
de se construir um conhecimento historico reflexivo e posturas investigativas diante das
experiéncias vividas no presente ou no passado, objetivando instrumentalizar os alunos
para uma leitura critica da realidade e proporcionando aos mesmos conhecer os
procedimentos da pesquisa histdrica, experiéncias pedagogicas que postulam a
constru¢do autdbnoma do conhecimento pelo aluno propiciaram a configuracao desta
concepgdo de ensino.

Diante do que foi exposto acima, constatamos que desde o seu surgimento como
uma disciplina autonoma no Brasil a Historia ¢ marcada pela influencia de concepgdes
historiograficas estrangeiras, as quais sao adaptadas as transformacdes que se processam
nos ambitos politicos, sociais, econdomicos e culturais, como formas de ver e dizer a
identidade nacional. Assim, o saber historico vai se modificando e, a0 mesmo tempo,
proporcionando mudangas na forma de se ensinar a Historia.

A opcao pela historia sociocultural que prevalece na nossa contemporaneidade,
por exemplo, da-se pela substitui¢do da compreensdo de uma “historia da civilizagdo”
fundamentada numa O6tica eurocéntrica, por uma “Histéria da cultura” que se
fundamenta em conceitos como: cultura, trabalho, organizacao social, relacdes de poder
e representacdes, redefinindo, assim, conteidos e métodos para a produgdao do
conhecimento histdrico e para o ensino de Historia.
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