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RESUMO: O presente artigo tem como finalidade destacar algumas contribui¢des da
disciplina Linguistica para a formag¢ao de alunos e de professores, no que diz respeito as
concepgoes atuais de estudos da linguagem e da lingua. Além disso, ressaltar a
importancia de novas abordagens lingiiisticas para a preparacdo da docéncia do(a)
aluno(a) monitor(a).
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INTRODUCAO

A verdadeira substincia da lingua ndo ¢ constituida por
um sistema abstrato de formas lingliisticas nem pela
enunciagdo  monologica isolada, nem pelo ato
psicofisioldgico de sua producdo, mas pelo fendmeno
social da interacdo verbal, realizada através da
enunciacdo ou das enunciacées. A interacdo verbal
constitui assim a realidade fundamental da lingua
(BAKHTIN, 2006, p. 127).

O objetivo deste artigo ¢ refletirmos sobre a relevancia da Linguistica nos
estudos da linguagem humana e no ensino das linguas, bem como ressaltarmos suas
contribui¢des para a formagao de alunos e professores.

Inicialmente apresentamos algumas brevissimas noc¢des sobre os estudos
linguisticos que se iniciam na antiguidade a partir de Panini, que era hindu, ao
estabelecer, por meio do Sanscrito, a ideia do sagrado no uso da lingua, afirmando que
os textos sagrados deveriam ter uma forma especifica, pois a linguagem era a maneira
do homem se comunicar com o divino.

Na Grécia Antiga, a grande preocupacdo dos estudiosos da linguagem era
estabelecer uma conexdo entre as palavras, os objetos ou seres. E ai que surge a ideia
das classes gramaticais, estudo tdo importante no campo da lingua, que predomina até
hoje.

Ja a partir da Idade Média, os valores culturais greco-romanos foram
retomados, por isso vao se acentuando essas concepgdes sobre classes gramaticais que,
com as expansdes maritimas de alguns paises europeus como Portugal, Espanha e
outros, ha um intercambio lingiiistico entre eles.

Segundo Faraco (1991), em fins do século XVIII, intelectuais europeus
iniciaram o estudo do Sanscrito — lingua classica dos hindus. Dai, em 1786, William
Jones, que era juiz em Calcuta, na India, destacou semelhangas entre o Sanscrito, o
latim e o grego. Depois, em 1816, Franz Bopp sistematiza essas informagdes de Jones e
demonstra, pela comparacdo da morfologia verbal de cada uma dessas linguas, as
correspondéncias sistematicas entre elas, surgindo, assim, as primeiras manifestacdes
das teses comparatistas. E bom lembrarmos que, um pouco antes, surge a Gramatica de
Port Royal que concebia a lingua do ponto de vista racional e logico.

No século XX, a grande contribuicdo ¢ dada por Ferdinand de Saussure
(1995) que sistematiza o estudo linguistico do ponto de vista dicotdmico: lingua/fala;
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sincronia/diacronia; significante/significado etc.. Alicercado na nocdo de lingua como
sistema, estrutura, que Saussure fundamenta as bases para a Linguistica imanente e, a
Linguistica se estabelece como ciéncia, a partir desses seus estudos.

A concepgdo da lingua como estrutura na abordagem saussureana cria o
conceito de Estruturalismo. Segundo Saussure (1995), na nogdo de lingua como um
sistema, o individuo nao tem condi¢gdes de modifica-la, mas apenas como se adaptar e
usa-la de acordo com as normas convencionadas pelo grupo lingiiistico. Assim, para o
mestre genebrino, o objeto de estudo da Linguistica deveria ser a lingua, por isso 0s
primeiros passos dados pela Linguistica — como estudo cientifico - foram na direcdo de
dar uma €nfase maior no sistema, na norma que, para Saussure (1995) ¢ “social” e pode
ser normatizado. A fala, para ele, ¢ um ato individual e dificilmente poderia ser
analisado.

Apo6s Saussure, outras escolas surgem e ampliam a visdo dele, acrescentando
que além do sistema, o individuo também interfere no processo de uso da lingua. O
Funcionalismo ¢ o Formalismo apontam nessa dire¢do ¢ demonstram que a lingua tem
uma funcao, de acordo com Jakobson de comunicar as ideias e, por isso, ele estabeleceu
as fungdes da linguagem. Ja o Formalismo trata das formas minimas da lingua e que
delas dependem o uso e a semantica de uma lingua.

Os estudos da Sociolinguistica — relagdo entre linguagem e sociedade - dao
uma nova dimensdo a Linguistica ao inserirem o falante/ouvinte, com suas ideologias e
as ideologias que o cercam, como principal agente no processo de interagdo que,
segundo Gregolin (2007, p. 52), “[...] Nao ha, portanto, como separar ciéncia e
ideologia, saber e poder — pois ambos fazem parte da realidade humana da vida em
sociedade”. Nessa perspectiva, a fundamentacao teorica dos estudos linguisticos teve
um avanco significativo ao incluir em suas reflexdes o contexto social, isto €, o uso da
lingua em situagdes reais de interagao.

Em razdo disso, refletimos sobre a abordagem sociointeracionista nos estudos
da linguagem e da lingua.

1 CONCEPCAO DE LINGUAGEM E DE LINGUA

A linguagem ¢ uma capacidade inata ao ser humano, por isso, ao longo do
tempo, houve diversas tentativas de sistematiza-la e explicéd-la. Mas ¢ a partir dos
estudos interacionistas que ha um aprofundamento substancial nessa perspectiva.
Bakhtin em Marxismo e Filosofia da Linguagem (1929), ja nos apresenta a dimensao
social da lingua, quando afirma: “A enunciagdo ¢ de natureza social” (2006, p. 113).
Podemos entender que hda uma clara visdo de que os fendmenos linguisticos sao
caracterizados no dialogismo, porque o individuo quando faz uso da lingua esta
revelando a sua visdo ideoldgica, de mundo e o grupo social no qual esta inserido.

A relevancia dos estudos linguisticos para a compreensao dos fendmenos da
lingua leva-nos a um entendimento de que ha necessidade de ver a lingua além da
dimensao estrutural, cristalizada por meio das normas e, por isto, estudada do ponto de
vista da homogeneidade, tornando essa visdo limitada e limitante, uma vez que a lingua
¢ estudada a partir da dicotomia certo/errado, representando um reducionismo de uma
atividade tdo dindmica como ¢ a lingua em uso.

Além disso, outras dicotomias surgiram, como lembra, Gregolin (2007, p.
62): “[...] Na escola, ha a centralidade na escrita (sé a escrita tem legitimidade, ja que a
oralidade ¢ vulgar)”. Isso reflete a ideia de supremacia da escrita e que fala e escrita sdo
regidos de forma dicotdmica e até oposta.

Assim, a importancia da Linguistica para a pratica docente ¢ essa visao de
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que a aprendizagem deve ser, necessariamente, um processo de aquisi¢do de habilidades
e de que o individuo adquira o dominio da lingua ativamente, fazendo uso dela de forma
competente, como salienta Faraco (2007, p. 68): “[...] aprender lingua ¢ tornar-se leitor
e produtor de textos, saber utilizar a linguagem nas diferentes situagdes da vida social”,
pois a leitura diz respeito a uma atividade que vai muito além do ato de decodificar os
signos, € sim, conseguir ler e compreender os diversos codigos presentes nos discursos,
nos textos verbais e ndo-verbais.

Nesse sentido, ha uma necessidade urgente dos docentes se apropriarem
dessas competéncias lingiiisticas, para que as praticas de ensino ndo vejam mais a lingua
em uma perspectiva homogénea. O poema Lingua Portuguesa de Olavo Bilac e a letra
da musica Lingua de Caetano Veloso apresentam claramente duas diferentes visdes
sobre a Lingua Portuguesa.

Lingua Portuguesa
(Olavo Bilac, 1908)

Ultima flor do Lécio, inculta e bela,
Es, a um tempo, esplendor e sepultura:
Ouro nativo, que na ganga impura

A bruta mina entre os cascalhos vela...

Amo-te assim, desconhecida e obscura.
Tuba de alto clangor, lira singela,

Que tens o trom e o silvo da procela,

E o arrolo da saudade e da ternura!

Amo o teu vigo agreste e o teu aroma
De virgens selvas e de oceano largo!
Amo-te, 6 rude e doloroso idioma,

Em que da voz materna ouvi: "meu filho!",
E em que Camdes chorou, no exilio amargo,
O génio sem ventura e o amor sem brilho!

Lingua
(Caetano Veloso, 1984)

Gosta de sentir a minha lingua rogar
A lingua de Luis de Camdes

Gosto de ser e de estar

E quero me dedicar

A criar confusdes de prosddia

E uma profusdo de parddias

Que encurtem dores

E furtem cores como camaledes
Gosto do Pessoa na pessoa

Da rosa no Rosa

E sei que a poesia esta para a prosa
Assim como 0 amor esta para a amizade
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E quem ha de negar que esta lhe é superior?
E deixa os Portugais morrerem a mingua,
“Minha péatria ¢ minha lingua”

Fala Mangueira! Fala!

Flor do Lacio, Sambodromo

Lusamérica, latim em po

O que quer, o que pode esta lingua?

Do ponto de vista de Gregolin (2007, p. 56-57), com o qual concordamos, o
poema de Bilac entende a Lingua Portuguesa em uma perspectiva homogénea, pois o
autor pensara a lingua a partir do modelo de lingua culta; na can¢do de Caetano, a idéia
de lingua ¢ defendida como expressdo da multiculturalidade identitdria do povo
brasileiro em uma visdo heterogénea. Essa mudanc¢a da nocdo de lingua, no final do
século XX, refletiu e ainda continua refletindo no ensino da Lingua Portuguesa, em
nosso pais.

Por essa razdo, o discente e o docente devem necessariamente conhecer, mesmo
que ndo seja profundamente as novas concepgdes linguisticas, para que o estudo da
lingua ndo seja condicionado apenas a uma forma normativa, homogénea, o que se
traduz em um grande equivoco.

Lembremos também que o conceito de heterogeneidade deve ser tratado com
discernimento, pois ele ¢ concretizado num ambiente no qual implica alguns fatores
quanto ao uso. Por exemplo, para quem falamos, para quem escrevemos e essa
diversidade deve considerar qual o discurso podera ser usado. Indursky (2000, p. 73)
define que “os enunciados estabelecem entre si um didlogo constante”. Nota-se que a autora
apresenta o conceito de enunciados condicionados pelo dialogismo, isso significa que os
sujeitos sdo considerados a partir do dialogo e ndo a partir de um rétulo de superioridade ou
inferioridade entre os sujeitos.

Considerando a visdo heterogénea na pratica docente, teremos elementos suficientes
para compreender que o discente deve ser ouvido por meio do discurso e do uso da lingua que
ele domina. E dessa experiéncia que outras capacidades serdo somadas as que ele ja possui.
Muitas vezes, o papel da escola ¢ limitar essa habilidade e até definindo quais as formas sdo
supostamente corretas ou erradas, ou seja, adequadas ou inadequadas.

Ainda tratando desse ponto, vale ressaltar que todos somos poliglotas no uso de uma
lingua materna e nenhuma forma devera ter predominancia sobre a outra.

Bakhtin (2006, p. 125) afirma que: “Toda palavra ¢ ideoldgica e toda utilizagdo da
lingua estd ligada a evolugdo ideologica”. Isso significa que ha um dinamismo constante na
lingua, consequéncia da evolugdo da sociedade e nisso os usos linguisticos se modificam. As
novas tecnologias, por exemplo, sdo fatores de altera¢do ou criagdo de novos vocabulos e,
assim, algumas palavras se tornam obsoletas e outros surgem com novos significados. Todos
esses fatores devem ser considerados no estudo da lingua, além das ideologias que perpassam o
nosso discurso.

2 CONTRIBUICAO DA LINGUISTICA

Os estudos da Lingiiistica, a partir da metade do século XX, direcionaram a
pratica docente para uma dimensao interacionista da linguagem nos diversos modos de
uso que se faz da linguagem e da lingua. Considerando esse ponto de vista, Gimenez
(2007, p. 103) afirma: “[...] Os estudos atuais [...] buscam subsidios em diversas areas
do conhecimento que possam contribuir para o entendimento de situagdes concretas
como ensino de linguas, elaboracdo de livros didaticos, formagdo de professores de
linguas, [,..].” Partindo desse conceito, a pratica docente ndo pode se eximir em
considerar a linguagem e a lingua de forma multipla e heterogénea, haja vista as varias
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manifestagdes presentes nos diversos discursos. O exemplo de uma linguagem nova a
ser considerada em suas variedades de formas de uso ¢ a internet que apresenta suas
especificidades no uso de certas convengdes, particularmente na escrita.

A nossa experiéncia na monitoria mostra que as praticas docentes, nos
niveis de ensino fundamental e médio, ainda sdo deficitirias, no que se refere ao
dominio da lingua, pois, nessas etapas, € priorizado o ensino normativo, privilegiado a
escrita, muitas vezes desconsiderando os atos de fala e sem usd-los como objeto de
estudo, criando, assim, uma discrepancia entre escrita e fala como se fossem
manifestagdes totalmente diferentes ou opostas da lingua.

Isso se observa quando os alunos ingressam no ensino superior, pois tém
algumas dificuldades para compreenderem a nomenclatura lingliistica. Se ha esse
obstaculo, particularmente no Curso de Letras, podemos deduzir que esse fato ¢ também
comum aos outros cursos de nivel superior. Esse panorama ja apresenta alguns sinais de
mudanca porque as praticas docentes se direcionam para uma formagao mais eficiente
de ensino em uma perspectiva linguistica. Na monitoria, essa nova concepcao de estudar
a lingua considerando-a como objeto de multiplas faces nas quais estdo inseridos os
valores sociais, culturais e outros, faz-se presente em nossas leituras.

Citamos, como exemplo, a pratica da alfabetizagdo que € um processo
primordial e decisivo para que o individuo tenha o dominio de diversas modalidades
lingiiisticas, nessa perspectiva, os estudos atuais em Linguistica sdo norteadores,
apresentando a lingua de um ponto de vista da heterogeneidade, multiplicidade, pois ela
¢ a manifestacdo das experiéncias que o individuo ja tem como sujeito de um grupo
social. Como diz Kleiman (2001, p. 224): ”Partimos do pressuposto de que, embora as
experiéncias dos individuos que frequentam as aulas sejam heterogéneas, ha uma
marcada homogeneidade quanto a sua extragdo social. [...]”. Por isso, o processo de
alfabetizacdo falha quando nao considera a experiéncia de vivéncia do individuo e, por
esse motivo, torna-se uma pratica descontextualizada.

Analisando outro aspecto de uso da lingua, consideramos o letramento nao
somente como uma habilidade para decodificar signos, principalmente na escrita que
tem a sua normatizacao padronizada, mas esse individuo também deve ter outras
habilidades decorrentes da vivéncia do ambiente social no qual estd inserido. Ha
frequentemente um confronto entre a pratica do ensino normativo que tem uma visao
homogénea da lingua e, do outro lado, tem-se uma visdo bem mais tolerante com a
diversidade e a variedade linguistica, estabelecendo uma perspectiva de
heterogeneidade, criando um processo dialético, tendo como objeto de estudo a lingua.

Desse modo, deve-se considerar na pratica docente uma visao dialogica, que
certamente serd mais adequada para, gradativamente, modificar os conceitos
estruturalistas, fundamentados em Saussure e, aos poucos se aproximando dos conceitos
interacionistas da Sociolinguistica. Alguns questionamentos ainda podem ser levantados
a respeito de qual maneira mais adequada a lingua deve ser estudada e as respostas nao
sdo faceis de serem encontradas, pois de um lado, o conhecimento da norma ¢
necessario para o uso da lingua na modalidade formal ou culta, por outro lado, também
as outras variedades t€ém o seu valor e, assim, somente uma visdo dialdgica aproximara
o estudo da lingua ao atender a diversidade linguistica e, além disso, adaptando esse uso
em varias situagdes, como diz Indursky (2000, p. 70): “[...] E mesmo licito dizer que o
principio dialdgico estrutura toda sua producdo teodrica”. Assim o que desejamos
destacar ¢ que uma atitude dialégica do docente ¢ decisiva para estabelecer respeito as
diversas manifestagdes linguisticas que sdo inerentes a lingua, pois ela ¢ um reflexo da
sociedade que ¢ heterogénea e, por isso, jamais poderemos ensinar uma lingua como um
fenomeno homogéneo.
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H4 ainda uma concep¢do de pratica de ensino centrada na dicotomia
certo/errado que distancia o ensino de lingua da dimensao cientifica e, se esse aspecto
ndo for considerado, torna-se incompleto ou limitado, ndo atendendo as verdadeiras
necessidades referentes a um atendimento de certos critérios cientificos o que ndo ¢
simples de definir nas areas do conhecimento, ¢ a lingua faz parte dessa dimensao.
Segundo Travaglia (2007, p. 111), “acreditamos que uma ciéncia se torna relevante
quando suas descobertas sdo capazes de afetar e/ou de modificar a vida das pessoas
[...]”. O que o autor ressalta ¢ que os estudos lingiiisticos apresentam uma
fundamentagdo tedrica que segue os métodos cientificos e, por isso, podem ser
aplicados a sala de aula.

Nesse sentido, torna-se relevante uma preparacdo para o docente ja
considerando essas idéias e, neste caso, o programa de monitoria ¢ importante, para que
passemos de uma visao homogénea da lingua, que muitas vezes ndo segue métodos
cientificos, para considerar a lingua como uma manifestacao multipla e de variedade, no
que se refere a cultura, ao grupo social, idade, sexo e outras variantes.

Consideramos ainda que a mudanca de paradigma exige adaptagdes
significativas na metodologia de ensino e, neste caso, entra a interagdo essencial que
deve haver entre a academia, a comunidade e experiéncias ja feitas com resultados
favoraveis, como relata Kleiman (2001, p. 19): “[...] participando de atividades
comunitarias e, em alguns casos, transformando essa relagdo académica numa relagao
de amizade com os alunos dos cursos de alfabetizagdo.” Lembremos que essas
experiéncias de alfabetizacdo podem ser aplicadas em qualquer etapa do processo de
ensino-aprendizagem. O que se observa ainda ¢ que nas praticas de ensino ha uma
diferenca entre os estudos lingiiisticos ¢ a fala. Se a Lingiiistica ainda ¢ distante do
falante, pensemos quao distantes estdo os estudos da gramatica normativa dele.
Felizmente, hoje, ha um empenho evidente de diminuir esse distanciamento entre teoria
e pratica docente.

A contribui¢do que os estudos lingiiisticos oferecem a lingua ¢ uma investigagao
criteriosa sobre os diversos fendmenos lingiiisticos e, assim, a escrita ¢ a fala como
objetos de estudo devam ter igual relevancia, como afirma Kleiman (2001, p. 21): “[...]
Era necessario descobrir os assuntos, objetivos e interesses que poderiam unificar as
atividades e dar uma fung¢do social a escrita, acelerando e facilitando o processo de
aprendizagem.”

Acrescentemos, além disso, que as praticas de docéncia nas academias
apontam para a perspectiva interacionista, principalmente levando a escola a esses
estudos tedricos, para uma aplicagdo efetiva da lingua em sua diversidade de uso. A
complexidade dos estudos lingiiisticos exige uma reflexdo de como a diversidade da
lingua ¢ estudada, de como as variagdes geram preconceitos em relacao a outros € como
isso pode ser modificado a partir dessas experiéncias feitas na academia e que aos
poucos comecam a produzir bons resultados, despertando para uma pratica docente
direcionada a tornar o usudrio dessa lingua competente, para usar as diversas variedades
e também capaz de fazer as varias leituras, ndo apenas a decodificacdo, mas entender
qual ¢ a funcdo dos textos, dos discursos.

Por isso, deve-se considerar a lingua como objeto de estudo que apresenta
uma complexidade na estrutura interna que s3o as regras, ndo necessariamente
normativas, € as estruturas externas, que sao os fatores sociais. Mais uma vez,
apontamos para a idéia de romper com o ensino tradicional da lingua, pois, a defini¢cdo
de heterogeneidade ¢ caracteristica do estudo de linguas, como diz Faraco (2007, p. 67):
“A sociolingiiistica coloca em cheque a idéia da homogeneidade lingiiistica, trazendo a
tona a discussao sobre as variedades.” Desse modo, a atitude dialogica ¢ o caminho para
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passar de uma pratica de ensino normativo para essa dimensdo diversificada e
considerar que essas variedades t€ém suas especificidades, ndo sendo nem mais nem
menos valiosa.

Enfim, as praticas docentes devem estar preparadas para esta visao ampla de
estudar a lingua considerando as diversas manifestagdes lingiiisticas envolvidas e por
isso, exige uma formagdo permanente sobre esse conhecimento, como reflete Gregolin
(2007, p. 70): “[...] Isso exige um constante redimensionamento das convicgdes, das
praticas, das concepgdes sobre a lingua e sobre o ensino [...]”. Assim, temos uma
caminhada longa para alcancar esses objetivos, mas os primeiros passos ja foram dados
para essas mudangas no uso efetivo da lingua.

CONSIDERACOES FINAIS

Do que foi exposto, podemos ressaltar que, em virtude da natureza complexa
do objeto de estudo da Linguistica, torna-se dificil elencar todas as suas contribui¢des
para o ensino da lingua.

Sabemos que, os estudos da linguagem e da lingua ndo podem ser avaliados
apenas sob um determinado ponto de vista, quer seja formal, informal, literario, culto,
pois a diversidade ¢ uma caracteristica inerente a linguagem e jamais poderd ser
estudada somente do ponto de vista de uma modalidade. Para Faraco (2007, p. 26), “[...]
a ideologia da lingua homogénea trata-se de um mal a ser combatido [...]”.

Nesse sentido, o discente e o docente devem aprimorar-se, em seus estudos,
na perspectiva da diversidade, pois, segundo Faraco (2007, p. 28), “[...] os lingiiistas
nao so tém defendido que o ensino dé€ aos alunos acesso as variedades cultas, como tém
também desenvolvido uma compreensdo mais refinada do proprio fendmeno das
variedades cultas”. Somente dessa forma, o ensino de lingua serd capaz de respeitar as
varias manifestacdes lingiiisticas e, assim, ndo havera uma forma dicotomica de estudar
a lingua, pois o ser humano faz parte de um grupo social e a diversidade dos discursos
revela o seu dia-a-dia.
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