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RESUMO

A educacdo inclusiva é um ramo da politica publica de educacédo, que busca garantir 0 acesso
e a permanéncia das pessoas com deficiéncia em escolas de ensino regular, além de englobar
também a educacdo superior, baseando-se no principio da equidade, visando oportunizar a
este publico, as mesmas experiéncias que aquelas pessoas sem deficiéncia vivenciam no
ambiente escolar. Dito isto, este trabalho partiu da seguinte inquietacdo: quais sdo as
dificuldades encontradas para se efetivar a inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino
regular? Portanto, tem por objetivo geral analisar as possibilidades e os desafios de entrada e
permanéncia das pessoas com deficiéncia na escola regular no processo de educagéo
inclusiva. E de forma especifica, compreender o histérico da educacdo no Brasil; analisar os
impasses e possibilidades no cenario brasileiro para o cumprimento das demandas para
efetivacdo da educacdo inclusiva; e, investigar os caminhos e descaminhos para inclusdo
dentro do ambiente escolar. Para dar conta de sanar tais objetivos, a pesquisa esté estruturada
em trés capitulos e tem como metodologia uma revisdo bibliografica e pesquisa de campo,
onde foram aplicados questionarios estruturados em cinco eixos analiticos. Com relagdo ao
marco tedrico, utilizamos o materialismo critico dialético, o qual busca compreender o
movimento da realidade através das transformacGes ocasionadas pelo modo de producédo
capitalista dentro da sociedade. Para tanto, os resultados obtidos pela pesquisa sdo de que
apesar dos avancos ao longo dos anos, a educacdo de pessoas com deficiéncia ainda enfrenta
severos entraves para sua materializacdo, tendo em vista que a falta de formacéo continuada
para os professores que lidam cotidianamente com as demandas desses alunos, é um dos
principais desafios para sua concretizacgéo.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo Inclusiva; Educacdo; Pessoas com Deficiéncia.



ABSTRACT

Inclusive education is a branch of public education policy, which seeks to guarantee the
access and permanence of people with disabilities in regular schools, as well as to include
higher education, based on the principle of equity, with the aim of facilitating this the same
experiences that those without disabilities experience in the school environment. That said,
this work started with the following concerns: what are the difficulties encountered in making
the inclusion of people with disabilities in regular education? Therefore, its general objective
is to analyze the possibilities and challenges of entry and permanence of people with
disabilities in the regular school in the process of inclusive education. And specifically, to
understand the history of education in Brazil; to analyze the impasses and possibilities in the
Brazilian scenario for the fulfillment of the demands for the realization of inclusive education;
and, investigate the ways and ways for inclusion in the school environment. In order to heal
these objectives, the research is structured in three chapters and has as methodology a
bibliographical review and field research, in which structured questionnaires were applied in
five analytical axes. With respect to the theoretical framework, we use dialectical critical
materialism, which seeks to understand the movement of reality through the transformations
caused by the capitalist mode of production within society. Therefore, the results obtained by
the research are that despite advances over the years, the education of people with disabilities
still faces severe obstacles to their materialization, considering that the lack of continuous
training for teachers who deal daily with the demands of these students, is one of the main
challenges for their achievement.

KEY WORDS: Inclusive Education; Education; Disabled People.
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INTRODUCAO

Nos anos mais recentes, a inclusdo das pessoas com deficiéncia no sistema regular de
ensino vem ganhando consideravel notoriedade nos espacos de discussdo e planejamento
sobre a educagdo, tanto no ambito académico, quanto na propria sociedade. As acOes
articuladas nesses debates favoreceram a diminuicdo consideravel dos desafios enfrentados
por esse publico, entretanto, ainda precisamos entender e refletir que existem muitas
dificuldades que se pdem para eles com novos aspectos em seus cotidianos, obstaculizando a
Insercao e a permanéncia no ambito escolar.

Nesta perspectiva, surgiu a inquietacdo em sabermos: quais sdo as dificuldades
encontradas para se efetivar a inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino regular? Este
problema tem como base o tema: “Questdes contemporaneas para uma educagédo inclusiva de
qualidade: desafios e avangos na educacdo de criangas e adolescentes com deficiéncia”, o qual
possui 0 objetivo geral de analisar as possibilidades e os desafios de entrada e permanéncia
das pessoas com deficiéncia na escola regular no processo de educacdo inclusiva.

Além disso, para darmos conta dessa compreensdo, este trabalho se propGe
especificamente a compreender o histérico da educacdo no Brasil; analisar os impasses e
possibilidades no cenario brasileiro para o cumprimento das demandas para efetivacdo da
educacdo inclusiva; e, investigar os caminhos e descaminhos para inclusdo dentro do
ambiente escolar.

A inquietacdo de se estudar e pesquisar sobre este tema decorreu-se através da
participacdo em um evento, promovido pelo projeto de extensdo Menino Legal da
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), intitulado como Il Coloquio sobre a
efetivacdo da protecédo integral aos direitos da crianga ¢ do adolescente: “Politicas inclusivas
na infancia e garantias constitucionais e efetividade”. Em especial, da palestra sobre: “A
importancia da escola como meio de socializagdo das pessoas com necessidades especiais”,
ministrada pela proprietaria do Centro De Educacdo Especial Integrada Geny Ferreira,
localizado na cidade de Sousa/PB.

A principio, esta escola seria 0 local da pesquisa aqui proposta. Contudo, houve
impasses que impossibilitaram a realizacio dessa acdo. A vista disso, o estudo se desenvolveu
na escola estadual Alirio Meira Wanderley na cidade de Patos/PB, objetivando analisar as
possibilidades e desafios para a inclusdo de pessoas com deficiéncia na educacgéo regular. Para
isto, dar-se-a foco através de observacdes e conversas informais com a comunidade escolar,

de como ocorre as vivéncias e experiéncias entre os alunos com deficiéncia e aqueles sem
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deficiéncia. Além disso, ocorreu também a aplicacdo de questionérios estruturados ao corpo
docente e técnico, bem como aos trabalhadores gerais da escola (auxiliar de servigos gerais e
merendeira), sendo esses aspectos explanados no Capitulo 3 desta pesquisa.

Cabe aqui esclarecer também, a importancia de se discutir educacao inclusiva no
ambito universitario, em especial, na formacéo do profissional de Servigo Social, sobretudo
para aqueles que estdo inseridos no curso de Servico Social da Universidade Federal de
Campina Grande, visto que essa tematica € pouco debatida no meio académico, mas que se
configura como um tema muito relevante, pois a politica de educacdo, bem como o trabalho
com pessoas com deficiéncia se constituem como um dos mais variados espacos de atuagédo
dos Assistentes Sociais.

Além disso, a dimensdo que este assunto tem, pode e deve nortear nossa compreensao
acerca das relacdes existentes entre a gestdo, o corpo docente e o corpo discente da prépria
universidade, por se tratar também de um espaco educacional, onde possuem estudantes com
deficiéncia, mesmo que o cerne da pesquisa seja a educacédo inclusiva nas escolas de ensino
regular.

Para contribuir no processo de construcdo desse trabalho, nos foi permitido fazer uma
andlise de documentos, sobre a quantidade de alunos matriculados na escola onde realizamos
a pesquisa, com a finalidade de averiguar, se existe evasdo escolar e com qual frequéncia ela
ocorre, assim como compreender a implantagdo do projeto de inclusdo neste espago.

Para isso, foi elaborado um questionario para ser aplicado com todo o corpo docente
da escola, incluindo sua gestdo e a comunidade escolar, a fim de identificar principalmente se
os professores, a gestdo e demais funcionarios, recebem algum tipo de capacitagdo no campo
da educacéo inclusiva, ou incentivo do Governo para sua realizacdo, como eles avaliam o0s
avancos da educacdo inclusiva dentro da escola que estdo inseridos, relacionado a uma
estrutura fisica que dé um suporte geral para as deficiéncias que os alunos apresentam, e quais
as repercussoes que os professores podem observar dentro da sala de aula, a respeito de como
a educacdo inclusiva esta contribuindo para a educacdo de criangas e adolescentes com
deficiéncia.

De acordo com Richardson (2014, p. 189).

Geralmente, os questionarios cumprem pelo menos duas funcfes: descrever as
caracteristicas e medir determinadas varidveis de um grupo social. A informagéo
obtida por meio de questionario permite observar as caracteristicas de um individuo
ou grupo. Por exemplo: sexo, idade, estado civil, nivel de escolaridade, preferéncia
politica etc.
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Contudo, antes da aplicacdo do questionario, foi realizada a entrega do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, que € um instrumento necessario para que seja respeitada
a ética na pesquisa, para que somente ap0s isso 0 questionario seja aplicado, considerando que
0 consentimento voluntario junto com conhecimento da finalidade da pesquisa seja de forma
espontanea e sem nenhum tipo de coergéo.

Outro importante elemento para a construgdo desse trabalho é a pesquisa bibliografica,
que foi composta com base em materiais ja desenvolvidos e publicados em veiculos
importantes de comunicacdo académica, como livros e artigos cientificos, os quais daréo
respaldo cientifico na fundamentacdo dos argumentos utilizados neste projeto. De acordo com
Gil (2009, p.45): “A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir
ao investigador a cobertura de uma gama de fenbmenos muito mais ampla do que aguela que
poderia pesquisar diretamente”.

E importante salientar a importancia de respeitar a ética na pesquisa, demonstrando
respeito ao objeto pesquisado, garantindo o sigilo e anonimato de algumas informacoes,
assegurando o respeito pela dignidade humana e a autonomia dos sujeitos que possam fazer
parte da pesquisa. Vale destacar também os 6rgéos oficiais, Comité de Etica em Pesquisa € a
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CEP/CONEP), aos quais devemos nos dirigir
quando formos realizar alguma pesquisa cientifica, pois sdo 6rgaos que acompanham todas as
pesquisas que envolvem seres humanos, bem como seguir as normativas que estdo dispostas
na Resolucdo n° 510, de 07 de Abril de 2016, tudo isso para que seja possivel realizar uma
pesquisa séria e que tenha credibilidade.

A pesquisa no Servico Social € um elemento constitutivo da profissdo, ou seja, da
legitimidade a profissdo, e quando a investigacdo € associada a intervencdo, facilitam a
compreensdo da dialética do modo de ser da profissdao, mesmo sendo elementos distintos, eles
trazem qualidade para as competéncias e atribuicdes profissionais (GUERRA, 2009).

Para Richardson (2014), o método em pesquisa significa a escolha de procedimentos
sistematicos para a descricdo e explicacdo de fenébmenos. Com isso, 0 método cientifico que
sera usado na pesquisa sera o critico dialético, tanto para a construcdo do questionario, como
para a analise dos dados coletados. Esse método deriva da vertente marxista, a qual o Servigo
Social se aproximou durante o0 seu longo processo de Reconceituacdo. Foi a partir desse
periodo que se desenvolveram pesquisas utilizando o método dialético-historico, visando uma
perspectiva critica da realidade e na sua totalidade, procurando compreender a esséncia dos

fendmenos.
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O materialismo dialético possui as caracteristicas de que tudo é matéria em
movimento, ou seja, a realidade é mutével, transforméavel e é historicamente determinada a
partir do modo de producdo capitalista, sendo assim, o real é mais complexo do que a nossa
capacidade de compreendé-lo, visto que, a visdo da sociedade esta relacionada aos interesses
conflitantes das classes antagOnicas (capitalistas x trabalhadores), que geram a “questdo
social”. Portanto, para apreender de fato essa realidade vista através do materialismo dialético,
¢ preciso compreender que o homem é um ser historico e social e que as relagdes sociais sdo
perpassadas por questdes de ordem politica, econdmica, cultural e ideoldgica
(RICHARDSON, 2014).

Tanto o Servico Social quanto o marxismo tém a “questdo social” como substrato.
Entretanto, Setubal (2007) demonstra que alguns profissionais tiveram dificuldades de
vivenciar a praxis como resultante da atividade do homem no seu fazer-se histérico. Por este
motivo, existem estudos dentro da profissdo que orientam praticas profissionais desajustadas e
sem relevar as condices historicas.

De acordo com Sposati (2007, p.18).

O enraizamento cientifico da produ¢do do conhecimento em Servigo Social,
orientado pela diregdo social contra-hegemdnica, confere um locus de legitimidade a
pesquisa em Servigo Social, embora o processo de legitimidade-legitimacdo seja

continuo em suas relagdes externas, interdisciplinares e institucionais.

A direcdo social contra-hegemonica, ou seja, critica dialética marxista € quem dara
subsidios para que os Assistentes Sociais enfrentem as dificuldades encontradas, tanto no
ambito do seu agir profissional, como no ambito de sujeito pesquisador das diversas
problematicas sociais, de forma que se torne mais facil e pratico o entendimento e apreensdo
da complexidade da realidade do ser social, que € singular, universal e particular, ou seja, ele
é o fruto da dindmica relacdo entre homem e natureza que se efetiva pela categoria do
trabalho.

Embora o Servico Social seja fundamentado na teoria social marxista, ndo significa
que ndo encontraremos profissionais adeptos a outras correntes tedricas como 0 positivismo,
por exemplo, pois o fato do direcionamento ético-politico do projeto profissional ser critico,
ndo necessariamente se encontrard uma totalidade de profissionais criticos.

Desse modo, se faz necessario possuir o cuidado metodoldgico diante da pesquisa,
principalmente no momento de escolher a teoria que dara sustentacdo ao trabalho cientifico,

pois, 0 sujeito pesquisador deve explorar e estudar teorias diferentes, mas que dialoguem entre
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si 0 levando a um consenso sobre a aparéncia e a esséncia de determinado objeto e como ele
esta inserido na realidade concreta.

E importante sinalizar que, durante o decorrer da pesquisa, o cuidado metodoldgico e a
qualidade académica estejam sempre presentes no texto, evitando-se cair no ecletismo para
que os desafios e os obstaculos que possivelmente venham a aparecer, ndo possam impedir de
da prosseguimento a pesquisa. Sendo assim, é extremamente relevante que a anélise sobre a
realidade que esta posta esteja estruturada nas concepcdes tedrico-metodologica, ético-politica
e técnico-operativa que abrangem o Servico Social, para que a andlise final possa ser critica e
reflexiva.

Diante do exposto, e para compreendermos as problematicas ainda enfrentadas pelas
pessoas com deficiéncia em relacdo a sua educacgdo, sentimos a necessidade de analisarmos no
Capitulo 1, o inicio da trajetoria da educacdo brasileira e os processos de transformacdes por
ela percorridos até chegarmos a atual conjuntura do sistema educacional do pais, o qual sofre
com o0s impactos dos ideais neoliberais. O estudo proposto no referido capitulo tem como
base os autores Shigunov Neto (2015), Ghiraldelli Janior (2009), Hilsdorf (2003), Ferreira Jr
e Britar (2008), Frigotto e Ciavata (2003), entre outros, que versam sobre a historicidade da
educacéo no Brasil.

A discursdo abordada no Capitulo 2 trata sobre como a influéncia do neoliberalismo
dentro da educacdo, pode afetar o desenvolvimento da politica de educacdo inclusiva. Neste
contexto, entendemos a importancia de levantarmos, mesmo que transversalmente, o debate
de como os Assistentes Sociais enquanto profissionais inseridos na ordem burguesa e no
marco da divisao sécio-técnica do trabalho, atuardo no tocante as demandas das expressdes da
“questao social” relacionadas a educagao. Para isso, utilizamos os pardmetros propostos pelo
Conselho Federal de Servico Social (CFESS).

Diante disso, a proposta investigativa desta pesquisa destina-se a estudar e avaliar se 0
principio de equidade esta se efetivando minimamente onde a pesquisa foi realizada, ou seja,
se as oportunidades de ensino/aprendizagem, bem como as relagdes interpessoais dentro da
escola, ddo suporte necessario para que os direitos das pessoas com deficiéncia inseridas
naquele espaco sejam respeitados e garantidos.

Por fim, o foco desta pesquisa o qual esta contido no Capitulo 3, € o de pensar a
inclusdo no ambiente escolar, mostrando seu real propoésito de que sdo nas escolas que as
criangas e os adolescentes com deficiéncia participam das mesmas trocas de experiéncias,

vivéncias, se desenvolvem e aprendem do mesmo modo daqueles alunos sem deficiéncia.
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1. ANATUREZA HISTORICA DA EDUCACAO NO BRASIL

A tematica a ser abordada neste capitulo € de suma importancia para compreensdo dos
processos de transformacdes que perpassam a evolucdo do sistema educacional brasileiro,
percorrendo de forma breve e esclarecedora a historia desde o periodo colonial com a chegada
dos Jesuitas, até a contemporaneidade com a implantagdo dos idearios neoliberais na
educacdo. A apreensdo deste debate dara subsidios importantes para o entendimento dos

desdobramentos ao longo da pesquisa realizada.

1.1 Da Col6nia até a Republica Populista: a evolucdo do sistema educacional

brasileiro

A histdria da educacdo no Brasil inicia-se com a chegada dos Jesuitas® ao territorio
nacional, em 1549, durante o periodo colonial (época quando as relacBes entre Estado e
Educacdo ficaram mais afloradas), em que a Coroa Portuguesa possuia o objetivo de
converter o indio & f& catélica por intermédio da catequese® e do ensino de ler e escrever
portugués (SHIGUNOV NETO, 2015).

O projeto Educacional Jesuitico ndo era apenas um projeto de catequizagdo, mas sim
um projeto bem mais amplo, um projeto de transformacéo social, pois tinha como
funcdo propor e implementar mudancgas radicais na cultura indigena brasileira. [...]
Ao analisarmos o Projeto Jesuitico para o Brasil-colonia, devemos ter em mente que
0 mesmo, apesar de ter atingido satisfatoriamente seus objetivos iniciais, foi sendo
conquistado gradativamente, com muitas dificuldades e esforgos de seus membros
(SHIGUNOV NETO, p. 26, 2015).

Contudo, no ano de 1759 a Companhia de Jesus teve suas atividades suspensas, sendo
exilados do territdrio brasileiro e seus bens materiais e financeiros confiscados, pelo entdo
Ministro de Estado, Marqués de Pombal, por motivos politico-ideologicos e também

educacionais, visto que a Coroa Portuguesa agora necessitava que a educagdo passasse por

1 A Companhia de Jesus, uma ordem religiosa formada por padres também conhecidos por jesuitas, foi fundada
por Inacio de Loyola em 1534 (SHIGUNOV NETO, p 23, 2015).

2 Segundo Queiroz e Moita (2007), Os jesuitas vieram ao Brasil inicialmente com a intencdo de formar novos
padres e também em “guiar” os indigenas conforme a fé e os costumes dos europeus catolicos, além disso, eles
ofereciam formacao a uns poucos filhos de colonos e aos mesticos. Com isso, A Companhia de Jesus conseguiu
exercer forte influéncia tanto na educagdo como na burguesia da época por ter introduzido em seu sistema
educacional uma concepcdo que contribuiu para o fortalecimento das estruturas de poder hierarquizadas,
disseminando a ideia de exploracdo de uma classe sobre a outra, ou seja, perpetuando as desigualdades sociais e
de classe.
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uma transformagéo no intuito de formar homens burgueses e comerciantes, baseados nos
principios liberais e no movimento iluminista® (SHIGUNOV NETO, 2015).

Foi a partir dessas reformas empreendidas pelo Marqués de Pombal, que nasceu o
esboco inicial de um ensino puablico, isto €, um ensino mantido pelo Estado voltado para a
cidadania e ndo mais para um ensino ligado a uma ordem religiosa (GHIRALDELLI
JUNIOR, 2009).

Segundo o autor € durante o periodo Imperial que comecam a surgir escolas
preparatorias para o ensino superior, a exemplo do Colégio Pedro Il inaugurado em 1838.
Além disso, outro ponto marcante dessa época foi uma reforma promovida pelo Ministro do
Império e professor da Faculdade de Direito de S&o Paulo, Lebncio de Carvalho, que
promulgou o Decreto n. 7.247 e instituiu a liberdade dos ensinos primario e secundario, como
também a liberdade do Ensino Superior em todo o pais.

Foi no decurso do periodo Republicano que o ensino técnico, comercial, agricola e
industrial ganhou énfase devido o processo de urbanizagdo e industrializacdo, os quais
geraram transformacdes sociais e econdmicas na sociedade brasileira, visto que os periodos
Imperial e Republicano diferem-se respectivamente por, um ndo preocupar-se com a
formacéo do trabalhador brasileiro, uma vez que, o mercado de trabalho nacional utilizava-se
da forca de trabalho escrava e o outro por refletir a preocupa¢do com 0s novos rumos da
educacéo nacional diante da nova conjuntura da sociedade (SHIGUNOV NETO, 2015).

Sucedeu-se ao longo do Estado Novo as chamadas leis organicas do ensino (1942-
1946) definidas pelo Ministro da Educacdo da época, Gustavo Capanema, as quais
embasavam-se na Carta Magna de 1937. Essas leis organicas eram seis decretos-lei e
estruturavam 0 ensino na seguinte sequéncia: industrial, secundario, comercial, primario,
normal e agricola. Tais decretos objetivavam um sistema educacional centralizado e
articulado e com isso, conseguiram atingir tanto o ensino publico quanto o particular, sendo
este Ultimo submetido a fiscalizacéo federal (HILSDORF, 2003).

Em paralelo a isso, intercorreu nesse periodo a criacdo de algumas entidades como: o
Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP), o Instituto Nacional do Livro (INL), o
Servigo do Patriménio Historico e Artistico Nacional (SPHANA), o Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI) e o Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial
(SENAC), que posteriormente vieram a ter grande importancia no processo de educagdo no

3 O Iluminismo foi um movimento que surgiu na Europa durante o século XVIII, promovendo mudancas
politicas, econdmicas e sociais, pautadas principalmente no uso da razao e nos ideais de liberdade, igualdade e
fraternidade. Disponivel em <https://www.sohistoria.com.br/resumos/iluminismo.php> Acesso em 28Set18
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Brasil, tendo em vista que aglomeravam agentes da luta pela educagéo, caracterizando-se
como espacos politicos-educacionais (GHIRALDELLI JUNIOR, 2009).

De acordo com autor, faz-se necessario apontar também que, Carta Magna de 1937
alterou as tendéncias democratizantes da Carta de 1934. Algumas questes que mudaram com
a transicdo entre essas Constituicdes Federais foram sobre a renda orcamentéria destinada a
educacdo e o magistério oficial, em que na Carta de 1934 existia determinagcdo minima da
renda para os entes federados destinarem ao sistema educativo, como também se exigia a
realizacdo de concurso publico para ocupacdo do cargo de magistério, além disso, é
importante pontuar que a educacdo nesta Carta Constitucional era dever tanto da familia como
dos poderes publicos de proporcionar a educacdo ndo so para os brasileiros, mas também aos
estrangeiros que morassem no pais.

Contudo, ja na Carta de 1937 ndo havia legislacdo sobre a dotacdo or¢camentaria para a
educacdo, bem como considerou irrelevante a questdo de quem assumiria o cargo de
magistério. Outro retrocesso que pode ser apontado na Constituicdo Federal de 1937 é de que
a educacao integral das criancgas era obrigacdo dos pais e ao Estado era atribuido o papel de
sanar as deficiéncias da educacdo particular. Com isso, o Estado Novo passou a assumir um
papel subsidiario em relacdo ao ensino, desobrigando-o através da Constituicdo de 1937 de

manter e expandir o ensino publico.

A intencdo da Carta de 1937 era manter um explicito dualismo educacional: os ricos
proveriam seus estudos por meio do sistema publico ou particular e os pobres, sem
usufruir desse sistema, deveriam ter como destino as escolas profissionais ou, se
quisessem insistir em se manter em escolas propedéuticas a um grau mais elevado,
teriam de contar com a boa vontade dos ricos para com as caixas escolares.
(GHIRALDELLI JUNIOR, p. 65, 2009).

Neste sentido, percebe-se que muitos dos problemas enfrentados para a efetivacéo de
uma educacdo de fato universal tém uma dificuldade histérica de acontecer pelo fato do
Estado sempre estar buscando meios de ndo assumir a responsabilidade de garantir uma
educacdo publica, gratuita e de qualidade para a populacéo.

Com o termino do Estado Novo em 1945, ocorreu a promulgacdo da Constituicdo de
1946 e com ela a tentativa de formulacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), porém a tentativa desse projeto foi arquivada pelo Congresso em 1949. Foi
apenas no ano de 1956 que se desencadeou novamente o debate (ndo apenas no ambito do

Congresso, mas também da sociedade civil) entre os defensores da escola publica gratuita e 0s
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defensores dos estabelecimentos de ensino privados. Por consequéncia disso, em 1959 veio a
publico o Manifesto dos Educadores Mais Uma Vez Convocados, o qual tratou de questdes
gerais de politica educacional (GHIRALDELLI JUNIOR, 2009).

E s6 ano de 1961 que a educacdo brasileira dd um passo mais firme através da
aprovacado da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (Lei n. 4.024, de 20/12/1961), a
qual objetivava uma educacéo de qualidade para toda a sociedade. Essa lei estabeleceu ainda a
igualdade de direitos das instituicGes de ensino publico e privado, garantiu a liberdade de
ensino, ou seja, qualquer individuo que possuisse formacdo superior poderia repassar seus
conhecimentos, conservou o ensino primario no modelo previsto na Constituicdo de 1946 e
reorganizou o ensino secundario e o ensino médio. A LDB de 1961 também estabeleceu em
seu texto a obrigatoriedade das empresas em proporcionarem aprendizagem técnica aos
empregados menores de idade (SHIGUNOV NETO, 2015).

Diante disso, Shigunov Neto (2015, p. 184) vem dizer que:

Com a Lei no 4.024/61 verifica-se uma nova etapa da educagdo nacional: ¢ o
surgimento, ainda que incipiente, das futuras propostas educacionais neoliberais,
marcadas principalmente pela preocupacéo da melhoria da qualidade e dos indices
de produtividade do ensino em relacdo aos custos. Sdo principios novos que, até
entdo, nao estavam definidos formalmente em lei, apesar de estarem presentes nas
discuss@es sobre a necessidade de expansdo e democratizacdo da educacdo nacional.

Contudo, a LDB de 1961 sera substituida no periodo que se sucede a Republica
Populista para atender as mudancas nos cenarios econdmicos, sociais e educacionais do
Brasil, os quais ficariam marcados pela intensa repressao e violéncia da Ditadura Militar.

E valido pontuar ainda nesta época da Republica Populista, o surgimento da
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) no ano de 1954 como alternativa a
educacdo das pessoas com deficiéncia. Este movimento foi desenvolvido por Beatrice e
George Bemis, diplomatas estadunidenses que ao chegarem ao Brasil e ndo encontraram
nenhuma unidade de acolhimento para filha com Sindrome de Down. “Uma equipe
constituida por pais, professores, amigos e médicos de excepcionais, motivados por Beatrice
Bemis, fundaram a primeira APAE do Brasil” (KUPCZYK, 2016, p. 24).

As APAEs impressionam a sociedade no geral, por meio de cursos, palestras,
encontros e outros, facilitando os procedimentos que asseguram os direitos da
pessoa com deficiéncia. Contam com a participacdo da sociedade, dos politicos, da
indUstria, dos profissionais liberais, e de todos que se empenham pelo
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia (KUPCZYK, 2016, p. 25).
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Diante disso, podemos compreender que as atuagdes das APAES foram fundamentais
no processo constitutivo da educacdo inclusiva no Brasil, e ainda hoje sdo centros de muita
importancia no atendimento multidisciplinar a pessoa com deficiéncia, no entanto, este tema

sera aprofundado no proximo capitulo.

1.2 A educacéo na Ditadura Militar

O periodo mais critico que o cenario politico, social e consequentemente o
educacional que o Brasil passou foi durante a Ditadura Militar de 1964% onde se pautou
principalmente pela repressdo, privatizacdo do ensino com incentivo as tendéncias tecnicistas
e excluséo de grande parcela da populacéo.

Nesse contexto, a educacdo foi construida e passou por reformulacdes para se tornar
“[...] um instrumento a servigo da racionalidade tecnocratica, com o objetivo de se viabilizar o
slogan “Brasil Grande Poténcia” (FERREIRA JR; BRITAR, p. 336, 2008). Vale salientar
também que essa época € marcada pelo alinhamento do Brasil ao bloco capitalista, onde o
pais se abre aos investimentos norte-americanos, fazendo com que a educacdo seguisse a
I6gica dos interesses econdmicos.

A educacdo neste periodo saiu de uma ldgica emancipadora e passou a atender as
demandas do mercado, com intuito de capacitar forca de trabalho para impulsionar o
capitalismo e o crescimento econdémico. Desse modo, podemos entender que as reformas
educacionais desenvolvidas nessa época vinculavam-se de forma explicita, ao processo que
acelerou a modernizacdo do capitalismo brasileiro devido a adesdo aos investimentos e as
ideologias do bloco capitalista internacional. Portanto, € essencial mencionar a teoria norte-

americana do “capital humano” difundida no pais nessa época.

No campo da educacdo as politicas implementadas no periodo segundo o
enquadramento do desenvolvimentismo e da seguranca nacional vdo sendo
realizadas sob a justificativa ideolégica liberal de que se investia na melhoria do
“capital humano”, para adequar a sociedade brasileira aos patamares das exigéncias
modernas da produc¢do internacional (HILSDORF, p. 123, 2003).

4 O golpe que depds o presidente Jodo Goulart foi um regime marcado por um grande autoritarismo
principalmente por parte dos cinco presidentes da repUblica: Castelo Branco (1964-1967), Arthur da Costa e
Silva (1967-1969), Emilio Garrastazu Médici (1969-1974), Ernesto Geisel (1974-1979) e Jodo Baptista
Figueiredo (1979-1985), que sempre aumentavam os poderes de Presidente atraves dos Atos Institucionais (Al)
ao longo desses 21 anos. Uma das justificativas para o golpe foi a de que o presidente apresentava tendéncias
comunistas (CODATO, 2005).
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Essa teoria do “capital humano” propagava que a ascensdo social do trabalhador
dependia do seu grau de escolaridade, ou seja, o individuo se apropriaria do conhecimento e
das competéncias adquiridas no processo de escolarizacdo para se desenvolver de forma
pessoal e social. No que diz respeito ao planejamento e execucdo or¢camentaria da educacéo
durante a Ditadura Militar, ocorreram acordos de financiamento entre Brasil e Estados Unidos
através da intermediacdo da USAID (Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento
Internacional). Tais acordos ficaram conhecidos como MEC/USAID que também possuiam a

finalidade de implementar de fato a teoria do “capital humano”.

Os acordos MEC/USAID, no &mbito educacional, priorizaram trés linhas
estratégicas de atuacdo, para o treinamento e aperfeicoamento do corpo docente: 0s
treinamentos ocorreriam no Brasil e nas escolas americanas, mediante, neste ultimo
caso, a concessdo de bolsas de estudos; no segundo momento, 0s recursos foram
destinados a infraestrutura da organizagdo escolar, com a construcdo e aquisi¢do de
equipamentos para o funcionamento e melhoria das condi¢bes fisicas das
institui¢des escolares; finalmente, no terceiro momento, 0s recursos destinavam-se a
parte administrativa das instituicGes escolares, com a reformulagdo das
administracbes das escolas e das proprias secretarias municipais e estaduais de
ensino (SHIGUNOV NETO, p. 190, 2015).

Os efeitos mais consideraveis desses acordos MEC/USAID foram as: reforma
universitaria (Lei n. 5.540/68), a regulamentacdo e implantacdo da pds-graduacdo (Parecer
CFE n. 77/69) e a reforma da educacdo basica (Lei n. 5.692/71) sendo sua estrutura
transformada de ensino primario, que duravam quatro anos, passou a se chamar de ensino de
1° grau, com duracdo de oito anos; ja o ensino médio, que durava sete anos e era subdividido
em curso ginasial e curso colegial, transformou-se em ensino de 2° grau, com duracédo de trés
anos, possuindo carater profissionalizante. Outro efeito dos acordos supracitados foi a forte
privatizacdo do ensino, principalmente em nivel superior. (SHIGUNOV NETO, 2015)

Desse modo, Ferreira Jr e Britar (2008, p. 340) dizem que:

Foi com base nessa configuracdo de modelo econdémico que o regime militar
programou as suas reformas educacionais. Dito de outra forma: o projeto “Brasil,
pais do futuro”, assentado no processo de modernizacdo autoritaria das relacdes
capitalistas de producdo, repercutiu, em decorréncia das demandas cientificas e
tecnolégicas que a sociedade urbano-industrial exigia, tanto no ambito da reforma

universitaria de 1968 quanto na reforma da educacéo basica que instituiu o sistema
nacional de 1° e 2° graus, em 1971.
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Muito semelhante ao slogan deste periodo, ¢ o da atualidade brasileira, “ponte para o
futuro” ®°, que inclui reformas educacionais extremamente tecnicistas e antidemocraticas —
reformas de cima para baixo — que retira avancos de muitos anos conquistados pela luta dos
estudantes e trabalhadores. Um exemplo disso é a Emenda Constitucional n® 95 (EC 95), de
15 de dezembro de 2016, conhecida como a PEC 241 (que sera abordada no préximo
capitulo), no qual congela os investimentos publicos em salde, infraestrutura e educacéo,
como forma de controlar os gastos do governo. Essa falta de investimento incidira bastante na
educacdo inclusiva, visto que a discussao desse tema é bem recente, e isto € um dos motivos
dele ter se tornado o objeto de estudo deste escrito.

Outro autor que discute a privatizagdo do ensino nesse periodo é Saviani (2008, p.
300) que diz que:

O significativo aumento da participacdo privada na oferta de ensino, principalmente
em nivel superior, foi possivel pelo incentivo governamental assumido
deliberadamente como politica educacional. O grande instrumento dessa politica foi
0 Conselho Federal de Educagdo (CFE), que, mediante constantes e sucessivas
autorizacBes seguidas de reconhecimento, viabilizou a consolidagdo de uma extensa

rede de escolas privadas em operagdo no pais.

Diante desses fatos, fica claro que as reformas na educacdo empreendidas pela
Ditadura Militar, visavam atender aos objetivos de um ensino profissionalizante, voltado para
I6gica mercadoldgica e principalmente desprovido de criticidade politica devido ao
autoritarismo, a censura e a violéncia que os governos ditadores propagaram.

Outro fator importante da época foi a repressdo ao movimento estudantil, liderado pela
Unido Nacional dos Estudantes (UNE), consideravel agente ideol6gico e politico que
pressionava o estado para a execucdo de melhorias nas universidades. O movimento promovia
grandes mobiliza¢cbes nas ruas, onde recebiam o apoio de artistas, intelectuais, populares,
entre outros, levando o aumento da repressdo e da violéncia dos militares para com o0s

estudantes, ocasionando a atuagdo clandestina do movimento estudantil nesse periodo.

A participagdo da UNE na vida nacional ndo se restringia aos temas pertinentes a
educagdo, mas envolvia também temas diretamente ligados ao desenvolvimento
econdmico e politico do pais, como a defesa dos interesses da classe trabalhadora, o
combate ao colonialismo, a defesa da soberania do pais, da auto-determinacdo dos
povos da América Latina, da consolidagdo das conquistas nacionais, como a
Petrobrés, das riquezas minerais, a discussdo da remessa de lucros, da

5> O programa “ponte para o futuro” foi elaborado pela Fundacdo Ulysses Guimaraes e lancado pelo Partido do
Movimento Democrético Brasileiro (PMDB), em 2015, com o objetivo de tornar mais viavel o desenvolvimento
econdmico do pais, onde serviu de base para o governo do presidente Michel Temer a partir de 2016.
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industrializacdo do pais e outros temas de interesse nacional (AZEVEDO, 2011,
p.9).

Diante disso, pode-se perceber que a UNE desenvolvia debates que abarcassem as
mais diversas classes sociais, principalmente quando se tratavam de questdes ligadas a
politica e a economia do Brasil. Como consequéncia dessa atuacdo intensa, 0 movimento
estudantil passou a ser controlado/combatido pelo regime que estava no poder, afastando os

estudantes dessas areas de debates cruciais.

Muitas foram as medidas tomadas pelo governo militar, tanto no sentido de
restringir a autonomia dos movimentos estudantis, quanto no sentido de buscar
alternativas que mantivessem o controle das atividades dos estudantes nas méos das
autoridades recém instaladas no poder. Os Centros Académicos foram substituidos
pelos Diretdrios Académicos, os quais eram obrigados a prestar conta de seus atos,
apresentando seus programas e atividades culturais a direcdo das universidades. Esta
substituicdo foi uma forma inteligente, sutil, mas poderosa de manter as
representagdes estudantis em funcionamento, porém, sob controle do Estado
(AZEVEDO, 2011, p.11).

Foi a partir desse controle intenso do Estado que o movimento estudantil se
enfraqueceu e passou a agir de forma clandestina, tornando a luta ainda mais dificil. Contudo,
“a clandestinidade ndo significou o fim do movimento estudantil, mas sim um funcionamento
restrito e peculiar” (CAVALARI, 1987 APUD SANFELICE, 2015).

Contudo, as herangas deixadas pela ditadura se faz muito presente, sobretudo no
ambito educacional devido a légica da escolarizacdo tecnicista com a finalidade de atender

aos anseios do mercado capitalista, que é a expanséo da forca de trabalho.

1.3 A educacéo na redemocratizacéo

Com fim da Ditadura Militar que durou 21 anos e a abertura politica, ocorre a
retomada dos movimentos sociais, sindicalismo e possibilidade de retorno dos partidos
politicos, onde PCB e PCdoB saem da clandestinidade e também ocorre a fundagdo do
Partido dos Trabalhadores (PT). Toda essa efervescéncia com o fim dos anos de chumbo gera
0 movimento pela constituinte, que culmina com a promulgacdo da Constituicdo Federal de
1988 e que atualmente estd em vigéncia, trazendo um novo olhar para diversas politicas

publicas, entre elas a educagdo e que diz em seu Art. 205.

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
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pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(BRASIL, 2016, p.123).

O acesso ao ensino basico regular comeca a partir dos 4 (quatro) até os 17 (dezessete)
anos de idade, sendo ainda validada a sua oferta para todos aqueles que n&o tiveram
possibilidades de se inserirem na idade propria, visto que toda crianga e adolescente s&o
sujeitos de direitos e estdo em situacdo peculiar de desenvolvimento, portanto merecem que
seu acesso a educacdo seja garantido (INEP, 2017).

Um segundo artigo importante que a Carta de 1980 traz sobre a educacdo é o Art. 214

e dispde que:

A lei estabelecera o plano nacional de educacéo, de duracdo decenal, com o objetivo
de articular o sistema nacional de educacdo em regime de colaboracdo e definir
diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementacdo para assegurar a
manutengdo e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e
modalidades por meio de acbes integradas dos poderes publicos das diferentes
esferas federativas que conduzam a: (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n®
59, de 2009)

I - erradicacéo do analfabetismo;

Il - universalizacdo do atendimento escolar;

111 - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formacéo para o trabalho;

V - promog&o humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em educagdo
como proporc¢do do produto interno bruto. (Incluido pela Emenda Constitucional n°
59, de 2009) (BRASIL, p. 125-126, 2016).

Aqui é importante fazermos a reflexdo sobre o inciso Il deste artigo, o qual trata da
universalizacdo do atendimento escolar, ou seja, o direito a educagdo, no @mbito do acesso e
da permanéncia em instituicdes de ensino é destinado para todas as pessoas, desta forma, as
pessoas com deficiéncia também estdo contidas na abrangéncia deste inciso, entretanto, se
esta universalizacdo proposta fosse realmente garantida e efetivada, ndo haveria a necessidade
de documentos legais que abordassem especificamente a educacdo inclusiva (como veremos
mais a frente), voltada para garantir os direitos das pessoas com deficiéncia, inclusive a
educacéo.

Outro documento legal que delibera sobre a educacdo é o Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA — (Lei n. 8.069 de 1990), a qual relata em seu Art. 53. que toda crianca e
adolescente tém direito & educacgdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa,
assegurando-lhes ainda o direito de ter acesso a escola publica e gratuita proxima de sua
residéncia, bem como condi¢des de permanéncia, o direito de ser respeitado por seus

educadores e de também questionar seus critérios avaliativos. Além disso, este artigo garante


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Emendas/Emc/emc59.htm#art4
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Emendas/Emc/emc59.htm#art4
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Emendas/Emc/emc59.htm#art4
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Emendas/Emc/emc59.htm#art4
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aos pais o direito de saber como ocorre o processo pedagdgico em que o/a filho/a estd
inserido/a e de participar deste (BRASIL, 1990).

Ainda segundo o ECA, sdo os pais que possuem a obrigatoriedade de matricular os
filhos na rede regular de ensino. Vale ressaltar também que durante o processo educacional
das criancas e adolescentes, devem-se respeitar seus valores culturais e histéricos proprios de
seu contexto social, como garantir-lhes o acesso as fontes de cultura (BRASIL, 1990).

Observa-se um grande avanco na legislacdo, que foi possivel pela abertura politica,
anistia de intelectuais exilados que retornam ao Brasil com ideias progressistas, como estado
ampliado, propostas de baixo pra cima, retomada da democracia etc, devido aos estudos de
literaturas como a de Antonio Gramsci. Em contrapartida, a politica econdmica predominante
neoliberalista trouxe retrocessos em VArios aspectos 0 que ocasionou sérias consequéncias
como, a era informacional do trabalho, a terceirizacdo e a precarizacdo das relacdes de
trabalhistas, que exacerbam as diversas multifacetas das expressdes da “questao social”.

Foi também na década de 1990 que, durante o governo do presidente Fernando
Henrique Cardoso — FHC — (1995-2002), o setor educacional do pais passa por uma nova
reforma, desta vez com a aprovacdo no ano de 1996, das Leis de Diretrizes e Bases para a
Educacdo (LDB), - lei esta proposta pelo entdo Senador da Republica, Darcy Ribeiro, a qual
se embasa na Constituinte de 1988 e € sustentada por um amplo movimento da sociedade
civil, com a finalidade de trazer a proposta de universaliza¢do do ensino basico (FRIGOTTO;
CIAVATTA, 2003).

A proposta politica do governo de FHC era de implementar a politica neoliberal no
Brasil. Com isso, 0 pais se abre para os investimentos do capital estrangeiro, os quais
impulsionaram as reformas do governo em questdo e ocasionaram as privatizacbes de
empresas estatais e a flexibilizacdo das relacBes e dos direitos trabalhistas. Em contexto
correlato, a educacdo vai sofrer influéncias de agéncias e documentos internacionais
(FRIGOTTO; CIAVATTA, 2003).

A educacdo desempenha papel fundamental e estratégico na construgdo dessa
hegemonia neoliberal, entre outros, por dois motivos: atrela a educacao publica aos
interesses neoliberais de preparacdo para o mercado de trabalho e é utilizada como
veiculo de transmissdo dos ideais neoliberais. Perante a I6gica do mercado, adotada
pelo neoliberalismo, a educacéo é tida como um bem econdmico, uma mercadoria,
subordinada as leis do mercado, ou seja, a lei da oferta e da demanda (SHIGUNOV
NETO, p. 261, 2015).

Destarte, Frigotto e Ciavata (2003, p. 99) destacam o documento: Transformacién

productiva con equidade, que a Comissdao Econémica para a América Latina e Caribe
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(CEPAL) publicou nos anos 90 dizendo que “enfatizava a urgéncia da implementacdo de
mudangas educacionais em termos de conhecimentos e habilidades especificas, demandadas

pela reestruturagao produtiva”.

A dimensdo talvez mais profunda e de conseqliéncias mais graves situa-se no fato de
que o Governo Fernando H. Cardoso, por intermédio do Ministério da Educacéo,
adotou o pensamento pedagogico empresarial e as diretrizes dos organismos e das
agéncias internacionais e regionais, dominantemente a servigo desse pensamento
como diretriz e concepcdo educacional do Estado. Trata-se de uma perspectiva
pedagdgica individualista, dualista e fragmentaria coerente com o ideério da
desregulamentacdo, flexibilizacdo e privatizacdo e com o desmonte dos direitos
sociais ordenados por uma perspectiva de compromisso social coletivo
(FRIGOTTO; CIAVATTA, p.108, 2003).

Contudo, no segundo mandato do governo FHC, foram criados sistemas de avaliagdo
das instituicdes de ensino pelo Ministro da Educagdo, Paulo Renato e pela secretaria-
executiva do MEC em 2002, e presidente do INEP entre 1995 e 2002, Maria Helena de
Castro. A dupla criou o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e o Exame Nacional de Cursos (avaliador do
Ensino Superior e conhecido como PROVAO). Outro elemento de destaque desse periodo foi
0 Fundo de Expansdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizacdo do
Magistério (FUNDEF), o qual estava ligado as questdes financeiras contidas na LDB de 1996
(GHIRALDELLI JUNIOR, 2009).

De fato, no ambito pedagdgico os anos do governo de Fernando Henrique Cardoso,
circunscreveram dois grandes campos de acdo do MEC, sendo o primeiro campo voltado para
os sistemas de avaliacdo do ensino com o Saeb, o Enem e o Provao e o segundo campo sendo
materializado pelas Diretrizes Curriculares do Ensino e pelos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs). Diante da conjuntura que perpassava 0 Brasil nessa época, 0s Unicos
indices de resultados relativamente satisfatorios foram os da educacéo. Portanto, “foi nesse
campo que os relatorios internacionais mostraram que o Brasil havia ido melhor que seus
parceiros latino-americanos” (GHIRALDELLI JUNIOR, p. 192, 2009).

Essa melhoria da educacdo em ambito nacional foi ocasionada porque o governo
possuia a pretensdo de atender minimamente as cobrancas de tratados internacionais, visto
que o entdo presidente Fernando Henrique Cardoso era comprometido com as politicas do
Fundo Monetario Internacional (FMI) e do Banco Mundial, por isso, se comparado ao periodo
anterior (Ditadura Militar), a educacdo avangou bastante tendo seu apice com a aprovacéo da

LDB/96. Em relacdo ao ambito internacional, o Brasil conseguiu ultrapassar os indices dos
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seus paises vizinhos, contudo, sua colocagdo ainda deixou a desejar se comparado aos paises
dos outros continentes.

O governo subsequente ao de FHC foi o de Luiz Inéacio Lula da Silva (2003-2011), o
qual deu continuidade a influéncia neoliberal na politica de educacdo, isto é, conservou e

manteve as iniciativas propostas pelo governo anterior.

Os primeiros quatro anos de mandato de Lula podem ser caracterizados, no que se
refere a educagdo basica, pela auséncia de politicas regulares e de acdo firme no
sentido de contrapor-se a0 movimento de reformas iniciado no governo anterior.
Assim, assistimos, nesses quatro anos, acdes esparsas e uma grande diversidade de
programas especiais, em sua maioria dirigidos a um publico focalizado entre 0s mais
vulneraveis (OLIVEIRA, p. 198, 2009).

Contudo, vale destacar que ao final do primeiro mandato e inicio do segundo, foram
promovidas algumas mudancas e avancos, principalmente no &mbito do ensino superior, com
a expansdo das vagas através do incentivo ao programa do Financiamento do Ensino Superior
(FIES) e o Programa Universidade Para Todos (PROUNI), ambos voltados para universidades

particulares.

Segundo o perfil do PT, 0 que se esperava era um investimento maci¢o no ensino
superior publico, no sentido da ampliagdo de vagas, e uma politica de melhoria da
educacdo basica, para permitir que o aluno da escola publica de nivel médio pudesse
ter condicGes de disputar com o aluno da escola particular uma vaga na universidade
estatal. Independente da avaliagdo negativa ou positiva a respeito do ProUni ¢ certo
que, desde seu inicio, o programa ja ndo fazia parte de uma politica voltada para o
ensino puablico, mas, ao contrario, cumpria a regra da transferéncia de recursos do
Estado para a universidade particular (GHIRALDELLI JUNIOR, p. 248, 2009).

Diante disso, Michelotto, Coelho, e Zainko (2006) vao explanar dois lados sobre a
expansdo do ensino privado, sendo o primeiro ndo negativo, por criar possibilidades de acesso
a educacdo para uma parcela maior da populacdo do pais e o segundo lado correspondendo de
forma mais negativa pela desvantagem da qualidade e, minimamente pela falta da
infraestrutura necessaria para o funcionamento, isto é, as instituicdes se dedicam apenas ao
ensino e deixam de lado as produgdes da pesquisa e da extens&o.

Na esfera das universidades publicas, destaca-se o Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI), que também possui o
objetivo de expandir o acesso, bem como garantir condi¢cGes de permanéncia aos estudantes
no ensino superior. Foi através desse programa que ocorreu a criacdo de novas universidades

federais, além da expansdo dos campi das que ja existiam.
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[...] o REUNI, mediante investimento macico na educacdo superior, pretende
melhorar os indicadores das instituicdes federais de educacdo superior, projetando
alcancar um milhdo de matriculas de graduagdo. O REUNI permite uma expansdo
democratica do acesso ao ensino superior, 0 que aumentara expressivamente 0
contingente de estudantes de camadas sociais de menor renda na universidade
pUblica. O desdobramento necessario dessa democratizacdo € a necessidade de uma
politica nacional de assisténcia estudantil que, inclusive, dé sustentacdo a adogdo de
politicas afirmativas. O Plano Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES)
consolida o REUNI (BRASIL, 2007, p. 27).

Ainda faz-se necessario frisar o aumento da Educacéo Superior a Distancia (EAD) que
atinge polos regionais que até entdo ndo tinham acesso ao ensino superior (DE MELO
COSTA; COSTA; BARBOSA, 2013).

Segundo De Melo Costa, Costa, e Barbosa (2013, p. 109):

O que se tem observado por meio destas medidas € o surgimento de um novo
fendbmeno na educacdo superior brasileira; a inversdo da expansdo da iniciativa
privada para a iniciativa publica. A iniciativa privada, que nos Gltimo 10 anos era a
grande responsavel pela expansao da educacdo superior no Brasil, se estagnou ante
as perspectivas de expansdo do ensino superior publico, proveniente dos programas
do governo federal.

Outra mudanga importante que ocorreu no governo Lula foi a transformagéo do Fundo
de Expansdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizacdo do Magistério
(FUNDEF) para o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), ampliando os mecanismos de
financiamento da educacdo bésica, a qual compreende agora as etapas de educacdo infantil,
ensino fundamental e ensino médio (OLIVEIRA, 2009).

O governo Lula também avancou quanto aos instrumentos de gestdo da politica de
educacdo, ao elaborar e aprovar em 2007 o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), o
qual “buscou atender quantitativamente e qualitativamente a tal necessidade expansdo da
educagio superior” (DE MELO COSTA; COSTA; BARBOSA, 2013, p.115).

Esses mecanismos de financiamento da educacdo merecem uma maior atencdo, pois
serdo a partir deles que a possibilidade de aumentar os investimentos para ampliacdo de
escolas tanto em seu espaco fisico e adaptando esses espacos para atendimento das demandas
de alunos com deficiéncia, garantindo assim o acesso de todos. Interessa-nos aqui também os
incentivos que o PDE pode oferecer para que os professores se capacitem na area de educagdo
inclusiva.

De fato, a Constituicdo Federal Brasileira de 1988, as Leis de Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional (LDB), o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e o Plano de
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Desenvolvimento da Educagdo (PDE), sendo essas trés Gltimas explanadas mais a frente,
representam alguns dos marcos importantes dentro da politica pablica de educacdo e sua
gestdo, trazendo em seus textos as diversas disposi¢cdes e principios fundamentais de suma
importancia que minimamente efetivam, consolidam e asseguram um integro acesso a

educacéo.

1.3.1 Marcos legais da Educacdo brasileira: Avangos conquistados pela LDB, PNE
e PDE

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB — n. 9.394/96) foi
estabelecida com o propoésito de desenvolver a educacdo escolar e vincula-la ao mundo do
trabalho e a préatica social. Em seu texto sdo apresentados 92 artigos, 0s quais abrangem a
educacdo basica desdobrada em: educacdo infantil, ensino fundamental, ensino médio, como
também o ensino técnico, a educacdo de jovens e adultos, a educacdo superior e a educagdo
especial. E dispde também sobre os profissionais da educacdo (BRASIL, 2017).

E cabivel destacar o Art. 3, pois ele traz os principios organizacionais que estruturam a

educacéo atualmente.

O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

| —igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
arte e o saber;

I11 — pluralismo de ideias e de concepgBes pedagdgicas;

IV — respeito a liberdade e aprec¢o a toleréncia;
V — coexisténcia de instituicGes publicas e privadas de ensino;
VI — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII — valorizacéo do profissional da educacéo escolar;

VI — gestdo democrética do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagdo dos
sistemas de ensino;

IX — garantia de padrdo de qualidade;

X —valorizagdo da experiéncia extraescolar;

X1 —vinculagdo entre a educacédo escolar, o trabalho e as praticas sociais;

XII — consideragdo com a diversidade étnico-racial; (BRASIL, p. 9, 2017).

A LDB deixa claro em seu Art. 8 as atribuicdes especificas que competem a Uniéo, 0s
Estados, o Distrito Federal, os Municipios e os sistemas de ensino sobre a organizacdo da
educacéo nacional, os quais deverédo atuar em regime de colaboragéo (BRASIL, 2017). Desse
modo, aumenta-se a possibilidade de uma maior qualidade de trabalho para cada 6rgéo ligado

ao sistema educacional.
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Sendo a educacdo pertencente ao campo das politicas publicas, é o Estado Brasileiro
quem fica responsavel por sua implementacdo, manutencédo e financiamento. Conforme diz a
LDB em seu Art. 72. “As receitas ¢ despesas com manutengao ¢ desenvolvimento do ensino
serdo apuradas e publicadas nos balancos do Poder Pablico, assim como nos relatorios a que
se refere 0 § 3° do art. 165 da Constitui¢ao Federal.” (BRASIL, 2017, p 47.) O INEP vem
reforgar dizendo que:

O financiamento da educacéo brasileira é delimitado pelo regime federativo e pela
orientacdo descentralizada do sistema educacional. As trés esferas de governo
possuem responsabilidades para com a oferta de educacdo, devendo constituir-se
num regime de colaboracéo intergovernamental (INEP, 2006, p. 167).

Por conseguinte, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional trouxe mudancas
significativas ao se tratar do financiamento para a educac¢do. Com isso, De Melo Costa, Costa,
e Barbosa (2013, p. 113) dizem que:

Esta lei definiu significativa mudanga para o financiamento do ensino superior
publico e privado. Ao ensino superior publico, a LDB assegurou uma autonomia até
entdo inédita para as Universidades, que teve um impacto profundo no
financiamento, pois estas instituicdes poderiam, além de receber recursos do
governo, receber doacOes, herangas, obter cooperacdo financeira meio a parcerias
pUblico-privadas, desenvolver e aplicar o proprio orgamento, dentre vérias outras
medidas.

Entre os avangos ocasionados pela LDB/96 esta o dos profissionais da educacao,
tomando a figura do professor como eixo central da qualidade da educacéo, sendo garantida a
eles a formacdo continuada (BRASIL, 2017). E oportuno aqui fazer a comparacgdo sobre a
questdo dos profissionais da educacdo, com a LDB/61, a qual dizia que qualquer individuo
que possuisse formacdo superior poderia repassar seus conhecimentos e a LDB/71 que exigia
formacdo minima restrita apenas aos graus de ensino que seriam lecionados. Destarte, a

LDB/96 menciona em seu Art. 62 que:

A formagdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel superior,
em curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima para o exercicio
do magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal (BRASIL, p. 42,
2017).

Outra medida importante presente na atual LDB € a que esta contida em seu Art. 87, 8§
1° determinando que Uni&o encaminhasse ao Congresso Nacional, o Plano Nacional de
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Educacdo (PNE) em congruéncia com a Declaracdo Mundial sobre Educagdo para Todos,
contendo diretrizes e metas para os dez anos seguintes (BRASIL, 2017).

E neste contexto que o Estado Brasileiro organizara o sistema educacional através do
Plano Nacional de Educacdo (PNE), o qual possui a funcdo de orientar a realizacdo e o
aprimoramento dos planos no setor educativo, além de possuir alguns objetivos como a

melhoria na qualidade do ensino e a elevacao dos niveis de escolaridade da populagéo.

O Plano Nacional de Educacdo é uma lei viva, a ser lida, revisitada e,
principalmente, observada. O seu cumprimento é objeto de monitoramento continuo
e de avaliagOes periddicas realizadas pelo Ministério da Educacdo (MEC), pelas
comissdes de educacdo da Camara e do Senado, pelo Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) e pelo Férum Nacional de Educacéo (BRASIL, 2014, p. 7).

O PNE também esta citado na Constituicdo Federal de 1988, em seu Art. 214
supracitado no topico 1.3 deste escrito, intitulado: A educacdo na redemocratizacdo. A
elaboracdo deste documento se deu no inicio dos anos 1960 através do Conselho Federal de
Educac@o, cujo embasamento foi na LDB/61. Sua materializagdo ocorreu em 1962 “néo sob a
forma de lei, mas como uma iniciativa do Ministério da Educacdo e Cultura, aprovada pelo
Conselho Federal de Educacao” (BRASIL, 2014, p. 13).

Apos todas as reformas que perpassou a educagdo, incluindo o Plano Nacional de
Educacdo, foi somente com a LDB/96 que em seus Art. 9, inciso I, e Art. 87, § 1°
(supramencionado), incumbiu a Unido de elaborar o PNE em parceria com 0s outros entes
federativos (BRASIL, 2017). O Plano Nacional de Educacdo passou a ser instituido pela Lei
n. 10.172, de 9 de janeiro de 2001, e vigorou até 2010. Com o término desta vigéncia, o
Congresso Nacional encaminhou um novo projeto de lei sobre o PNE em relagdo ao decénio
2011-2020, entretanto, a tramitacdo nas duas Casas do Parlamento ndo foi concluida em 2011,
sendo seu texto final ajustado a Lei n. 13.005/2014, estabelecendo o PNE 2014-2024
(BRASIL, 2014).

No tocante ao Plano Nacional de Educacdo, faz-se necessario destacar também, uma
de suas metas que explana sobre a educagdo inclusiva, e que é objeto de estudo desta

pesquisa. Sobre este tema, 0 PNE tem como meta:

Universalizar, para a populagdo de quatro a dezessete anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, o
acesso a educacdo bésica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional
inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publicos ou conveniados (BRASIL, 2014, p. 55).
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Além disso, dentro desta meta existem outras 19 estratégias que possuem a finalidade
de auxiliar e por em pratica o que ja havia sido estabelecido pelo PNE, mobilizando assim,
toda uma rede intersetorial com o propoésito de garantir o direito a educacdo basica para as
pessoas com deficiéncia.

Para atuar de forma conjunta com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional e
0 Plano Nacional de Educacdo, surge em 2007 o Plano de Desenvolvimento da Educacdo
(PDE), que compreende mais de 40 programas e esta ordenado segundo a logica do arranjo
educativo — local, regional ou nacional. Este documento possui quatro eixos norteadores:
educacdo basica, educacdo superior, educacdo profissional e alfabetizacdo, e se sustenta nos
pilares: da visdo sisttmica da educacdo, da territorialidade, do desenvolvimento, do regime de
colaboracéo, da responsabilizacéo e da mobilizacdo social (BRASIL, 2007).

Para Ghiraldelli Janior (2009, p. 251):

Nos primeiros momentos de apresentacdo do PDE para a sociedade, o programa
pareceu estar voltado para a tarefa de munir o Governo Federal com um instrumental
capaz de alguma intervencdo mais efetiva na educacdo bésica. Afinal, a organizacdo
de nossa estrutura educacional fez sua historia sob uma situacdo curiosa, como que
de ponta-cabeca: o ensino superior, voltado para uma parcela pequena da sociedade,
sempre esteve sob os cuidados diretos da Unido, enquanto a educagdo baésica,
naturalmente a educacdo popular, sempre esteve sob a direcdo de Estados e

municipios.

O Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB) surge junto com o PDE,
gue em seu texto vai explanar sobre as avaliacBes que o sistema educacional brasileiro é
submetido, tanto no &mbito do ensino basico como no ensino superior. A respeito da educacéo
basica, o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB) passou por reformulagdo e
promoveu em 2005, sua primeira avaliacdo universal do ensino basico da rede publica, uma
vez que houve a adesdo de governos estaduais e municipais, conscientes da necessidade de
um sistema que acompanhasse as condi¢@es de ensino e aprendizagem da educacdo basica
(BRASIL, 2007).

A éarea da educacdo superior tambem sofreu mudancas, onde o Provao foi substituido
pelo Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE), o qual se integra ao Sistema

Nacional de Avaliacdo da Educagdo Superior (SINAES).

O ENADE se apresenta como um elemento, dentre outros, da avaliacdo de cursos e,
ao medir o desempenho dos alunos ingressantes, permite o calculo de indicador de
valor agregado, que isola o efeito instituicdo sobre a formacéo geral e especifica de
seus alunos (BRASIL, 2007, p. 31).
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Contudo, pode-se destacar que o Plano de Desenvolvimento da Educagdo busca
principalmente, garantir minimante o direito de aprender através da promoc¢do de uma
educacdo de qualidade que oportunize o aumento das potencialidades, dos conhecimentos e
das competéncias que 0s sujeitos trazem consigo.

Diante do exposto, podemos entender que as configuragdes assumidas pela atual
politica de educacdo atravessaram muitas modificacdes significativas e necessarias para se
chegar a uma educacdo de qualidade que promova 0 acesso universal garantido por lei,
permitindo assim uma maior equidade social. Apesar dos avancos conquistados, sabemos que
0 sistema educacional brasileiro ainda possui uma defasagem bem evidente, se tratando

principalmente da educacdo inclusiva, a qual serd pautada no préximo capitulo.

2. OS DESAFIOS E ESTRATEGIAS PARA UNIVERSALIZAR A EDUCACAO
FRENTE AO CENARIO NEOLIBERAL

Este capitulo tem o objetivo de tratar sobre o desmonte da educacgdo devido os ataques
do ideério neoliberal e como isso vai influenciar na politica de educacdo inclusiva, visto que a
inclusdo das pessoas com deficiéncia no ambito educacional regular é um tema novo se
pensado historicamente, mas que perpassa por diversas dificuldades. E neste cenério que
surge a atuacdo do profissional de Servi¢o Social na educacdo, o qual ira buscar sanar as
demandas dos estudantes através da viabilizacdo dos seus direitos pelos dispositivos e
legislacOes legais.

Para tanto, é necessario que o debate proposto neste capitulo seja realizado para que
ocorra um entendimento claro da realidade a qual a pesquisa se dispde a investigar, cuja

discussdo serd feita no préximo capitulo.

2.2 Os impactos do neoliberalismo na educacéo

Para apreender a conjuntura atual da politica de educagdo no Brasil, em especifico da
perspectiva da educacdo inclusiva, € necessario entender que a educacgéo brasileira sempre foi
marcada de acordo com o0s interesses da classe dominante, muito embora tenha alcancgado

marcos e tendéncias minimamente satisfatorios, 0s quais foram abordados no capitulo anterior
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deste escrito, devem-se levar em conta que esta politica publica ainda sofre severos ataques

em sua estrutura, em especial pelo ideario neoliberal.

Deste modo, compreender a trajetoria da politica educacional é um esforco que
requer mais do que o resgate de uma historia marcada por legislagdes e mudangas
institucionais intestinas, mas de suas relages com a dindmica e as crises da
sociedade do capital, a partir de sua singular inscricdo nos processos de
estabelecimento de consensos e de reproducdo da forca de trabalho na realidade
brasileira (CFESS, 2011, p. 12).

Segundo Braz e Neto (2012) a emersdo do neoliberalismo acontece em conjunto com a
ascensdo do modelo de producéo toyotista apds a crise do capital dos anos de 1970, o qual se
difere da rigidez do modelo fordista/keynesiano por ter perspectiva flexivel e objetivar uma
grande reestruturacdo do capital através das relagdes de producdo e de consumo, ou seja,
manifesta-se uma nova gestdo da producdo, da forca de trabalho e a relacdo de ambos com o
Estado. Contudo, no Brasil o ideério neoliberal s6 ganha forca na década de 1990 no governo

do presidente Fernando Henrique Cardoso — FHC.

O que se pode denominar ideologia neoliberal compreende uma concepcéo de
homem (considerado atomisticamente como possessivo, competitivo e calculista),
uma concepcdo de sociedade (tomada como um agregado fortuito, meio de o
individuo realizar seus propositos privados) fundada na ideia da natural e necessaria
desigualdade entre os homens e uma rasteira da liberdade (vista como fungéo da
liberdade de mercado) (BRAZ; NETTO, 2012, p 238; grifo dos autores).

Essa ideologia deixa clara os seus pilares de sustentagdo que s&o: a minimizacdo do
Estado e a liberdade de mercado, isto é, um Estado minimo para o social e maximo para o
capital, desse modo, ocorre uma auséncia de intervencdo no social fazendo com que aconteca
uma potencializacdo na economia, no mercado e no capital fetiche. Braz e Netto (2012)
reforcam dizendo que o neoliberalismo rompe com os condicionantes sociopoliticos que

limitam a sua autonomia de movimento nas relacbes econémicas de mercado.

A orientacdo para o corte dos gastos sociais do Estado, para assim conter o déficit
publico e gerar superavit primario, segue, na verdade, as recomendagdes contidas no
ajuste estrutural proposto pelos organismos internacionais, pelas quais as economias
nacionais devem adaptar-se as novas condigdes da economia mundial. E nesse
cenario que é preconizada a redugdo da intervengdo estatal no financiamento e na
operacionalizagéo das politicas sociais (MONTANO; DURIGUETTO, 2011, p 208).

Em outras palavras, os autores fazem mengéo de que os Estados nacionais submetidos
a essas condicionalidades devem reduzir os gastos publicos com politicas e servigos sociais.

Nesse contexto, as politicas sociais passam a atuar de forma pontual, compensatoria,
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fragmentada e fragilizada, direcionadas apenas para os efeitos mais crueis da crise capitalista
(BEHRING; BOSCHETTI, 2011). As autoras ainda pontuam o trindmio articulado do
neoliberalismo para as politicas sociais que sdo: a privatizacdo, a focalizacdo e a
descentralizacao.

A privatizagdo consiste em tornar os servigos das politicas publicas mais precarizados,
obrigando de certa forma, a populagdo a procurar 0s servicos na rede privada/mercantil ou até
mesmo introduzir esses servicos privados nas politicas sociais. A focalizagdo ocorre quando
0s gastos publicos sdo voltados principalmente para a politica de Assisténcia Social para o
enfrentamento da desigualdade social, ou seja, 0s servigos sdo para aqueles que comprovem
que sdo pobres, miseraveis, desempregados, etc. E por fim, a descentralizacdo é estabelecida
apenas como uma transi¢do de responsabilidades de um Ente Federado para outro, ou até
mesmo para uma instituicdo privada (BEHRING; BOSCHETTI, 2011).

Além desses fatores ja citados, o neoliberalismo ainda adota medidas para manter o
capital forte. Uma delas é o combate do poder excessivo dos sindicatos através do
enfraguecimento dessas organizacgdes, negando-se a responder ou atender suas reivindicacdes
e reprimindo qualquer medida de luta, a exemplo das greves, como também disseminando
uma visao negativa dessas lutas para a populacdo através dos meios de comunica¢do em
massa. Outra medida a ser observada é a desregulamentacdo do mercado de trabalho e a
precarizacdo do emprego os quais submetem a classe trabalhadora a superexploragao®,
tornando as relac@es de trabalho cada vez mais volateis e flexiveis ocasionando a terceirizagédo
e a subcontratacdo do trabalhador assalariado (MONTANO; DURIGUETTO, 2011).

Logo, podemos entender que o neoliberalismo amplia e acirra as formas de exploracao
da forca de trabalho objetivando uma maior acumulacdo do capital, sem se preocupar com a
agudizacdo da pobreza e o aumento acentuado da desigualdade social, pois pela I6gica desse
ideario, quanto mais desigualdade existir € melhor, porque assim se consegue promover além

da livre concorréncia, um mercado mais flexivel.

& Para compreendermos o conceito de superexploragdo, nos utilizamos de Rui Mauro Marini, em sua obra
Dialética da Dependéncia, onde tem-se que “a caracteristica essencial esta dada pelo fato de que s&o negadas ao
trabalhador as condigdes necessarias para repor o desgaste de sua forga de trabalho: nos dois primeiros casos
[aumento da jornada de trabalho e aumento da intensidade de trabalho], porque Ihe é obrigado um dispéndio de
forca de trabalho superior ao que deveria proporcionar normalmente, provocando assim seu esgotamento
prematuro; no ultimo [salario abaixo do valor da forca de trabalho], porque lhe é retirada inclusive a
possibilidade de consumo do estritamente indispensavel para conservar sua forca de trabalho em estado normal.
Em termos capitalistas, esses mecanismos (que ademais podem se apresentar, e normalmente se apresentam, de
forma combinada) significam que o trabalho é remunerado abaixo de seu valor e correspondem, portanto, a uma
superexploracéo do trabalho (Marini, 1973, p. 156-157).
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Os ataques mais severos da ideologia neoliberal sdo principalmente contra as politicas
da Seguridade Social (formada pelo tripé previdéncia social, salde e assisténcia social) e a
educacdo, pois estas constituem um padrdo pablico universal de protecdo social desde a
Constituicdo Federal de 1988. Portanto, a Seguridade Social e a educacdo sao as politicas
mais atacadas porque elas protegem e devolvem a produgdo da mais-valia para a classe
trabalhadora, possuindo um custo (valor) que incide na producdo e sobre o capital.

Destarte, Behring e Boschetti (2011, p. 155-156) apontam que:

Ja sabemos que a configuragdo de padrbes universalistas e redistributivos de
protecdo social foi fortemente tencionada: pelas estratégias de extracdo de
superlucros, em que se incluem as tendéncias de contratacdo dos encargos sociais e
previdenciarios; pela supercapitalizacio, com a privatizacdo explicita ou induzida de
setores de utilidade publica, em que se incluem saide, educacdo e previdéncia; e
pelo desprezo burgués para com o pacto social dos anos de crescimento,
configurando um ambiente ideolégico individualista, consumista e hedonista ao
extremo.

Desde a implementacdo do neoliberalismo no Brasil, a educacao passou a funcionar a
sua semelhanca, de forma mais tecnicista visando preparar a forca de trabalho da populagéo
apenas para 0 mercado. Como ja vimos através das reformas no cenario educacional
estabelecidas pelos governos Lula, e atualmente Dilma/Temer, revela-se a ldgica
mercadologica dentro da educacdo através dos incentivos aos programas como o FIES e o
PROUNI e também as EAD, fortalecendo assim a expansdo do ensino privado (MARRACH,
1996).

No ambito da educacgdo basica e do ensino médio, 0 que se pode notar € um aumento
na “participacdo do Estado no financiamento de empresas de ensino lucrativas”
(FERNANDES, 1966, p 132). Isto quer dizer que o Estado passa a dar incentivos financeiros
as escolas privadas para que estas disponibilizem bolsas de estudos destinadas a populacéo
mais pobre. Esse fato decorre de que esses estabelecimentos ndo se interessam diretamente na
democratizacdo do ensino’ e se sentem “ameagados” pelo objetivo de expansdo de um ensino
publico e de qualidade.

Diante disso, Marrach (1996, p. 56) diz:

Para a educacdo, o discurso neoliberal parece propor um tecnicismo reformado. Os
problemas sociais, econdmicos, politicos e culturais da educacdo se convertem em
problemas administrativos, técnicos, de reengenharia. A escola ideal deve ter gestdo

7 A democratizacdo do ensino significa uma melhor distribuicdo e utilizacdo das oportunidades educacionais
tornando-as mais acessiveis a todos, através de uma intervencdo progressiva do Estado direta ou indiretamente.
(FERNANDES, 1966).
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eficiente para competir no mercado. O aluno se transforma em consumidor do
ensino, e o professor em funcionario treinado e competente para preparar seus
alunos para o mercado de trabalho e para fazer pesquisas praticas e utilitarias a curto
prazo.

Contextualizando o cenario atual da politica de educacdo dentro do governo do
presidente Michel Temer (2016-2018) 8 ¢é fundamental mencionar as reformas por ele
empreendidas na educagdo brasileira atraves movimento Escola Sem Partido e a Reforma do
Ensino Médio (Lei 13. 415 de 16 de fevereiro de 2017), como também a aprovacdo Emenda
Constitucional n° 95 (EC 95), de 15 de dezembro de 2016.

Sobre 0 movimento Escola sem Partido, Sperandio e Do Nascimento Muniz (2017, p.

212) explanam que:

Os defensores do projeto “Escola sem Partido”, acreditam que o problema ¢é que os
professores ndo estdo fazendo suas fungGes como deveriam, utilizando o espago de
sala de aula para, segundo eles, doutrinarem seus alunos com ideias politico-
partidarias. Para os integrantes desse “movimento” ¢é preciso que a escola assuma
um papel de neutralidade diante de questdes politicas morais e religiosas, e que, s6
assim seré possivel garantir acesso a um saber realmente (til para os alunos.

Diante disso, pode-se compreender que o Estado ndo se interessa que a populacéo
possua uma consciéncia critica, a qual possibilite que as pessoas questionem, busquem mais
informacdes e até mesmo formem movimentos sociais e de lutas em oposicdo as medidas e
reformas que governo propde e aprova, contra os direitos da classe trabalhadora, recaindo tais
questionamentos também, sobre assuntos de ordem politica e econdmica. O objetivo do
projeto Escola sem Partido nada mais € do que afastar qualquer influéncia, que ndo tem a ver
com partidos politicos, e sim com formacdo critica e politica, questionadora e emancipadora
dentro das escolas a fim de formar forca de trabalho tecnicista acritica.

A Reforma do Ensino Médio, por sua vez vem propor mudan¢as na composicao
curricular para que este se torne mais flexivel, atingindo também o ensino bésico e
fundamental. Algumas mudangas propostas por esta reforma sdo: aumento da carga horéria
minima anual que era de 800h e passa a ser 1400h sendo ampliada progressivamente no prazo
de cinco anos (no entanto, a0 mesmo tempo aprova-se a PEC do Teto dos Gastos — que sera
tratada posteriormente — a qual, congela os investimentos na educacgdo por vinte anos, o que

inviabiliza qualquer melhoria ou ampliagédo); obrigatoriedade da oferta da lingua inglesa no

8 Temer assumiu interinamente o cargo de presidente da republica, em consequéncia da aceitagdo do processo de
impeachment da presidente Dilma Rousseff pelo Senado Federal. Ele tomou posse em definitivo no dia 31 de
Agosto de 2016 e seu mandato se prolonga até o dia 31 de Dezembro de 2018. Fonte:
<http://wwwz2.camara.leg.br/camaranoticias/noticias/POLITICA/515675-MICHEL-TEMER-TOMA-POSSE-
COMO-PRESIDENTE-DA-REPUBLICA .html>
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ensino fundamental, que antes era a comunidade escolar que escolheria qual lingua
estrangeira seria ofertada; fica a critério dos sistemas de ensino promover projetos e pesquisas
que envolvam temas transversais a protecdo e defesa civil e a educacdo ambiental, que
anteriormente era obrigatorio, entre outros (BRASIL, 2017).

Quanto ao ensino meédio, as mudancas aplicadas foram referentes a Base Nacional
Comum Curricular que passar a organizar os objetivos de aprendizagem de acordo com as
areas de conhecimento: linguagens e suas tecnologias, matematica e suas tecnologias, ciéncias
da natureza e suas tecnologias e ciéncias humanas e sociais aplicadas; a ndo obrigatoriedade
dos estudos de educacéo fisica, arte, sociologia e filosofia; oferta de formacdo com énfase
técnica e profissional; implementacdo de escolas com ensino médio em tempo integral, entre
outros (BRASIL, 2017).

Em suma, fica claro que essas reformas empreendidas no governo Michel Temer
valorizam o carater do idedrio neoliberal, o qual sempre busca diminuir os direitos sociais do
povo, visando apenas uma formacéo voltada para manutencdo da forca de trabalho de forma
acritica e aligeirada.

Outro tema que incide bastante no desmonte da educacdo promovido pelo
neoliberalismo é a aprovacdo da Emenda Constitucional n® 95 (EC 95), de 15 de dezembro de
2016, conhecida como PEC 241, PEC do Teto dos Gastos ou PEC do Fim do Mundo,
instituindo um Novo Regime Fiscal (NRF), e que possui 0 objetivo de congelar os gastos
sociais do governo durante vinte anos, portanto até 2036, os quais incluem basicamente a

Seguridade Social e a politica de educacéo.

Ao congelar o gasto federal, a PEC 241 desestrutura o financiamento da politica
social brasileira ao eliminar a vinculagdo de receitas destinadas & educagdo e ao
orcamento da seguridade social, que compreende as politicas de salde, previdéncia e
assisténcia social. Tais vinculagbes expressam conquistas sociais que foram
garantidas na Constituicdo de 1988, visando estabelecer prioridade e preservar o
gasto publico nestas areas sociais, independentemente do governo que estivesse no
poder (VAZQUEZ, 2016, p. 1).

Diante dos impactos da PEC 241, Amaral (2016) avalia projecdes e variagdes do
Produto Interno Bruto (PIB) e do indice Nacional de Pregos ao Consumidor Amplo (IPCA),
para poder verificar se 0 MEC tera condi¢des de conseguir investimentos do governo de 10%

do PIB para atingir as metas propostas no PNE (2014-2024). Destarte, ele afirma que:

Dessa forma, se olharmos, em especial, o Ministério da Educacdo (MEC) na
estrutura do Poder Executivo, que terd& como limite orcamentario num ano o
orcamento do ano anterior, corrigido no maximo pelo IPCA do ano anterior,
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podemos afirmar que a Unica possibilidade de crescer as despesas primarias do MEC
além do IPCA é se houver uma equivalente diminuicdo em outro setor do Poder
Executivo. Pode-se prever que o MEC ndo sera o vencedor desta “contenda”, pois
vencerdo aqueles setores que podem argumentar que uma proposta orcamentaria
maior podera expandir de imediato a economia, elevando o Produto Interno Bruto
(PIB) e gerando imediatamente novos empregos. Pode-se afirmar, portanto, a quase
impossibilidade da existéncia, nesses longos 20 anos, de orcamentos do MEC
maiores que a variacdo da inflacdo medida pelo IPCA no ano anterior (AMARAL
2016, p 659).

Portanto, com essa conjuntura podemos compreender que a educacdo sofrera bastante,
pois as chances do governo investir no MEC nessa perspectiva da PEC 241 sdo bem remotas.
Entende-se ainda que, com os investimentos congelados, as escolas e as universidades
passardo a funcionar com recursos ainda mais parcos e fragilizados, para manutencdo de suas
estruturas fisicas e bom desempenho da comunidade escolar, optando muitas vezes pela nao
ampliacdo e/ou capacitacdo de seu corpo docente, para que se possa atender a demandas mais
imediatas que possam surgir.

Desta forma, se hoje a educacdo de maneira geral encontra-se precarizada, com
grandes dificuldades de efetivar seu principio de universalidade, diante desta nova investida
do capital®, o desmonte sera ainda maior, e 0 acesso a uma educagdo de qualidade por todos
0s segmentos da sociedade seré ainda mais dificil.

No que se refere a educacdo inclusiva, esta caminha a passos lentos nos mais diversos
niveis de formacdo. Se antes, projetos encampados por movimentos sociais e legisladores
progressistas, tinham como barreira uma bancada conservadora a servi¢co do capital e o
reduzido orcamento, na atual conjuntura, somam-se a estes, emendas constitucionais como
esta, explicitamente anti-progressista e anti-democratica.

A disputa de projetos politicos e societarios que sempre existiu, torna-se cada vez mais
desleal diante deste cenario, € o0 projeto de uma educacdo universal, que obviamente atende
aos propositos da educacdo inclusiva, fica cada vez mais distante. Por isso, torna-se
necessario refletirmos acerca dos caminhos e descaminhos percorridos pela educacdo

inclusiva, para que possamos compreender os desafios e possibilidades deste projeto.

2.2 A Politica de Educacéao Inclusiva: um caminho em construgio

9 As investidas do capital acontecem de acordo com seus ciclos de reestruragdo produtiva, os quais ocorrem cada
vez mais feroz, a cada nova crise que surge em ambito global. Esta voracidade do capital é puramente para
manter intacto o cerne principal do modo de producdo capitalista que é producdo da mais-valia, atraves da
exploracéo do trabalho (MARTINS, 2014).
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Para tratar de educacdo inclusiva no Brasil, € obrigatoria a passagem pelo debate da
importancia das APAE’s, pois foi através destas instituicdes que acontece O interesse na
educacdo de pessoas com deficiéncia aconteceu na década de 1950, mais precisamente no ano
de 1954 com a fundacao da primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE),
sendo esse projeto desenvolvido por Beatrice e George Bemis, como j& foi citado no capitulo
1 (topico 1.1) desta pesquisa.

Segundo o0 Manual de Fundacgéo das APAES (2012-2014, p. 6):

Apae é uma associacdo civil, de assisténcia social, de carater filantrdpico, com
atuacdo nas areas da prevencdo, educagdo, salde, trabalho/profissionalizacéo,
garantia de direitos, esporte, cultura/lazer, de estudo e pesquisa e outros, sem fins
lucrativos e de fins ndo econdmicos, com duragdo indeterminada, tendo sede e foro
no municipio em que estiver situada.

Essas associacfes detém de autonomia administrativa e juridica diante da
administracdo publica e é voltada para a melhoria da qualidade de vida de pessoas com
deficiéncia, através da promocao e articulacdo de acdes de defesa de direitos, prevencao e
apoio as familias dessas pessoas. Estruturam-se em Conselho Regional, Federacdo das
APAES dos Estados e Federagdo Nacional das APAES (MANUAL DE FUNDACAO DAS
APAES 2012-2014).

De acordo com Kupczyk (2016, p. 25):

Nos dias atuais, a Associacdo das APAEs, congrega a Fenapaes — Federacdo
Nacional das APAEs. Segundo esta, sdo 23 Federacdes das APAEs nos Estados e
mais duas mil APAEs distribuidas por todo o Brasil, as quais propiciam atengdo
integral a cerca de 250.000 pessoas com deficiéncia. Sendo o maior movimento
social do Brasil, na sua rea de atuacéo.

Outro ponto relevante para o debate que o Manual de Fundacdo das APAES (2012-
2014, p 8-9) traz é que:

As Apaes em seu compromisso de construir uma sociedade mais justa e inclusiva se
empenham em fomentar e promover a melhoria da qualidade de vida das pessoas
com deficiéncia, preferencialmente intelectual e multipla, em seus ciclos de vida,
criangas, adolescentes, adultos e idosos, de forma que encontrem em sua
comunidade 0s recursos necessarios, a vida digna e o pleno exercicio da cidadania.
Assim, as Apaes buscam em cada municipio, eliminar os fatores promotores de
excluséo, ampliar a acessibilidade e fazer cumprir direitos.

Diante disso, é possivel captar que as APAES abarcam ndo sé a educacdo de criangas
e adolescentes com deficiéncia, mas igualmente a de adultos e idosos estimulando suas

habilidades e respeitando seus limites, sempre com o intuito de promover participacdo social



40

dessas pessoas dentro de suas comunidades, como também na sociedade civil por completo.
Do mesmo modo, é importante destacar que as APAES por serem um servico inerente ao
terceiro setor e recebem poucos subsidios para manutencdo em apoio estrutural e financeiro
do Estado, ndo substituem os ensinos transmitidos em escolas de ensino regular basico, mas
que elas podem atuar como um trabalho para além da escola, ofertando servico especializado
de equipes multidisciplinares capacitadas e atuando de forma conjunta oportunizando um
maior crescimento pessoal, intelectual e social das pessoas com deficiéncia.

E a partir da década de 1970 que gradativamente a ideia de inclusdo foi ganhando
forca na sociedade brasileira mediante discursdes sobre a educacéo especial, fazendo com que
0S governos se preocupassem minimamente em fundar instituicdes e 6rgdos respaldados em
lei, que auxiliassem no tratamento e ensino da pessoa com deficiéncia, criando classes
especiais nas escolas de ensino regular (ROGALSKI, 2010).

Logo, o histérico do surgimento da educacdo especial aconteceu em meio a lutas,
organizacgOes e conquistas de legislacdes voltadas para a efetivacdo dos direitos a educagédo da
pessoa com deficiéncia. Um marco importante desta caminhada é a Declaracdo de Salamanca
(1994), a qual da subsidios para a pratica da educacdo inclusiva, como também outras leis,
que serdo explanadas mais a frente.

A Declaracdo de Salamanca (1994, p. 3) é orientada pelo seguinte principio:

Escolas deveriam acomodar todas as criancas independentemente de suas condices
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linglisticas ou outras. Aquelas deveriam
incluir criancas deficientes e super-dotadas, criancas de rua e que trabalham,
criangas de origem remota ou de populagdo némade, criangas pertencentes a
minorias linglisticas, €tnicas ou culturais, e criangas de outros grupos
desavantajados ou marginalizados. Tais condi¢fes geram uma variedade de
diferentes desafios aos sistemas escolares. No contexto desta Estrutura, o termo
"necessidades educacionais especiais" refere-se a todas aquelas criancas ou jovens
cujas necessidades educacionais especiais se originam em funcéo de deficiéncias ou
dificuldades de aprendizagem. Muitas criangas experimentam dificuldades de
aprendizagem e portanto possuem necessidades educacionais especiais em algum
ponto durante a sua escolarizagdo. Escolas devem buscar formas de educar tais
criangas bem-sucedidamente, incluindo aquelas que possuam desvantagens severas.
Existe um consenso emergente de que criangas e jovens com necessidades
educacionais especiais devam ser incluidas em arranjos educacionais feitos para a
maioria das criancas. Isto levou ao conceito de escola inclusiva.

A vista disso, Rogalski (2010, p. 3) complementa dizendo:

A prética da educagdo inclusiva merece cuidado especial, pois estamos falando do
futuro de pessoas com necessidades educacionais especiais. Antes mesmo de incluir,
é importante certificar-se dos objetivos dessa inclusdo, para o aluno, quais 0s
beneficios/avangos, ele podera ter, estando junto aos alunos da rede regular e
produzir transformagdes.



41

A perspectiva da educacdo inclusiva, como ja sabemos, é direcionada para educacéo
de pessoas com deficiéncia, também é viabilizada através das leis brasileiras como o Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia (Lei n. 13. 146 de 2015), a Politica Nacional para a Integracédo da
Pessoa com Deficiéncia (Decreto n. 3.298 de 1999), a Lei sobre 0 Apoio e a Integracédo Social
da Pessoa com Deficiéncia (n. 7.853 de 1989), Politica Nacional de Educacdo Especial de
2008 e também pela Lei de Diretrizes e Bases para a Educacao de 1996.

De acordo com o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia em seu Art. 27:

A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem.

Paragrafo unico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a
salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminag&o.

(BRASIL, 2015, p. 7).

Este artigo deixa claro que a pessoa com deficiéncia possui 0 mesmo direito a uma
educacdo publica, gratuita, laica e de qualidade, daquela pessoa que ndo é deficiente e, além
disso, deve possuir sua integridade fisica e psicoldgica protegida de todas as formas de
violéncia a exemplo do bullying, que pode gerar danos e trazer marcas emocionais para esse
aluno com deficiéncia.

O caréater da educacao inclusiva vai ser reforcado pela LDB/96, cujo Capitulo V de seu

texto refere-se apenas a educacdo especial, o qual é importante frisar o Art. 58:

Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educaclo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotac&o.

8§ 1o Havera, quando necessario, servi¢os de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educacao especial.

§ 20 O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condicGes especificas dos alunos, nao for
possivel a sua integragao nas classes comuns de ensino regular.

§ 30 A oferta de educagdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na
faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacao infantil (BRASIL, 2017, p 39-
40).

Além dessas legislagOes supracitadas, merece destaque também a Politica Nacional de
Educacéo Especial, a qual recebe reforco através do Decreto N° 6.571, de 17 de Setembro de

2008 em que disp0Oe sobre o Atendimento Educacional Especializado (AEE).
De acordo com Mantoan (2010, p. 17):



42

O AEE complementa e/ou suplementa a formacdo do aluno, visando a sua
autonomia na escola e fora dela, constituindo oferta obrigatéria pelos sistemas de
ensino. E realizado, de preferéncia, nas escolas comuns, em um espaco fisico
denominado Sala de Recursos Multifuncionais. Portanto, é parte integrante do
projeto politico pedagodgico da escola.

Diante disso, verifica-se que a educacdo especial direciona suas acdes para 0
atendimento as especificidades no processo educacional de alunos com deficiéncia.
Entendendo que, essa modalidade de educacdo se complementa aquela do ensino regular, em
que ambas atuam juntas e de forma articulada para que os professores dessas areas possam
avaliar os alunos com deficiéncia através de suas habilidades, como também explorando todos
0S recursos necessarios para uma aprendizagem de qualidade dos estudantes, estimulando-os
através de atividades e jogos pedagogicos (matematicos, de leitura, raciocinio logico), a fim

de que outras habilidades possam ser despertadas nesses individuos.

Dentre as atividades de atendimento educacional especializado séo disponibilizados
programas de enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e codigos
especificos de comunicagdo e sinalizacdo e tecnologia assistiva. Ao longo de todo o
processo de escolarizagdo esse atendimento deve estar articulado com a proposta
pedagdgica do ensino comum (BRASIL, 1994, p. 11).

Segundo Maria Odete Emygdio da Silva (2009, p. 148):

A educacdo inclusiva parte do pressuposto de que todos os alunos estdo na escola
para aprender e, por isso, participam e interagem uns com 0S O0utros,
independentemente das dificuldades mais ou menos complexas que alguns possam
evidenciar e as quais cabe a escola adaptar-se, nomeadamente porque esta atitude
constitui um desafio que cria novas situacGes de aprendizagem.

Dessa forma, a Educacéo Inclusiva parte de uma visao de equidade social, para que as
pessoas com deficiéncia possam ser inseridas dentro da escola e que tenham condicbes de
permanéncia, para adequarem-se estruturalmente e educativamente falando, podendo formar
lagos concretos de amizade, respeito e confianga com toda a comunidade escolar. “Educagao
inclusiva ¢ o modo mais eficaz para construcdo de solidariedade entre criangcas com
necessidades educacionais especiais e seus colegas” (SALAMANCA, 1994, p. 5). Isso mostra
0 quanto a educacéo inclusiva beneficia ndo so aos estudantes com deficiéncia, mas também a
escola por completo, por estimular que todos os sujeitos que ali se encontram, saibam
conviver com as diferencas, diminuindo os preconceitos e explorando a diversidade e a

vivencia entre as partes.
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Contudo, é preciso pontuar também as dificuldades enfrentadas pelas escolas no
caminho da garantia de uma educacdo inclusiva de qualidade. Para isso, a Declaragdo de

Salamanca (1994, p. 4) vem afirmar:

O desafio que confronta a escola inclusiva é no que diz respeito ao desenvolvimento
de uma pedagogia centrada na crianca e capaz de bem-sucedidamente educar todas
as criancgas, incluindo aquelas que possuam desvantagens severas. O mérito de tais
escolas ndo reside somente no fato de que elas sejam capazes de prover uma
educacdo de alta qualidade a todas as criangas: o estabelecimento de tais escolas é
um passo crucial no sentido de modificar atitudes discriminatorias, de criar
comunidades acolhedoras e de desenvolver uma sociedade inclusiva.

Vale salientar que, para além dessa dificuldade da escola desenvolver e implementar
uma pedagogia que atenda de forma precisa as demandas educacionais dos estudantes com
deficiéncia, existe também outras dificuldades que merecem destaque, como: as barreiras
fisicas dentro da instituicdo e que para isso, é preciso que o governo invista na educacéo,
sobretudo na area voltada para educacdo inclusiva, a fim de sanar esses problemas estruturais
por meio de reformas que adaptem a escola para que esta atenda as especificidades dos
alunos, e também de professores e demais funcionarios que constituem a comunidade escolar
e podem ser pessoas com deficiéncia.

Contudo, € interessante destacar 0 aumento no nimero de matriculas de criangas com
deficiéncia no sistema de ensino regular, como aponta as estatisticas e os dados do censo

escolar trazido pelo site do Governo do Brasil (2015) °:

Estatisticas indicam que no ano de 2014, 698.768 estudantes especiais estavam
matriculados em classes comuns. Em 1998, cerca de 200 mil pessoas estavam
matriculadas na educacdo basica, sendo apenas 13% em classes comuns. Em 2014,
eram quase 900 mil matriculas e 79% delas em turmas comuns.

Apesar desses dados, é importante refletirmos as condicdes de permanéncia desses
alunos, pois, outros obstaculos que podem ser citados para efetivacdo de uma educacao
inclusiva sdo: a percepgdo dos professores sobre a desmotivacdo e evasdo, por exemplo,
desses estudantes da escola de ensino regular. Segundo os resultados de uma pesquisa
realizada por Pereira e Lopes (2011, p. 1166) em uma APAE onde houve a participacdo de

profissionais da educacgéo e de alunos, se evidenciou que:

A evasdo dos alunos com deficiéncia do Ensino Regular esta relacionada, ndo
apenas ao perfil do proprio aluno, mas também a formacéao dos professores que com

10 Disponivel em: <http://www.brasil.gov.br/noticias/educacao-e-ciencia/2015/03/dados-do-censo-escolar-
indicam-aumento-de-matriculas-de-alunos-com-deficiencia> Acesso em: 26 de outubro de 2018.
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eles atuam e as metodologias por eles utilizadas no desenvolvimento do processo
aprendizagem.

Quanto a formacéo dos professores, o site do Governo do Brasil (2015) explicitou que
também houve aumento na capacitacdo/formacéo destes profissionais em educacédo especial, a
qual foi cerca de 198%. “Em 2003, eram 3.691 docentes com esse tipo de especializagdo. Em
2014, esse numero chegou a 97.459”. De acordo com o Ministério da Educagio (2009) %, o
reflexo da expansdo e do avanco da educacdo inclusiva no Brasil se deu por meio do
programa Educagdo Inclusiva: Direito a Diversidade, que tem por objetivo “estimular a
formagdo de gestores e educadores para a criacdo de sistemas educacionais inclusivos”.

No entanto, mesmo esses dados sendo bastante pertinentes, € preciso levar em conta as
estratégias de ensino, quais usarem e como usarem, Ou Seja, € necessario que haja o
desenvolvimento de acdes pedagdgicas que deem suporte aos estudantes com deficiéncia,
para que estes ndo venham a sentir dificuldades em absorver os ensinamentos e contetidos
passados em sala de aula.

Isto nos faz refletir que a mera presenca fisica de pessoas com deficiéncia em salas de
aulas regulares, ndo garante que elas estejam incluidas, mas sim, apenas integradas, tornando-
as membros da escola como um todo. A inclusao vai além disso, porque ela permite que essas
pessoas participem de atividades grupais tanto em sala de aula como em fatos e eventos que a
escola proporcione.

Desse modo, Pereira e Lopes (2011, p. 1158) abordam que:

Presenca fisica ndo é sindnimo de aprendizagem. Aprendizagem vai além e requer
muito do professor, sua formacdo e das metodologias utilizadas no processo de
ensinar, bem como das condicdes e interesses do aluno para aprender. Isso conclama
a escola a repensar suas praticas.

E neste repensar de praticas que as escolas apresentam mais uma dificuldade notéria
neste tema, que apesar do avanco significativo contido nos dados ja supracitados, é sobre a
falta periddica da promocdo de capacitacdo ndo s6 do corpo docente, mas também, dos
demais funcionarios da comunidade escolar para enfrentamento das demandas postas por
esses estudantes com deficiéncia. Aqui fica claro mais uma vez a questdo do pouco
investimento publico, ou a falta dele no ambito da educagdo brasileira, o qual estd sendo

agravado desde a aprovacédo da PEC 241.

11 Disponivel em: < http://portal. mec.gov.br/busca-geral/205-noticias/1349433645/11965-sp-1016456689 >
Acesso em: 26 de outubro de 2018.
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De acordo com site do Senado Federal (2018) 2, uma das primeiras acdes apds a
aprovacdo da PEC do Teto dos Gastos foi vetar um complemento de verba para Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educagdo (FUNDEB) de R$ 1,5 bilh&o, permanecendo assim, para o ano de 2018 o mesmo
valor do ano anterior de R$ 14 bilhdes. “Na razdo para o veto, o presidente da Republica,
Michel Temer, reconheceu que as despesas com o Fundeb ndo se enquadram no teto de
gastos”.

Essa realidade orcamentaria incide diretamente na auséncia de planejamento de agdes
praticas voltadas para a educacao inclusiva, que também é resultado da ndo capacitacdo e/ou
especializacdo dos profissionais da educacdo, apesar dos seminarios, encontros e conferéncias
gue o MEC realiza sobre o tema, sabemos que ainda existem muitos deles que ndo conseguem
acessar essas atividades por condicionalidades financeiras das instituicdes que estao inseridos,
ou até mesmo por resisténcia pessoal (OLIVEIRA et al, 2017). Esses fatos podem acabar
prejudicando tanto o cotidiano institucional, como o desempenho da relagdo professor e
aluno, arriscando assim, agravar as expressoes da “questdo social” inerentes do ambito
escolar.

Pensando nas acles e investimentos necessarios para um atendimento integral, nao
apenas aos estudantes com deficiéncia, mas especialmente esses, defendemos uma escola
ampliada, com mais profissionais trabalhando para além da sala de aula. E é neste momento
gue pontuamos a necessidade de profissionais como Psicélogos e Assistentes Sociais. No que
se refere ao assistente social, acreditamos que a participacdo e atuacdo deste profissional,
possibilitaria mediacdo de agdes, investigar essas expressoes da “questdo social” de forma
especifica e buscando dar encaminhamento as demandas apresentadas, acionando outros
profissionais e instituicdes especificas, para que assim o principio universal do direito a
educacdo possa ser efetivado. Portanto, neste proximo topico realizaremos uma breve
reflexdo acerca das possibilidades e desafios para o servigo social neste espago socio-

ocupacional.

2.3 Servico Social e a Educacao: possibilidades de atuacéo do assistente social em

prol de uma escola inclusiva

12 Disponivel em <https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2018/01/03/publicado-orcamento-para-2018-
com-veto-a-verba-extra-para-o-fundeb> Acesso em: 26 de outubro de 2018.
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Para melhor compreensdo da atuacdo do assistente social na politica educacional, em
especial, na area da educacdo inclusiva, e necessario retomarmos, mesmo que brevemente,
alguns pontos essenciais sobre as atribuicGes e competéncias, bem como principios éticos
desta profissao.

O Servico Social é uma profissdo regulamentada pela Lei n. 8.662 de 1993, a qual se
insere na divisdo sdcio-técnica do trabalho e esta intrinsecamente relacionada ao modo de
producdo capitalista e as relagbes sociais antagOnicas resultantes dele, que geram as
expressdes da “questio social” 3.

As expressoes da “questdo social” sdo frutos das relagdes conflituosas entre o capital x
trabalho, tornando-se o objeto de acdo profissional do Assistente Social, cuja atuagdo sera de
mediador, visto que esta profissdo participa da (re)producédo das relagcdes sociais antagdnicas
das classes fundamentais, dando respostas tanto as demandas do capital como também as da
classe trabalhadora.

Destarte, lamamoto (2009, p. 5) diz que:

Os(as) assistentes sociais atuam nas manifestacbes mais contundentes da questio
social, tal como se expressam na vida dos individuos sociais de distintos segmentos
das classes subalternas em suas relacdo com o bloco do poder e nas iniciativas

coletivas pela conquista, efetivacdo e ampliacdo dos direitos de cidadania e nas
correspondentes politicas publicas.

E por meio das politicas pUblicas institucionais do Estado que o Assistente Social
intervém nas demandas da populacdo, adentrando nos mais variados espagos ocupacionais.
Este profissional por sua vez, deve apreender a realidade como de fato ela é, para que assim,
consiga apresentar propostas de intervencdo eficazes evitando o pragmatismo, por exemplo,
gue se coloca como um dos desafios a profissdo por nao utilizar de forma concreta a direcao
social da tradi¢cdo marxista critica-reflexiva e tedrica-metodoldgica, ou seja, que a resposta do
Assistente Social as demandas que Ihe sdo postas ndo seja de forma imediata, resolvendo os
problemas dos usuarios a curto prazo, sem procurar € se preocupar com a esséncia e a
dindmica dos casos.

Segundo Guerra (2000, p. 9):

As singularidades, os imediatismos que caracterizam o cotidiano, que implicam na
auséncia de mediacdo, s6 podem ser enfrentados pela apreensdo das mediagdes
objetivas e subjetivas (tais como valores éticos, morais e civilizatdrios, principios e

13 A “questdo social” configura-se como expressdes das desigualdades sociais e é “resultante dos mecanismos de
exploracdo do trabalho pelo capital” (SANTOS, 2012, p. 43)
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referéncias tedricas, praticas e politicas) que se colocam na realidade da intervencéo
profissional.

Desse modo, quando o Assistente Social desenvolve a instrumentalidade dentro da
perspectiva da imediaticidade, o profissional corre um risco muito maior de errar,
principalmente quando sdo demandas que expressam a necessidade de um estudo mais
apurado daquela realidade. Portanto, o Assistente Social deve sempre nortear seu carater
profissional e seus valores nos eixos fundamentais da profissio que sdo o Codigo de Etica, a
Lei de Regulamentacdo da Profissdo e as Diretrizes Curriculares da formacgdo académica
(IAMAMOTO, 2009).

No campo das relacBes sociais merece destaque a educacdo, seja ela passada no seio
familiar ou no ambito escolar, o qual desempenha um papel importante na sociedade, pois, a
escola ajuda na socializacdo e na producdo do conhecimento dos individuos. Nesse contexto,
a escola passa a ser um espaco ocupacional do Assistente Social, o qual buscara refletir sobre

a existéncia de complexas expressdes da “questdo social” dentro da escola ¢ para além dela.

A presenca do/a assistente social na area da educagdo remonta a década de 1930,
portanto, desde a origem dos processos socio-histéricos constitutivos da profissao.
No entanto, é a partir da década de 1990, em consonancia com o amadurecimento do
projeto ético-politico profissional, que se visualiza no Brasil um consideravel
aumento do Servigo Social na area da educagdo (CFESS, 2011, p. 5).

O projeto ético-politico do profissional resulta do processo de renovacdo do Servico
Social que perpassou por trés momentos distintos que foram a: perspectiva modernizadora, a
reatualizacdo do conservadorismo e a intencdo de ruptura, momentos que fazem parte do
chamado Movimento de Reconceituacdo do Servico Social'*, sendo este Gltimo, responsavel
por propiciar a construcdo deste projeto através da ressignificacdo das modalidades pratico-
interventivas tradicionais e emersdo de novas areas e campos de intervencdo, para O
Assistente Social (NETTO, 2006).

Desse modo, a politica de educagdo se estabelece como umas dessas novas areas de
intervencao do Servico Social, o qual passa a analisar a posicao estratégica que a escola ocupa

enquanto campo complexo, porém constitutivo da vida social por abarcar processos politicos,

14O Movimento de Reconceituacdo do Servigo Social é uma critica ao Servico Social tradicional, ou seja, a sua
génese. Representou para a profissdo a formulagdo de novas tendéncias que dariam base fundamentada nos
posicionamentos tedricos existentes no Servigo Social para a atuagdo profissional, diante do contexto politico e
social que se apresentava a sociedade. A perspectiva modernizadora e a reatualizagdo do conservadorismo ambas
possuem carater reformista e desenvolvimentista, sendo respectivamente a primeira inspirada em vertente
positivista e a segunda em vertente fenomenolégica. J& a intencdo de ruptura possui carater radical democrata,
tomando como vertente principal a tradicdo marxista (YAZBEK, 2009).
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econdmicos, sociais e culturais, possibilitando aos individuos possuir minimamente uma
formagdo critica. Nesse sentido, e de acordo com o Conselho Federal de Servico Social
(CFESS), se faz necessario apontar as possibilidades e os entraves para a materializacdo do
projeto ético-politico profissional, no @mbito da politica de educacéo.

Algumas das possibilidades para a materializacdo do projeto ético-politico profissional
apontadas pelo CFESS sdo aquelas expressas pelos principios do Cddigo de Etica; pelo
arcabouco legal que assegura os direitos sociais; pelo contato direto com a populacédo atendida
(familias, comunidade e os/as profissionais da educacédo); pela autonomia que o/a assistente
social tem com relacdo ao seu exercicio profissional, entre outros. Em relacdo aos entraves, se
ganha destaque os limites impostos a participacdo das familias na gestdo escolar e na politica
educacional; as poucas producbes e estudos sobre o Servico Social na educacdo; a
precarizacdo dos recursos; a falta de entendimento dos demais profissionais da educacéo
sobre a necessidade de atuacdo do Servico Social na escola, e assim por diante (CFESS,
2011).

Outro importante documento que utilizaremos para o debate de insercdo do Servico
Social no espaco educacional é o elaborado pelo conjunto CFESS-CRESS (2013), o qual da
subsidios para que haja a efetivacdo do projeto ético-politico da profissdo dentro da politica
de educacdo, através dos parametros de atuacdo do Assistente Social no sistema educacional.
Destarte, o documento diz que:

A educacdo pode ser considerada um espago privilegiado para o enriquecimento ou
empobrecimento do género humano. Assim, na perspectiva de fortalecimento do
projeto ético-politico, o trabalho do/a assistente social na Politica de Educagdo
pressupde a referéncia a uma concepg¢do de educacdo emancipadora, que possibilite
aos individuos sociais o desenvolvimento de suas potencialidades e capacidades
como género humano (CFESS-CRESS, 2013, p. 33).

Essa afirmacdo remete ao fato de que o Assistente Social deve sempre pautar-se nos
principios, direitos e deveres contidos em seu Codigo de Etica para que sua agéo profissional
tenha por objetivo legitimar a liberdade como valor central, buscando a0 mesmo tempo, a
tentativa de diminuicdo das desigualdades sociais, através da viabilizacdo de diretos, que
neste caso, é a educacdo com direito universal e comum a todos os publicos. Com isso, pode-
se garantir minimamente que as competéncias e atribui¢des profissionais ndo se dissociem da
orientac@o do projeto ético-politico da profisséo, assegurando ao profissional o entendimento
dos processos constitutivos deste campo de atuacdo (CFESS-CRESS, 2013).
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Segundo o conjunto CFESS-CRESS (2013), a marca de inser¢cdo dos Assistentes
Sociais na politica de educacdo tem sido, sem duvidas, para garantir 0 acesso a educagdo
escolarizada. Contudo, o documento ainda afirma que embora as estratégias de ampliacdo ao
acesso tenham aumentado isso ndo configura que a universalizacdo pretendida por esta
politica tenha se efetivado, mas sim que houve apenas um alargamento desigual em sua
estrutura. O escrito pontua também que essas estratégias estdo embasadas na hipdtese de que
ndo cabe exclusivamente ao estado garantir a ampliacdo ao acesso, devido a divisdo dessa
responsabilidade com outros segmentos da sociedade civil e pelo novo redirecionamento do

fundo publico que esta voltado para os processos educacionais.

A combinacdo de fortes incentivos fiscais ao setor privado, ampliacdo dos
programas assistenciais, ampliacdo da modalidade de educacdo a distancia,
desenvolvimento de programas de crescimento da rede educacional publica,
mediante pactos de adesdo para recebimento de recursos adicionais, fomento a
contratacdo de crédito para financiamento dos estudos e contratacdo de assessorias
privadas para a elaboracdo e avaliacdo de projetos pedagdgicos conformam as bases
materiais de sustentacdo desse processo de ampliacdo (CFESS-CRESS, 2013, p. 39).

Diante disso, a insercdo de Assistentes Sociais nas escolas e universidades se faz
necessaria para que haja o controle e a administracdo dos programas, projetos, servicos e
beneficios dirigidos a assisténcia estudantil, além de entender que o trabalho desse
profissional na educacdo se da na identificacdo e no atendimento das demandas provenientes
da “questdo social” que perpassam o cotidiano educacional, investigando os motivos
causadores de expressoes superficiais da “questdo social” como a dificuldade de
aprendizagem, a desmotivacdo e a evasdo escolar, dentre outros, buscando atuar de forma
interdisciplinar, interinstitucional e intersetorial, se assim o contexto escolar viabilizar tal

atuacao.

Observamos que, em algumas situacdes, a referéncia a uma equipe composta apenas
por professores/as se deve ao fato de que os/as mesmos/as estdo vinculados/as a
gestdo, distanciados/as da dimensdo mais interventiva do trabalho do/a assistente
social. Na maioria das respostas, a equipe é quase sempre formada por pedagogos/as
ou psicologos/as, além do/a assistente social. As referéncias ao trabalho
interdisciplinar aparecem sem uma abordagem mais detida de como as a¢fes sdo
conduzidas, deixando sempre a interrogagdo se de fato o trabalho é interdisciplinar
ou apenas multiprofissional (CFESS, 2011, p. 45-46).

E notorio que essa dificuldade de articulagio entre os profissionais da educagéo frente
as problemadticas advindas das expressdes da “questdo social”, possa prejudicar a efetivagao

de uma educacdo de qualidade, enquanto direito social garantido por lei. Destarte, se faz



50

importante fortalecer uma politica que valorize os profissionais inseridos na educacédo, pois
estes sdo fundamentais para que haja a consolidacdo da politica educacional (DE SOUZA
ORLANDINI, DALLAGO, 2015).

A guestdo da garantia de uma educacdo de qualidade é uma outra dimensdo abordada
pelo conjunto CFESS-CRESS (2013) e que particulariza a introdu¢do do Servico Social na
educacdo. Essa perspectiva estid ligada a contribuicdo para emancipacdo humana, como
também o desenvolvimento de uma formacdo intelectual que garanta o dominio de
competéncias cognitivas e assuntos formativos. Neste ambito, a preocupacdo do profissional
de Servico Social é de que os estudantes possam ter minimamente uma formacdao critica que
garanta o entendimento das condicdes e contradi¢des inerentes a vida da classe trabalhadora.

O documento também cita a dimensdo da permanecia dos estudantes que remete ao
fato de que ela estd em descompasso com as ampliacfes ao acesso a educacgdo, tornando-se
assim, uma das principais pautas de luta do movimento estudantil. Neste quesito, o trabalho
do Assistente Social vai para além de mobilizar procedimentos técnico-instrumentais proprios
deste campo de atuacdo e da instituicdo a qual esta inserido, sua a¢do consiste em promover
também a articulagdo com 0s movimentos sociais que debatem essas questdes.

Neste contexto podemos observar a relevancia do profissional Assistente Social na
politica de educacéo, e de forma especifica no ambito da educacdo inclusiva, cujo trabalho se
dara de forma conjunta com a comunidade escolar e também com sociedade civil, buscando
garantir o acesso, a permanéncia e a qualidade educacional, além de procurar enfrentar as
demandas que os estudantes com deficiéncia possuem, a fim de melhorar o desempenho e

desenvolvimento deles.

Ressalta-se assim, que o Assistente Social dentro destes espacos educacional vem
para somar esforcos com o intuito e propdsito de fortalecer a equipe, pensando
propostas, subsidiando agdes, auxiliando a escola e também demais profissionais da
equipe, para que a garantia dos direitos desses alunos sejam efetivados, com a
interacdo e trabalho de toda uma equipe que esta envolvida no processo de ensino e
aprendizagem (DE SOUZA ORLANDINI, DALLAGO, 2015, p. 4).

O CFESS (2001) vem reforcar que, o Servi¢o Social no ambito educacional contribui
de forma para efetivagdo do direito a educacdo realizando diagndsticos sociais,
encaminhamentos aos servicos sociais e assistenciais e na identificacdo de fatores sociais,
culturais e econémicos, os quais incidem no processo de aprendizagem ocasionando baixo
rendimento escolar, atitudes e comportamentos agressivos, além da evasdo escolar por

motivos financeiros.
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Sendo assim, Margarezi (2010, p. 37) corrobora explanando que “o Servigo Social €
uma profissdo fundamental para trabalhar a garantia da educagdo como direito social
preconizado nas leis brasileiras, bem como, auxiliar diretamente na inclusdo das pessoas com
deficiéncia na rede regular de ensino”. O Assistente Social inserido no trabalho coletivo com
os demais profissionais da educacgdo busca organizar essa classe trabalhadora exercendo sua
funcdo politico-educativa através de agdes e didlogos que, incidam na consciéncia deles como
também, na dos usuarios da politica publica de educacdo com o propdésito de sempre buscar
avancos para a efetivacdo da educacéo inclusiva.

Portanto, é importante entender que a educacdo inclusiva abrange o envolvimento de
toda a comunidade escolar e a comunidade social no intuito de proporcionar um maior
crescimento pessoal e intelectual das pessoas com deficiéncia, de modo que favoreca a
socializacdo e a insercdo desses individuos no cotidiano dinamico da sociedade.

Destarte, a pesquisa que veremos a seguir e consequentemente seus resultados, séo
fruto de inquietacdo pessoal-intelectual e que tem por proposito refletir sobre os debates ja
realizados neste escrito, além de acompanhar de perto o processo de desenvolvimento e

continuidade de acGes voltadas para educacao inclusiva.
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3. A EDUCACAO INCLUSIVA: A EXPERIENCIA DE UMA ESCOLA NO
SERTAO DA PARAIBA

Como vimos, o processo de implantacdo da educagéo inclusiva nas escolas de ensino
regular é marcado historicamente por uma série de discuss@es e transformacgdes advindas das
mudangas que o proprio sistema educacional brasileiro sofreu ao longo dos anos. Essas
transformacdes passaram a serem acompanhadas por um conjunto consistente de legislacdes,
as quais deram subsidios para que o projeto de inclusdo fosse sendo efetivado de maneira que
garantisse o direito a educacdo de pessoas com deficiéncia.

Na escola escolhida para a nossa pesquisa, uma escola estadual de ensino fundamental,
Alirio Meira Wanderley, esse processo iniciou-se em 2015, sendo uma das poucas escolas do
municipio de Patos/PB que recebeu verbas para implantacdo do projeto de inclusdo, de forma
especifica da sala para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a acessibilidade, no
intuito de adequar o ambiente escolar com o objetivo de acolher os alunos com deficiéncia.
Contudo, para melhor entender todo esse processo, é valido salientar como ocorreu a chegada
até a escola e como foi efetivada a pesquisa.

A pesquisa como foi apontado em outros momentos, é fruto de um interesse que
culminou durante a participagdo em um evento promovido pela Universidade Federal de
Campina Grande. A principio, a pesquisa seria realizada em uma escola do municipio de
Sousa/PB, porém durante o periodo de comunica¢do com a escola, nos foi informado pela

coordenacdo da escola que nas datas propostas para se por em pratica a pesquisa, seria
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inviavel porque a instituigdo estava com um déficit de funcionarios (por ter alguns afastados
por razdes médicas), e 0s outros trabalhadores que restavam estavam focados no fechamento
do ano letivo, bem como cumprimento das metas estabelecidas.

Diante dessa conjuntura e com vistas ao curto prazo de tempo para a realizacdo da
pesquisa, optamos em promové-la no municipio de Patos/PB, onde mais uma vez
encontramos a dificuldade em acessar uma outra escola. Por fim, percorridos os caminhos e
descaminhos para realizacdo da pesquisa empirica, uma escola caracterizada pela educacao
inclusiva aceitou a realizacdo do estudo em suas dependéncias, junto a comunidade escolar.

A escola onde a pesquisa foi realizada, oferta turmas de Ensino Fundamental | pelo
horario da manha e Ensino Fundamental Il pelo horario da tarde. Segundo a anélise de
documentos, no ano de 2018, foram matriculados na escola 443 alunos, em que, 201
estudantes frequentam as aulas no turno da manha e os outros 242 frequentam o turno da
tarde. Com relacdo a sala do AEE, os dados referentes as matriculas sdo de que 10 alunos,
desse total de 443, foram matriculados, entretanto, apenas 7 deles frequentam as aulas. Os
motivos da desisténcia relacionada a esses estudantes serdo abordados um pouco mais a
frente.

Outro dado importante a ser explanado é de que a média de alunos com deficiéncia
que foram atendidos pelo projeto de inclusdo desde o seu ano de inicio em 2015, sdo de 8
alunos por ano, alcangando o nimero de 32 criancas e adolescentes com deficiéncia ao longo
do projeto. Vale salientar também que, segundo dados apresentados pela professora da sala de
Atendimento Educacional Especializado, a escola ja tinha abertura para receber alunos com
deficiéncia antes da implantacdo da sala do AEE e que essa abertura ganhou forca quando o
projeto de incluséo foi efetivado no espaco escolar.

Diante disso, é importante pontuar que a educacdo inclusiva ndo se limita apenas a
melhoria da acessibilidade e da materializacdo da sala do AEE com recursos multifuncionais,
pois 0s processos inclusivos nas escolas devem ser vistos como um conjunto articulado de
politicas e acbes promovidas e executadas por toda a comunidade escolar de forma coletiva.
Por isso, pontuamos agora 0s sujeitos entrevistados da pesquisa. Foram selecionadas 6
pessoas para participagdo da pesquisa, tanto componentes do corpo docente e técnico, como
dos trabalhadores em geral, entre eles estdo: o diretor, a vice diretora e professora regular,
uma professora da sala regular, a professora da sala do AEE, uma merendeira e uma auxiliar
de servigos gerais.

A escolha desses sujeitos foi pensada de maneira que pudéssemos abarcar toda a

comunidade escolar, pois acreditamos que a escola realmente inclusiva envolve todos os
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agentes envolvidos neste processo. Ademais, estes sujeitos foram pensados de forma que suas
respostas pudessem suprir as necessidades postas pelo questionario aplicado.

O questionario foi estruturado em 5 eixos analiticos, a saber: estrutura fisica, acdes
voltadas para a integracdo da familia, beneficios de integracdo de alunos com deficiéncia na
educacédo regular, treinamento dos trabalhadores da educacéo, e condigdes de trabalho do
professor; como também entender a perspectiva e a visdo pessoal de cada um, quanto a
efetivacdo da educacédo inclusiva dentro daquele espago escolar. Consideramos estes eixos
fundamentais a partir daquilo que refletimos nos capitulos anteriores, embasados nas
principais literaturas apresentadas e principalmente nos textos da lei, que preconizam em seu

texto os eixos por nos elencados.

Tabela 1 — Sujeitos da pesquisa

NOME FORMACAO FUNCAO

Entrevistado 1 Filosofia / Pedagogia / Diretor
Pds-Graduacdo em
Psicopedagogia

Entrevistado 2 Pedagogia / Pds- Professora da Sala do AEE
Graduacdo em Lingua
Linguistica
Entrevistado 3 Licenciatura em Vice Diretora
Matematica / Especialista
Entrevistado 4 Licenciatura em Pedagogia Professora da Sala Regular
Entrevistado 5 Ensino Fundamental | Merendeira
Entrevistado 6 Ensino Fundamental | Auxiliar de Servigos
Gerais

Fonte: Dados da pesquisa (2018).
Com os sujeitos da pesquisa devidamente apresentados, adentaremos de fato aos
resultados obtidos pela pesquisa através do questionario aplicado.

3.1 Estrutura fisica

A acessibilidade na escola € algo de grande importancia. Para tanto, o Decreto Federal
5.296/2004 que regulamenta as Leis n® 10.048/2000 e 10.098/2000 vai dispor sobre prioridade

de atendimento e os critérios basicos para promover a acessibilidade para pessoas com
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deficiéncia. Diante disso, podemos entender o objetivo da acessibilidade segundo o Art. 8° e
nos seus Incisos | e 11 do Decreto em questdo quando:

Para os fins de acessibilidade, considera-se:

| - acessibilidade: condi¢do para utilizacdo, com seguranca e autonomia, total ou
assistida, dos espagos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das edificagfes, dos
servigos de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de comunicagdo e
informacdo, por pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida;

Il - barreiras: qualquer entrave ou obstaculo que limite ou impeca o acesso, a
liberdade de movimento, a circulagdo com seguranca e a possibilidade de as pessoas
se comunicarem ou terem acesso a informacéo, classificadas em:

a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias publicas e nos espacos de uso
publico;

b) barreiras nas edificacBes: as existentes no entorno e interior das edificagdes de
uso publico e coletivo e no entorno e nas areas internas de uso comum nas
edificacGes de uso privado multifamiliar;

c) barreiras nos transportes: as existentes nos servicos de transportes; e

d) barreiras nas comunicacfes e informagfes: qualquer entrave ou obstaculo que
dificulte ou impossibilite a expressdo ou o recebimento de mensagens por
intermédio dos dispositivos, meios ou sistemas de comunicacdo, sejam ou ndo de
massa, bem como aqueles que dificultem ou impossibilitem o acesso & informagéao
(BRASIL, 2004, p. 7).

Portanto, no tocante a estrutura fisica de uma escola, se faz necessario que seu
ambiente seja composto por um espaco amplo e acolhedor, o qual ofereca condicdes de
permanéncia, onde, através da realizacdo de adaptacGes necessarias, possam eliminar ou
diminuir consideravelmente, as barreiras que impecam ou dificultem a liberdade de
movimento das pessoas com deficiéncia, a fim de garantir a equidade no acesso ao direito da
educacdo. Desse modo, segundo Duran e Prado (2006, p. 331) “as condigdes de acesso e
utilizacdo de todos os ambientes se aplicam a todos os estabelecimentos de ensino de qualquer

nivel, etapa ou modalidade, publicos ou privados”.

A escola contribui de forma decisiva para o desenvolvimento e inclusdo de pessoas
com deficiéncia, aceitando a sua matricula e fazendo as adaptagdes necessarias,
como: rampas, portas, banheiros, corrimdos, corredores e pisos derrapantes,
materiais e conteildos pedagdgicos e a avaliagdo da aprendizagem (BRASIL, 2005,
p. 33-34).

Durante a realizacdo da pesquisa, foi observado que a escola recebeu adaptactes em
sua estrutura fisica, sendo elas: rampas, corrimdos, alargamento de portas e pisos
antiderrapantes, mas que segundo os profissionais que |4 estdo inseridos, essas adaptagdes nao
foram suficientes para suprir as demandas da escola, como sera visto a seguir, nas respostas

obtidas pelo primeiro eixo da pesquisa, relacionado a estrutura fisica.



56

A primeira pergunta do questionario aplicado buscou compreender se a escola foi
adaptada para melhoria da acessibilidade e se esta adaptagcdo favoreceu no desenvolvimento
do ensino e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia. Contudo, foram selecionadas
apenas trés respostas porque nem todos os entrevistados tiveram respostas conclusivas sobre

esta questao.

Sim, no ano de 2016 foi adaptada uma sala para funcionamento da sala de
Recursos Multifuncional (AEE) com objetivo de ajudar no desenvolvimento das com
necessidades especiais (ENTREVISTADO 2).

Sim, pelo menos no que diz ao acesso a locomog&o na escola, ajudou e muito. Mas
no processo de ensino/aprendizagem precisa melhorar e muito (ENTREVISTADO
4).

Sim. Foi facilitador, os alunos se sentiram mais a vontade (ENTREVISTADO 5).

Percebe-se, portanto, que mesmo com as poucas adaptacdes realizadas no espaco
escolar, os quais favoreceram a mobilidade dos alunos deixando-os com mais liberdade, os
professores ainda sentem a dificuldade que seus alunos transmitem para se desenvolver e
acompanhar o ritmo do ensino ofertado na escola. Embora tenha sido relatado por eles, que
mesmo com o progresso alcancado na sala do AEE, deram énfase na dificuldade da
aprendizagem com relacdo a sala de aula regular.

A segunda pergunta desse primeiro eixo foi direcionada somente ao corpo docente e
técnico por se tratar de uma questdo mais burocrética, relacionada ao recebimento ou ndo de
verbas para a escola, e se existe o recebimento continuo do mesmo, direcionado para area da
educacdo inclusiva. Portanto, ndo sentimos a necessidade de que os demais profissionais da
escola, Merendeira e Auxiliar de Servigos Gerais, respondessem tal pergunta, pois ela ndo
esta no ambito de suas competéncias dentro da escola.

Recebeu, mas ndo foi realizada as adaptagdes necessarias. Sim, ainda recebe
(ENTREVISTADO 2).

Sim, mas acho que foi insuficiente para essas adaptacbes. Na sala do AEE foi
investido em material para trabalhar o ludico. Nao sei informar (ENTREVISTADO

4).
E possivel notar aqui, a divergéncia de informagbes quanto & informacdo do
recebimento continuo de verbas da escola, direcionado ao projeto de inclusdo. Com isso, nos
remetemos & probleméatica da queda dos investimentos na educacdo diante das acdes

propostas e praticadas pela agenda neoliberal, a qual foi discutida no Capitulo 2 deste
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trabalho. E observando atentamente as respostas desse eixo, podemos notar que as verbas
recebidas pela escola foram parcas, porque mesmo com a realizacdo das adaptacGes para
melhoria da acessibilidade no espaco fisico da instituicdo, e como ja supracitado, oS
entrevistados apontaram que essas adaptacfes ainda sdo insuficientes para as demandas da

escola.

3.2 Acdes voltadas para a integracao da familia

A familia e a escola se constituem como entidades articuladas e formadoras dos seus
membros, nos aspectos sociais, morais, culturais e intelectuais. S&o sistemas que se
configuram também por transmitir conhecimento e influenciar os comportamentos humanos,
principalmente das criancas, as quais sofrem moldagens de acordo com 0s segmentos e

valores tidos como importantes dentro da sociedade.

A familia e a escola emergem como duas instituicGes fundamentais para desencadear
0s processos evolutivos das pessoas, atuando como propulsoras ou inibidoras do seu
crescimento fisico, intelectual, emocional e social. Na escola, os conteldos
curriculares asseguram a instrucdo e apreensdo de conhecimentos, havendo uma
preocupacdo central com o processo ensino-aprendizagem. Ja, na familia, os
objetivos, conteldos e métodos se diferenciam, fomentando o processo de
socializagdo, a protec¢do, as condi¢Bes basicas de sobrevivéncia e o desenvolvimento
de seus membros no plano social, cognitivo e afetivo (DESSEN; DA COSTA
POLONIA, 2007, p. 22).

Diante disso, entendemos que a familia possui um papel de fundamental importancia
no processo de ensino/aprendizagem de seus filhos, onde vai atuar de forma conjunta com a
escola para que o desenvolvimento das criangas aconteca de forma saudavel e prazerosa.
Aqui, pontuamos mais uma vez o principio da equidade dentro do projeto de incluséo, o qual
tem o objetivo de viabilizar as mesmas condicdes de oportunidades para todos.

Sendo assim, mediante a participacdo da familia na dindmica escolar, e sua a¢do ativa
no auxilio do desenvolvimento e do progresso da aprendizagem das criancas e adolescentes
com deficiéncia, dando o reforco necessario no ambito do seu lar, dos ensinamentos
transmitidos na sala de aula regular e na sala do AEE, vai configurando a efetividade do
direito a educacdo desse publico que ja é garantido por tantas legislacbes ja mencionadas
neste trabalho.

E desse contexto que surge a necessidade de se compreender como ocorre e quais S30
as acOes voltadas para integracdo da familia na dindmica escolar. Por esses motivos, este eixo

foi composto por duas perguntas fechadas e uma aberta, sendo esta ultima voltada apenas ao
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corpo docente e técnico. A primeira pergunta se propds a entender, se houve resisténcia por
parte dos pais quanto a inclusdo da pessoa com deficiéncia no ensino regular. As respostas
obtidas entre os seis entrevistados foram as seguintes: dois responderam que ndo houve
resisténcia e os pais ficaram satisfeitos com acao da inclusdo; e quatro responderam que sim,
houve resisténcia e 0s pais demoraram a perceber a importancia da inclusdo da pessoa com
deficiéncia no ensino regular.

Essa resisténcia dos pais e familiares pode ser compreendida pelos lados do
preconceito e do medo, por eles ndo entenderem a primeira vista sobre a importancia da
inclusdo das pessoas com deficiéncia no ensino regular. O preconceito deriva mais daquelas
familias as quais tém seus filhos sem deficiéncia, e que acabam caindo no achismo que as
criancas com deficiéncia podem, de alguma forma, atrapalhar o desenvolvimento e a
aprendizagem dos seus filhos. E o lado do medo derivado das familias das proprias criangas
com deficiéncia, que ndo percebem que a melhor socializacdo que seus filhos possam ter é
com pessoas diferentes da realidade das limitacdes de sua deficiéncia Diante disso, nos foi
informado que essas barreiras sentimentais dos pais, sdo um dos motivos que ocasionam a
falta da participacdo deles no cotidiano escolar, 0 que nos remete a proxima pergunta do eixo
(DESSEN; DA COSTA POLONIA, 2007).

A segunda pergunta teve o objetivo de compreender se na escola existem agdes
voltadas para a participacdo das familias na dindmica escolar e como se da esta participacéo.
O resultado alcancado foi de que: cinco dos entrevistados responderam que sim, existem
acOes na escola para integracdo/participacdo dos pais na dindmica escolar, mas que eles nao
participam ativamente, indo a escola somente em ocasides especificas; e um entrevistado
respondeu que sim, e as familias participam ativamente de toda acdo pedagdgica proposta
pela instituicdo. Esta questdo se interliga com a uGltima, de modo que facilita um maior
entendimento das respostas.

A terceira e Ultima pergunta deste eixo, como ja supracitada, foi direcionada
exclusivamente aos professores, pois ela questiona quais sdo as estratégias que a escola cria
e/ou promove para que as familias participem do cotidiano escolar. As respostas obtidas

foram as seguintes:

Apoio da sala do AEE e através de plantdo pedagégico. Férum da Familia
(ENTREVISTADO 1).

Faz reuniGes de pais, plantdo pedagégico, festas ocasionais etc (ENTREVISTADO
2).

Atraveés de plantes pedagdgicos e o Férum da Familia (ENTREVISTADO 3).
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Ela recebe o apoio da sala do AEE, os filhos sdo assistidos pela professora dessa
sala em horario oposto. E os plantGes pedagdgicos a cada final de bimestre
(ENTREVISTADO 4).

De acordo com as respostas obtidas através dos entrevistados, fica claro que existem
estratégias para a participacdo das familias sim, mas levando em consideracdo os resultados
da segunda pergunta desse eixo, 0s pais e familiares s6 comparecem a escola em momentos
ou ocasides especificas, que segundo conversas informais com os entrevistados, eles relataram
que esses momentos podem ser exemplificados nas situacbes de doenca ou mau
comportamento das criangas.

Para além da observacdo e dos relatos dos trabalhadores da educacdo, aponta-se que o
ndo comparecimento dos pais na escola esta ligado principalmente a questdo do trabalho e
pela falta de tempo que o mesmo proporciona. Para as autoras Paiva, Carraro e Rocha (2015)
temos um histdrico de ndo participacdo na vida publica, além da heranga de povo ordeiro e
submisso, nos encontramos esgotados e subsumidos pelo mundo do trabalho, o proprio
cansaco do cotidiano, cerceia nossa participacao efetiva na vida pablica. Outro fator que pode
ser citado e que também se relaciona ao trabalho dos pais € o problema do horario das
reunides, que por serem costumeiramente nos turnos matutino e/ou vespertino, dificultam a
presenca da familia nas reunides e plantfes pedagogicos.

Diante disso, Dias et all (2015, p. 3) vem dizer que:

A presencga dos pais no ambiente escolar é importante tanto para os alunos quanto
para a escola. Se for levado em conta as reunides escolares, por exemplo, é 1a onde
se torna possivel a assisténcia dos pais, além de existir a possibilidade de
conscientiza-los do quanto é importante seu apoio para o desenvolvimento escolar
de seus filhos, e de estarem também por dentro de seu desenvolvimento e
comportamento e de como poderdo auxilia-los nas atividades propostas.

Desse modo, entende-se a importancia da familia como um agente ativo no que diz
respeito ao processo de educacdo das criangas, pois quanto mais presente e participativos 0s
pais sdo no cotidiano escolar, mais efetiva se torna a parceria entre a familia e a escola,
garantindo minimamente o sucesso do desenvolvimento dos alunos nos aspectos intelectual,
social e emocional, o que acaba gerando beneficios de integracdo dos alunos com deficiéncia
na educacado regular (DIAS et al., 2015).

Acreditamos também que a diminuigdo das barreiras familia/escola, possibilite uma
maior compreensdo dos pais da pessoa com deficiéncia da importancia desta vivéncia no

ensino regular para seus filhos.
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3.3 Beneficios de integracéo de alunos com deficiéncia na educacéao regular

O ambiente escolar fornece subsidios significativos para que as criangas com
deficiéncia crescam e se desenvolvam de maneira que favoreca uma socializacdo coerente e
com boa perspectiva no seio da comunidade em que esteja inserido. Para isso, Mantoan (2003,

p. 48) vem dizer que:

O movimento inclusivo, nas escolas, por mais que ainda seja muito contestado, pelo
carater ameacador de toda e qualquer mudanca, especialmente no meio educacional,
convence a todos pela sua l6gica e pela ética de seu posicionamento social.
De acordo com a afirmacdo da autora, a educacao inclusiva consegue fazer com que 0s
alunos com deficiéncia se adaptem positivamente a nova realidade a qual foram agregados.

Conforme Bereta e Viana (2014, p. 125):

Para os alunos com deficiéncias a inclusdo possibilita que eles ocupem um espago
antes nao ocupado. Passam a exercer seus direitos e tornem-se cidadaos, convivendo
com todos os outros alunos da escola. A socializagdo da crianca especial o estimula
a vencer novos desafios, fazendo-a se sentir cada vez mais capaz. A crianga cresce e
aprende a viver em ambientes integrados, encontrando nos demais colegas modelos,
e passam a segui-los muitas vezes.

Foi objetivando compreender um pouco mais sobre como ocorre a relacdo e 0s
estimulos derivados do convivio das criangas com deficiéncia, daquelas sem deficiéncia, que
este eixo foi estruturado em duas perguntas, ambas discursivas e direcionadas a todos 0s
entrevistados.

A primeira pergunta foi voltada para percepcdo dos profissionais da escola quanto a
interacdo e o relacionamento dos estudantes sem deficiéncia, para aqueles com deficiéncia. As

respostas adquiridas foram as subsequentes:

Parcialmente, depende muito da deficiéncia do aluno. Pois as vezes ¢ dificil a
interacdo (ENTREVISTADO 1).

Alguns estudantes se relacionam normalmente com os demais que apresentam
deficiéncia, outros se mostram afastados apresentando uma certa rejeicédo
(ENTREVISTADO 2).

H& uma interac@o bem aproximativa entre eles (ENTREVISTADO 3).
Se dao muito bem, agora dependendo da deficiéncia percebe-se que fica dificil a

interacdo entre 0s mesmos como, por exemplo, o0 autista, o deficiente auditivo. Os
alunos ndo sabem a lingua de sinais (ENTREVISTADO 4).
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E uma relacdo normal, Eles brincam, se ajudam (ENTREVISTADO 5).

Eles possuem um convivio bom, tem respeito e brincam muito (ENTREVISTADO 6).

Diante desse contexto, se pode verificar que os alunos possuem um convivio bom e
respeitoso uns com 0s outros e evitam isolarem aqueles com deficiéncia, pois entendem que
eles também tém o direito de estarem no mesmo ambiente escolar e de participarem de todas
as atividades que a instituicdo promove. Os estudantes que ficam afastados dos demais com
deficiéncia, como foram relatados pelos entrevistados, sdao por motivos de ndo saberem como
se comunicar, até porque, na escola em que foi realizada a pesquisa, a mesma ndo oferece
curso de libras béasico em sua grade curricular.

Aqui é interessante fazer a reflexdo de que, se um curso de libras (comunicacéo visual)
e de braile (comunicacdo tatil), por exemplo, fossem ofertados obrigatoriamente nos sistemas
de ensino publico e privado em todo o pais, talvez ndo houvesse tanta dificuldade de inserir as
pessoas com deficiéncia no meio escolar e comunitario, visto que a inclusdo se tornaria algo
natural e ndo um projeto a ser implantado nas escolas brasileiras, efetivando verdadeiramente
a universalidade do direito a educacdo, como realmente deveria ser.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°13146/2015), em seu
Art. 28° Inciso IV dispde que compete ao poder publico assegurar a “oferta de educagdo
bilingue, em Libras como primeira lingua e na modalidade escrita da lingua portuguesa como
segunda lingua, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas” (BRASIL, 2015, p.
33).

Contudo, um dos principais beneficios desta integracdo, aconteceria no formato de
uma revolucdo cultural, onde o preconceito ao desconhecido fosse desaparecendo
gradualmente, até desaparecer por completo.

As autoras Berata e Viana (2014, p. 126) ainda apontam que:

Ao conviver com deficientes, as demais criancas tornaram-se mais sensiveis as
questbes de discriminacdo que acontecem no cotidiano. Desenvolvem-se mais
flexiveis e valorizam as pessoas pela contribuicdo que elas tém a dar. Passam a
aceitar com mais naturalidade a presenca de pessoas que usam cadeiras de rodas,
aparelhos de surdez, bengalas, etc.
Além disso, as escritoras explicam que os professores e os trabalhadores da educacao
em geral também se beneficiam com a inclusdo das pessoas com deficiéncia no ensino
regular, porque os estimulam a compreender e aceitar as diferengas favorecendo a construcéo

de uma sociedade com mais igualdade, empatia e solidariedade.
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Sobre esse viés, a segunda questdo desse eixo se propOs a compreender se 0s
profissionais da educacdo veem a educacdo inclusiva enquanto fator que propicie uma

sociedade mais inclusiva. Para isso, as respostas foram as seguintes:

No comeco ndo. Mas estamos em processo de interacdo para que haja futuramente
ao mais concreto (ENTREVISTADO 1).

Sim, apesar de ainda haver o preconceito por parte de algumas pessoas, a incluséo
de certa forma serve para que as pessoas que tenham alguma deficiéncia possam
expressar suas habilidades (ENTREVISTADO 2).

N&o, por mais que haja essa interagdo, mas de alguma forma a crianca fica
excluida, porque nos profissionais do ensino regular ndo sabemos trabalhar com as
deficiéncias (ENTREVISTADO 3).

Esta havendo uma abertura para termos uma sociedade mais inclusiva. No entanto,
nédo tenho como assegurar que de fato ird se consolidar (ENTREVISTADO 4).

Com certeza. O tempo esta evoluindo e os pais estdo perdendo o medo de permitir
que as criancas convivam com outras pessoas (ENTREVISTADO 5).

Sim, contribui. As criancas se desenvolvem mais, tem mais condigtes de aprender
por ter contato com pessoas diferentes, diminuindo a exclusdo deles. N&o se sentem
tdo diferentes (ENTREVISTADO 6).

E notavel a divergéncia de opinides a respeito de como a educacio inclusiva pode
influenciar para uma sociedade mais inclusiva, apesar disso, a maioria dos entrevistados
entende que em um futuro proximo, possa ser que as sociedades se moldem e se tornem
menos preconceituosas e excludentes, aceitando as diferencas e incluindo as pessoas com
deficiéncia em todos os ambitos da sociedade.

No entanto, sabemos que para atingir objetivo de tal magnitude, se demanda muito
mais que a boa vontade e o esfor¢o da comunidade escolar. E preciso investimentos massivos
em capacitacdo continuada, melhores condicGes de contratacdo e trabalho dos mesmos, além
de investimentos em tecnologia assistiva, ndo somente na compra destes, mas investimentos
em pesquisas, ciéncia e tecnologia que propicie o fomento para criacdo destes mecanismos
tecnoldgicos.

Para melhor compreender o que é a tecnologia assistiva, retomamos a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, que em seu Art. 3° Inciso Il explana que essas

tecnologias sao:

[...] produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias, estratégias,
préticas e servicos que objetivem promover a funcionalidade, relacionada & atividade
e & participacdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, visando a
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sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (BRASIL, 2015,
p. 2).

Desse modo, percebemos que as tecnologias assistivas sdo de fundamental
importancia na composi¢cdo de uma escola inclusiva, pois, possibilitam que o aluno com
deficiéncia se desenvolva de forma mais independente, visto que a interdisciplinaridade
proposta por esta area se complementa aos saberes passados pelos professores, incidindo

diretamente no éxito da aprendizagem desses alunos.

3.4 Treinamento dos trabalhadores da educacao

A prética da Educacéo Inclusiva se constitui como um trabalho coletivo, o qual deve
envolver toda a equipe da unidade escolar, onde um dos pontos centrais é a formacdo ou
capacitacdo dos professores nesta area, entretanto, ndo se pode deixar de mencionar a
importancia da capacitacdo dos demais trabalhadores da educacdo, para que eles possam
auxiliar e dar suporte as demandas apresentadas pelos alunos com deficiéncia.

Nesta perspectiva, Mantoan (2003, p. 43) aponta como o significado do papel do

professor muda de acordo com sua preparacao na area da incluséo, pois,

Ensinar, na perspectiva inclusiva, significa ressignificar o papel do professor, da
escola, da educacdo e de préticas pedagdgicas que sdo usuais no contexto excludente
do nosso ensino, em todos os seus niveis. Como ja nos referimos anteriormente, a
inclusdo escolar ndo cabe em um paradigma tradicional de educacdo e, assim sendo,
uma preparacao do professor nessa dire¢do requer um design diferente das propostas
de profissionalizacdo existentes e de uma formagdo em servigco que também muda,
porque as escolas ndo serdo mais as mesmas, se abracarem esse novo projeto
educacional.

Nessa logica, este eixo foi pensado com a finalidade de entender se acontece e como
acontece o treinamento e/ou capacitacao dos profissionais inseridos no sistema escolar. Ele foi
direcionado para todos os entrevistados, sendo composto por trés perguntas, dividido em duas
questbes fechadas e uma aberta.

Em relagdo as perguntas fechadas, dos seis entrevistados, quatro responderam que ndo
receberam nenhum tipo de treinamento ou incentivo do Governo para buscar capacitacéo
nesta area; enquanto dois dos entrevistados responderam que sim, que receberam treinamento.
Contudo, dos que responderam sim, todos disseram que o treinamento ndo foi suficiente para

suprir as demandas que aparecem no seu cotidiano de trabalho.
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Diante dessa realidade, podemos perceber que “o argumento mais frequente dos
professores, quando resistem a inclusdo, é ndo estarem ou ndo terem sido preparados para esse
trabalho” (MANTOAN, 2003, p. 42). Entretanto, os poucos que buscam conhecimentos e
capacitacdo na area, ainda enfrentam muitas dificuldades porque a capacitacdo nao consegue
suprir todas as demandas apresentadas pelos alunos com deficiéncia, principalmente quando
se hd uma variedade significativa de deficiéncias numa mesma sala de aula.

Com relagdo a questdo discursiva desse eixo, esta se refere a quais tipos de
treinamento o proprio profissional considera importante para a sua atuacdo na area da

educacdo inclusiva. Porém, sinalizamos aqui que o Entrevistado 3 ndo respondeu tal pergunta.

Atuacdo entre a saude e educagdo (ENTREVISTADO 1).

Formacdo, inclusive para professores da sala de aula regular que estdo com
criangas com necessidades especiais (ENTREVISTADO 2).

As areas sdo saude e educagdo trabalharem juntas. Os alunos saberem um pouco de
libras, e para o professor que tenham mais assisténcia de salde para poder
entender a situacdo da crianga com deficiéncia (ENTREVISTADO 4).

Sim, gostaria de receber capacitacao porque seria muito bom para pensar melhor
em como fazer as comidas para eles, porque tem alunos que possuem problema de
mastigacio (ENTREVISTADO 5).

Seria bom receber capacitacdo, porque enquanto auxiliar de servigos gerais
poderia ajudar de alguma forma por estar convivendo com eles todo dia
(ENTREVISTADO 6).

De acordo com as respostas obtidas, fica nitida a necessidade que os profissionais da
educacdo sentem de se articularem com os profissionais da satde, principalmente para receber
orientacdo e saber como lidar com as deficiéncias dos alunos enquanto questdo de saude e
propiciar uma melhor acomodacéo e convivio desse aluno no ambito escolar.

A articulacdo entre salde e educacdo na perspectiva inclusiva, uma das necessidades
apontadas pelos entrevistados, é uma das metas do Plano Nacional de Educacdo, que
preconiza especificamente na Meta 4, a universalizacdo da educagdo para pessoas com

deficiéncia e aponta em seu item 4.5, a estratégia de:

Estimular a criacdo de centros multidisciplinares de apoio, pesquisa e assessoria,
articulados com institui¢des académicas e integrados por profissionais das areas de
saude, assisténcia social, pedagogia e psicologia, para apoiar o trabalho dos (as)
professores da educagdo basica com os (as) alunos (as) com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 2014,

p.)-
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Para tanto, saliento aqui as respostas dos entrevistados 5 e 6, onde nota-se a
preocupacdo desses profissionais de trabalhar de maneira que diminua as dificuldades
apresentadas pelos alunos com deficiéncia, principalmente na questdo alimenticia, pois estes
trabalhadores recebem o suporte precéario de profissionais como Nutricionista e Fisioterapeuta
que os orientem como preparar os alimentos e auxiliar esses alunos no manuseio e ingestdo
dos alimentos.

Diante disso, Baptista da Silva, Soares da Silva Molero e Domingues Roman (2016,

p.111) apontam que:

As acles conjuntas de profissionais das areas da sadde, assisténcia social e
educacdo, sdo fundamentais para apoiar o trabalho das unidades de ensino,
caminhando para além de campanhas meramente informativas ou diagnoésticas, de
modo a potencializar a acdo de cada profissional em suas especificidades, com uma
atuacdo colaborativa e que supere a fragmentagdo dos saberes e fazeres nas
diferentes instancias do atendimento.

E nesse contexto que percebemos a importancia desses profissionais no cotidiano da
escola para realizacdo de um trabalho interdisciplinar bem articulado, pois os trabalhadores
inseridos na educacdo veem nos profissionais dessas areas especializadas, uma maneira de
possuirem mais seguranca, de acordo com as orientacdes por eles passadas, se assim ocorrer,

sobre como agir frente as demandas dos alunos com deficiéncia.

3.5 Condicdes de trabalho do professor

As condicdes de trabalho do docente atualmente perpassam por diversas dificuldades
estruturais, politicas e sociais que precisam ser enfrentadas minimamente para que haja a
continuidade do desenvolvimento da pratica interdisciplinar, ou seja, da manutencdo do
dialogo e articulacéo entre as disciplinas.

Além disso, é preciso entender também as causas do estresse, cansaco e das doencas
psicologicas, que os professores podem estar sujeitos. Os motivos para essas doengas estéo
interligadas as relagdes interpessoais, como também entre o ambiente fisico de trabalho, ao
baixo salério, as organizagdes do trabalho docente, a superlotacéo das salas de aula etc.

E nesse contexto que, Silva e Rosso (2008, p. 2041) resumem a rotina do professor

em:

[...] preparar aulas, atividades complementares ao material didatico, preparar/corrigir
pacotes e mais pacotes de provas/trabalhos e preencher uma infinidade de relatdrios,
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nos horarios que deveriam ser destinados a atualizacdo pedagdgica, ao lazer (como ir
num teatro, cinema, museu, etc.), descanso e convivio social, com a ‘“justa”
remuneracéo de horas-atividade.

Foi buscando entender essa dindmica que este eixo foi elaborado e direcionado apenas
para o corpo docente e técnico por se tratar das condicdes de trabalho do professor. O eixo foi
estruturado em trés perguntas, sendo duas fechadas e uma aberta. A primeira pergunta buscou
entender se dentro da escola existe uma programacao para organizar a quantidade de alunos
com deficiéncia por turma e todos os entrevistados responderam que néo.

Aqui é possivel perceber a falta de planejamento a respeito do projeto pedagdgico da
escola, o qual deveria estipular um numero razoével de alunos por turma, além daqueles com
deficiéncia, para que o processo de ensino/aprendizagem possa ser tranquilo e prazeroso tanto
para o professor, como para sua turma. No entanto, esta meta esbarra no orcamento publico,
nas condicdes precarias das escolas e no reduzido nimero de professores contratados.

A segunda questdo objetivou compreender se o professor recebia algum auxilio ou
suporte de outro profissional durante as aulas para atender as demandas de seus alunos. As
respostas obtidas foram que dois dos entrevistados responderam que sim, recebem auxilio de
outro profissional e dois responderam que nao recebem este auxilio dentro da sala de aula. Os
que recebem o auxilio sdo os professores regulares, entretanto, de acordo com os dados da
escola, os professores que recebem este auxilio sdo apenas aqueles que possuem o aluno com
deficiéncia em sua sala de aula. Em relacdo a professora do AEE, nos foi relatado que a
mesma ndo dispde deste auxilio por se configurar como uma professora especializada para o
atendimento dos alunos com deficiéncia e também porque este atendimento ocorre de maneira
individual e em horario oposto ao da sala de ensino regular.

A terceira pergunta foi feita de forma dupla, metade da resposta fechada e metade
discursiva. Esta questdo é relacionada sobre a quantidade de alunos por sala de aula, se esta é
adequada ou ndo. Nesta parte, todos os entrevistados responderam que a quantidade de
estudantes por turma nédo € adequada. Entretanto, somente os dois responderam de forma mais

precisa sobre esta situacao.

Porque tem salas de aula com mais de 30 alunos e isso atrapalha o desenvolvimento
dos alunos de modo geral, tanto os que necessitam de mais atencdo quanto o
restante da turma (ENTREVISTADO 2).

As salas de aula com alunos com deficiéncia estdo lotadas para que haja um
trabalho mais direcionado para as criangas com deficiéncia (ENTREVISTADO 3).
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Diante desse cenério, nota-se mais uma vez que a superlotacdo das salas de aula néo
afeta somente ao desenvolvimento do professor enquanto pessoa responsavel por repassar
ensinamentos, pois, além dele fazer isso, ainda tem o dever de prestar atencdo nos alunos e no
ambiente, a fim de evitar atritos e manter a organizacdo. Esta superlotacdo também prejudica
0 processo de aprendizagem dos alunos, porque quanto maior for o nimero de estudantes por
turma, menor serd a atencdo individual que o professor podera passar no momento da aula.

E nesse contexto que podemos entender a necessidade sentida pelos professores em ter
outro profissional da educacdo que esteja Ihe auxiliando durante as aulas, no objetivo de que
os alunos possam receber uma atencdo individual maior e assim poder diminuir as
dificuldades sentidas por eles.

Essas condicGes de trabalho aqui mencionadas, estdo dispostas no Art. 67° da LDB/96,
a qual trata da valorizacdo dos profissionais da educacdo, incluindo-se os professores, e

aponta que:

Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos profissionais da educagdo,
assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de carreira do
magistério publico:

I — ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

Il — aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periddico remunerado para esse fim;

111 — piso salarial profissional;

IV — progressdo funcional baseada na titulagdo ou habilitacdo, e na avaliacdo do
desempenho;

V — periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagdo, incluido na carga de
trabalho;

VI — condic¢Bes adequadas de trabalho (BRASIL, 2017, p.44).

Diante do exposto, é notdrio o quanto a realidade € discordante daquilo proposto em
lei, por motivos ja elencados, mas que é preciso dar énfase, que sdo os baixos salarios, a
superlotacdo das salas de aula, a sobrecarga de trabalho que afeta a vida social e particular,
entre outros. Para que ocorra minimamente a mudanca desse quadro, € preciso que haja
sempre um planejamento pedagdgico que também contemple essas questdes, no intuito de
melhorar 0 ambiente de trabalho para os professores, e que se expanda também para toda a
comunidade escolar. Sendo assim, as condi¢fes de trabalho se configuram como um dos
fatores fundamentais que propiciam 0 sucesso de uma escola, tanto na questdo de
ensino/aprendizagem, como no sentido de oportunizar vivéncias e experiéncias prazerosas e

educativas ao seu corpo discente.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo no Brasil como se observou no decorrer deste trabalho, atravessou
diversas transformacdes ao longo dos anos, as quais foram fundamentais para 0 seu processo
de desenvolvimento. Dentre essas transformagfes podemos citar a Constituicdo Federal de
1988, que determina o Estado como 6rgdo garantidor de uma educacdo universal, publica,
gratuita, laica e de qualidade, e que a partir dessas concepcbes da suporte para o surgimento
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, do Plano Nacional de Educacdo e do Plano de
Desenvolvimento da Educacdo, 0s quais representam marcos importantes para atual
configuracdo da politica de educacéo brasileira.

Essas representacOes legais, juntamente com a Declaracdo de Salamanca, a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, entre outras legislagdes, cooperaram muito para a
garantia de uma educacéao de qualidade para as pessoas com deficiéncia.

Porém, a efetivacdo destes marcos nao acontece de forma integral, pois € atravessada
por interesses distintos. As politicas sociais publicas estdo em constante disputa em um
cenario marcado pela luta de classes. No atual momento histérico que vivemos, a retirada de
direitos duramente conquistados e as politicas que se estruturam a passos lentos, sao
desestruturadas e fragmentadas. Como foi exposto ao longo da pesquisa, 0 processo de
inclusdo das pessoas com deficiéncia no sistema regular de ensino percorreu um longo
caminho até chegar a concepc¢éo de inclusdo que temos hoje nas escolas brasileiras, visto que
embora se tenha avangado muito neste campo, e que a prioridade dessas legislacdes seja de
profissionais capacitados na area inclusiva, ainda existem dificuldades para efetivacdo do
direito a educacdo das pessoas com deficiéncia, onde, um dos principais desafios que ainda
sdo enfrentados, é sobre a falta da formagdo continuada dos professores para atuar nessa area.

A realidade, como foi apontada pelos proprios questionarios aplicados desta pesquisa,
é de que grande parte dos profissionais que atuam na educa¢do ndo possui preparacdo para
atuar junto a esse publico, principalmente os professores, 0s quais sdo 0s mais afetados por se

sentirem inseguros sobre como repassar 0s ensinamentos de modo que abarque toda a turma,
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como também, sobre a maneira de como agir de acordo os limites de cada deficiéncia,
sentindo a falta de orientacdo de profissionais principalmente da area da saude.

A falta de formacéo continuada como também a falta da articulacdo de um trabalho
interdisciplinar, podem ser encaradas como consequéncias da agenda neoliberal, a qual foi
debatida no Capitulo 2, e que atualmente tem como ponto central a PEC do Teto dos Gastos,
que tem por objetivo congelar gastos do Estado nas politicas publicas, afetando severamente
a educacao brasileira

Outro ponto importante no processo de inclusdo nas escolas e que também é
priorizado pelos textos constitucionais ja mencionados, é a questdo da acessibilidade e da
estrutura fisica que tenha o objetivo de propiciar a inclusdo em seu espaco, a fim de garantir
maior independéncia e mobilidade aos alunos com deficiéncia. Na escola em que a pesquisa
se desenvolveu, notou-se que a mesma possui uma boa estrutura, mas que segundo 0S
profissionais 14 inseridos, ainda precisa de algumas melhorias e que para isso, se faz
necessario o recebimento de verbas do governo. Aqui mais uma vez, apontamos a barreira
imposta pelos idearios neoliberais.

Diante desse contexto é necessario refletir que, mesmo nas escolas adaptadas
minimamente de acordo com as condicdes propostas nas legislacdes, ainda se sente muita
dificuldade de efetivar minimamente a inclusdo, logo, aquelas escolas que ndo dispdem destas
mesmas condicBes para receber alunos com deficiéncia, o ensino/aprendizagem desse publico
se dara de forma mais precarizada e fragmentada do que para os alunos sem deficiéncia. Os
professores terdo ainda mais dificuldades de lidar com as demandas que eles possuem pela
falta de capacitacdo, como também ndo terdo formas de dinamizar o ensino pela falta da sala
de recursos multifuncionais.

Portanto, ndo se trata de incluir o aluno com deficiéncia de qualquer maneira, mas de
forma que possibilite sua permanéncia através da acessibilidade, de professores e comunidade
escolar que tenham formacédo continuada na educacdo inclusiva, salas de AEE, tecnologias
assistivas, entre outros, de modo que a garantia de uma educacéo universal e de qualidade seja
efetivada.

Neste contexto, é importante mencionar que a inser¢cdo dos Assistentes Sociais na
educacdo tem sido para garantir 0 acesso ao ensino e a permanéncia dos alunos no ambiente
escolar, visto que sdo nesses espagos que os individuos dispdem da possibilidade de uma
formacdo minimamente critica e que potencialize o desenvolvimento de suas capacidades.

Este profissional colabora nos mais diversos eixos de atuagdo, como a busca ativa dos

familiares para uma participacéo efetiva, a investigacdo das necessidades destes alunos que
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podem passar desapercebidos no cotidiano de trabalho, a elaboragédo de projetos de incluséo e
captacdo de recursos, fomento ao fortalecimento da rede de atendimento multiprofissional e
participacdo na elaboracdo de um projeto politico-pedagdgico ainda mais plural e
democratico. Para isso, 0s Assistentes Sociais pautam-se em seu projeto ético-politico, o qual
se estrutura em importantes arcabougos teoéricos préprios da profissdo, com a finalidade de
mediar conflitos derivados da “questdo social” inerentes ao espago escolar, como também
viabilizar direitos para além da educacéo.

Diante do exposto, espera-se que a producao tedrica aqui construida tenha salientado
a importancia da discussao acerca da educacéo inclusiva, pois mesmo com tantos dispositivos
legais que oportunizam a garantia de uma educacdo de qualidade, ainda a que muito que se

avancar em termos de educacéo.
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APENDICE |

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

@ UFCG - Campus de Sousa .,.,.._.,

t ¥ 5 CENTRD DE CiENCIAS JuRiDICAS £ SoCias

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
ILMO(a) Senhor(a):

Gostariamos de convida-lo a participar da pesquisa sobre a seguinte temaética:
“Questdes contemporaneas para uma educacéo inclusiva de qualidade: desafios e avancos na
educagdo de criangas e adolescentes com deficiéncia”. A mesma sera desenvolvida por
Millana da Nobrega e Souza, graduanda em Servi¢o Social pela Unidade Académica de
Direito (UAD), do Centro de Ciéncias Juridicas e Sociais (CCJS), da Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG), Campus Sousa— PB, sob orientacdo da/o Profa. Me. Vanessa
Eidam. Tem como objetivo principal “Analisar as possibilidades e os desafios para a inclusdo
das pessoas com deficiéncia na educacdo regular”.

A participacgdo dos sujeitos da pesquisa na entrevista e/ou na aplicacdo do questionario
é voluntéria, portanto, ndo sera obrigatéria a esses sujeitos fornecerem informacdes e/ou
colaborar com as atividades solicitadas pelas pesquisadoras. Caso néo participe, ou resolver a
gualquer momento desistir de participar, ndo havera nenhum dano e prejuizo, nem havera
modificagdo no percurso desta pesquisa.

Para o seu desenvolvimento da pesquisa, serdo utilizadas as técnicas de coleta de
dados através da entrevista e da aplicacdo dos questionarios, em seguida, serdo feitos 0s
procedimentos de tratamento dos dados coletados, apds esta etapa, havera um retorno aos

sujeitos participantes para que tenham conhecimento do material que ajudaram a construir.
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Assim, solicito a sua permisséo, para apresentar os resultados deste estudo em
eventos cientificos. Nisso, sera garantida a privacidade dos dados e informacGes fornecidas,
que se manterdo em carater confidencial. Por ocasido da publicacdo dos resultados, 0 home
e/ou imagens dos sujeitos envolvidos serdo mantidos em sigilo. A pesquisadora responsavel
estard a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que considere necessario em qualquer
etapa da pesquisa. Fica registrado também, que tenho conhecimento de que essas
informacdes, dados e/ou material serdo usadas pela responsavel da pesquisa, com propositos

de divulga-los em meios cientificos especializados.

Eu, , declaro que

fui devidamente esclarecido (a) e dou 0 meu consentimento para participacdo na pesquisa e
para a publicacdo dos resultados. Estou ciente e acuso recebimento de uma cépia deste

documento.

Patos, de novembro de 2018

Assinatura do (a) entrevistado (a)

Assinatura da Pesquisadora

Contatos da pesquisa:

UAD/CCJS/UFCG — Rodovia Governador Anténio Mariz, BR 230 - KM 466,5, S/N — Jardim
Brasilia—Sede II — Sousa/PB Fone: (83) 3521-3251/ 3552.
Millana da Nébrega e Souza — fone: (83) 99937-6439
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APENDICE II

QUESTIONARIO DA PESQUISA PARA CORPO DOCENTE E TECNICO

w UFCG - Campus de Sousa — _— .,..._..

t ‘ CENTROD DE CIENCIAS JURIDICAS £ SOCIAS

Esta pesquisa sera realizada pela académica Millana da Nobrega e Souza, do curso de Servico
Social da Universidade Federal de Campina Grande. Tem por objetivo entrevistar

trabalhadores da &rea da educacdo para obter informacGes acerca da educacdo inclusiva.

QUESTIONARIO DA PESQUISA PARA CORPO DOCENTE E TECNICO

DADOS DE IDENTIFICACAO:

Nome:

Idade:

Pseuddnimo escolhido:

Email:

Celular:

Formacdo basica:

Graduagdo: :

Pds-Graduacdo : ( )Sim ( )Néo

Qual:
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EIXO 1 - Estrutura fisica

Houve adaptacdes na estrutura fisica da sala de aula ou de algum outro espaco utilizado
com frequéncia? Se sim, esta adaptacdo pode ser considerada um facilitador para o

desenvolvimento do processo ensino/aprendizagem?

No que se refere as verbas, a escola recebeu a verba necessaria para realizar todas as
adaptac0es as quais necessitava? E hoje, a escola ainda recebe verba para investimento

na area da educacgéo inclusiva?

EIXO 2 — Agdes voltadas para a integracédo da familia

Houve resisténcia ou inseguranca por parte dos pais no que diz respeito a inclusdo da

pessoa com deficiéncia no ensino regular?

a) ( ) Sim, os pais demoraram a entender a importancia da inclusdo da pessoa com

deficiéncia no ensino regular
b) () Nao, os pais ficaram satisfeitos com esta acéo.

Na escola existem agdes voltadas para a integracdo/participacdo das familias na

dindmica pedagogica da instituicao?

a) () Sim, mas as familias ndo participam ativamente do desenvolvimento educacional dos
filhos, vindo a escola apenas em momentos de extrema necessidade (exemplo: quando a

crianga se machuca)
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b) () Sim, as familias participam ativamente da dindmica escolar através de reunides,
palestras e atividades desenvolvidas pelos alunos, além de atuar em parceria com o0s

professores

¢) () N&o, as familias deixam toda a responsabilidade educacional para a escola

Que estratégias a escola utiliza para promover a participacdo das familias em seu
cotidiano pedagdgico? Justifique como isso ocorre e o que pode melhorar.

EIXO 3 — Beneficios de integracdo de alunos com deficiéncia na educacao regular

Qual sua percepcao no que se refere ao relacionamento de estudantes com deficiéncia e

aqueles sem deficiéncia?

Vocé acredita que a inclusdo do aluno com deficiéncia no ensino regular contribui, de

alguma forma para uma sociedade mais inclusiva? Justifique.

EIXO 4 — Treinamento dos trabalhadores da educagéo
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Enquanto profissional atuante na &rea da educagdo, vocé recebeu algum tipo de

capacitacéo no campo da educacao inclusiva, ou incentivo do Governo para realiza-la?
a)( )Sim

b) () Né&o

c) () N&o, mas busquei por iniciativa propria, algum conhecimento nesta area.

Se recebeu treinamento, este foi suficiente para as demandas apresentadas no cotidiano
de trabalho?

a)( )Sim
b) () Néo
c) () Atendem parcialmente as demandas que o trabalho apresenta.

De acordo com o que vocé vivencia cotidianamente em seu trabalho, quais sdo as areas e

tipos de treinamento, que seriam necessarias para melhor atender as demandas?

EIXO 5 — Condicdes de trabalho do professor

Existe uma programacao para organizar e estabelecer uma previsdo de quantos alunos

com deficiéncia estardo em cada classe?
a)( )Sim
b) ( ) Néo

Vocé recebe algum auxilio/suporte de outro profissional durante as aulas para poder

atender as demandas da sua classe, bem como as dos alunos com deficiéncia?

a)( )Sim
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b) ( ) Néo

Em sua opinido, a quantidade de alunos por sala é adequada para que haja a inclusao e

facilite esta? Justifique.
a)( )Sim

b) ( ) Néo
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APENDICE IlI

QUESTIONARIO DA PESQUISA PARA SERVICOS GERAIS E MERENDEIRAS

' - 7 S cOs
ﬁ UFCG - Campus de Sousa ....._...q
+ ¥ 5 CENTROD DE CIENCIAS JURIDICAS E SOCiAS

Esta pesquisa sera realizada pela académica Millana da Nobrega e Souza, do curso de Servico
Social da Universidade Federal de Campina Grande. Tem por objetivo entrevistar

trabalhadores da &rea da educacdo para obter informacGes acerca da educacdo inclusiva.

QUESTIONARIO PESQUISA PARA SERVICOS GERAIS E MERENDEIRAS

DADOS DE IDENTIFICACAO:

Nome:

Idade:

Pseuddnimo escolhido:

Email:

Celular:

Formacdo basica:

EI1XO 1 - Estrutura fisica

Houve adaptacfes na estrutura fisica da sala de aula ou de algum outro espaco utilizado

com frequéncia? Se sim, esta adaptacdo pode ser considerada um facilitador para o
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desenvolvimento do processo ensino/aprendizagem?

EIXO 2 — AgBes voltadas para a integracao da familia

Houve resisténcia ou inseguranca por parte dos pais no que diz respeito a inclusao da

pessoa com deficiéncia no ensino regular?

a) ( ) Sim, os pais demoraram a entender a importancia da inclusdo da pessoa com

deficiéncia no ensino regular
b) () Nao, os pais ficaram satisfeitos com esta acao.

Na escola existem acdes voltadas para a integracdo/participacdo das familias na

dindmica pedagogica da instituicao?

a) () Sim, mas as familias ndo participam ativamente do desenvolvimento educacional dos
filhos, vindo a escola apenas em momentos de extrema necessidade (exemplo: quando a

crianga se machuca)

b) () Sim, as familias participam ativamente da dindmica escolar através de reunides,
palestras e atividades desenvolvidas pelos alunos, além de atuar em parceria com 0s

professores

c) () Ndo, as familias deixam toda a responsabilidade educacional para a escola

EI1XO 3 - Beneficios de integracéo de alunos com deficiéncia na educacgéo regular

Qual sua percepgdo no que se refere ao relacionamento de estudantes com deficiéncia e

aqueles sem deficiéncia?
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Vocé acredita que a inclusdo do aluno com deficiéncia no ensino regular contribui de

alguma forma para uma sociedade mais inclusiva? Justifique.

EIXO 4 — Treinamento dos trabalhadores da educacéo

Enquanto profissional atuante na area da educacdo, vocé recebeu algum tipo de

capacitacdo no campo da educacao inclusiva, ou incentivo do Governo para realiza-la?
a)( )Sim

b) () Nao

c) () Né&o, mas busquei por iniciativa propria, algum conhecimento nesta area.

Se recebeu treinamento, este foi suficiente para as demandas apresentadas no cotidiano

de trabalho?

a)( )Sim

b) () Néo

c) () Atendem parcialmente as demandas que o trabalho apresenta.

De acordo com o que vocé vivencia cotidianamente em seu trabalho, quais sdo as areas e

tipos de treinamento, que seriam necessarias para melhor atender as demandas?
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