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RESUMO

A presente monografia trata questdes relacionadas a inclusdo de criancas com o transtorno do
Espectro Autista (TEA) no contexto educacional e como se da e quais as implicancias do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) no desenvolvimento dessas criangas. A inclusdo é a
prética de garantir que todos os alunos participem plenamente da educacdo, independentemente de
suas diferencas. O Atendimento Educacional Especializado é um suporte complementar para
alunos com necessidades especiais, oferecendo recursos e estratégias especificas para melhor
atender as suas necessidades educacionais. Ambos visam a igualdade de oportunidades na escola.
Diante disso, a presente pesquisa se originou a partir do seguinte questionamento: como que 0sS
profissionais da educacdo percebem os desafios e as possibilidades de se lidar com criancas com
TEA na escola? No intuito de responder a esse questionamento, teve-se como objetivo central:
compreender as concepgdes docentes acerca dos desafios e possibilidades das criangas com TEA
na escola. E enquanto objetivos especificos: perceber como se da o acompanhamento de um
profissional especializado no ambiente escolar direcionado as criangcas com TEA; discutir sobre o
papel das relagdes e interacBes sociais para o desenvolvimento de criangas com autismo e
investigar a perspectiva docente sobre como ocorre a incluséo de alunos com TEA na sala de aula.
O percurso metodoldgico se deu com uma pesquisa de campo de carater exploratério e descritivo e
de natureza qualitativa, onde foi aplicado uma entrevista semiestruturada a uma professora da
educacdo basica (anos iniciais) e a uma profissional que atende no Atendimento Educacional
Especializado. Ambas profissionais oriundas de uma escola publica de carater municipal da cidade
de Cajazeiras/PB. Para analisar e tratar os dados, utilizou-se a abordagem de analise de contetdo de
Bardin (2014). Os resultados dessa investigacdo apontaram para alguns desafios e para a promocao
da inclusdo das criangas com TEA, tais como a falta de monitores para acompanhar o
desenvolvimento de criangas com um grau de necessidade moderado e/ou alto, além da falta de
comunicagdo e companheirismo entre as instancias da sala de aula regular e a da sala de AEE.
Contudo, também foram destacadas algumas possibilidades para realizacdo desse trabalho de forma
mais inclusiva, como, por exemplo, feedbacks e parceria entre a sala de aula regular e 0 AEE, bem
como a garantia de monitores capacitados para auxiliar no acompanhamento das criangas com
TEA. Sendo assim, apesar de grandes avancos na legislacéo referente aos direitos das pessoas com
deficiéncia, ainda existem percalgos a serem superados para que o paradigma da inclusdo se
instaure efetivamente nas escolas.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista; Atendimento Educacional Especializado;
Incluséo.



ABSTRACT

The present monograph addresses issues related to the inclusion of children with Autism Spectrum
Disorder (ASD) in the educational context and how Specialized Educational Assistance (SEA)
occurs and what its implications are for the development of these children. Inclusion is the practice
of ensuring that all students fully participate in education, regardless of their differences.
Specialized Educational Assistance is a supplementary support for students with special needs,
offering specific resources and strategies to better meet their educational needs. Both aim for equal
opportunities in school. In light of this, the present research originated from the following
guestion: how do education professionals perceive the challenges and possibilities of working with
children with ASD in school? In order to answer this question, the main objective was to
understand teachers' conceptions regarding the challenges and possibilities for children with ASD
in school. The specific objectives were: to understand how the support of a specialized professional
in the school environment for children with ASD is provided, to discuss the role of social
relationships and interactions in the development of children with autism, and to investigate the
teachers' perspective on the inclusion of students with ASD in the classroom. The methodological
approach involved an exploratory and descriptive qualitative field research, where a semi-
structured interview was conducted with a primary education teacher (early years) and a
professional working in Specialized Educational Assistance. Both professionals were from a public
municipal school in the city of Cajazeiras/PB. To analyze and process the data, Bardin's content
analysis approach (2014) was used. The results of this investigation pointed to some challenges and
the promotion of the inclusion of children with ASD, such as the lack of monitors to support the
development of children with moderate and/or high levels of need, as well as a lack of
communication and collaboration between the regular classroom and the SEA classroom.
However, some possibilities for a more inclusive approach were also highlighted, such as feedback
and collaboration between the regular classroom and SEA, as well as ensuring trained monitors to
assist in the support of children with ASD. Therefore, despite significant advances in legislation
regarding the rights of people with disabilities, there are still obstacles to be overcome for the
paradigm of inclusion to be effectively established in schools.

Keywords: Autism Spectrum Disorder; Specialized Educational Assistance; Inclusion.
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1. INTRODUCAO

Se existisse em algum lugar um planeta com

uma gravidade perfeita para pessoas com

autismo, entdo poderiamos nos mover para
qualquer lugar livremente.

(Higashida, 2007, p. 47)

Esta pesquisa cujo titulo é: “Perspectivas docentes acerca dos desafios e
possibilidades de criangas com TEA na escola”, ¢ fruto de um interesse pela tematica que
surgiu em 2019, quando participei de um Projeto de Extensdo pela Universidade Federal
de Campina Grande (UFCG), no Campus de Cajazeiras/PB, coordenado pela professora
Dra. Nozangela Maria Rolim Dantas.

O Projeto intitulado: “A Inclusao da Escola Municipal de Ensino Infantil e
Fundamental Cecilia Estolano Meireles da Cidade de Cajazeiras: Possibilidade e
Desafios”, teve como objetivo principal promover uma troca de conhecimentos e
experiéncias entre a escola publica e a comunidade académica. Os extensionistas
acompanharam diretamente trés alunos com deficiéncia, sendo: Surdez; Transtorno do
Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) e Transtorno do Espectro Autista (TEA).
Logo, participar deste Projeto, enquanto graduanda do curso de Licenciatura em
Pedagogia, possibilitou-me presenciar por alguns meses a rotina escolar de uma crianga
autista de 4 (quatro) anos diagnosticada com TEA.

Participar desse Projeto me fez conhecer um mundo novo, que ainda era
desconhecido para mim, conhecer e aprender sobre o Transtorno do Espectro Autista
(TEA) e ver de perto a realidade de uma crianga com TEA foi uma experiéncia
enriquecedora. Poder vivenciar, mesmo que por poucos meses, suas particularidades,
medos e descobertas, sua forma de aprender e de socializar com as outras criangas,
despertou em mim uma curiosidade particular para com a tematica.

Durante esse periodo, pude observar alguns desafios que aconteciam na sala de aula
para incluir a crianca com TEA na rotina. Nisso, pude compartilhar, junto com a
professora, algumas dificuldades no processo de aprendizagem e socializa¢do que a crianga
autista encontrava no ambiente escolar. A partir dai surgiu o seguinte problema de

pesquisa: como que os profissionais da educagdo percebem os desafios e as possibilidades



de se lidar com criancas com TEA na escola?

Sendo assim, para responder esse questionamento, tem-se o0 seguinte objetivo geral:
compreender as concepgOes docentes acerca dos desafios e possibilidades das criangas
com TEA na escola. E tem-se enquanto objetivos especificos: Perceber como se da o
acompanhamento de um profissional especializado no ambiente escolar direcionado as
criangcas com TEA, discutir sobre o papel das relacGes e interagdes sociais para 0
desenvolvimento de criangas com autismo e investigar as perspectivas do docente sobre
como ocorre a incluséo de alunos com TEA na sala de aula.

As criangas com TEA sofrem alteragdes em seu desenvolvimento, distirbios que
afetam as habilidades fisicas, sociais e linguisticas (linguagem ausente ou atrasada), que
acabam influenciando nas questdes educacionais, tendo em vista que, para a educacao de
uma crianca autista acontecer de forma significativa, € necessario promover sua
socializacdo como um todo. Logo, o ambiente escolar é considerado o primeiro espago
onde isso deve acontecer (Brito et al., 2015).

Sobre como o TEA implica no processo de aprendizagem, Brito (2015) diz que
quanto antes for diagnosticado e iniciado um acompanhamento, as possibilidades quanto a
qualidade no desenvolvimento da crianca autista, serdo melhores. Sendo assim, o
diagndstico deve ser realizado com o acompanhamento de profissionais especializados,
levando em consideracdo a importancia da familia durante todo o processo, assim como a
presenca de profissionais qualificados no ambiente escolar, para que 0 processo de
aprendizagem da crianca autista ocorra de maneira inclusiva, significativa e de qualidade
(Brito, 2015).

Acerca da formacao docente para lidar com o TEA nas escolas, o desafio esta sendo
enfrentado ao passo em que as medidas e abordagens de ensino sdo ajustadas de acordo
com as necessidades do aluno, o que tem tido um impacto positivo no desenvolvimento e
na aprendizagem infantil. No entanto, é importante destacar que a exclusdo ou negligéncia
de criancas com deficiéncia ainda € um problema persistente em muitas escolas. 1sso
ocorre, em parte, devido a falta de preparo de alguns professores e da escassez de
profissionais especializados para lidar com as diversas necessidades das criancas. Além
disso, a falta de uma formagdo docente continua focada na incluséo de criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) tambeém contribui para essa questdo (Pereira et al.,
2013).

Nesse sentido, esse estudo justifica-se devido a motivacdo em elencar reflexdes e

questdes relacionadas aos desafios e possibilidades diante das perspectivas docentes acerca
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de criangcas com TEA no ambiente escolar. Dessa maneira, buscamos instigar todos os
profissionais da escola, assim como a familia da crianca autista e todos que possam vir a
conhecer esse estudo, visando uma maior conscientizacdo e entendimento sobre essa
tematica, assim como, a contribuicdo de profissionais especializados na aprendizagem e
socializacdo da crianga autista, como também o processo de inclusdo.

A primeira secdo desse trabalho corresponde ao inicio dos estudos tedricos,
trazendo aspectos historicos que envolvem o transtorno do espectro autista, bem como suas
especificidades, diagnostico e evolugdo conceitual. Em seguida, é trazido os marcos legais
que regem o transtorno, o que é previsto e seguro em lei para as pessoas autistas. E o
ultimo subtodpico dessa secdo diz respeito a formacgdo dos docentes para atuar com criangas
com TEA na escola.

A terceira secdo apresenta os percursos metodoldgicos que conferem o rigor
cientifico dessa pesquisa, apresentando a caracterizacdo da investigacdo, quais 0sS
instrumentos de coleta de dados, o I6cus da pesquisa com o universo e espagco amostral e
como os resultados foram tratados. Também, aponta-se os aspectos éticos adotados nesse
processo.

A quarta secdo compreende a analise dos dados e as discussfes, onde mesclou-se 0s
depoimentos adquiridos através da aplicacdo das entrevistas com o referencial teérico
levantado no mapeamento bibliografico construido nessa monografia. Diante disso,
houveram duas categorias de andlises, observando tematicas dentro das questdes feitas.

A primeira diz respeito aos processos de interacdo das criangas com TEA na escola
e como isso contribui para seu desenvolvimento integral, bem como, como a inclusao
é compreendida e ocorre na instituicdo pesquisa. Também foi possivel discutir sobre o
atendimento educacional especializado — AEE, sobre como ele ocorre e quais suas
contribuigdes no desenvolvimento dessas criangas.

Por fim, é trazido as consideragdes finais desse trabalho de investigagcdo e as
referencias bibliogréficas que serviram de suporte para sua construcdo. Adiante, é
apresentado os apéndices correspondentes ao termo de anuéncia, o termo de consentimento

livre e esclarecido e os roteiros das entrevistas aplicadas.
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2. TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA): HISTORICIDADE

Se conheceres uma pessoa com autismo, teras
conhecido apenas uma pessoa com
autismo.

(Dr. Stephen Shore)

Atualmente, o Autismo é denominado como: Transtorno do Espectro Autista
(TEA). De acordo com o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-
5), o TEA ¢ classificado como um Transtorno do Neurodesenvolvimento. A histéria do
TEA passou por diversas mudangas, tanto em sua terminologia, quanto em sua
conceituacdo. Em 1906, a terminologia do Autismo surgiu na literatura psiquiatrica com
Plouller, um psiquiatra que estudava os casos a partir dos pensamentos de pacientes que
apresentavam um quadro de deméncia, utilizando e incorporando o termo autista a essas
pessoas (Gauderer, 1993).

Historicamente, ha muita informacdo sobre o que antecede o conceito atual do
TEA, estando ligada diretamente com a histdria da psiquiatria infantil. De acordo com 0s
estudos de Marfinati e Abrdo (2014), o termo Autismo originou-se do psiquiatra Eugen
Bleuler em 1908, onde ele relacionava a condicdo com uma forma sintomatica da
esquizofrenia, porém, ao final da Segunda Guerra Mundial, passou a ser abordado com
uma patologia especifica. O mesmo foi utilizado pela primeira vez em 1911, pelo
psiquiatra Bleuler, ele o designou como uma perda de contato da realidade, e também a
dificuldade e até a impossibilidade da comunicacéo.

Ja em 1943, o psiquiatra infantil Leo Kanner através de seus estudos e observagdes,
passou a identificar como um traco fundamental do Autismo, a incapacidade para
relacionar-se com as pessoas e com situagdes. Os estudos realizados na década de 40 por
Kanner, obtiveram maior evidéncia sobre a conceituacdo do TEA, em seu estudo, Kanner
diferenciou o Autismo das outras psicoses consideradas mais graves, como a esquizofrenia,
a qual ja fora afirmada em outros estudos, como os de Bleuler em 1911, anteriormente
citado e o de Bender em 1947 (Salle Et al., 2005; Orru, 2009).

Apesar de Leo Kanner ser reconhecido como o0 pioneiro nos estudos sobre o
transtorno do espectro autista, Hans Asperger também teve uma grande relevancia em seus

estudos, isso porqué Asperger ndo conhecia o trabalho realizado por Kanner, e acabou por



“descobrir” o autismo de maneira independente, publicando suas observacdes em 1944,
intitulado “A Psicopatia Autista na Infancia” (Orru, 2009).

Asperger identificou que as criancas apresentavam habilidades intelectuais de
grande valia, entretanto, havia o atraso na comunicacao ndo verbal, como também o déficit
nas tonalidades da voz ao serem utilizadas em situagdes de afetividade. Inicialmente o seu
trabalho foi publicado em alemdo e em periodo de guerra, fazendo com que néo tivesse
tanta visibilidade, foi somente em 1980, que 0 mesmo foi reconhecido como um pioneiro
no segmento (Salle et al., 2005)

Em 1952, a Associacdo Americana de Psiquiatria (APA), publica pela primeira vez
a edicdo do Manual Diagnostico e Estatistico de Doencas Mentais (DSM-1), que acabou se
tornando referéncia mundialmente para os pesquisadores e clinicos, pois, esse manual
contém diversas nomenclaturas e critérios a serem observados para a realizacdo do
diagndstico dos transtornos mentais. O Autismo é classificado na DSM-1 como um
subgrupo da esquizofrenia infantil, de acordo com os seus diversos sintomas. (APA, 1952).

De acordo com Lima (2014), na década de 1950 e 1960, aconteceram diversas
confusdes acerca do Autismo e sua natureza, isso porqué Leo Kanner levantou a hipotese
conhecida como “mde geladeira” que seria responsavel pelo distirbio, segundo Kanner
iSSO acontecia por causa de pais emocionalmente distantes. Em 1960 surgiram evidéncias
onde apontavam o Autismo como um transtorno cerebral presente desde a infancia, isso
devido ao fato de que varios casos foram identificados em todos os paises, nos mais
diversos grupos étnico-raciais e socioeconémicos (Mercadante; Rosario, 2009).

Apbs a teoria infundada de Kanner, em 1978 o psiquiatra Michael Rutter
classificou o Autismo como um disturbio do desenvolvimento cognitivo, a partir desse
momento, criou-se um marco sobre os conhecimentos envolvendo o Transtorno do
Espectro Autista, isso porque Rutter propds uma definicdo de acordo com quatro critérios:
Atraso e desvio sociais, ndo s6 como deficiéncia intelectual; Problemas de comunicacao
ndo s6 em fungdo de deficiéncia intelectual associada; comportamentos incomuns, tais
como movimentos estereotipados e maneirismos e Inicio antes dos 30 meses de idade
(Rutter, 1978).

Essa definicdo criada por Rutter, juntamente com o avanco das pesquisas cientificas
sobre o autismo, serviram como uma inspiracdo para o desenvolvimento do DSM-3 em
1980, nessa edi¢do do Manual Diagndstico e Estatistico de Doencas Mentais, ele passou a
ser reconhecido pela primeira vez como uma condicao especifica, sendo colocado em uma

nova classe, a dos Transtornos Invasivos do Desenvolvimento (TID). Em 1981, a

15
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psiquiatra Lorna Wing apresenta um conceito de autismo como sendo um espectro e
marca o termo Sindrome de Asperger, fazendo uma referéncia & Hans Asperger. Wing
revolucionou a maneira como era vista, fundando a National Autistic Society, que é a
principal instituicdo de caridade para pessoas autistas no Reino Unido.

Com o passar dos anos, novos parametros para o autismo foram analisados em um
estudo internacional, onde mais de mil casos do espectro foram investigados por diversos
avaliadores clinicos. O DSM-4 e a CID-10 (Classificacdo Estatistica Internacional de
Doencas) passaram a ser equipolentes quando o objetivo era eludir possiveis confusfes
entre pesquisadores e clinicos sobre casos especificos. Apos a referéncia feita por Lorna
Wing a Hans Asperger, a Sindrome de Asperger é incluida ao DSM, amplificando o
espectro do autismo, levando em consideragdo os casos tidos como mais leves, onde
pessoas com o espectro tendem a ser mais funcionais (Wing, 1981).

Muitos acontecimentos relevantes em torno do TEA ocorreram durante todos esses
anos, em especial, no ano de 2007, quando a Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU)
instituiu o dia 2 de abril como o Dia Mundial da Conscientiza¢do do Autismo, um feito de
suma importancia para chamar a atencdo da populagdo, para que possam conhecer suas
caracteristicas e tratar esse transtorno, essa data tdo importante e especial para muitos,
passou a fazer parte do calendario brasileiro oficial em 2018. E valido ressaltar que, de
acordo com a ONU acredita-se haver cerca de 70 milhdes de pessoas no mundo com TEA
(CNS, 2011).

Outro marco de suma importancia na historia das pessoas com TEA, ocorreu em
2012, quando foi sancionada, no Brasil, a Lei Berenice Piana (12.764/12), instituindo a
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.
Esse marco grandioso é fundamental para assegurar os direitos das pessoas com TEA, onde
a legislacdo determina o acesso ao diagnostico precoce, assim como o tratamento
necessario, terapias e medicamentos fornecidos pelo Sistema Unico de Satde (SUS)
(Brasil, 2012).

Os anos de 2013 e 2014 foram marcados por grandes estudos sobre o espectro, em
2013 o DSM-5 reuniu todas as subcategorias do autismo em apenas um diagndstico,
denominado como: Transtorno do Espectro Autista (TEA), essa mudanga fez com que as
pessoas passassem a ser diagnosticadas somente em um espectro, mas, em niveis
diferentes. A partir desse estudo, a Sindrome de Asperger deixou de ser considerada uma
condicdo separada, sendo assim, o diagndstico do autismo passou a ser definido através de

dois critérios: a presenca de deficiéncias sociais e de comunicacdo; a presenca de



17

comportamentos repetitivos e estereotipados (Surian, 2010).

Apos essa atualizagdo, o maior estudo realizado envolvendo as causas do Autismo
aconteceu em 2014, quando pesquisadores revelaram que tanto a genética quanto os fatores
ambientes sdo fundamentais para o desenvolvimento do Transtorno. A descoberta se deu
através de um estudo envolvendo mais de dois milhdes de pessoas na Suécia entre 1982 e
2006, onde foram avaliados os fatores e complicagdes sofridas pela mde durante a
gestacdo, entre esses fatores estad: complicacbes no parto, infecgbes e o uso de substancias
ilicitas antes e durante a gestacédo (Sandin et al, 2014).

Ap0s a Lei Berenice Piana ter sido sancionada em 2012, em 2015 a Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (13.145/15) concebe o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, garantindo os direitos das pessoas com deficiéncia, impondo penalidades a
quem infringir a lei. As pessoas com TEA entram nessa rede de protecdo, visto que, sdo
consideradas pela lei pessoa com deficiéncia (Brasil, 2015).

De acordo com o art. 1° da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia:

Pessoa com deficiéncia é aquela que tem impedimentos de longo
prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial que, em
interacdo com diversas barreiras, podem ter obstruida sua participagdo

plena e efetiva na sociedade, em igualdade de condi¢bes com as
demais pessoas (Moragas, 2022).

A Lei 13.977 denominada Romeo Mion foi sancionada em 2020, trazendo inovagao
para as pessoas com TEA, que passaram a ter Carteira de ldentificacdo da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista (CIPTEA) expedida de forma gratuita pelos 6rgdos
estaduais, distritais e municipais que executam a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, a CIPTEA tem validade de cinco
anos e é necessario a sua reavaliacdo com o passar dos anos. A criacdo dessa carteira € um
marco de grande valor, contribuindo significativamente ao acesso dos direitos previstos na
Lei Berenice Piana (Brasil, 2020).

Em 2022 a versdo final da nova Classificacdo Estatistica Internacional de Doencas
e Problemas Relacionados a Saude (CID 11), acompanha as informacdes que foram
propostas no DSM-5 a respeito do Autismo e passa a mencionar a nomenclatura
Transtorno do Espectro Autista para abranger todos os diagnésticos que foram
classificados como Transtorno Global do Desenvolvimento (OPAS, 2022).

Durante os estudos realizados sobre o percurso historico, pdde-se compreender que
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0 processo de diagnostico do TEA deve ser realizado de maneira cuidadosa, por se tratar
de um processo bastante complexo, apesar da existéncia de inumeras referéncias que
facilitam e determinam os critérios especificos a serem observados no diagnostico. 1sso
acontece devido ao fato das diversas caracteristicas, e como elas se manifestam em cada
crianga, assim como o tempo em que levam para apresenta-las.

Portanto, é de suma importancia salientar que os profissionais capacitados para
diagnosticar o TEA sdo os meédicos neurologistas, psiquiatras e psicologos, agindo em
conjunto na realizacdo do diagnéstico (Silva; Mulick, 2009). A vista disso, no subtépico a
seguir, sera apresentada uma revisdo de literatura com base na perspectiva de diferentes
autores e marcos legais acerca da educacdo inclusiva, com o intuito de compreendermos

€SSES Processos.

2.1 Marcos legais e a educacéo inclusiva

A introducdo da Educacdo Especial no planejamento das politicas publicas do
Brasil fez com que o governo criasse escolas, classes especiais e projetos em prol da
formacdo de recursos humanos especializados. De acordo com Glat e Nogueira (2002)
alguns docentes foram enviados para paises do exterior, para que eles pudessem realizar
cursos de pos-graduacdo, o que acabou beneficiando o desenvolvimento académico e
cientifico da area de Educacédo Especial.

Diante disso, a rede educacional passou a ter dois subsistemas funcionando: a
educacdo regular e a educacdo especial, entretanto, apesar de ter sido considerada como
um grande avanco, essa educacédo especial ndo proporcionou aos alunos com deficiéncia a
devida participacdo de forma efetiva no ambiente escolar. De modo que essas classes
constituiram-se mais no sentido de espacos de segregacao, onde os alunos com deficiéncia
eram abrigados, por ndo atenderem as exigéncias das salas regulares de ensino, ao invés de
buscarem alternativas para a insercdo desses alunos nas escolas de rede publica (Glat;
Blanco, 2013).

A Constituicdo Federativa do Brasil de 1988, preconiza a Educagdo Inclusiva
afirmando que o atendimento educacional direcionado as pessoas com deficiéncia deve
acontecer preferencialmente nas redes regulares de ensino (Brasil, 1988). A partir desse
momento, a nocdo de inclusdo vem aumentando de forma que € possivel admirar a
efetivacdo de um direito agora garantido por lei para todos, independentemente de sua
condicéo, seja social ou fisica.
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De acordo com Pacheco (2007, p. 27), a Educacéo Inclusiva:

E um processo em que se amplia & participacio de todos os estudantes
nos estabelecimentos de ensino regular. Trata-se de uma reestruturaco
da cultura, da pratica e das politicas vivenciadas nas escolas de modo que
estas respondam a diversidade de alunos. E uma abordagem humanistica,
democratica que percebe o sujeito e suas singularidades tendo como
objetivos o crescimento, a satisfacdo pessoal e a insercao social de todos.

Diante disso, é de suma importancia a participagdo da escola na formacdo de
consciéncias e no processo de desenvolvimento do individuo, para que todos possam
exercer a sua cidadania. E valido ainda afirmar a necessidade de refletir sobre a educacio
inclusiva de maneira estruturada com a discusséo da realidade da sociedade brasileira, como
também do seu sistema educacional, que é marcado pelo longo processo de exclusdo
(Pacheco, 2007).

Segundo Carvalho (2006), a inclusdo educacional ndo deve ser somente o
envolvimento dos alunos com deficiéncia, esta além disso, deve-se envolver também as
familias desses alunos, os professores, comunidades e todo o conjunto que fazem parte da
vida desses alunos, os quais sdo atendidos por uma determinada instituicdo de
Educacéo.

Dall’ Acqua e Vitaliano (2010, p. 19) partem do pressuposto de que a reflexdo sobre

a inclusdo escolar requer:

[...] situar a nocéo e o significado de direitos humanos, que tanto em nivel
nacional quanto internacional, tém avancado e adquirido o que se
poderia chamar de status oficial, compondo uma estrutura conceitual,
tanto da oratéria quanto da legislacdo, que fundamenta a fruicdo e a
violag&o desses direitos.

Certifica-se, pois, que a educacao inclusiva é considerada uma reforma e vista como
radical no ensino brasileiro, pelo fato de que essa educagdo pressupde mudancas radicais,
pedagdgicas, formativas, avaliativas e fisicas, com a finalidade de que 0s seus objetivos
sejam alcangados, “[...] ela provoca uma crise escolar, ou melhor uma crise de identidade
institucional” (Mantoan, 2003, p. 20).

No que diz respeito a inclusdo da Educacdo Infantil, pode-se constar em alguns
documentos publicados que normatizam e orientam as a¢6es educacionais para a infancia,
esses documentos citam o Referencial Curricular Nacional para a Educagédo Infantil
(Brasil, 1998), as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo Infantil (Brasil, 1999;

2009), assim como a Politica Nacional de Educacao Infantil (Brasil, 2006). O Referencial
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Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (Brasil, 1998) consolida-se em um conjunto
de referéncias e orientacOes didaticas e pedagodgicas as quais sdo direcionadas aos

profissionais de Educacéo Infantil, e para isso, um dos seus principais norteadores sao:

[...] o respeito a dignidade e aos direitos das criancas, consideradas nas
suas diferencas individuais, sociais, econdmicas, culturais, étnicas,
religiosas etc.; o direito das criancas a brincar, como forma particular de
expressao, pensamento, interacdo e comunicacdo infantil; o acesso das
criangas aos bens socioculturais  disponiveis, ampliando o
desenvolvimento das capacidades relativas a expressao, & comunicacao, a
interacdo social, ao pensamento, a ética e a estética; a socializagdo das
criangas por meio de sua participagdo e insercdo nas mais diversificadas
praticas sociais, sem discriminacdo de espécie alguma; o atendimento aos
cuidados essenciais associados a sobrevivéncia e ao desenvolvimento de
sua identidade (Brasil, 1998, p. 13).

Uma edicdo complementar desse documento foi direcionada para as criangas com
deficiéncias, intitulada “Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil:
estratégias e orientacbes para educacdo de criangas com necessidades educacionais
especiais” (Brasil, 2000), foi publicada em 2000. Essa edi¢do foi algo idealizado pelas
Secretarias de Educacdo Fundamental (SEF) e também pela Secretaria de Educacédo
Especial (SEESP), todas vinculadas ao Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) (Brasil,
2000).

Esse documento tem como objetivo contribuir com um trabalho educativo, junto
com as criangas de 0 a 6 anos, visando melhorar o atendimento especializado oferecido a
essas criancas, além de direcionar e dar suporte ao processo educacional nas creches e pré-
escolas, através de um trabalho multidisciplinar o qual é realizado pelos gestores das
politicas educacionais, da salde e assisténcia social (Brasil, 2000).
Na perspectiva educacional, a inclusdo apoia e luta pela educacao para todos, néo
SO 0 acesso a escola, como também a permanéncia nela, os principios da inclusdo visam a
aceitacdo das diferencas de cada ser. De acordo com Mantoan (2003), a inclusdo é uma
revolucdo que requer modernizagdes e uma reestruturacdo das condicOes atuais da maioria
das escolas, principalmente as escolas de niveis basicos. Isso pois, € necessario que as
escolas assumam que as dificuldades de determinados alunos ndo sdo somente deles, mas, €
um resultado de como o ensino é ministrado e como a aprendizagem é concebida (Mantoan,
2003).
De acordo com Sanchez (2005, p. 11)

A filosofia da inclusdo defende uma educagdo eficaz para todos,
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sustentada em que as escolas, enquanto comunidades educativas, devem
satisfazer as necessidades de todos os alunos, sejam quais forem as suas
caracteristicas pessoais, psicolégicas ou sociais (com independéncia de
ter ou ndo deficiéncia). Trata-se de estabelecer os alicerces para que a
escola possa educar com éxito a diversidade de seu alunado e colaborar
com a erradicacdo da ampla desigualdade e injustica social.

A escola como um espaco educacional tem como papel fundamental o ensino-
aprendizagem, visando o desenvolvimento integral de cada aluno. Para que isso ocorra de
forma eficaz, € necessario que a escola reconheca as diferencas dos alunos e incluir ndo sé
os alunos com deficiéncias, mas também aqueles que sdo excluidos da sociedade (Sanchez,
2005).

Segundo Mantoan (2003), na sua perspectiva de inclusdo, ha necessidade de uma
mudanca de paradigma no cenario educacional, isso porque seu objetivo principal nédo é
atingir somente alunos com deficiéncias ou os que apresentam alguma dificuldade na
aprendizagem, mas, busca atingir todos os alunos, visando o0 sucesso, a garantia de

aprendizagem e a socializagdo de todos de um modo geral.

Os alunos com deficiéncia constituem uma grande preocupacao para 0s
educadores inclusivos. Todos sabemos, porém, que a maioria dos que
fracassam na escola s@o alunos que ndao vém do ensino especial, mas que
possivelmente acabardo nele! (Mantoan, 1999, p. 6).

Nessa perspectiva, entende-se que a escola é o lugar sistematicamente e
intencionalmente organizado para gerar possibilidades de os alunos desenvolverem suas
habilidades, talentos e conhecimentos acumulados através das geracfes, além do
desenvolvimento da socializacdo. Para isso, é fundamental que ocorra uma educacdo
voltada para a cidadania global, que esteja livre de preconceitos e que saiba reconhecer e
valorizar as diferengas (Mantoan, 2003).

Sendo assim, Quintana (2016) vem afirmar que a proposta de inclusdo favorece
uma pedagogia intencionalmente pautada em reconhecer as especificidades de cada aluno e
dar énfase a diversidade, pois todas as criancas podem estar inseridas na escola regular a
partir das condigdes que lhes sdo ofertadas.

Dando continuidade aos estudos da pesquisa, 0 proximo subtOpico continua as
discussOes acerca de criangcas com TEA, ampliando suas discussdes com base na formacéo

de professores no contexto da incluséo.
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2.2 Criangas com TEA e formacéao de professores

Santos et al. (2015), sobre os desafios e dificuldades enfrentados no processo de
alfabetizacdo de criancas com o Transtorno do Espectro Autista (TEA), afirma que esses
desafios vém sendo superados de acordo com as medidas e estratégias de ensino que sdo
utilizadas e adaptadas de modo a atender as necessidades de cada uma dessas criangas,
gerando um resultado positivo no processo de desenvolvimento e aprendizagem. E valido
ressaltar que, ainda é persistente o desprezo por criangas com TEA na maioria das escolas,
isso ocorre devido a auséncia de profissionais especializados, como também o despreparo
do ambiente escolar para receber essas criangas. (Pereira et al. 2013).

Blanco e Glat (2007, p. 17) apud Silva (2011), afirmam que:

Uma escola ou turma considerada inclusiva precisa ser, mais do que um
espaco para convivéncia, um ambiente onde ele aprenda os contetdos
socialmente valorizados para todos os alunos da mesma faixa etaria. O
objetivo desta proposta é a possibilidade de ingresso e permanéncia do
aluno na escola com sucesso académico, e isso s6 poderd se dar a
partir da atencdo as suas peculiaridades de aprendizagem e
desenvolvimento.

A escola é um espaco fundamental para o processo de desenvolvimento social,
fisico, cognitivo e intelectual das criancas, esse espaco € responsavel pela construcdo e
desenvolvimento da aprendizagem. A inclusdo de criancas com deficiéncia, é
constantemente discutido, pois, o nimero de criangas que necessitam de uma educacao
especial vem aumentando com o passar dos tempos, assim como as criancas com TEA
(Boettger et al., 2013).

Diante do que vem sendo debatido, faz-se pertinente refletir acerca do papel e de
estratégias tedrico-metodoldgicas que os profissionais de educacdo podem se valer para
efetivar o conceito de inclusdo no ambiente escolar. Um dos pontos pertinentes a discussao
sobre 0 TEA e a inclusdo dessas criangas no ambiente escolar € o desafio de alfabetizar
criancas autistas, Santos et al., (2015) explica que esse desafio vem sendo superado
conforme as medidas e estratégias de ensino sdo adaptadas diante da necessidade, resultando
de maneira positiva no processo de desenvolvimento e aprendizagem da crianga. No
entanto, ainda é persistente a exclusdo ou desprezo de criangas com deficiéncia na maioria

das escolas, isso acontece devido ao despreparo de alguns professores, como também a falta
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de profissionais especializados para trabalhar com as diversidades, assim como a falta de
uma formacédo docente continuada pautada na incluséo de criangas com TEA (Pereira et al.,
2013).

Os desafios pertinentes a inclusdo das criancas com deficiéncia, adequando uma
metodologia pedagodgica de ensino-aprendizagem, ¢ motivo de investigagdo, isso porqué
também entra em evidencia a qualificacdo e a formagdo do professor, se tratando
especialmente do ato de lecionar de uma maneira inclusiva para os mais diversos alunos,
levando em conta suas limitagdes, deficiéncias e transtornos, tendo como objetivo inseri-los
por completo e de forma adequada no ambiente escolar e social, onde nesse processo, 0
apoio e a presenca da familia devem ser ajustados de forma equilibrada. Souza e Mathias
(2012, p. 02) afirmam que:

Um dos aspectos mais desafiadores da educacdo contemporanea € a
exigéncia de um tratamento educacional cuja metodologia surja a partir
da vertente dos proprios alunos e dos pais, para que se possa atender as
necessidades ndo s6 dos que estdo dentro dos parametros da considerada
“normalidade”, mas também dos que apresentam outras demandas em
razdo de sua realidade pessoal.

Aires et al. (2014) salienta a importancia da qualificagcdo profissional para lidar com
criancas com TEA, visto que a maioria das criangas com 0 espectro autista apresentam
sintomas de agressividade e autoagressdo, além da agitacdo e irritabilidade, o déficit de
atencdo também se faz presente, o que faz necessario uma atencdo maior para essas
criangas, onde a mudanca de humor também faz parte.

O autor supracitado ainda discute que é fundamental diferenciar os grupos de
docentes para a Educacdo Inclusiva, como: os que atuam no ensino comum em classes
“regulares” e os que trabalham com criangas publico alvo da Educagdo Especial, em escolas
ou instituigdes especializadas, ou na escola comum no contexto de classes especiais, sala de
recursos ou demais modalidades de atendimento especializado (Aires et al., 2014).

Nesse sentido, percebe-se 0 qudo delicado € a questdo da formagdo docente estar
intencionalmente preocupada em dar subsidios e instigar os professores para atender as
maultiplas realidades e necessidades do seu publico. Segundo Mantoan (2006, p. 123), para
que a inclusdo se efetive é necessario “[...] um esfor¢o efetivo, visando capacitar 0s
professores para trabalhar com as diferengas, a diversidade, nas suas salas de aula”. Logo,
compreende-se que é de fundamental importancia focar na incluséo desde a formacéo inicial

dos professores.
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Na secdo a seguir, sera apresentado todos os percursos metodoldgicos adotados para
a realizacdo dessa investigacdo. Serd visto uma caracterizacdo do que & uma pesquisa

cientifica, o delineamento e a abordagem da pesquisa.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Em poucas palavras, aprendi que cada ser
humano, com ou sem deficiéncias, precisa se
esforcar para fazer o melhor possivel e, ao
lutar para conseguir a felicidade, ele a
alcanca. (O

gue me faz pular — Naoki Higashida)

Iniciar essa secdo com essa frase convida a refletir sobre as inimeras possibilidades
que podem estar a nossa volta, e quando temos um acompanhamento e apoio durante a
nossa jornada, a luta se torna menos ardua e mais prazerosa. Nesse momento, pensamos
sobre 0 Transtorno do Espectro Autista (TEA) e como é importante abordar esse tema e
compreender a sua complexidade, assim como os desafios que sdo vivenciados pela crianca
com TEA.

Esse olhar foi direcionado para o ambiente escolar, um dos lugares onde se inicia o
processo de desenvolvimento da crianca e podemos vivenciar a realidade do Autismo na
perspectiva da socializacdo e aprendizagem.

Sendo assim, ao refletir sobre esses aspectos, foi elaborada a seguinte problematica:
como que os profissionais da educacdo percebem os desafios e as possibilidades de se lidar
com criangas com TEA na escola? Portanto, para responder esse questionamento, tem-se 0
seguinte objetivo geral: Compreender as concep¢Oes docentes acerca dos desafios e

possibilidades das criangcas com TEA na escola.

3.1 Caracterizagao da pesquisa

A pesquisa cientifica pode ser compreendida enquanto processo ou procedimento
de construcdo de conhecimentos, podendo ser percebida também enquanto um recurso
para a aprendizagem, sendo elemento participativo de toda (re)construcdo de
conhecimento. Pode-se afirmar que, basicamente, o objetivo da pesquisa refere-se a
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resolucdo de problemas e solucdes de possiveis duvidas, a partir do uso de procedimentos
cientificos (Lakatos; Marconi, 2003).

A pesquisa advém a partir de uma questdo problema que surge, de uma davida, um
questionamento, ou uma determinada situacdo, na qual o conhecimento que se tem
disponivel at¢é o momento, ndo consegue responder de forma adequada aqueles
questionamentos. E para que se chegue a uma determinada solugdo, sdo construidas
hipdteses que podem ou ndo ser confirmadas durante a pesquisa. Vale salientar que para
que haja validacao do rigor cientifico, é importante seguir os procedimentos metodologicos
que pressupdem a testagem, verificagdo e resultado final de uma investigacdo (Lakatos;
Marconi, 2003).

Para a construcdo desta pesquisa, buscou-se o aporte tedrico em autores que
pudessem nortear os caminhos para a realizacdo de uma investigacdo cientifica de
abordagem qualitativa, sendo assim, o suporte tedrico ira firmar o pressuposto da
pesquisa qualitativa. Vale ressaltar que a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem
interpretativa do mundo, o que significa que seus pesquisadores estudam as coisas em seus
cenarios naturais, tentando entender os fendmenos em termos dos significados que as
pessoas a eles conferem (Denzin; Lincoln, 2006).

Para reforgar a finalidade dos estudos, a pesquisa qualitativa busca investigar “o
conjunto de conceitos, principios e significados [...]” (Lakatos; Marconi, 2011, p. 274).
Neste sentido, busca-se “[...] estudar e analisar coisas, pessoas, cendrios que envolvem
uma abordagem interpretativa da realidade, buscando entender acontecimentos e
fenomenos do mundo” (Lakatos; Marconi, 2011, p. 274).

Partindo dessa perspectiva, essa pesquisa buscou seguir 0s preceitos do estudo
exploratdrio, através de uma pesquisa bibliogréafica, que, de acordo com Gil (2008, p. 50),
“[...] é desenvolvida a partir de material j& elaborado, constituido de livros e artigos
cientificos.”. Por isso, sua finalidade ¢ colocar o pesquisador em contato direto com o tudo
0 que foi escrito, dito ou afirmado sobre determinado assunto (Marconi; Lakatos, 2008).

Ainda nos procedimentos utilizados, através da pesquisa de campo, buscamos
contemplar as fases da metodologia cientifica dentro da pesquisa, visto que, esse
procedimento possibilita a observacao, coleta, apreciacdo e a analise dos resultados que
foram obtidos a partir da interpretacdo dos dados coletados (Marconi; Lakatos, 2008).

3.2 Instrumentos de coleta de dados
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O instrumento de coleta de dados escolhido para a realizagdo dessa pesquisa foi
uma entrevista semiestruturada, que conteve questbes sociodemograficas e questdes
norteadoras de discussdes direcionadas as praticas e concepgbes das docentes acerca de
criangas com TEA, incluséo e do atendimento educacional especializado. A escolha dessa
técnica de coleta de dados deu-se por ser um método que permite ao pesquisador uma

relacdo mais proxima e direta com os sujeitos estudados.

A entrevista é considerada uma modalidade de interacdo entre duas ou
mais pessoas. Essa pode ser definida como a técnica em que o
investigador se apresenta frente ao investigado e por meio de perguntas
formuladas busca a obtencdo dos dados que Ihe interessa. E uma
conversa a dois, ou entre varios interlocutores, realizada por iniciativa do
entrevistador, destinada a construir informac6es pertinentes para o objeto
de pesquisa, e abordagem pelo entrevistador, de temas igualmente
pertinentes tendo em vista este objetivo (Minayo, 2010).

De acordo com Lobiondo-Wood e Haber (2001) as entrevistas semiestruturas sao
instrumentos escritos e planejados para reunir dados dos sujeitos a respeito de
conhecimentos, atitudes, crengas e sentimentos. Sendo assim, as entrevistas podem ser
consideradas conversas com finalidades e podem ser caracterizadas de acordo com a sua
organizacao.

As docentes que contribuiram para a realizacdo deste estudo foram entrevistadas na
escola onde as mesmas atuam e as entrevistas ocorreram de forma presencial, sendo cada
professora entrevistada em sua sala, por escolha prépria. Durante as entrevistas, as
respostas das docentes registradas através de anotacdes em tempo real como também,
houve um roteiro de anotacgdes para as docentes. A escolha das entrevistas serem coletadas
através de anotagBes partiu das préprias docentes, por ndo se sentirem confortaveis em
serem gravadas, devido a questdes pessoais.

Acerca dos roteiros de entrevista, o roteiro direcionado a professora do AEE contou
com 06 (seis) questdes sociodemogréaficas envolvendo seu tempo de atendimento na
escola e na sala de atendimento educacional especializado, qual a sua formacéo para atuar
com esses alunos e etc. E conteve 06 (seis) questdes direcionadas a tematica em estudo,
tais como quais as suas concepcdes acerca do TEA, sua visdo de como acontece a incluséo
desses alunos na escola e como que ocorrem o0s atendimentos na sala de AEE, por
exemplo.

O roteiro de coleta de dados da professora do segundo ano também foi composto por
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perguntas direcionadas a identificacdo da escola enquanto seu caréter publico, privado,
municipal ou estadual, a quantidade de criangas com TEA na sua turma, o turno que as
aulas acontecem, dentre outras questfes sociodemograficas. Ja as perguntas direcionadas a
tematica em questdo, foi formado por um roteiro contendo 07 (sete) indagacGes em torno do
seu trabalho e suas perspectivas sobre as criangcas com TEA, também a respeito da
frequéncia das criangas com necessidades especiais serem acompanhadas na sala de AEE, a
percepcao da docente acerca dos estudantes com TEA e quais os desafios e possibilidades a

professora percebe ao lidar com essas criancas.

3.3 Locus e participantes da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma Escola da rede Municipal na cidade de Cajazeiras/PB,
que funciona nos trés turnos (matutino, vespertino e noturno) localizada na area urbana. A
escola conta com o Ensino Infantil, Ensino Fundamental e Anos Finais, nas modalidades:
Ensino Regular e EJA — Educacdo de Jovens e Adultos, atendendo as criangas da area
urbana e da area rural. A referida escola conta com um total de 515 alunos matriculados e
uma equipe de pessoal com 19 professores; uma gestora; uma co-gestora; uma
coordenadora pedagdgica; uma especialista em Atendimento Educacional Especializado
uma psicologa e uma psicopedagoga.

Apesar de a escola que foi palco de atuacdo para o desenvolvimento das atividades
de extensdo ter despertado o interesse pela pesquisa, a escola onde ocorreu a pesquisa
proposta nessa monografia foi escolhida pelo fato da instituicdo apresentar um nimero
significativo de criancas com TEA tanto nas salas regulares, quanto sendo atendidos pela
turma de Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Para dar inicio ao desenvolvimento desta pesquisa, entrou-se em contato com a
gestora da escola através de um pedido formal para apresentacdo da pesquisadora e da
proposta da pesquisa. A partir disso, fora marcada uma reunido com a gestora da referida
escola, onde a co-gestora e a coordenadora pedagdgica fizeram-se presentes. Nesse
momento, houve uma conversacao sobre a importancia da tematica, os principais pontos da
pesquisa e seus objetivos, assim como a sua relevancia tanto para o ambito académico de
formacdo de professores, quanto para a socializagdo de material em pesquisas sobre um
tema recorrente da realidade escolar.

Pode-se contar com o0 apoio e a parceria da gestdo da instituicdo que incentivou e
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possibilitou, atraves de uma mediacao prévia para com as entrevistadas, para que a pesquisa
lograsse sucesso. Nesse momento também houve a apresentacdo e assinatura do termo de
anuéncia, que é uma declaracdo de concordancia das instituicGes participantes e
coparticipantes para a pesquisa.

O universo para analise nessa pesquisa foram professoras dos anos iniciais do
ensino fundamental que lidassem diretamente com criangas com o TEA e profissionais de
Sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE) que estivessem em servico na
prestacdo de atendimento a criangas com deficiéncias. Nesse impeto, diante da apresentacéao
dos objetivos da pesquisa, a gestdo sugeriu a turma do segundo ano dos anos iniciais para
que houvesse a pesquisa com a docente, isso porque a referida turma contém o maior
numero de criancas diagnosticadas com TEA em toda a escola. Cada crian¢a possui grau de
acompanhamento e especificidades diferentes na turma, sendo 3 (trés) autistas, uma crianca
com Transtorno do déficit de atencdo com hiperatividade (TDAH) e outra com Transtorno
do Desenvolvimento da Linguagem (TDL). A referida classe escolar funciona no turno
matutino, contabilizando 25 (vinte e cinco) alunos matriculados. Contudo, apesar do
grande namero de alunos, além dos alunos com diagnosticos de deficiéncias, a turma nao
dispde de um monitor.

A outra sala escolhida para a realizacdo do estudo foi a sala de AEE, que funciona
no turno vespertino, atendendo em contraturno os alunos com necessidades especificas
matriculados pela manha.

Apds 0 momento de visitacdo no ambiente escolar e reunido com a equipe diretiva,
houve o convite a professora do segundo ano e a professora da sala de AEE para
participarem desta pesquisa, que se deu através de uma entrevista semiestruturada. O
convite deu-se de forma presencial, onde a pesquisadora se apresentou e apresentou 0S
objetivos da pesquisa, bem como os critérios de confidencialidade da pesquisa e se obteve a
confirmacéo para participarem da pesquisa e a marcagédo da data e horario para a realizacdo
do momento de entrevistas.

Através das perguntas sociodemograficas feitas as professoras, foi possivel mapear o
perfil profissional das docentes, no tocante a sua formacdo. As informacdes pessoais
descritas aqui a respeito das contribuintes serdo minimas, para que ndo ocorra uma possivel
identificacdo das entrevistadas. Optamos pela utilizacdo de pseuddnimos para
identificarmos as docentes, que sdo: Professora Simone (professora do segundo ano) e a
professora Amariles (professora da sala de AEE), ambas séo formadas em Pedagogia.

A primeira professora entrevistada foi a do segundo ano, apos o seu horéario de
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aulas regular no turno matutino e na classe em que a mesma atua. O questionario aplicado a
professora Simone durante a entrevista, foi formado por questées sociodemograficas, além
das questdes sobre a tematica da pesquisa. A professora do segundo ano, pseudénimo
Simone, é formada em pedagogia e possui pos-graduacdo em Neuropsicopedagogia Clinica
e Institucional, ela atua somente nas escolas da rede municipal como contratada. Ainda
através das questBes sociodemograficas, foi possivel obter informacBes a respeito da
carreira no magistério da professora Simone, que completou quatorze anos de servico
recentemente e ha dez anos ela trabalha com criancas com autismo. Simone estd ha dois
anos a servico na escola onde foi realizada esta pesquisa.

A segunda professora entrevistada foi a que atende no AEE. Sua entrevista
aconteceu no seu turno de atendimento (tarde) em seu espaco de atuacdo. O questionario
aplicado a professora Amariles também foi composto por perguntas sociodemogréficas,
além das questbes direcionadas a tematica da pesquisa e sua atuacdo. A professora do
AEE ¢é formada em pedagogia, possui especializacdo em Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e outros cursos como: Analise do Comportamento Aplicada (ABA);
Capacitacdo e Aperfeicoamento em Transtorno do Espectro Autista, Dislexia, entre outros.
Amariles atua ha cerca de dez anos na educacdo, ha dois anos ela iniciou seu trabalho na
escola a qual foi realizada essa pesquisa. Apos a conclusdo da sua especializacdo em
Atendimento Educacional Especializado, foi iniciado seus atendimentos na escola, sendo
assim, faz dois anos que a mesma atende na sala de AEE da escola supracitada e atualmente

integra o quadro de efetivos do municipio como interprete de libras.

3.4 Analises dos dados

Durante a realizagdo das entrevistas, as respostas das professoras participantes foram
transcritas para blocos de notas. De acordo com Halcomb e Davidson (2006, p. 38),
transcrever consiste na “[...] reprodugdo das palavras faladas, como as que provém de uma
entrevista.”. Nisso, a técnica de entrevistar e transcrever entrevistas é importante porque
permite coletar dados precisos diretamente das fontes no ato da prépria entrevista, explorar
topicos complexos em profundidade e contextualizar informagdes para uma compreenséo
mais completa no momento das analises (Halcomb; Davidson, 2006).

Dessa maneira, a analise dos dados aconteceu através da Analise de Conteido na

modalidade tematica de Bardin (2014). Apos as entrevistas, foi realizada uma analise dos
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dados coletados para uma melhor compreenséo e selecdo do material, os quais foram
organizados em duas grandes categorias de analise mediante as teméticas centrais contidas
dentro dos préprios roteiros de entrevista: socializacdo e interacdo das criancas com TEA,
inclusdo e atendimento educacional especializado. Conforme os principios da Analise de

Conteudo da autora, que consistem em:

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes, visando obter,
por procedimentos, sistematicos e objetivos de descri¢do do conteudo as
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia
de conhecimentos relativos as condic¢Ges de produgao/recepcdo (varidveis
inferidas) destas mensagens (Bardin, 2014, p. 44).

Bardin (2014, p. 119) ressalta que o processo de categorizagao “[...] ¢ uma operagao de
classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente,
por reagrupamento segundo o género (analogia), com o0s critérios previamente
definidos.”. Apds a organizacdo, leitura e andlise do material coletado através das
entrevistas foi possivel perceber a incidéncia de trés tematicas principais dentro das
respostas das professoras. Portanto, a discussdo dos resultados estd organizada em duas
categorias principais, sendo a primeira voltada para as questdes acerca da interacdo e da
inclusdo da crianca com TEA na escola e a segunda aborda as concepcfes das docentes

acerca dos atendimentos direcionados a crianca com TEA e a sala de AEE.

3.5 Procedimentos éticos

E valido ressaltar que os processos para a realizagdo deste trabalho, desde a
permissdo da gestora da escola ao aceite das docentes que contribuiram através de
entrevistas para o desenvolvimento desta pesquisa foram documentados para eventuais
consultas diante de necessidades de atestar 0s procedimentos éticos adotados para os fins da
pesquisa.

A participacdo das docentes se deu de forma voluntéria, sendo possivel a desisténcia
das mesmas a qualquer momento durante as entrevistas, retirando seu consentimento, sem
que isso Ihes trouxesse nenhum prejuizo ou penalidade. Além disso, todas as informacGes
obtidas s@o de carater sigiloso. Sendo assim, os dados serdo guardados em local seguro e a

divulgacdo dos resultados sera feita de maneira que ndo permita a identificacdo de nenhum
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voluntario.
Esta pesquisa atende as exigéncias da Resolucdo N° 510/2016 do Conselho Nacional
de Saude (CNS), a qual estabelece diretrizes e normas regulamentadoras para pesquisas

envolvendo seres humanos.

[...] a ética é uma constru¢do humana, portanto histérica, social e cultural;
Considerando que a ética em pesquisa implica o respeito pela dignidade
humana e a protecdo devida aos participantes das pesquisas cientificas
envolvendo seres humanos (Brasil, 2016).

Dessa forma, foi garantido a apreciacdo prévia de um Termo de Anuéncia, que
compreendeu a permissdo da gestora da escola para a realizacdo desta pesquisa, assim como
um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) que ressalta a condicdo de

voluntéria das docentes e da ética envolvida nesse processo de pesquisa.

4. ANALISE DE DADOS E DISCUSSOES

E aqueles que nos acompanham nesse
processo necessitam, na verdade, de mais
paciéncia ainda do que nos. Eles tém que
entender nossa ansia de aprender, mesmo
gue aos seus olhos ndo paregamos ser
alunos dedicados. Mas somos. Também

queremos  Crescer.

(Higashida, 2007, p. 71)

Esse trecho faz parte do livro O que me faz pular de Naoki Higashida (2007), que é
um escritor japonés que foi diagnosticado com TEA aos cinco anos de idade. Higashida
escreveu o referido livro quando tinha treze anos, seus livros e textos sdo escritos atraves de
uma prancha alfabética, em decorréncia do seu autismo ndo-verbal. Através da leitura desse
livro e da historia de Higashida, percebe-se uma reflexdo da visdo de uma crianga autista
sobre 0 processo de aprendizagem e um apelo aos professores sobre a importancia de
compreender as especificidades da criangca com TEA.

Isso nos faz refletir acerca do qudo importante é suscitar discussées que considerem
as especificidades do Transtorno do Espectro Autista, levando em consideracdo a vivéncia
da crianca com TEA no ambiente escolar, sua aprendizagem e socializagcdo. Nisso,
compreende-se que a relevancia deste estudo no a@mbito académico, social e profissional,

proporcionou a interacdo entre pesquisador e objeto de estudo, compreendendo perspectivas
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docentes a respeito da crianga com TEA na escola.

E valido ressaltar que a realizagdo desta pesquisa de campo deu-se mediante a
aceitacdo da gestora e das docentes da escola em contribuir com a construcéo deste trabalho.
As docentes convidadas apresentaram questdes importantes sobre a tematica durante as
entrevistas, que ocorreram de forma agradavel e de acordo com a disponibilidade de tempo
de cada uma delas.

A colaboragdo de toda a escola, principalmente das docentes, foi de suma
importancia para a construcao deste estudo, os dados obtidos nas entrevistas serviram para
nortear as discussfes acerca do TEA. As questdes presentes nos questionarios se dividem
em duas categorias principais. Sendo que a primeira aborda questdes acerca da interagdo e
inclusdo da crianca com TEA na escola. E a segunda é voltada para as concepg¢des das
professoras acerca dos atendimentos direcionados a crian¢ca com TEA na sala de aula e na
sala de AEE.

No tratamento das informacfes: NOs optamos por utilizar pseuddnimos para
identificar as duas docentes envolvidas na pesquisa. Elas sdo Professora Simone
(docente do segundo ano) e Professora Amariles (responsavel pela Sala de Atendimento
Educacional Especializado - AEE). Ambas possuem formacgao em Pedagogia.

O questionario aplicado a Professora Simone durante a entrevista abordou questdes
sociodemogréficas e aspectos relacionados a pesquisa. Ela é formada em pedagogia e
possui uma pos-graduacdo em Neuropsicopedagogia Clinica e Institucional. Sua atuacdo
se restringe as escolas da rede municipal, onde trabalha como professora contratada. Por
meio das questdes sociodemograficas, obtivemos informacbes sobre a trajetoria
profissional da Professora Simone, que acumula catorze anos de servigo, com uma década
de experiéncia no ensino de criangas com autismo. Ela esta ha dois anos na escola aonde
conduzimos nossa pesquisa.

A segunda entrevista foi realizada com a Professora Amariles, que atende no AEE.
Assim como a Professora Simone, a Professora Amariles é formada em pedagogia e possui
uma especializagdo em Atendimento Educacional Especializado (AEE). Além disso, ela
completou outros cursos, como Analise do Comportamento Aplicada (ABA), Capacitacdo
e Aperfeicoamento em Transtorno do Espectro Autista, Dislexia, entre outros. Com uma
experiéncia de aproximadamente dez anos na area educacional, a Professora Amariles
iniciou seu trabalho na escola onde conduzimos nossa pesquisa ha dois anos. Apds
concluir sua especializagdo em Atendimento Educacional Especializado, ela comecou a

oferecer seus servigos na escola, onde atua na sala de AEE. Atualmente, a Professora
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Amariles é integrante do quadro de efetivos do municipio como intérprete de libras.

4.1 Interagéo e incluséo de criangas com TEA no ambiente escolar

Criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) enfrentam desafios em
determinados comportamentos, incluindo aspectos da interagcdo social e da comunicagéo.
Essas dificuldades muitas vezes resultam em um interesse limitado ou nulo por relagdes
sociais variadas. E comum que esses obstaculos se manifestem em diferentes niveis,
dependendo das caracteristicas individuais de cada crianca com TEA. Essas dificuldades
podem, por sua vez, tornar a interacdo social e as questdes emocionais mais desafiadoras
(Gomez et al., 2009).

Acerca da percepcdo do transtorno, foi apresentado a professora Amariles a
seguinte questdo: Como vocé, enquanto professor(a) de Educacéo Especial percebe o aluno
com TEA? A mesma respondeu que “o aluno com TEA € uma pessoa inteligente e capaz de
alcancar o maximo do seu desenvolvimento/potencial académico, no momento em que alcancar a
sua independéncia.”. Essa fala reflete a perspectiva de um trabalho voltado para a questdo
emancipatdria do aluno. A visdo apresentada ndo liga o transtorno a uma relacdo de dependéncia.
Contudo, sabe-se que existem niveis de necessidade de apoio que, muitas vezes, tornam o trabalho
de emancipar o aluno a sua independéncia uma questéo desafiadora.

Segundo o Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil (1998), um viés
importante para promover o desenvolvimento e a construcdo da identidade e autonomia da
crianca é o processo de socializacdo. Através das interacdes, estabelecem- se lagos afetivos
ndo apenas entre as criancas, mas também com os professores e diversos funcionarios
presentes na escola. Isso é fundamental, pois possibilita o reconhecimento do outro, bem
como a valorizagdo das diferencas e a importancia de respeita-las. Desse modo,
compreende-se que o processo de socializagdo pode ser considerado como um processo
continuo de aprendizagem.

De acordo com Silva e Mulick (2009), € fundamental realizar o diagndstico
precoce, tendo em mente que 0s primeiros anos da crianga sdo cruciais para a
implementacdo de intervencGes apropriadas, 0 que representa um dos componentes
essenciais para um prognostico mais favoravel em relacdo ao seu desenvolvimento social.
Nesse sentido, compreende-se que essas areas de interacdo social se articulam no processo
de desenvolvimento da crianca, podendo destacar a escola como um dos principais espagos

que favorecem esse desenvolvimento, tanto pela possibilidade de convivéncia com outras
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criangas, quanto pelo fundamental acompanhamento do professor na sala de aula, que
contribuem de forma significativa nas diversas habilidades dos alunos.

Acerca das habilidades de interacdo e socializacdo das crian¢as com TEA na escola,

foi feito a seguinte pergunta a professora Simone (docente do 2° ano): Como seus alunos

com TEA interagem com os colegas na sala de aula e durante o recreio? Cuja resposta foi:

A interacdo entre eles varia de aluno para aluno, vai depender do grau de
cada um, suas especificidades, entre varios outros fatores, alguns
apresentam uma boa interacdo, outros ndo socializam tdo bem (Professora
Simone, 2023).

Segundo Hoéher Camergo e Bosa (2012), o ambiente escolar possibilita interacdes
sociais que contribuem de forma significativa no desenvolvimento da crianga autista,
assim como das outras criancas, de acordo com suas convivéncias e a
oportunidade de irem aprendendo com as diferencas. Essa interacdo entre as criangas
representa um papel fundamental onde essas trocas de interacdo estabelecidas ndo sé entre
elas, mas juntamente com adultos, carrega funcbes necessarias para 0 processo de
desenvolvimento e aprendizagem (Vygotsky, 2007).

Nessa mesma linha de pensamento, foi questionado a professora do AEE sobre
como os alunos com TEA interagem durante o atendimento, para com as atividades e com

a professora. A mesma respondeu que:

Os alunos tém uma boa interagdo interpessoal com a profissional e
conseguem realizar todas as atividades propostas, mesmo aparentemente
sem prestar atencdo, devido estar observando tudo que acontece ao seu
redor (Professora Amariles, 2023).

Segundo Freire (2004), as pessoas nao aprendem sozinhas, mas sim em comunhé&o
com os outros, tendo mediacdo do meio vivido. Portanto, a educacéo é um processo social
onde os seres humanos sdo capazes de educar uns aos outros conjuntamente. Isso reforga a
ideia de que, embora o atendimento individualizado em uma sala especifica para
acompanhar o processo de desenvolvimento individual das criangas seja importante,
compreender como ocorre a interacdo e o desenvolvimento da crianca na sala de aula, em
conjunto com as demais criancas da turma € de suma importancia. 1sso ocorre porque o
ambiente da sala de aula é o espaco devidamente destinado para promover o

desenvolvimento apropriado, sistemético e intencional das relagdes interpessoais das
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criangas.

Gauderer (2007) endossa essa ideia, afirmando que a escola desempenha um papel
significativo na promocéo da interacdo social entre 0s alunos. Isso se deve ao fato de que a
interacdo entre as criancas é essencial para a construcdo de aprendizagens, a troca de
acOes, ideias e experiéncias. Portanto, é crucial que a educacdo esteja voltada para a
socializagéo e integracdo das criangas autistas. O contato dessas criangas com a escola,
com outras criancas e, sobretudo, com os professores, assume um papel de suma
importancia. Desse modo, vé-se que as criangas com TEA, para serem inseridas de fato no
contexto escolar, necessitam da mediacdo do ator educacional que fica a frente da sala de
aula, na busca de incentivar e preparar as situagcdes de desenvolvimento social.

Sobre os desafios e possibilidades da interacdo das criancas com TEA e sua
aprendizagem, foi questionado a Amariles: de acordo com a interacdo dos alunos durante
o atendimento, quais dificuldades e possibilidades pode-se observar que implicam na

aprendizagem do aluno Autista? A mesma respondeu que:

Percebo que existem dificuldades em focar somente em uma atividade,
com isso, tem que chamar a atengdo constantemente para o aluno voltar a
realizar a atividade e um ponto positivo é que ele consegue uma
aprendizagem significativa (Professora Amariles, 2023).

A vista disso, Pulgatti (2012) traz que cada crianga possui seu proprio nivel de
conhecimento e potencialidade para aprender desde o seu nascimento. No entanto, é
essencial que a crianca participe ativamente de seu prdprio processo de aprendizagem
diante de mediagdes especificas para o grau de necessidade individual. Dessa forma, a
aprendizagem se tornard mais acessivel e eficaz. Nisso, compreende-se que no
Atendimento Educacional Especializado a docente tera a oportunidade de tracar metas e
acompanhar o desenvolvimento do estudante de uma maneira mais especifica, uma vez
que esse espaco promove um contato mais diretivo entre docente e crianca.

Nessa mesma linha de discussdo, foi posto a seguinte indagagdo a professora do
segundo ano: Quais os desafios e possibilidades de lidar com criangas com TEA no dia a
dia escolar? A professora enveredou suas respostas por uma perspectiva de ilustrar as
dificuldades que a mesma encontra no dia a dia com seu quantitativo de criancas
diagnosticadas com autismo, como fica claro na fala da professora: “Sdo muitos desafios
que encontramos no dia-a-dia, mas uma das maiores dificuldades é a falta de um monitor

(cuidador) para acompanhar as criancas com TEA[...]” (Professora Simone, 2023).
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Simone (2023) também relatou que encontra dificuldades em lidar com as criangas
nos momentos em que elas se isolam e ndo participam e interagem juntamente com as outras
ou quando apresentam picos de irritabilidade e agressividade por algum motivo pessoal, de
barulhos na turma ou algo que fuja do padrdo de rotina vivido por eles. Outro aspecto
apontado por ela foi a falta de a turma ter um monitor/cuidador para auxiliar o seu trabalho
com as criangas com autismo, visto que lidar com uma turma heterogénea e numerosa e com
as criancas com deficiéncia € um trabalho arduo que fica limitado, muitas vezes, pela
impossibilidade de lidar com todos individualmente ao mesmo tempo.

Apesar de a professora ndo contar com 0 apoio de um monitor capacitado para
auxilia-la, vale ressaltar que esse monitor (acompanhante) esta previsto em lei e é uma
garantia aos cuidados e desenvolvimento das criangas autistas que frequentam o ensino
regular. Um dos direitos conquistados através da Lei Berenice Piana (n° 12.764/12) esta no
direito a um acompanhante especializado na sala de aula para o/a aluno/a
diagnosticado/a com TEA que demonstre dificuldades acentuadas de convivio social e

comportamental.

Art. 3° S8o direitos da pessoa com transtorno do espectro autista:
Paragrafo Unico. Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com
transtorno do espectro autista incluida nas classes comuns de ensino
regular, nos termos do inciso 1V do art. 2°, terd direito a acompanhante
especializado (Brasil, 2012).

Isso demonstra que nem sempre socializar as criangas com TEA em
atividades/momentos de interacdo coletiva é uma tarefa féacil de realizar. Contudo, €
importante destacar que mesmo diante dessas especificidades, o ambiente escolar
possibilita interagdes sociais que contribuem de forma significativa no desenvolvimento da
crianga autista, assim como das outras criangas, de acordo com suas convivéncias e a
oportunidade de irem aprendendo com as diferencas (Hoher Camergo; Bosa, 2012).

Vygotsky (2007) assinala que a interagdo entre as criangas, independentemente de

possuirem deficiéncia ou ndo, desempenha um papel fundamental. Essas trocas de interacéo
ndo apenas entre as criangas, mas também com os adultos, desempenham funcGes essenciais
no processo de desenvolvimento e aprendizagem. Portanto, torna-se imprescindivel que,
apesar das inumeras dificuldades apresentadas, orientar um trabalho educacional que
possibilite o desenvolvimento de intera¢fes sociais € importante para toda a comunidade
escolar, ndo apenas para as criangas com TEA.
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Ao interagir com o0 outro, se verifica a constituicdo de um confronto de
concepcgles iniciais do educando com aquelas apresentadas pelos seus
pares, tornando este processo fundamental para que a crianga se aproprie
de novos significados, apropriacéo esta que sé se fard pela socializagdo
(Pulgatti, p. 4, 2012).

Em face ao exposto, outro conceito chave fica implicito ao trabalho escolar é o
conceito de inclusdo. Isso pois, para o0 pleno desenvolvimento dessas habilidades
sociointerativas entre as criangas com TEA e as que ndo possuem, é necessario que haja,
primeiramente, o exercicio de inclusdo das mesmas no ambiente e na rotina escolar.

Correia (2012) corrobora com isso quando diz que diante do contexto da
socializacdo, é necessario falar sobre o processo de inclusdo da crianca com TEA na
escola, isso porque a educacdo inclusiva reconhece que todos os individuos séo diferentes
e todos tem direto de estarem inseridos no processo de ensino e aprendizagem e interacdo

social.

A proposta de inclusdo para a primeira infancia deve acolher as criangas
com deficiéncia, transtornos do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nos espagos de educagdo infantil, sendo
fundamental a colaboragdo e parceria de muitos setores e,
principalmente, maior compromisso do setor publico, no sentido de
garantia dos direitos, assegurando uma educac¢do publica que favoreca a
aprendizagem de todas elas (Correia, p. 18, 2012).

O processo de inclusdo escolar ndo é tdo simples quanto pode parecer a primeira
vista. Envolve diversos fatores, incluindo ndo apenas o acesso inicial da crianca a escola,
mas também sua permanéncia. Garantir 0 acesso € apenas 0 primeiro passo; é crucial que
haja acolhimento e esfor¢o para manter essa crianga na escola. A incluséo néo se limita a
insercdo, mas implica tornar a crianga uma parte integrante do ambiente escolar como um
todo. Para alcancar esse objetivo, o apoio da escola e, sobretudo, da familia é essencial
(Mantoan, 2003)

Uma escola ou turma considerada inclusiva precisa ser, mais do que um
espaco para convivéncia, um ambiente onde ele aprenda os contetdos
socialmente valorizados para todos os alunos da mesma faixa etaria. O
objetivo desta proposta é a possibilidade de ingresso e permanéncia do
aluno na escola com sucesso académico, e isso s6 podera se dar a partir
da atencdo as suas peculiaridades de aprendizagem e desenvolvimento
(Blanco; Glat, 2009, p. 17)
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A fim de compreender como as professoras percebem a incluséo dos estudantes com
TEA na escola e na sala de aula, foi questionado a professora Simone (2023): Como
acontece a inclusédo na escola em que vocé atua? A educadora disse que “a inclusao ocorre
aceitando e lidando com todos os alunos da mesma forma.”. Diferentemente da professora
Amariles (2023), que ao ser indagada sobre a sua percepcao, de como acontece a inclusao
desses alunos na escola, respondeu que “a inclusdo acontece de forma significativa
trabalhando a especificidade de cada aluno, como também, ao se trabalhar atividades
adaptadas na qual todos os discentes consigam ser incluidos.”.

Observa-se, por meio das colocagbes das professoras do AEE e da regente da
turma, que a inclusdo parece que é colocar todos dentro de uma mesma perspectiva,
independentemente de sua condicdo e/ou deficiéncia. Na verdade, observa-se que a
professora regente incorre nesse equivoco. O aluno com TEA precisa que suas
especificidades sejam levadas em consideragdo na hora da aula e nas atividades
pedagogicas que forem desenvolvidas. Uma vez que o fato de apenas aceitar os estudantes
com deficiéncia sem da-los condicGes especificas de acordo com seus graus de
necessidades ndo se configura como inclusdo. Cunha (p. 31, 2013) ilustra bem sobre isso
ao dizer que “uma sala inclusiva esta preparada para receber o educando atipico ou com
necessidades educacionais especiais. Por isso 0s materiais de desenvolvimento
pedagogico devem possuir propriedade que atendam a diversidade discente.”. Portanto,
empreende-se que 0S recursos que sdo propostos para um publico tipico pode ndo
funcionar com as criancas com necessidades educacionais especiais.

Dessa maneira, é papel da escola se adequar e estar preparada para receber todos 0s
alunos em suas diversidades, tendo a responsabilidade de garantir que as vivéncias e a
sociabilidade que favorecem os processos ensino-aprendizagem de forma significativa e de
qualidade. Uma vez que, a inclusdo ocorre na garantia do acesso e condi¢des de

permanéncia, ndo somente de ingresso (Mantoan, 2005).

4.2 O Atendimento Educacional Especializado — AEE na percepc¢éo docente

Ao analisar o panorama da educacéo inclusiva, é evidente que ocorreram mudancas
significativas. No passado, criancas com deficiéncia eram frequentemente estigmatizadas,
vistas como frageis, inferiores e incapazes de aprender, frequentemente marginalizadas
pela sociedade. Essa percepcdo comecou a se transformar com a énfase e valorizagéo

crescente da educacéo especial ao longo do tempo, especialmente apos a promulgacéo da
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Constituicdo Federal de 1988, que incluiu o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) no Artigo 208, e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996.

Um marco importante ocorreu em 2008, com a ado¢do da Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva. Essa politica foi instituida pela
Portaria n° 555, de 5 de junho de 2007, e posteriormente prorrogada pela Portaria n°® 948, de
9 de outubro de 2007, sendo efetivamente implementada em janeiro de 2008 (Brasil, 2008).
Com a introducdo dessa politica, a oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
passou a ser uma de suas diretrizes para os sistemas de ensino.

Vale ressaltar que ha uma obrigatoriedade da oferta do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) nas redes de ensino, que devem acontecer no contraturno ao que o
aluno esta na classe comum, sendo, preferencialmente, na mesma escola a qual o aluno

esta matriculado. Na Resolug&o 4/2009, no artigo 5° consta que:

[...] prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da propria
escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da
escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser
realizado, também, em centros de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de instituicdes, comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a
Secretaria de Educacdo ou Orgdo equivalente dos Estados, Distrito
Federal ou dos Municipios (Brasil, 2009).

Conforme o Artigo 58 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), a
educacdo especial € definida como uma modalidade de ensino que se destina,
principalmente, a ser oferecida na rede regular de ensino para educandos que apresentam
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo
(Brasil, 1996). Portanto, essa modalidade educacional é direcionada de forma especifica
para atender as necessidades de alunos com deficiéncias e/ou que demandam um
acompanhamento especializado, adaptado as suas particularidades individuais. No PNE, na

meta 4 (quatro) é garantido:

Universalizar, para a populagdo de quatro a dezessete anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo, 0 acesso a educagdo basica e ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino,
com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou
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conveniados (Brasil, 2014, p.55).

Diante disso, vé-se que essas mudancas refletem uma evolucéo significativa no
entendimento da importancia da inclusdo educacional e na promocdo de igualdade de
oportunidades para todas as criancas, independentemente de suas diferengas e
necessidades. O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é de suma importancia no
processo educacional do aluno com deficiéncia, especificamente ao aluno com TEA.
Pensando nisso, um dos objetivos especificos desse trabalho foi perceber como se da o
acompanhamento de profissionais especializados no ambiente escolar direcionado as
criancas com TEA.

Nessa perspectiva, foi questionado a professora Amariles (professora do AEE):
Como acontecem os atendimentos na sala de AEE? De modo assertivo, a docente

respondeu que:

Os atendimentos acontecem de modo individual e coletivo, no qual é
trabalhado a especificidade do aluno e a socializagdo do mesmo,
desenvolvendo a coordenagdo motora e atividades de a leitura e a escrita,
por exemplo.

A partir dessa fala, percebe-se que é considerada a individualidade e as
especificidades dos estudantes nos atendimentos. O que pode vir a colaborar com o
trabalho desenvolvido pela professora titular das turmas que possuem criangas atendidas
pelo AEE. De acordo com Costa (2016), a realizacdo de atendimento especializado em
conjunto e comunicacdo com o/a professor/a da sala regular é capaz de possibilitar uma
melhor mediacgdo para a identificacdo das dificuldades de aprendizagem para as criangas
com TEA. Realizar essa analise individualizada e capacitada com essas criangas
contribui para uma melhor adequacdo dos recursos pedagogicos, que servem de apoio para
a realizacdo dos atendimentos voltados para as especificidades de cada aluno.

Contudo, ao entrevistar a professora do segundo ano, Simone (2023), foi realizada a
seguinte questdo: as criancas autistas da sua sala frequentam a sala de AEE? A mesma
respondeu: “Acredito que sim.”. E, mediante a pergunta: como acontece o0
acompanhamento da profissional da sala de AEE com as criangas autistas da sua sala? A
professora relatou: “Nao tenho parceria com a mesma, raramente encontro com a
profissional.”.

Diante do relatado pela professora supracitada, hd uma desconexdo entre esses dois
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trabalhos (o0 pedagdgico cotidiano feito em sala de aula e 0 acompanhamento educacional
especializado realizado na sala do AEE), que, como ressalta Barbosa e Fumes (2016), é um
trabalho que deve acontecer em parceria e comunicacdo. Segundo as autoras
supramencionadas, o0s relatorios dos acompanhamentos que ocorrem de maneira
individualizada nas salas de AEE devem retornar em forma de feedback a/o professor/a
titular da turma onde o aluno/a com TEA esta regularmente matriculado, com a finalidade
de contribuir com seu processo de desenvolvimento social e intelectual (Barbosa; Fumes,
2016). Todavia, ao que se analisa com os relatos da professora, essa realidade ndo esta de
acordo com a prética exercida na escola, l6cus da anélise.

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva, nomeada pela Portaria n°® 555/2007, prorrogada pela Portaria n°

948/2007 e entregue ao Ministro da Educagdo em 07 de janeiro de 2008:

O atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza
recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participacdo dos alunos considerando suas necessidades
especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum,
ndo sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento complementa
e/lou suplementa a formacdo dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela (Brasil, 2008, p. 16).

Diante disso, reconhece-se a importancia desse acompanhamento como sendo uma
complementacdo a atividade educativa realizada em sala de aula, funcionando em parceria
entre os ambitos. Isso pois, as salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE) tém
como objetivo principal contribuir de maneira significativa para melhorar a inclusdo, o
processo de aprendizagem e a socializacdo dos alunos. Além disso, buscam promover a
plena participacdo dos estudantes na sala de aula regular, garantindo que eles possam
se beneficiar ao maximo do ambiente escolar (Barbosa; Fumes, 2016; COSTA, 2016).

Apesar de ndo perceber a parceria desse apoio educacional, a professora regente da
turma, Simone (2023), reconhece a importancia de um trabalho bem orientado e formulado
pelo AEE. A questdo: como um acompanhamento com profissionais especializados
poderia contribuir com a aprendizagem e socializa¢éo do aluno com TEA?, foi aplicado
para ambas as professoras e, nas falas da professora do segundo ano, foi possivel destacar
um verbo que exprime a falta que a mesma sente de um acompanhamento de qualidade.

Seguem as respostas:
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Um acompanhamento especializado de qualidade ajudaria a integrar a
crianca com TEA no convivio com os colegas, promovendo seu
desenvolvimento, além de orient&-los nas atividades de sala, ajudando ao
professor a manejar e interagir com o0s comportamentos da crianga
(Simone, 2023, grifo nosso).

Os especialistas trabalham de formas diversificadas, no qual ajuda o
discente a desenvolver sua independéncia e sua socializacdo, de forma
mais simplificada, que faz com que o aluno com TEA se sinta mais
confiante em ser independente e se socializar (Amariles, 2023).

Diante dessas falas, além de se conseguir identificar que as professoras reconhecem
0 papel e a importancia do trabalho do Atendimento Educacional Especializado para o pleno
desenvolvimento dos alunos com TEA, € possivel notar que a mesmas entendem que cada
crianga possui um comportamento diferente, oriundo de sua condigdo. Isso se faz
interessante por que cada aluno possui um desenvolvimento diferente do outro, além dos
seus comportamentos que também sdo diferenciados. Sendo assim, cada um tem o seu ritmo

de aprendizagem, desenvolvimento e socializacdo. Soares e Sena (2011, p.04) ressaltam que

[...] cada crianca tem o processo de desenvolvimento diferente, algumas
aprendem com maior facilidade enquanto outras aprendem mais devagar.
E nesse momento que é fundamental importancia que o professor analise
individualmente cada crianca para poder adequar os conteidos conforme
a necessidade de cada um. As mudancas de estratégias de ensino podem
contribuir para que todos aprendam.

A vista disso, para entender qual apoio especializado é ofertado pela escola as
criangas com necessidades especiais, foi feito a seguinte pergunta a professora do AEE: de
acordo com a realidade do ambiente escolar, qual o nivel de acompanhamento de
profissionais especializados direcionados a crianga com TEA? Foi possivel obter a
seguinte resposta, indicando uma equipe multiprossifional para dar suporte a essas criangas e,

consequentemente, ao trabalho das professoras das turmas regulares:

Tem trés profissionais atuando na escola para ajudar esses meninos: uma
psicopedagoga; uma psicéloga e uma professora da sala de AEE (que sou
eu). No qual cada crianca faz acompanhamento uma vez na semana, no
qual é trabalhado a leitura e escrita, 0 emocional, o psicolégico e a
socializacdo (Amariles, 2023).

Contudo, ao se fazer a mesma indagacdo a professora do segundo ano: de acordo

com a realidade do ambiente escolar, qual o nivel de acompanhamento de profissionais
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especializados direcionados a crianga com TEA? A professora respondeu que “diante do
namero de alunos com deficiéncia e necessidades especiais, tanto na escola como um todo,
quanto na minha turma, precisaria de mais acompanhamento” (Simone, 2023).

Diante desse relato, juntamente com a falta que a professora sente de um cuidador
para auxiliad-la com as criangas com TEA na sua turma, pode-se inferir que mesmo diante
de tanto avangos em projetos e reconhecimento de leis que assegurem a inclusédo de
criancas com deficiéncia na escola, ainda existem barreiras que dificultam o pleno
desenvolvimento de um trabalho mais inclusivo com as criancas com TEA. Como 0s
percebidos na turma da professora entrevistada, através dos seus relatos.

A necessidade de um apoio maior por parte do AEE ndo surge como uma mégica ao
desenvolvimento do aluno com TEA, mas como um suporte a atuacdo do professor em sala
de aula. De acordo com Favero et al. (2007, p.27) “o Atendimento Educacional
Especializado funciona em moldes similares a outros cursos que complementam os
conhecimentos [...]. Portanto, esse Atendimento nao substitui a escola comum [...]”. O
AEE surgiu com o objetivo de apoiar e trabalhar em parceria com os professores das salas
comum que desenvolvem atividades pedagdgicas com as criancas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e superdotacdo. Sendo assim, o AEE trata-se de
um atendimento fundamental para as criancas, que deve acontecer em conjunto com o
psicopedagogo e o professor da sala comum para juntos desenvolverem habilidades e
capacidades e a socializacdo dos alunos com deficiéncia.

E importante para a crianca com deficiéncia, especificamente a crianca com TEA,
ter essa colaboracdo no seu processo de desenvolvimento, assim como é fundamental a
parceria entre profissional do AEE, psicopedagogo e professor da sala comum. Portanto,
compreende-se que 0 AEE necessita de um trabalho em conjunto com professor para um
desenvolvimento significativo da aprendizagem, da socializagdo e da incluséo do aluno

com deficiéncia, que deve acontecer de forma efetiva e de qualidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos estudos realizados, foi possivel observar o quanto a falta de um
trabalho especializado, embasado em uma formacgdo especifica que considere as
particularidades de cada estudante, afeta negativamente a educacdo de criangas e jovens
com TEA. Isso ocorre devido a necessidade de atencdo e tratamento especial, decorrentes
das limitacGes psicoldgicas, fisicas e emocionais desses alunos. Portanto, as dificuldades e
desafios enfrentados por educadores para lidar com as especificidades dessas criangas vem
sendo uma questao recorrente nos sistemas educacionais.

O presente trabalho proporcionou um conhecimento mais aprofundado sobre a
contextualizagdo historica do Transtorno do Espectro Autista, suas principais caracteristicas,
conceito, diagndstico e a importancia da presenca de profissionais capacitados para lidar
com criancas com TEA na escola, especialmente no que se refere ao processo de ensino e
aprendizagem significativa e a inclusao social.

Ao final desta pesquisa, é possivel oferecer uma resposta ao problema que a
motivou, que buscava compreender como os profissionais da educacdo percebem os
desafios e as possibilidades de lidar com criancas com TEA na escola. Através dos estudos
realizados, ficou evidente que a escola e os profissionais enfrentam diversos desafios ao
oferecer um servico educacional de qualidade que leve em consideragdo as especificidades
das criangas com TEA.

Entre os desafios identificados, destacam-se a falta de parceria € comunicacao
efetiva entre as salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE) e as turmas
regulares que atendem as criancas com TEA. Além disso, a auséncia de um monitor
especializado para acompanhar de perto os processos de socializacdo e desenvolvimento
dessas criangas também se mostrou uma dificuldade por parte do poder publico.

No entanto, foram identificadas possibilidades de melhoria para o processo de
desenvolvimento intelectual e social dessas criangas. Uma delas € o desenvolvimento de um
acompanhamento especializado mais eficaz, que forneca feedback e suporte aos professores
das turmas regulares. Além disso, a presenca de um profissional capacitado para dar
assisténcia direta as criancas com TEA pode auxiliar os docentes a melhor gerenciar as
maultiplas realidades presentes no contexto da sala de aula para criar um ambiente
efetivamente inclusivo.

Com base na coleta de informacdes e na analise dos dados, foi possivel alcancar

0S objetivos estabelecidos por esta pesquisa. Ao investigar as perspectivas dos docentes
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sobre como ocorre a incluséo de alunos com TEA na sala de aula, observou-se que alguns
profissionais ainda tém uma compreensdo equivocada do conceito de inclusdo. Eles
acreditam que a inclusdo se resume a simplesmente aceitar a presenca de criangas com
deficiéncia nas salas de aula regulares, sem compreender que promover uma educagédo
inclusiva vai além da integracdo. E necesséario criar condicdes fisicas, estruturais e
metodoldgicas que atendam as necessidades e potencialidades dessas criangas.

Ao se discutir sobre o papel das relacbes e interagbes sociais para o0
desenvolvimento de criangas com autismo, torna-se evidente que esses aspectos
desempenham um papel fundamental na vida dessas criancas e sua relevancia é
reconhecida dentro das praticas educacionais. Isso pois, as interagdes sociais
desempenham um papel crucial na aquisicdo de habilidades sociais, comunicagdo, empatia
e compreensdo emocional, areas em que as criangas com autismo muitas vezes enfrentam
desafios. Além disso, foi visto que as relagdes sociais podem proporcionar oportunidades
de aprendizado, modelagem de comportamento e apoio emocional, contribuindo para o
progresso e bem-estar dessas criancas.

Com o objetivo de perceber como se da o acompanhamento de profissionais
especializados no ambiente escolar direcionado as criangas com TEA, identificou-se que
apesar de ter um suporte formativo mais adequado e especializado e de desenvolver um
acompanhamento personalizado com as criangas, nem sempre ha o retorno para a sala de
aula regular que poderia estabelecer uma parceria e impulsionar o trabalho educativo a ser
realizado com as criangas.

Portanto, os resultados desta pesquisa destacam a importancia de uma compreensado
mais abrangente do conceito de incluséo e da necessidade de adaptacdes no ambiente
escolar e nas préaticas pedagodgicas. A inclusdo efetiva requer o comprometimento com a
criagdo de um ambiente educacional que seja verdadeiramente inclusivo, onde todas as
criancas, independentemente de suas diferencas, tenham igualdade de oportunidades para
aprender e se desenvolver. A pesquisa destacou a importancia de uma abordagem inclusiva
que valorize a colaboragdo entre profissionais da educacdo, promovendo um ambiente
escolar mais adequado para atender as necessidades das criangas com TEA e
proporcionando-lhes oportunidades de aprendizado e socializagdo mais eficazes.

Por fim, destaca-se que os estudos sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA) e
o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na escola desempenham um papel



fundamental nos estudos de educacéo inclusiva. As investigacdes permitem a compreensado
das necessidades especificas das criancas com TEA, levando a melhoria das praticas
educacionais e a promogao efetiva de sua inclusdo. Além disso, essa pesquisa contribui
para o desenvolvimento de professores e profissionais de educacdo, informa a criacdo de
politicas puablicas mais eficazes e estimula a inovacdo na abordagem da educacao
inclusiva. Ao focar no TEA e no AEE, os estudos também buscam aprimorar a qualidade
de vida das criancas com TEA, garantindo que elas tenham acesso a oportunidades de
aprendizado e desenvolvimento adequadas as suas necessidades individuais, fortalecendo,
assim, o compromisso com uma educacdo verdadeiramente inclusiva.

Portanto, esse trabalho ndo termina aqui com essas consideracdes, mas a partir dele
pode surgir novas indagacgdes e pesquisas na area da educacdo. Nesse processo continuo de
pesquisas na perspectiva da educagdo inclusiva, busca-se o melhor atendimento
educacional ndo s6 para os alunos com TEA (foco desse trabalho), mas para todas as
criancas que sdo atendidas pelos profissionais da educacdo e que visam a inclusdo, a
socializagéo e o desenvolvimento da aprendizagem.

Por fim, encerramos esse momento como o pensamento de Paulo Freire (2005, p.7
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0)

que busca a libertacdo do individuo do sistema opressor e preconceituoso da sociedade: “Na

verdade, porém para 0s chamados marginalizados, que sdo os oprimidos, jamais estivera

m

fora de. Sempre estiveram dentro de. Dentro da estrutura que os transforma em “seres para

outro”. Sua solugdo, pois, ndo estd em “integrar-se”, em “incorporar-se” a esta estrutura que

0s oprime, mas transforma-la para que possam fazer-se “seres para si”.
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APENDICE A: ROTEIRO DE ENTREVISTA SOBRE O ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO - AEE

fcep

%”mm UFCG - Campus de Cajazeiras - PB.

ROTEIRO DE ENTREVISTA SOBRE O ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO - AEE

Universidade Federal de Campina Grande — UFCG
Centro de Formacéo de Professores — CFP Unidade
Académica de Educacdo — UAE

Curso de Graduagdo em Pedagogia — Licenciatura Académica:
Maria Natalia Jacobino de Sousa

QUESTIONARIO - Profissional AEE

Caro (a) professor (a):

Este questionario é parte integrante da pesquisa intitulada: PERSPECTIVAS
DOCENTES ACERCA DOS DESAFIOS E POSSIBILIDADES DE CRIANCAS COM
TEA NA ESCOLA. Ressalta-se que os dados aqui obtidos serdo utilizados apenas para fins
de estudo e em caso da publicacdo o anonimato lhe sera garantido.

Desde ja agradeco a sua colaboracéo.

Atenciosamente.

1. Dados de identificagéo da escola:
a. () Estadual ( ) Municipal ( ) Privada

2. Turno de atendimento na escola:
Manha ( ) Tarde ( ) Noite ( )

3. Héaquanto tempo vocé atua como profissional da sala de AEE?
4. Haquanto tempo vocé trabalha nessa escola?

5. Ha& quanto tempo vocé atende com alunos com TEA?

6. Como foi sua formacéo para atuar com esses alunos?

7. Como vocé, enquanto professora de Educacdo Especial, percebe o aluno com
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11.

12.

13.
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TEA?

Como acontecem os atendimentos na sala de AEE?

Como os alunos com TEA interagem durante o atendimento?

De acordo com a interacdo dos alunos durante o atendimento, quais dificuldades e
possibilidades pode-se observar que implicam na aprendizagem do aluno Autista?

Na sua percepg¢do, como acontece a inclusdo desses alunos na escola?

De acordo com a realidade do ambiente escolar, qual o nivel de acompanhamento
de profissionais especializados direcionados a crianca com TEA?

Como um acompanhamento com profissionais especializados poderia contribuir
com a aprendizagem e socializa¢do do aluno com TEA?

Obrigada pela sua participagéo!



APENDICE B: ROTEIRO DE ENTREVISTA PARAA DOCENTE DO 2° ANO

/ﬂ

ROTEIRO DE ENTREVISTAPARAADOCENTE DO 2° ANO
Universidade Federal de Campina Grande — UFCG
Centro de Formacéo de Professores — CFP Unidade
Académica de Educacdo — UAE
Curso de Graduagdo em Pedagogia — Licenciatura Académica:
Maria Natalia Jacobino de Sousa

QUESTIONARIO — Professor(a)

Caro (a) professor (a):

Este questionario é parte integrante da pesquisa intitulada: PERSPECTIVAS
DOCENTES ACERCA DOS DESAFIOS E POSSIBILIDADES DE CRIANCAS COM
TEA NA ESCOLA. Ressalta-se que os dados aqui obtidos serdo utilizados apenas para fins
de estudo e em caso da publicacdo o anonimato lhe sera garantido.

Desde ja agradeco a sua colaboracéo.

Atenciosamente.

1. Dados de identificacdo da escola:
() Estadual () Municipal ( ) Privada

2. Informe a quantidade de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
presentes na sua sala de aula:

3. Turno de trabalho na escola: Manha ( ) Tarde ( ) Noite ( )

4. Haquanto tempo vocé atua na carreira do magisterio?

5. Haquanto tempo vocé trabalha nessa escola?
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Hé& quanto tempo vocé trabalha com alunos com TEA? 57

Como foi sua formagéo para atuar com esses alunos?
Como seus alunos com TEA interagem com os colegas na sala de aula e durante o
recreio?

Quais os desafios e possibilidades de lidar com criangas com TEA no dia a dia
escolar?

Como acontece a inclusdo na escola em que voceé atua?

As criangas autistas da sua sala frequentam a sala de AEE?

Como acontece o acompanhamento da profissional da sala de AEE com as
criancas autistas da sua sala?

De acordo com a realidade do ambiente escolar, qual o nivel de
acompanhamento de profissionais especializados direcionados a crianca com
TEA?

Como um acompanhamento com profissionais especializados poderia contribuir
com a aprendizagem e socializa¢do do aluno com TEA?

Obrigada pela sua participagéo!



APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

N

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES — CFP UNIDADE
ACADEMICA DE EDUCACAO - UAE
CURSO DE PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé estd sendo convidado a participar como voluntério(@) no estudo sobre
Perspectivas docentes acerca dos desafios e possibilidades de criangas com TEA na escola,
coordenado pelo(a) aluno(a) Maria Natalia Jacobino de Sousa e vinculado a Universidade
Federal de Campina Grande — UFCG, Centro de Formacéo de professores — CFP, Unidade
Académica de Educagéo — UAE.

Sua participacdo € voluntaria e vocé podera desistir a qualquer momento, retirando
seu consentimento, sem que isso Ihe traga nenhum prejuizo ou penalidade. Este estudo tem
por objetivo Compreender as concepcOes docentes acerca dos desafios e possibilidades
das criangas com TEA na escola. Vale ressaltar, a importancia de elencar reflexdes acerca
das questdes que permeiam a relacdo dessas criangas com o espacgo escolar. Entretanto, é
necessario observar a crianca Autista para compreender as dificuldades que a rodeiam,
para estabelecer quais metas devem ser usadas para possibilitar a sua escolarizacao,
durante todo o processo do seu desenvolvimento cognitivo, interligando com o convivio
social. Por isso, faz se necessario investigar como um acompanhamento com profissionais
especializados podem contribuir significativamente na socializagcdo e aprendizagem da
crianga com TEA.

Caso decida aceitar o convite, vocé sera submetido(a) ao(s) seguinte(s)
procedimentos: uma entrevista constituida por questdes diretas, como também de questbes
abertas. Os riscos envolvidos com sua participacdo sdo: minimos, apenas relacionados a
ndo entrega de algum questionario pelos sujeitos da pesquisa e ao constrangimento dos

sujeitos em relacdo a alguma pergunta do questionario na ocasido do preenchimento do
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mesmo. A fim de minimizar os possiveis riscos, sera realizada uma visita e conversa
inicial com os participantes para esclarecimentos iniciais, com o intuito de explicarmos as
etapas e os objetivos da investigacdo. As pesquisadoras se colocardo a disposicdo para
quaisquer duvidas que os sujeitos da pesquisa venham a ter durante o prazo da coleta de
dados, bem como no restante do periodo da pesquisa. Os beneficios da pesquisa serdo:
buscar construir uma reflexdo sobre a importancia de um acompanhamento com
profissionais especializados no ambiente escolar que possam contribuir significativamente
com o processo de socializacdo e aprendizagem de criancas com TEA, visando a inclusao
desses alunos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o que podera contribuir
significativamente para as mudangas necessarias na area da Educacao.

Todas as informacdes obtidas serdo sigilosas e seu home ndo sera identificado em
nenhum momento. Os dados serdo guardados em local seguro e a divulgacdo dos
resultados sera feita de maneira que nao permita a identificacdo de nenhum voluntario.

Esta pesquisa atende as exigéncias da Resolucdo 510/2016 do Conselho Nacional
de Saude (CNS), a qual estabelece diretrizes e normas regulamentadoras para pesquisas
envolvendo seres humanos.

Vocé ficara com uma via rubricada e assinada deste termo e qualquer divida a
respeito desta pesquisa, poderd ser requisitada a Nozangela Maria Rolim Dantas, ou a
Maria Natalia Jacobino de Sousa - CEP/CFP/UFCG cujos dados para contato estdo

especificados abaixo.

Dados para contato com o responsavel pela pesquisa

Nome: Maria Natélia Jacobino de Sousa.

Instituicdo: Universidade Federal de Campina Grande.

Endereco Pessoal: Pastor Artur Lisboa Barreto — Ronaldo Cunha Lima. Cajazeiras —
PB.

Endereco Profissional:

Horario disponivel: Segunda a Sexta das 14h as 16h.

Telefone: (83) 9 9643-5811

E-mail: natty.jacobino@gmail.com

Declaro que estou ciente dos objetivos e da importancia desta pesquisa, bem como
a forma como esta serd conduzida, incluindo os riscos e beneficios relacionados com a

minha participacao, e concordo em participar voluntariamente deste estudo.
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Local Data

Assinatura ou Impressao datiloscopica do voluntario ou responsavel legal.

Nome e assinatura do responsavel pelo estudo
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APENDICE D - TERMO DE ANUENCIA

o
v

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES — CFP UNIDADE
ACADEMICA DE EDUCACAO - UAE
CURSO DE PEDAGOGIA TERMO

DE ANUENCIA

Eu, : autorizo 0
desenvolvimento da pesquisa intitulada: PERSPECTIVAS DOCENTES ACERCA DOS
DESAFIOS E POSSIBILIDADES DE CRIANCAS COM TEA NA ESCOLA, nesta
instituicdo, que sera realizada no periodo de _/ /2023 a _ / /2023, tendo como

pesquisador(a) responsavel(a) o(a) Prof(a). Dr(a) Nozangela Maria Rolim Dantas e

orientando(a) Maria Natalia Jacobino de Sousa.

Local Data

Nome Completo do Responsavel Pela Instituicdo Assinatura e
Carimbo
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