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Apesar de o ensino temdtico estar na berlinda, neste momento, devido a
implementacdo dos Referenciais Curriculares de Histéria para o Ensino Médio, no
sistema estadual de ensino da Paraiba, e sua adocdo pela COPERVE/UFPB, ndo é
demais lembrar que o tema ndo € novo. Muitos especialistas de Ensino de Histéria ja
discutiram suas possibilidades para o ensino-aprendizagem e, ha cerca de dez anos, o

Ministério da Educagdo o adotou nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino

Fundamental e o Ensino Médio.
1. O que é Ensino Tematico em Histéria?

Buscando uma conceituacdo que sintetize o significado do Ensino Tematico,
podemos dizer que se trata de uma modalidade de organizacdo metodoldgica dos
conteddos histdricos. Nesse sentido, tais contetidos que constituem o objeto da Histdria,
ou seja, as experiéncias vividas por individuos, grupos sociais, sociedades, sdao
recortados em temas.

Considerando-se o vasto continente de experiéncias que constituem a trajetoria
humana e o repertério de interpretacdes a seu respeito, as escolhas temdticas sdo as mais
amplas e variadas possiveis.

Porém, antes que a ‘“historia em migalhas” da historiografia carregue sua
fragmentacdo, indiscriminadamente, para as priticas de ensino da disciplina, €
importante remarcar a importancia de critérios no processo de escolhas tematicas.

De um lado, como professores/as, nos deparamos com a necessidade de
possibilitar aos alunos um conhecimento significativo, com o qual eles/elas se sintam
identificados/as. Temas relacionados a sua vida, a sua faixa etaria. De outro, com as

demandas sociais abrangentes, para que se prepare os/as educandos/as para o convivio
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em sociedade e a atuacdo politica (na pdlis) bem como para o mercado de trabalho.
Temas, pois, com significado para a coletividade. E hd, ainda, uma terceira face, que se
desdobra da anterior, e se especifica para a sociedade brasileira e se vincula a percep¢ao
de dirigentes e de educadores/as, em que nos incluimos, no sentido de formar
educandos/as com uma visdo bdsica sobre o mundo e o Brasil. Temas, pois, de
significado para a sociedade brasileira e que possibilitem aos/as educandos/as se

inserirem profissionalmente em qualquer parte do territério nacional.

Considerando que os conhecimentos histdricos devem ser estruturados
em torno de problemas contemporaneos, convém esclarecer que um
problema é uma proposicdo que se apresenta e sobre a qual temos
duvida ou incerteza, que queremos examinar, buscando respostas. J4 a
tematizacdo curricular do problema é a conversdo deste em objeto de
estudo, de andlise critica. (SECRETARIA DA EDUCACAO E
CULTURA DA PARAIBA, 2006, p. 117)

Um critério para responder a esses requisitos € aplicar a sele¢do temética o
método da histéria-problema, sistematizado, historiograficamente, pelos Annales.
Histéria-problema que, na concepg¢do annaliste, se conjuga a histéria do presente. Com
esse procedimento, o tempo presente ¢ “lido” e problematizado, identificando-se as
grandes questdes societdrias da espécie humana e, em especifico, da sociedade brasileira
e mesmo regional. Trata-se, pois, de questdes estruturantes cujo estudo, através da
interrogacao aos passados, possibilite acumular reflexdes para a compreensdao do nosso
tempo.

Assim sendo, constituindo-se em problemas dessa grandeza, de interesse
coletivo, acreditamos que possam contemplar os interesses individuais/grupais por se
transversalizarem inter-grupalmente e ndo serem problemas significativos apenas para
uns poucos segmentos da sociedade. Pois ai, neste caso, a Escola ndo estaria exercendo

o seu ambito publico, que deve fazé-lo, mesmo quando ndo for uma escola estatal.

2. Por que ensino tematico?

Antes de mais nada, € importante enfatizar, portanto, a diferenca entre Historia
Tematica e Histéria por Eixos Temadticos; a segunda, normalmente, sugere a primeira.
“[...] surge assim a preocupagdo em discernir a histéria temdtica, produzida pelos

historiadores, da histéria por eixos temdticos ou temas geradores, produzida pelos



curriculos escolares.” (BITTENCOURT, 2004, p. 127). Os Eixos teméaticos representam
temas mais abrangentes, que sdo sugeridos para os curriculos escolares, a partir de uma
reflex@o mais ampla, em vdrias instancias, e que pretendem abarcar problemas gerais da
sociedade. Estes, entdo, orientam os temas estabelecidos por cada professor/a ou
conjunto de professores/as, de acordo com os problemas percebidos em sua sala de aula
ou comunidade escolar, e de acordo com a série do Ensino Bésico que ird estudé-los.

Esta proposta, como se sabe, ndo deve ser implementada sem criticas e
reflexdes; mas representa uma proposta de mudanga efetiva na constru¢do do
conhecimento histérico e de alunos/as cidadd[o]s. Afinal, por que representa uma
mudanca? As permanéncias sdo conhecidas, e sdo visiveis, sob uma rdpida observacao
da historia e da dindmica do processo de ensino de Histdria. O contetido estudado nas
escolas bésicas e universitdrias foi sendo estabelecido, ao longo da histéria da educagdo
brasileira, a partir de critérios externos as proprias escolas. Em geral, os/as estudantes
aprendem que, o que devem estudar em Histéria, € determinado pelo curriculo e pelo
livro didatico, sem terem a consciéncia de que estes conteidos podem e devem ser
sempre repensados, reelaborados, recodificados e, principalmente, selecionados de
acordo com os interesses das pessoas que buscam na escola um estimulo, um sentido
para o conhecimento. O/A préprio/a professor/a, em geral, acredita que, o que foi
estabelecido pelas academias, seja o mais adequado.

Na verdade, a academia, por muitos anos, pensou o Ensino Basico com os olhos
dela mesma; ou seja, usou, como modelo, o seu proprio. Ao verificarmos a organizacao
curricular de cursos de Histéria no Brasil, percebemos que a maior parte deles se
organiza por drea e subdreas, e de forma cronoldgica e convencional. Nas academias,
também prevalece o estudo de Histéria a partir de uma perspectiva eurocéntrica,
cronologica e fragmentada. Porém, as novas demandas sociopoliticas estdo
impulsionando mudancas metodolégicas na constru¢do do conhecimento histérico, tanto
nas Universidades, que tém incorporado, por exemplo, estudos de outros povos além do
europeu, como africanos e indigenas, de forma mais sistemadtica e inclusiva; quanto no
Ensino Basico, que, cada vez mais, necessita rever-se como (re) produtor deste tipo de
conhecimento convencional.

Alguns questionamentos tém sido feitos sobre estas questdes tedrico-
metodoldgicas e, desde principalmente o final da década de 1980, tanto professores/as
do Ensino Bésico quanto Universitdrio, elaboram propostas que buscam sanar as

inadequacdes do estudo de Histéria nas escolas. Como se sabe, as propostas sao



direcionadas para as diversas dimensdes do processo ensino-aprendizagem, como a
utilizacdo de instrumentos metodoldgicos mais modernos e condizentes com as
linguagens mais significativas para os alunos, a andlise de documentos ndo
convencionais como o imagético, o musical etc., o estudo do cotidiano das sociedades,
além de suas estruturas. Também foram propostas pelos PCN novas abordagens e um
ensino de Histéria organizado de forma temadtica. Por qué? Em que este tipo de
organiza¢do metodoldgica ajudaria a construc¢do da Histéria para a atualidade?

Primeiramente, este tipo de abordagem possibilita alternativas para tentar
responder a uma expectativa mais ou menos comum dos/as educadores/as: como tornar
o conhecimento histérico interessante, importante para o/a aluno/a; como fazer o/a
aluno/a perceber que o estudo da Historia contribui para a sua formacdo de fato, faz
parte de seu cotidiano? Uma resposta seria, entdo, a partir, inicialmente, da
problematizagdo deste cotidiano.

Vamos supor que, em uma sala de aula, seja detectado, entre varios problemas, o
de preconceito étnico-racial, o que € bastante comum, como se sabe. De que forma o
Ensino Temadtico pode contribuir com esta discussdo? Primeiramente, devem-se
estabelecer objetivos especificos para serem alcangados. Coisas simples, mas claras,
como, por exemplo, desconstruir a “histdria tinica” sobre os africanos, a da escravidao;
demonstrar que mesmo a escraviddo ndo € uma historia que s6 aconteceu com 0s
africanos, mas que se estabelece a partir de uma condicdo social e ndo étnica que, no
Brasil, se confunde com a questdo étnica porque a grande escraviddo foi de negros.
Estes dois objetivos ja sdo suficientes para o questionamento dos/as alunos/as sobre
suas concepgoes acerca destas questdes. Como alcancar estes objetivos?

A partir de um eixo temdtico como diversidade cultural ou produgdo, trabalho e
consumo, pode-se estabelecer temas e recortar experiéncias histdricas (conteudos
convencionais) que trabalhem estas questdes. Como exemplo, um estudo comparativo
entre os diversos tipos de escraviddo na Histéria da humanidade, e/ou a valorizagdo de
diversas manifestacoes culturais afrodescendentes, ou ainda, um estudo sobre diversas
personalidades politicas negras importantes para a historia. Neste momento, o/a aluno/a
analisa diversos passados a0 mesmo tempo, a partir do presente.

Neste sentido, entdo, fica clara a perspectiva de mudanca metodoldgica. Ao
invés de fazer um/a aluno/a, do Ensino Médio, “rever” toda a Historia da Antiguidade
Classica ou da Idade Média, ele pode encontrar, em um recorte temdtico, uma histéria

que esclareca as suas proprias crencas/concepgdes sobre o outro que estd do seu lado,



divide o mesmo espaco. Este tipo de abordagem pode enriquecer os estudos e
desenvolver, de forma mais efetiva e ampla, reflexdes acerca do mundo e a atuagdo
nele. Isto possibilita ou potencializa a capacidade do/a aluno/a de problematizar
/questionar, relacionar acontecimentos, articular e mobilizar conhecimentos.

Esta proposta metodolégica evidencia a resposta para as criticas a Histdria
Tradicional, pois amplia e aprofunda o estudo das experiéncias histéricas; rompe com a
linearidade do Tempo como utnica forma de compreendé-lo; flexibiliza e ressignifica os
conteudos historicos de acordo com cada realidade escolar, além de articula-los e ndo
fragmenta-los, como se ndo se relacionassem e nada tivessem a ver com o presente.

Vale ressaltar, porém, que, este tipo de abordagem historiogréfica nao se aplica a
todas as i1dades escolares. Deve-se ter consciéncia dos limites de maturidade cognitiva
dos/sd jovens na vida escolar, uma vez que esta faixa etdria € ampla, dos 6 aos 18 anos
pelo menos. Doze anos de percurso escolar representam muitas etapas a serem
respeitadas e desenvolvidas. Neste sentido, € preciso refletir sobre a forma de inser¢do

deste tipo de metodologia nas escolas.

3. Como inserir curricularmente o Ensino Tematico de Historia?

Considerando a histéria como disciplina cujo objeto é o conjunto das
experiéncias humanas vividas, af j4 se expressa a Historia na dimensao que lhe é propria
e a distingue dos demais campos do conhecimento: a temporalidade.

Inerente, pois, ao conhecimento histérico, o tempo. Mas a questdo ndo € essa
quando se trata do ensino de Histéria. Trata-se de uma outra escolha tedrico-
metodoldgica: que tempo? porquanto as concepgdes de tempo também sdo histéricas. E
o mesmo que dizer: multiplos e varidveis.

Para ficarmos nas concepcdes ocidentais de tempo, que representa(ra)m-no e
organiza(ra)m-no, trés perspectivas de visualizd-lo: a circular e repetitiva da
Antiguidade, a linearidade evolutiva desde a Idade Média, e a helicoidal
contemporanea.

A primeira, mesmo hoje, convivemos com grupos sociais que a significam: os
camponeses e os indios, por exemplo. Mas ji estd, de certo modo, superada, com
certeza, na sociedade mais ampla. A linearidade expressa a concepcao oficial, sistémica,
do reldgio mecanico, cronoldgico, que preside os nossos atos € a nossa vida, mas se

apresenta problemdtica. A terceira, formulada como uma espécie de sintese entre as

anteriores, “abrindo” a circularidade repetitiva do tempo ciclico e “encurvando” a



planura do tempo linear. Dito de outro modo: esta concep¢ao que vai se configurando,
articula permanéncias (a problemadtica trazida na circularidade antiga) e mudangas (a
problematica trazida na linearidade moderna).

Entdo, como situar o problema, em que tempo, para educar na e para a
temporalidade?

Permitindo que o/a aluno/a, de acordo com cada fase cognitiva, compreenda e
articule esta multiplicidade de tempos.

Comecar o ensino de Histéria pelo conhecimento do tempo presente, do/a
educando/a e do/a professor/a. Fazer com que ele/ela entenda o cotidiano, esse tempo
aparentemente quase raso, imediato, de pouca espessura. A problematizacdo ai ja
comecga a ser posta, ainda que poucas respostas se oferecam de espessura temporal.

Continuar, adensando a compreensao, com o conhecimento do tempo linear, mas
periodizado pelos grandes recortes de temporalidades construidas como forma de
organizac¢do das idéias de anterioridade e sucessividade, indispensaveis a formacdo dos
seres humanos por viabilizarem a nocdo e a acdo de sifuagdo. Ai, o tema se insere na
periodizagdo. Localizamos um determinado problema em sociedades que o
enfrenta(ra)m, embora em diferentes circunstancias. Se o problema € cidadania, é
adequado examind-lo na sociedade grega ou na sociedade inglesa do século XVIIIL. Se o
problema € a relacio com a natureza e a dgua, o estudo das sociedades hidraulicas
antigas € pertinente.

Prosseguir, indo ainda mais fundo na espessura do tempo: mediante a
comparacdo entre varias experiéncias vividas em torno de um mesmo problema
significativo do nosso presente, refinar a compreensao de permanéncias e mudangas na
sociedade e na vida das pessoas. Ai, o problema se insere em vérios passados, passados
adequados ao exame, possibilitando a navegacao mental no(s) tempo(s).

[3

Essas trés etapas da ‘“viagem no tempo” correspondem, respectivamente a
primeira fase do Ensino Fundamental, a 2* fase do Ensino Fundamental e ao Ensino
Médio.

“Viagem” equivalente, guardadas as devidas diferengas, a navegar pela internet.
Como se o/a educando/a abrisse varios sites, simultaneamente.

Nao vamos abordar aqui o Ensino de Histéria ao nivel superior, que, por si s0,
cabe em outro artigo e comunicacdo. Pois sua “viagem” deve ter outro roteiro: de posse

de todas essas reflexdes anteriores, a formacdo do/a profissional direciona-se para a

reflexdo tedrica acerca das experiéncias vividas e sobre a funcdo social do/a



historiador/a, a constru¢ao de novos conhecimentos sobre aquelas experiéncias ou sobre
experiéncias desconhecidas, a constru¢do de formas de socializacdo dos conhecimentos
atualizados.

Visando esta dltima dimensao do seu trabalho — a socializa¢do — ai cabem novos

métodos e novas linguagens de comunicagdo das representacdes historiograficas.

4. Em que consiste o método comparativo?

2

Comparagdo entre presente e passado. Comparacao entre varios passados. E a
mesma coisa?

O método comparativo no estudo das experiéncias histéricas compreende a
andlise de diversas sociedades do passado em relacdo ao presente. Assim como no
método tradicional linear e conteudista, o/a aluno/a pode ter acesso a diferentes formas
de vida existentes ao longo da histéria. Descobre-se, ao estudar o passado, como
diversas sociedades, em diferentes tempos histéricos e cronolégicos, pensavam
determinadas relacdes, lidavam com seus problemas, concebiam a mulher e as relacdes
afetivas, concebiam e representavam suas crengas e valores. Porém, a partir do Ensino
Tematico, este estudo obteve outro sentido, ndo o do passado pelo passado, mas o
passado pelo presente, a partir do presente.

Ao comparar estas diversas experi€ncias historicas de forma problematizada,
torna-se possivel romper com uma visdo de mundo sob uma influencia uUnica de
vivencia, experiéncia, € passa-se a ter uma visdao mais ampla, esclarecedora e livre do
mundo em que se vive. Isto potencializa a capacidade transformadora do/a aluno/a em

relagdo ao seu meio.

Em Histéria, ndo se estuda como apreensdo de conteido, apenas a
capacidade dos alunos dominar informagdes e conceitos de
determinado periodo histérico, mas também a capacidade de criancas
e jovens em fazer comparacdes com outras €pocas [...] [A escola] é
também a instituicdo em que se aprendem conteidos sociais e
culturais associados a comportamentos, valores e idedrios politicos.
(BITTENCOURT, 2004, p. 106)

Estes procedimentos, portanto, pressupdem a constru¢do de um conhecimento
mais significativo para os/as educandos/as. Porém, deve-se aqui, ratificar as diferentes
formas de estudos comparativos a partir das diferentes faixas etdrias escolares. Os/As
educandos/as dos primeiros anos do Ensino Fundamental 1 (1* a 5* séries) ndo devem

prescindir do estudo histérico a partir da compreensdo do tempo cronoldgico e linear,



partindo do seu cotidiano préximo, alargando-se ao mais distante, ao longo desta
trajetéria de estudos. Parte-se aqui do pressuposto de que o/a aluno/a precisa
desenvolver esta percep¢ao temporal a partir do cotidiano mais imediato para depois
abstrair outras temporalidades.

A partir dos primeiros anos do Ensino Fundamental II (6° e 7° anos), € possivel
estabelecer um transito mais aprofundado entre o passado e o presente, e implementar,
pouco a pouco, o método comparativo, o qual denominamos, aqui, de método
comparativo simples. Ou seja, neste momento, € solicitado ao/ a educando/a a
comparacao do tempo presente com varias sociedades, uma de cada vez, acompanhando
a cronologia convencional, e ndo uma comparagdo entre varios passados ao mesmo
tempo em relacdo ao presente.

Acredita-se que alunos/as dos atuais 8° € 9° anos do Ensino Fundamental II, e do
Ensino Médio, ja tenham compreendido um dos principais conceitos estruturantes do
conhecimento histdrico, o tempo, sob suas diversas dimensdes, como a cronoldgica e a
historica, o que possibilita a transicdo de um tempo histdrico a outro, sem grandes riscos
de anacronismos. O transito nos tempos histéricos pressupde comparacdes entre O
passado e o presente e, a0 mesmo tempo, entre varios passados. S@o procedimentos
diferentes mas com objetivos préximos: a compreensdo de nds mesmos enquanto seres
sociais questionadores, no nosso tempo historico.

A comparagdo, enquanto habilidade que se desenvolve na atividade cognitiva,
pode ser considerada inerente a abordagem temadtica no processo de construcio do
conhecimento histérico. Isto porque € no raciocinio comparativo que se pode perceber
as mudangas e permanéncias do processo historico; reconhecer culturas e identidades;
perceber deslocamentos, permitindo romper com as singularidades de eventos e
condig¢des sociais sem, entretanto generalizd-los. As generalizagdes representam um dos
perigos iminentes neste tipo de procedimento, que exige cuidados.

O uso da comparagdo como método de andlise de experiéncias histdricas possui
uma série de implicagdes no plano epistemoldgico, que devem ser considerados no
processo de ensino-aprendizagem escolar. Ao utilizarmos o/s passado/s para refletir a
nossa propria sociedade — comparacdo presente-passado/s —, estamos buscando a
superacdo do senso comum, e, nesta busca, 0s nossos parametros s movem € Sse
aprofundam, o que nos possibilita criticar o passado, ou dizer dele o que ndo nos ¢é
compativel, ndo € compativel com 0 nosso tempo, mas nao nos permite juizo de valor

sobre ele, ou seja, ndo se deve estabelecer uma comparagdo em grau de importancia



hierarquizada. O respeito ao “outro” do presente ou do passado, o respeito as diferengas
de concepcdes a partir de uma contextualizacdo, configura-se em um dos desafios na
utilizacdo da abordagem histdrica a partir de Eixos Tematicos.

Perceber que os conceitos, padroes de comportamento, priticas sociais, sao
construidos historicamente, é um requisito importante para evitar anacronismos. Além
disto, ter claro o que se busca no/s passado/s, revela clareza no porqué comparar. Ou
seja, o/a aluno/a tem que saber o que, porque e com base em que estd estabelecendo a
andlise comparativa. Para o/a professor/a mediar este tipo de procedimento
metodoldgico, é importante apoiar-se em estudos desta natureza, ja existentes, ou em
experiéncias vividas e avaliadas sob esta perspectival.

Como desdobramento destas consideracdes, as conclusdes a partir deste tipo de
pesquisa ndo devem ser consideradas uma verdade fechada, pois devemos ter cuidados
com o determinismo causal; as conclusdes ndo devem generalizar semelhancas entre
sociedades e nem considerar suas conclusdes de forma determinista; as motivagdes de
um processo ndo levam necessariamente a conseqiiéncias obvias ou, uma dada “causa”
ndo corresponde a um “efeito” de forma mecéanica e tnica. Sempre devemos nos
lembrar de que a histéria ndo € tnica e, por isto, sempre esclarecedora e “gravida” de

reflexdes plurais.

5. “Mas ha problema em ensinar Historia desse jeito”

Certamente, pois nenhum método de investigacdo e transmissdao de
conhecimentos da conta, por si s6, de tudo. Qualquer drea do conhecimento implica em
um conjunto de métodos.

Uma das alegacOes levantadas contra o Ensino Tematico € a questao da situagdo,
da localizacdio dos acontecimentos em relacdes corretas de anterioridade e de
sucessividade, isto €, ndo se trocar os eventos e as datas de seus contextos.

Uma primeira resposta € enfatizar que a proposta ndo ignora o tempo

cronoldgico. Nem ignora a relagcdo da Historia com o presente, ao contrério, essa relacdao

ai tem centralidade. A aprendizagem da dimensdo de temporalidade se propde em um

1 . . . . . A . .
A Revista Nova Escola e outras revistas educacionais revelam e explicam experiéncias de ensino
tematico.



gradiente, que vai se tornando proporcionalmente mais complexo a medida em que o
desenvolvimento psiquico da pessoa/educando/a vai se desenvolvendo.

Mas a proposta do Ensino Temaético também supde certas rupturas com praticas
educativas arraigadas, entre elas: a limitacdo do ensino de Histdria a cronologizacio, e o
mau hdbito de se querer transmitir “toda a Histéria da Humanidade”, para ficar em duas
posturas indesejaveis, a luz do estado atual do conhecimento histérico. Por demais
sabido, o Tempo Social, Tempo Histérico, ndo € a mesma coisa do que o marcador
tempo-calendario.

A segunda resisténcia contra a mudanca no modo de se ensinar Historia,
ironicamente, requer uma atitude ja conhecida dos historiadores/as-educadores/as:
lembrar que a educagdo, enquanto processos de socializacao cultural, é sempre seletiva.
A Histéria ensinada € seletiva. Por que a selecdo ndo ser outra, pelo critério da
problematizacdo e ndo pelo critério (oculto) de uma repeti¢do ad nauseam dos mesmos
conteddos? Abandonemos a nossa va filosofia de querer abarcar o mundo.

Ademais, o/a educador/a historiador/a pode suprir lacunas de contextualizacao
do/a educando/a. Assim, por exemplo, se, na 2° fase do Ensino Fundamental, ou no
Ensino Médio, sdo estudados determinados problemas, transformados em temas de
andlise histérica, em determinadas sociedades selecionadas para o estudo, o/a
professor/a pode introduzir a pesquisa com a contextualizacdo bdsica sobre aquela
sociedade. Ou pode orientar os alunos para que supram essas lacunas mediante leituras
complementares (no livro didédtico e/ou outros materiais). E/ou, o professor/a pode, no
curso do Ensino Fundamental, na “entrada” de cada periodo histérico, dar uma visao
geral do periodo, explicando a denominacdo do mesmo, as principais sociedades do
periodo, o que de relevante aconteceu.

Portanto, o Ensino Tematico ndo prescinde da conjugacdo de varios métodos,
como qualquer outro modo de ensino-aprendizagem.

No entanto, consideramos que o Ensino Temético, guardadas as precaugdes
devidas, se constitui em uma perspectiva de ensino-aprendizagem mais condizente com
os interesses dos/as alunos/as e mais capaz de legitimar a nossa profissdo porque os/as
estudantes e a propria sociedade compreenderdo para que e para quem se estuda

Historia.
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