UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE HUMANIDADES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM HISTORIA

Cristiane Raposo Sousa Araljo

Narrativas de si: Memorias da escolarizacdo na zona rural do distrito de
S&0 José da Mata, municipio de Campina Grande — PB (1990 - 2010)

Campina Grande
2024



Cristiane Raposo Sousa Araujo

Narrativas de si: Memdrias da escolarizacdo na zona rural do distrito de
Séo José da Mata, municipio de Campina Grande — PB (1990 - 2010)

Dissertacdo submetida ao Programa de Pos-
Graduacdo em Histéria da Universidade
Federal de Campina Grande como requisito
parcial para a obtencdo do titulo de Mestra em
Historia.

Orientador(a): Prof®. Dra. Regina Coelli Gomes
Nascimento

Campina Grande
2024



A663n

Aradjo, Cristiane Raposo Sousa.

Narrativas de si: Memorias da escolarizacdo na zona rural do distrito
de Séo José da Mata, municipio de Campina Grande — PB (1990 — 2010) /
Cristiane Raposo Sousa Aradjo — Campina Grande, 2024.

208 f. : il. color.

Dissertacdo (Mestrado em Histéria) - Universidade Federal de
Campina Grande, Centro de Humanidades, 2024.

"Orientacdo: Profa. Dra. Regina Coelli Gomes Nascimento."

Referéncias.

1. Histéria Cultural da Educagdo. 2. Educagdo do Campo. 3. Cultura
Escolar. 4. Memodrias Afetivas. 5. Préaticas Educativas. 6. Politicas
Educacionais. 7. Comunidades Rurais. I. Nascimento, Regina Coelli
Gomes. II. Titulo.

CDU 930.85:37(043)

FICHA CATALOGRAFICA ELABORADA PELA BIBLIOTECARIA ITAPUANA SOARES DIAS GONCALVES CRB-

15/093




Cristiane Raposo Sousa Araujo

Narrativas de si: Memdrias da escolarizacdo na zona rural do distrito de
Sdo José da Mata, municipio de Campina Grande — PB (1990 - 2010)

O presente trabalho em nivel de Mestrado foi avaliado e aprovado, em 25 de marco de

2024, pela banca examinadora composta pelos seguintes membros:

Documento assinado digitalmente

w b REGINA COELLI GOMES NASCIMENTO
g el Data: 27/03/2024 10:48:37-0300

verifique em https://validar.iti. gov.br

Prof?. Dra. Regina Coelli Gomes Nascimento
Universidade Federal de Campina Grande — PPGH/UFCG

Orientadora
vU,- b JAQUELINE LEANDRO FERREIRA
g » Data: 27/03/2024 21:14:59-0300
verifique em hitps://validar.iti.gov.br

Profé, Dra. Jaqueline Leandro Ferreira
Universidade Estadual da Paraiba - UEPB
Examinador Externo

Documento assinado digitalmente

'Lyb IRANILSON BURITI DE OLIVEIRA
» Data: 27/03/2024 15:55:25-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof. Dr. Iranilson Buriti de Oliveira
Universidade Federal de Campina Grande —-UFCG
Examinador Interno

Prof?. Dra Manuela Aguiar Damido de Araujo
Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN
Suplente Externo

Prof. Dra Juciene Ricarte Apolinario
Universidade Federal de Campina Grande —-UFCG
Suplente Interno

Campina Grande, 2024.



DEDICATORIA

A minha m&e, Maria do Socorro Raposo,
pela inspiracdo e apoio incondicional.

A minha av6, Antonia Raposo (in

memorian), pelo que ela
representou/representa para a nossa
familia.

As professoras do presente e passado da
zona rural do distrito de S&o José da
Mata, especialmente dos sitios Capim
Grande e Cajazeiras, pela dedicacéo e
resiliéncia em  educar  geracdes,
ofertando  muito mais do que
conhecimentos cientificos, apesar das
adversidades.



AGRADECIMENTOS

Pai eu quero agradecer

E sempre reconhecer

A beleza do cuidado que Tu tens por mim
Sinto Tua alegria me fazendo companhia

Nos fracassos ou sucessos eu ndo estou so.

(Cancdo, Claudia. Hoje eu quero ser grato,
2022).

Em primeiro plano, registro o meu agradecimento a Deus, que é a razdo do meu
viver. Estd comigo em todos os momentos da minha vida, fortalecendo-me nas
adversidades, me permitindo sonhar e abrindo portas as quais eu ndo imaginava que
seriam possiveis de transpor. Também agradeco a Ele pelas pessoas especiais, algumas
mais parecem anjos, que fizeram/fazem parte da minha trajetéria de vida, e do itinerario
de producéo desse trabalho académico.

O processo de producdo académica ndo é facil. O percurso é ingreme e requer
muita dedicacdo. Por volta de dois anos meus pensamentos estavam em sua maioria
relacionados a pesquisa. Uma caminhada exaustiva que certamente promoveu 0 meu
crescimento profissional e uma significativa transformagdo pessoal, mas também
demandou consideravel esforco fisico, psicolégico e emocional, principalmente pelo
contexto de continuar trabalhando em horario integral. Por isso, eu ndo teria vencido essa
fase tdo especial na minha vida, se ndo contasse com apoio de pessoas, tanto a nivel
emocional como intelectual, as quais expresso minha gratid&o.

Um agradecimento especial a Maria do Socorro Raposo Sousa, minha doce e
incansavel mainha, por me apoiar em todas as minhas decisdes na vida, ndo medindo
esforcos para ajudar-me. Ela que é a minha melhor amiga, foi a principal articuladora no
processo de acesso as fontes dessa pesquisa e de realizacdo das entrevistas, sempre
disposta e em contato com varias pessoas que de alguma maneira pudessem contribuir.
Revirou seus armarios e incontaveis bolsas fornecidas nas formac@es continuadas em
busca de fotos, cadernos, cartbes de natal, certificados, entre outros documentos do

periodo a ser analisado. Ela € o meu maior exemplo de ética profissional, mas sobretudo,



de simplicidade, humildade e amor para com o proximo. Resiliéncia e fé perante os
desafios da vida. Resumindo, é a minha base.

Nesse percurso de investigacdo, outra grande mulher se revelou uma protagonista,
e por coincidéncia, mais uma Socorro, Maria do Socorro Santos Silva. Senti-me
privilegiada em ser a primeira a escrever um pouco sobre sua histéria. Desde o primeiro
contato mostrou-se receptiva em contribuir com o meu trabalho. N&o temos vinculo de
parentesco. Foram muitas mensagens enviadas pelo whatsapp nesse transcorrer da
producdo textual, todas respondidas, apesar de sua jornada de trabalho diario cuidando da
sua mée idosa e de sua familia. No dia da sua entrevista, recepcdo agradavel e horas de
uma boa conversa e muita partilha de experiéncias, que ficaram guardadas em sua
memoria. Ela marcou a historia da educacdo em sua comunidade e merece todos os
aplausos e a minha gratidao.

Ao meu esposo e filhos meu agradecimento pela compreensédo nos momentos de
auséncia e stress. Luiz Carlos, meu companheiro, o qual compartilho a vida ha 16 anos,
obrigada por estar sempre por perto, ajudando-me e dando um jeito para realizar o que eu
peco, alguém que eu sei que posso contar. Um pai presente e exemplar. Meus filhos, Luiz
Otavio e Ana Jualia, os motores que me impulsionam a seguir em frente, buscando dar o
meu melhor a cada dia.

O meu muito obrigada aos meus familiares que contribuiram de alguma maneira,
ou apenas torceram por mim. Um carinho especial ao meu pai, Clovis Claudino, que
sempre demonstra muito orgulho quando fala em meu nome. Educou a mim e aos meus
irmdos de maneira rigida, mas sempre notamos 0 seu amor e cuidado conosco. Ao meu
irméo, Cleiton, presente quando preciso, obrigada pela busca por entrevistados e
momentos de descontracdes que sempre tornam o ambiente mais leve e engracado. A
minha irmd, Clediane, que é minha parceira de vida, a formatadora oficial dos meus
trabalhos, também contribuiu com as transcri¢fes das entrevistas, sempre perguntando
como estava 0 andamento do texto. Além do amor e cuidado com os meus filhos. E “pau
para toda obra”. Obrigada a Lidiane Nascimento, minha prima-irmd que € uma pessoa
iluminada, preocupada com toda a familia. Disp0s-se, apesar de sua rotina puxada, a
conceder entrevista, buscar fotografias e documentos deixados por sua mae e minha tia
querida, Gerinalda Nascimento (in memorian), cujo acervo contribuiu de forma
significativa para a pesquisa.

A minha eterna gratiddo as pessoas que me enviaram materiais ou contribuiram

para a pesquisa, a exemplo de Ana Cléa Sampaio, e principalmente as que se dispuseram



a ser entrevistadas, as quais faco questdo de menciona-las aqui: Clediane Raposo Sousa,
Flavio Romero Guimaraes, Guilherme Nascimento, Israelly Karolliny Silva Bernardo,
Katia Cilene da Silva, Lenilson dos Santos Silva, Lidiane Nascimento Silva Gongalves,
Lidiane Rocha da Silva, Luan Helder Pereira Aradjo, Lucivania Vidal de Sousa, Maria
Aparecida Silva Santos, Maria Luiza Nascimento Farias, Maria do Socorro Santos Silva
e Maria do Socorro Raposo Sousa. Todos(as) foram muito importantes nesse processo.
Aproveito para destacar as contribuicdes de Lucivania Sousa, que foi gestora da E. M.
Professor Luiz Gil durante a pesquisa e disponibilizou os arquivos que precisei, recebeu-
me em mais de uma visita com muita prestatividade e teve paciéncia para responder as
varias mensagens gque enviei quando as duvidas surgiram.

Também agradeco aos funcionarios da Secretaria de Educacdo da Prefeitura
Municipal de Campina Grande responsaveis pelo processo de liberagdo da pesquisa na
Escola Municipal Professor Luiz Gil e ao pessoal da Inspetoria Técnica de Ensino de
Campina Grande que resgatou e disponibilizou com agilidade os arquivos da Escola
Maria do Carmo Santos Silva, possibilitando tempo habil para o estudo. Aos servidores
do IBGE de Campina Grande, especialmente a Ida Porto, pelos esclarecimentos prestados
a respeito das comunidades analisadas.

Foram muitas pessoas incentivando-me, amigos(as), colegas de trabalho e da
turma do mestrado, pessoas que acreditaram em mim, mesmo quando eu ndo me sentia
segura de que cursar um mestrado seria possivel. Dentre essas, duas amigas foram
fundamentais para eu seguir em frente nessa jornada académica: Liliann de Freitas e
Luciana Moura.

Liliann foi a responsavel por me reapresentar o mestrado e incentivar a matricular-
me como aluna especial enquanto eu guestionava-me se realmente tinha potencial para
essa etapa, ja que somavam 12 anos afastada da UFCG. Ela acreditou em mim e
praticamente “empurrou-me” para a selecdo. Tirou-me da “zona de conforto”, me fez
“acordar” e voltar a amar essa vida académica de leitura, escrita e publicacdo. Uma amiga
presente que para esse e outros assuntos sempre me diz: “estou aqui, conte comigo”.

Luciana é outra pessoa especial com quem convivo e aprendo diariamente. Somos
companheiras de trabalho, mas ndo apenas isso. Entramos juntas em 2019 na escola na
qual atualmente lecionamos e isso gerou uma irmandande entre nds. Ela também é uma
grande incentivadora da minha trajetéria académica. Excelente professora de Lingua
Portuguesa, ainda se dispBe a corrigir meus textos ausentes de crases. Torna a minha

jornada diaria de trabalho mais leve, é alguém com quem também sei que posso contar.



Por Gltimo, ndo menos importante, agradeco a banca examinadora, especialmente
a melhor orientadora que eu poderia ter, a professora Regina, com quem tive a honra de
conviver novamente nesses ultimos dois anos. Ser humano incrivel, orienta com
seriedade, a0 mesmo tempo em que é humilde e serena. Regina foi a pessoa que me
mandava descansar, cuidar da minha salde, acalmava-me quando eu demonstrava receio
de ndo dar conta. Nao tenho palavras para descrever a minha gratidao por tudo o que
vivemos nesse percurso. Aos demais membros da banca, o professor Iranilson, que assim
como Regina fez parte da minha historia desde a graduacéo e é uma referéncia como
profissional, pessoa por quem tenho grande aprego. Professora Jaqueline, que tive o
prazer de conhecer na banca de qualificacdo, mostrou-se muito competente e solicita. As
contribuicbes de ambos foram de grande importancia para o aperfeicoamento desse
trabalho e certamente para minha realizacdo pessoal em vencer mais essa etapa da minha
vida, muito obrigada por aceitarem participar desse momento. E é claro, que esse espaco
também ¢é de gratiddo a todos os(as) professores(as) que passaram pela minha vida, seja
na Educacédo Basica ou no Ensino Superior, sou uma construcdo em obras, com um pouco
ou muito de cada um(a).

Enfim, esse trabalho é fruto de muitas relag@es, de muitos encontros e reencontros.
E fruto de muitas histérias que precisavam ser contadas. De muito amor ao tema e
orgulho. E fruto de alguém que ndo desistiu e deu o seu melhor. E que venham novos
ciclos. Pois, “desafios sei que vao chegar, mas Contigo do meu lado sempre irei avangar”
(Cancado, 2022).

Obrigada a todos(as). Obrigada, Deus!



RESUMO

Este trabalho tem como objetivo desenvolver um estudo sobre o0s processos de
escolarizacdo na zona rural do distrito de S&o José da Mata, municipio de Campina
Grande/PB, entre os anos 1990 e 2010, problematizando as memorias afetivas dos
estudantes e professores(as) no intuito de perceber como aconteceu a construcéo de suas
identidades. Trata-se de uma pesquisa em consonancia com a Histdria da Educacéo que
desenvolve uma analise baseada na Cultura Escolar empreendida nessas comunidades
rurais, ressaltando suas Préaticas Educativas e as experiéncias da Educacdo do Campo.
Portanto, busca-se compreender o espaco escolar enquanto produtor de cultura, para além
de um lugar de ensino. Os dialogos teoricos dessa proposta foram influenciados pelo
conceito de Cultura Escolar de Dominique Julia (2001), de Memoria por Le Goff (2003),
de Experiéncia por Larrosa (2002) e de Sensibilidades a partir de Pesavento (2007). As
discussbes foram direcionadas no sentido de compreender como esses sujeitos
(re)significam ou (re)significaram o vivido na formacao de suas identidades e qual o valor
atribuido a ela, na vida em comunidade. Além das contribuicGes da literatura consagrada
ao tema, a Histdria Oral, por meio de uma escuta sensivel, alia-se a analise bibliografica
e documental a partir de uma Anélise de Contetdo influenciada por Bardin (2011). Entre
as fontes, destacam-se: fotografias, cadernetas, atas, dentre outras, disponibilizadas pelas
instituicOes de ensino e por estudantes e professores egressos. Também foram levadas em
consideracdo as afirmagdes do Professor Flavio Romero Guimardes, Secretario da
Educagéo do Municipio de Campina Grande entre 2005 e 2012, bem como documentos
oficiais voltados as politicas educacionais do periodo escolhido para estudo.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Cultura Escolar. Memoria. Experiéncia.

Sensibilidades.



ABSTRACT

This work aims to develop a study on the schooling processes in the rural area of the
district of Sdo José da Mata, municipality of Campina Grande/PB, between the years 1990
and 2010, problematizing the affective memories of students and teachers in the in order
to understand how the construction of their identities happened. This is research in line
with the History of Education that develops an analysis based on the School Culture
undertaken in these rural communities, highlighting their Educational Practices and the
experiences of Rural Education. Therefore, we seek to understand the school space as a
producer of culture, in addition to a place of teaching. The theoretical dialogues of this
proposal were influenced by the concept of School Culture by Dominique Julia (2001),
Memory by Le Goff (2003), Experience by Larrosa (2002) and Sensitivity by Pesavento
(2007). The discussions were aimed at understanding how these subjects (re)signify or
(re)signify what they experienced in the formation of their identities and what value is
attributed to it, in community life. In addition to the contributions of literature dedicated
to the topic, Oral History, through sensitive listening, is combined with bibliographic and
documentary analysis based on a Content Analysis influenced by Bardin (2011). Among
the sources, the following stand out: photographs, notebooks, minutes, among others,
made available by educational institutions and by former students and teachers. The
statements of Professor Flavio Romero Guimardes, Secretary of Education of the
Municipality of Campina Grande between 2005 and 2012, were also taken into
consideration, as well as official documents focused on educational policies of the period
chosen for study.

Keywords: Rural Education. School Culture. Memory. Experience. Sensitivities.
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No meu sertdo tem de tudo, de bom que se
possa imaginar,

tem um sol clareando la onde canta o sabia,
tem a bondade nos olhos

de um homem trabalhador

que usa chapéu de palha

com humildade, sim senhor.

REIS, Rita de Cassia. Raizes do Nordeste,

19909.

1. INTRODUCAO

Como pensar a vida como producio? E com esse questionamento que Michel
Fabre faz-me refletir acerca dos sentidos do que somos e produzimos sobre ndés mesmos
- 0 que "faz de sua vida uma obra?", quais os principios e os fins de "esculpir a si mesmo™?
(Fabre, 2011). Como professora de Historia, hd mais de catorze anos, posso dizer que
trago comigo os sentidos da sala de aula - o lugar dela, seus sons e cheiros. Eles séo parte
de mim mesma, constituindo e construindo meu fazer e estar profissional.

Sendo fruto da Educacédo Publica do distrito de Sao José da Mata, em Campina
Grande — PB, aproximo-me desse objeto de pesquisa, pois ele perpassa todos esses
sentidos. Foi no Sitio Capim Grande, onde vivi e cresci e onde tive minhas primeiras
experiéncias educacionais. Sendo assim, desenvolver uma pesquisa sobre a escolarizagdo
em comunidades rurais do Distrito de Sdo José da Mata contribui para conhecermos
histérias da educacdo, ainda ndo contadas, vivenciadas no interior do municipio de
Campina Grande, no estado paraibano. Isso possibilita vislumbrar os mdultiplos
significados que o0s sujeitos envolvidos nesse contexto atribuem aos espagos de
aprendizagem. Permite contar minha historia e de tantas outras pessoas.

Trata-se de um estudo voltado para a Historia da Educacéo dentro de um contexto
historico que germinou entre comunidades rurais!, pertencentes ao municipio de Campina
Grande/PB, e que foi cultivado e regado até a sua colheita, por uma historiadora, que é
resultado também desse processo educacional pois, “é a partir da experiéncia historica

pessoal que se resgatam emocgOes, Sentimentos, ideias, temores, desejos” (Pesavento,

L O sitio Capim Grande esta localizado a aproximadamente 13 km do centro da cidade de Campina Grande,
distando em torno de 125 km da capital paraibana, Jodo Pessoa. Com uma pequena variagdo, o sitio
Cajazeiras esta a aproximadamente 14 km do centro de Campina Grande e a 126 km da capital do estado.
Ambos sdo territorios vizinhos e considerados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE
pertencentes a zona rural do Distrito de Sdo José da Mata.
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2005, p. 57). Mas também, é a partir das memorias afetivas de estudantes egressos e
professores(as) que se pretende compreender como ocorreu 0 processo de escolarizagdo
na zona rural de Campina Grande entre os anos 1990 e 2010.

Nessa perspectiva, cabe ressaltar a singularidade dessa pesquisa, na medida em
que o repositorio do Programa de P6s-Graduacdo em Historia da Universidade Federal
de Campina Grande, é composto nos ultimos anos por uma maioria de trabalhos voltados
para analise das cidades, aspecto contemplado, inclusive, dentro da prépria linha de
pesquisa (Histdria Cultural das Praticas Educativas).

Como campo de analise foram selecionadas duas escolas: a Escola Municipal
Maria do Carmo Santos Silva, localizada no sitio Cajazeiras, que teve suas atividades
encerradas em 2008, e a Escola Municipal Professor Luiz Gil, situada no Sitio Capim
Grande, que permanece em funcionamento, sob responsabilidade da Prefeitura Municipal
de Campina Grande.

Entre as motivacdes para esta pesquisa, destacam-se o interesse em compreender
qual o papel dessas instituicdes para as comunidades onde estdo localizadas, quais as
marcas deixadas nos individuos que fizeram parte dessas histérias, caminhando por meio

da interpretacdo das subjetividades narradas.

1.1 COMO CHEGUEI ATE AQUI: HISTORIAS DE VIDA DE MULHERES
PROTAGONISTAS

A educagdo mudou a minha vida, literalmente, com apenas onze meses de idade.
Nasci na capital paulista, em 1987, filha de migrantes nordestinos, Clovis Claudino de
Sousa e Maria do Socorro Raposo Sousa, que aventuraram-se a sair dos sitios Capim
Grande (minha mée) e Serrotdo (meu pai)?, na década de 1980, com destino a Sao Paulo,
em busca de melhores condigdes de vida para constituirem sua familia.

No inicio de 1988, minha mae, Maria do Socorro Raposo, foi avisada pela familia,
através de um telefonema, que havia uma vaga para ela atuar como professora no Grupo
Escolar Professor Luiz Gil, localizado no Sitio Capim Grande, escola em que estudou o
primario e onde a maioria de suas irmas mais velhas eram professoras. Foi a oportunidade

de retornar a terra natal com uma boa perspectiva de emprego®. Sem hesitar, a jovem

2 Ambos localizados na zona rural do Distrito de S&o José da Mata, Campina Grande — PB.

3 Isso porque n&o havia a exigéncia de uma formagao além da que possuia no momento, e era a oportunidade
de contar com uma rede de apoio familiar que lhe garantia o cuidado com a filha enquanto trabalhava. Além
disso, garantia um status positivo na comunidade, apesar do salario ser considerado baixo no periodo.
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senhora viajou comigo, sua unica filha até entdo, ainda bebé, sozinha, por longos trés dias
de viagem de 6nibus, deixando o esposo naquela cidade para organizar o seu processo de
demissdo e de mudanca de volta a Campina Grande — PB. Atitude corajosa, a qual admiro.
Um novo rumo foi destinado & minha existéncia. Ao invés de uma possivel infancia
trancada em um pequeno apartamento em Sdo Paulo, experimentei a riqueza de uma
infancia no campo, brincando e correndo rodeada pelos meus avos, tios (as) e muitos
primos (as).

Refletindo sobre a sua atitude, me vem & memdria minha avé materna Antonia
Raposo, matriarca da nossa familia, mulher valente e gentil, que sempre lutou para ver
todos os(as) filhos(as) e netos(as) estudando e, posteriormente, empregados. Antdnia
Raposo do Nascimento nasceu em 08 de janeiro de 1923, natural de Campina Grande —
PB, moradora do Sitio Capim Grande durante toda a sua vida, casou-se aos dezessete anos
com Pedro José Sobrinho, meu avé, com quem teve treze filhos, dentre estes, cinco
faleceram na primeira infancia, os demais (cinco mulheres e trés homens) casaram ao
longo do tempo e concederam a ela um total de trinta e um netos, que por sua vez,

ampliaram a familia com quarenta e oito bisnetos.

Imagem 1: Fotografia de Antdnia Raposo do Nascimento

Fonte: Acervo pessoal de Lidiane Gongalves
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N&o se sabe ao certo se ela frequentou a escola, mas escrevia e lia muito bem. Era
bem relacionada, na sua casa e por onde passava fazia amizades, sendo muito conhecida
na comunidade. Foi merendeira do Grupo Escolar Professor Luiz Gil desde a sua
fundacdo, em 1960, profissdo que lhe proporcionou aposentaria aos cinguenta e nove
anos. Faleceu em 22 de outubro de 2014, aos noventa e um anos de causas naturais. Quero
destacar que Antdnia Raposo foi a principal influenciadora para que as suas filhas
estudassem e seguissem a carreira da docéncia, e que fossem independentes
financeiramente. Das cinco, quatro tornaram-se professoras e se aposentaram-se
exercendo a funcéo, entre estas a minha mée, cagula da familia. Cabe ressaltar que a
condicdo de professoras garantiu as mesmas status e reconhecimento na comunidade
local.

Quanto aos filhos homens, s6 cursaram 0 ensino primario, trabalhando desde
muito jovens na agricultura junto ao pai e seguindo adiante na fase adulta em profissoes
diversas, entre as quais: caminhoneiro, motorista de dnibus e porteiro. Em conversa com
um deles, Genildo José do Nascimento ressalta que a mée insistia muito para que ele
estudasse, até o matriculou em outra escola, em uma comunidade vizinha, para tentar uma
melhor experiéncia, mas 0 seu propésito era buscar um emprego e garantir a
independéncia financeira, estudando o suficiente apenas para ler, escrever e realizar
contas matematicas simples.

De acordo com Guacira Lopes, “o masculino e o feminino sdo construidos através
de praticas masculinizantes ou feminizantes em consonancia com as concepgoes de cada
sociedade” (Lopes, 1994, p. 36). Desse modo, compreende-se que culturalmente foram
construidos os lugares sociais de homens e mulheres na familia. Pois no que diz respeito
ao trabalho, existiam/existem “trabalhos proprios para mulheres e trabalhos proprios para
os homens” (Lopes, 1994, p.44) e essa ideologia se destacou consideravelmente no século
XX, na medida em que,

A saida das mulheres do reduto do lar para o trabalho e para a escola, para a
sociedade produtiva, tenha sido marcada pela desigualdade de possibilidades
escolares, predominéncia da atuacdo no magistério, e pela separacdo entre
profissdes masculinas — ativas — e femininas — sedentérias, num processo de
naturalizacdo da divisdo sexual do trabalho. (Fialho; Duque, 2019).

Sendo assim, apesar de se dedicarem aos estudos, as mulheres ndo dispunham de
um horizonte variavel de profissdes, tal como os homens, ficando restritas, em sua

maioria, ao exercicio do magistério. Tornando—se responsaveis nao apenas pela educacao
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dos(as) filhos(as), mas também passam a assumir a “missdo” de educar 0s(as) estudantes,
de formar os(as) cidaddos(as) brasileiros(as), como uma extensédo da propria casa.

Maria do Socorro Raposo Sousa, € natural de Campina Grande — PB, nasceu em
23 de fevereiro de 1964, na propria casa onde mora hoje, no Sitio Capim Grande, que
antes pertencia aos seus pais. E a irma cagula de uma familia de oito irm&os, cresceu
sendo cuidada e protegida pelos mais velhos.

Através de muito esforco, principalmente da sua mée, apos concluir o primario,
no Grupo Escolar Professor Luiz Gil, seguiu estudando na cidade de Campina Grande,
periodo em que teve que passar a morar na casa de familiares ou conhecidos de seus pais.
O primeiro grau cursou em uma escola particular chamada Ginasio Evangélico Robert
Kalley*, sendo bolsista. O segundo grau cursou no Colégio Estadual da Prata (E. E. Dr.
Elpidio de Almeida), concluindo em 1983.

Casou-se em dezembro de 1984, aos vinte anos, com Clovis Claudino de Sousa,
meu pai. Logo se mudou para a capital paulista, onde ocupou-se com as funcdes de mae
e dona de casa, retornando no inicio de 1988, para assumir uma vaga de professora na
escola em que estudou quando crianca. Teve trés filhos.

Atuando como professora do primario, precisou formar-se no Magistério,
concluindo o LOGOS 11°, em 1995. Foi a Gnica a cursar o Ensino Superior, entre seus
irmaos, concluindo a Licenciatura em Pedagogia em 2005, pela Universidade Estadual da
Paraiba. Socorro Raposo aposentou-se em 2019, marcando a historia da educagéo no Sitio
Capim Grande, contribuindo para a formacéo de centenas de criancas durante trinta e um

anos de carreira.

“ Escola de principios evangélicos, que funcionou nas dependéncias da Igreja Evangélica Congregacional
Central de Campina Grande, situada na Rua Treze de Maio, no centro da cidade, embora a entrada para o
colégio fosse voltada para os fundos da igreja, na Avenida Floriano Peixoto. Ofertava a modalidade de
ensino hoje denominada de Ensino Fundamental I (Anos Finais). Funcionou até 1982, segundo Valnisa
Maria Carneiro, gestora da instituicdo entre 1976 e 1982.

5 Programa de formacao para docentes leigos implantado a partir de 1970 em alguns estados do Brasil, com
0 objetivo de formar professores ndo habilitados que estavam atuando em sala de aula nas quatro primeiras
séries da modalidade que era chamada de 1° Grau, na época. Habilitava em nivel de segundo grau e
magistério, com a modalidade de ensino a distancia e estudo por meio de médulos (Gouveia, 2019).
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Imagem 2: Fotografia de Maria do Socorro Raposo Sousa ha sua Formatura em Pedagogia (2005)

Fonte: Acervo pessoal de Maria do Socorro R. Sousa

Por que destacar essa trajetoria? Porque me orgulho da minha origem, das
mulheres que vieram antes de mim. Da minha avo e da minha mae especialmente, mas
também das minhas tias e de outras mulheres corajosas, trabalhadoras, a maior parte delas
professoras, que deixaram um legado na comunidade Sitio Capim Grande.

Quanto a mim, aqui estou buscando realizar o sonho de tornar-me Mestra em
Histdria. Serei a primeira, entre homens e mulheres, da minha grande familia a conseguir
tal feito. Sigo em frente também como professora, trazendo comigo gratiddao e um pouco
de cada uma dessas mulheres como referéncia.

Por caminhos aos quais ndo imaginei que aconteceriam, retornei & Universidade
na qual cursei a graduacdo em Historia, e passados treze anos de distanciamento,
encontro-me diante desse texto e sinto-me especial por ter a oportunidade de integrar as
comunidades Sitio Capim Grande e Sitio Cajazeiras a Historiografia Local a partir de
seus processos de escolarizagdo. Dois “mundos” diferentes que se entrecruzaram e hoje
s&o meus objetos de pesquisa e aprego.

Em 2021, houve a possibilidade de cursar as disciplinas do Mestrado em Historia

da UFCG como aluna especial, na modalidade on-line, em decorréncia das medidas
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sanitarias adotadas durante a pandemia do novo Coronavirus®. Incentivada por uma
amiga, cursei algumas disciplinas que me proporcionaram a volta a academia, e nortearam
a construcao do projeto o qual foi submetido a selecdo no final deste mesmo ano, sendo
aprovado. No primeiro semestre de 2022, oficialmente aluna do PPGH, consegui concluir
as disciplinas obrigatérias ainda na modalidade on-line, contexto que certamente foi
decisivo para que eu chegasse até aqui, sendo uma professora do Ensino Médio em tempo
integral. Em um momento de caos e restri¢des, desabrochou a minha oportunidade, e eu
a segurei.

Tal experiéncia tem sido também motivo de realizacdo pessoal, distante da
academia por motivos do trabalho e da criacdo dos filhos, conseguir retornar ap6s um
contexto pandémico provocado pela Covid-19, deu um sabor especial a esse momento, o
qual ainda esfor¢o-me para conciliar as atribui¢es de professora, mée, esposa, filha e

pesquisadora.

1.2 CONHECENDO O SiTIO CAPIM GRANDE

O Distrito de Sao José da Mata, pertencente ao Municipio de Campina Grande,
Paraiba, esta situado a 12 Km do centro da cidade. Limita-se ao Norte com os Municipios
de Puxinand e Lagoa Seca, a Leste Boa Vista e Pocinhos, ao Sul e a Oeste com a Sede do
Municipio de Campina Grande. Sua area territorial € de 126,86 Km2, dividido entre zona
urbana e vinte e duas localidades rurais, entre as quais esta o Sitio Capim Grande (Mercés,
2018, p. 26).

Nos seus trabalhos de pesquisa, 0 IBGE leva em consideracdo a area urbana e
rural que comp&em o distrito, sendo a populacdo do Distrito de S&o José da Mata estimada

¢ A pandemia de covid-19 foi assim classificada pela Organizagio Mundial da Satde (OMS) no més de
marco de 2020. Essa doenca respiratéria causada pelo virus SARS-CoV-2, espalhou-se pelo mundo e
contaminou milhdes de pessoas. Entre 2020 e 2022 foi a causa da morte de pelo menos 693.853
brasileiros(as), de acordo com os dados disponibilizados pelo Ministério da Salde no endereco on-line
https://infoms.saude.gov.br/extensions/covid-19_html/covid-19_html.html . Especialmente entre 0s anos
de 2020 e 2021, foram adotadas, pela maioria dos governantes mundiais, e no caso do Brasil, por parte dos
governadores estaduais, medidas restritivas que visaram reduzir a contaminagdo com o virus, entre elas, o
fechamento de escolas, universidades, algumas categorias de comércio, entre outros estabelecimentos. No
pais, as medidas foram sendo aliviadas no decorrer de 2021 (mais expressivamente no segundo semestre)
como consequéncia da disponibilizagdo de vacinas para a populagédo, provocando declinio nos nimeros de
infectados e de mortes. Em 05 de maio de 2023, a Organiza¢do Mundial da Saude (OMS) anunciou uma
alteracdo no status da covid-19, que deixou de ser classificada como emergéncia de saide publica de
interesse internacional, apesar de a doenca continuar vitimando pessoas em uma escala reduzida.
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em 13.068 habitantes’, de acordo com o Censo de 20108, A maioria dos habitantes reside
na zona rural, caracterizando-se como um distrito de caracteristicas agricolas e de
pequenas propriedades na sua maioria.

A economia local gira em torno basicamente do comércio varejista, formado por
supermercados e pequenos estabelecimentos que atendem as mais diversas necessidades
dos moradores do distrito. Quanto ao setor agricola, existem granjas de pequenos e
médios portes, agricultura familiar e pecuaria (Mercés, 2018, p.29).

Com relagdo ao Sitio Capim Grande, a familia do meu avd materno, Pedro José
do Nascimento, estd na regido desde a década de 1920, sendo dona de grande parte das
terras, que eram pouco habitadas até a sua morte em 1986, fato que facilitou o
povoamento do lugar, na medida em que, o grande terreno de sua posse foi dividido entre
os herdeiros e herdeiras, onde alguns ndo chegaram a construir e venderam suas partes a
terceiros.

A origem do seu nome remete a tradicdo oral de justificar que foi por & onde caiu
um avido, cuja area atingida foi identificada pela quantidade e o tamanho do capim.
Todavia, uma pesquisa mais apurada revela que o Unico avido que caiu em areas proximas
foi no ano de 1958, no Sitio Serrotdo, em Bodocongd®. O que deixa subentendido que a
adoc¢do do nome foi bem posterior ao inicio do seu povoamento, fato & que no Sitio Capim
Grande ndo se escuta outra justificativa para o nome adotado, a ndo ser a da queda do
aviao no “Capim Grande”.

Infelizmente, a auséncia de dados oficiais sobre a quantidade de habitantes ndo
nos permite demonstrar melhor os aspectos de povoamento da localidade. Entretanto, em
consulta a Unidade Basica de Saude Pardal, foi possivel conhecer o nimero de pessoas
cadastradas pelo posto de saude local, correspondente ao ano de 2023 (até 13 de
setembro), em um total de 2.684 pessoas. Todavia, 0 niUmero leva em consideragdo a
populacdo atendida do Sitio Capim Grande e das comunidades circunvizinhas (Sitios
Cajazeiras, Gaspar, Castelo, Serrotdo e Félix Amaro) e também ndo corresponde a

totalidade de habitantes, ja que remete apenas aos usuarios atendidos pelo sistema®.

7 Disponivel em: https://sidra.ibge.gov.br/Tabela/1309 , acesso em 21 de ago. 2023.

8 Em visita a sede do IBGE em Campina Grande no dia 18 de outubro de 2023, em busca de dados
atualizados, fui informada pela servidora Ida Porto que os dados do Censo 2022 serdo disponibilizados
apenas em 2024. Todavia, a visita possibilitou a confirmagdo de que o Instituto integra nas pesquisas sobre
o Distrito de Sao José da Mata também as areas rurais, entre estas, os sitios Capim Grande e Cajazeiras.

° Fato que ganhou repercussdo na midia local e posteriormente na midia nacional, por um dos passageiros
sobreviventes tratar-se do artista Renato Aragdo (Didi).

10 Informagtes repassadas pela agente de satde Lindinalva Pedro da Silva Cardoso, em 13 de setembro de
2023.
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Cabe ressaltar que, apesar de ndo disponibilizar os dados demogréficos exclusivos
do Sitio Capim Grande, o IBGE (2010) o enquadra como um aglomerado rural** com o
perfil de povoado®?, ja que possui uma rede de servigos (escola, comércio, igreja, posto
de satde) que atendem a propria comunidade e outras comunidades proximas.

Durante a pesquisa em loco foi constatado que o Sitio Capim Grande é composto
de pequenas e médias unidades territoriais, com a economia dividida entre a agricultura
familiar, pecuaria e um pequeno comércio local (mercearias, borracharias, lanchonetes,
entre outros.). Possui redes de telefonia fixa (Oi/Vivo) e mével (Oi/Vivo, Claro e Tim) e
internet (Wi-Fi - Proxxima Internet e empresas locais de Sdo José da Mata), conta com a
oferta de transportes coletivos, inclusive escolares, que facilitam a locomocao de quem

trabalha e/ou estuda na cidade e em Sdo José da Mata.

Imagem 3: Vista aérea de parte do Sitio Capim Grande

C & google.com/maps/@-7.2194213,-35.9973968,379m/data=!3m1!1e3 G T r % 0O & :

=27 gy

Pesquise no Google Maps

Google
Fonte: Google Maps®®

11 Os aglomerados rurais caracterizam-se pelo carater aglomerado de domicilios, posicionados
normalmente até 50 m de distancia entre si, e separados em mais de 1 km de distancia da franja das cidades
e vilas, com a excegdo aplicada aos ntcleos urbanos (Informagdes coletadas do Manual da Base Territorial
Continua de 2018, publicado na Biblioteca IBGE Disponivel em: https://biblioteca.ibge.gov.br/ Acesso em:
22 de dez. 2023).

12 A classificacdo de localidades em povoados é feita a partir de critérios funcionais, com base na quantidade
minima de servigos e comércio. Para além dos critérios gerais de aglomerado rural, deve-se observar a
presenca de, pelo menos, duas das seguintes ocorréncias: 1. Estabelecimento de ensino de funcionamento
regular; 2. Posto de salde com atendimento regular; 3. Templo religioso de qualquer credo. 4.
Estabelecimento comercial de venda de bens de consumo frequente (Informacdes coletadas do Manual da
Base Territorial Continua de 2018, publicado na Biblioteca IBGE Disponivel em:
https://biblioteca.ibge.gov.br/ Acesso em: 22 de dez. 2023).

3 Disponivel em: https://www.google.com/maps/place/S%C3%ADtio+Capim+Grande+-
+S%C3%A30+J0s%C3%A9+da+Mata,+Campina+Grande+-+PB/@-7.2131002,-
36.0098045,14.75z/data=14m6!3m5!1s0x7aeal62361bb811:0x28c41e405dcdfe36!8m2!3d-



https://biblioteca.ibge.gov.br/
https://www.google.com/maps/place/S%C3%ADtio+Capim+Grande+-+S%C3%A3o+Jos%C3%A9+da+Mata,+Campina+Grande+-+PB/@-7.2131002,-36.0098045,14.75z/data=!4m6!3m5!1s0x7aea162361bb811:0x28c41e405dcdfe36!8m2!3d-7.2130612!4d-35.9988692!16s%2Fg%2F1ymvkn42h?authuser=0&entry=ttu
https://www.google.com/maps/place/S%C3%ADtio+Capim+Grande+-+S%C3%A3o+Jos%C3%A9+da+Mata,+Campina+Grande+-+PB/@-7.2131002,-36.0098045,14.75z/data=!4m6!3m5!1s0x7aea162361bb811:0x28c41e405dcdfe36!8m2!3d-7.2130612!4d-35.9988692!16s%2Fg%2F1ymvkn42h?authuser=0&entry=ttu
https://www.google.com/maps/place/S%C3%ADtio+Capim+Grande+-+S%C3%A3o+Jos%C3%A9+da+Mata,+Campina+Grande+-+PB/@-7.2131002,-36.0098045,14.75z/data=!4m6!3m5!1s0x7aea162361bb811:0x28c41e405dcdfe36!8m2!3d-7.2130612!4d-35.9988692!16s%2Fg%2F1ymvkn42h?authuser=0&entry=ttu
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Na area central do Sitio Capim Grande destaca-se a Escola Municipal Professor
Luiz Gil**, construida em 1959, que passou a funcionar em 1960, ofertando o ensino
primario a criangas da comunidade e adjacéncias. O nome foi dado em homenagem ao
professor paraibano Luiz Gil de Figueiredo, falecido nesse mesmo ano. A instituicao
continua funcionando na atualidade, formando estudantes na Educacéo Infantil e Ensino

Fundamental (anos iniciais), sendo um patriménio relevante para toda a localidade.
1.3 CONHECENDO O SITI0O CAJAZEIRAS

O sitio Cajazeiras também faz parte da zona rural do Distrito de Sao José da Mata.
Recebeu esse nome em referéncia a uma fazenda que possuia varios pés de caja, cujas
filhas do fazendeiro, em numero de trés, ficaram conhecidas como “as Cajazeiras” (Silva,
Maria do Socorro. 2023).

A priori, a localidade fazia parte do Sitio Capim Grande, tendo os documentos dos
terrenos assim descritos. Mas, de acordo com a professora aposentada, Maria do Socorro
Santos Silva, por volta dos anos 1980, uma equipe da prefeitura tragou os limites do sitio,
passando a ser oficialmente Sitio Cajazeiras, forma que j& vinha sendo chamada pelos
moradores. Tanto é que a escola local, fundada em 1980, foi nomeada de Grupo Escolar
Sitio Cajazeiras. Ela reforca que, dentre os seus familiares, 0s seus avos estavam entre 0s
primeiros moradores do lugar (Silva, Maria do Socorro. 2023).

Para o IBGE (2010), o sitio Cajazeiras caracteriza uma area rural com domicilios,
ndo dispondo do numero de domicilios necessario para ser um aglomerado rural, e da
oferta de servigos dentro da comunidade para ser denominado lugarejo ou povoado.

Durante a presente pesquisa foi constatado que a regido ainda é habitada pelos
nucleos familiares fundadores, com poucos moradores fora desse circulo. Possui pequeno
comércio local (duas mercearias), também dispde de rede de telefonia moével (Oi/Vivo,
Claro e Tim) e internet wi-fi (empresas de Sdo José da Mata), a linha de transportes
coletivos se resume aos escolares, a locomocéo de habitantes que trabalham e/ou estudam
na cidade depende de transporte préprio. A agricultura familiar € a sua principal atividade

econbmica.

7.213061214d-35.9988692!165%2Fq%2F1ymvkn42h?authuser=0&entry=ttu Acesso em: 16 de abril de
2023.

14 Na imagem obtida, por meio do Google Maps, a escola ndo foi indicada corretamente, sendo descrita
como Igreja Nossa Senhora de Fatima, que na verdade é sua vizinha. Para uma melhor orientagdo, foi
adicionada uma seta indicando onde est4 situada.



https://www.google.com/maps/place/S%C3%ADtio+Capim+Grande+-+S%C3%A3o+Jos%C3%A9+da+Mata,+Campina+Grande+-+PB/@-7.2131002,-36.0098045,14.75z/data=!4m6!3m5!1s0x7aea162361bb811:0x28c41e405dcdfe36!8m2!3d-7.2130612!4d-35.9988692!16s%2Fg%2F1ymvkn42h?authuser=0&entry=ttu
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Imagem 4: Vista aérea de parte do Sitio Cajazeiras

C & google.com/maps/place/comunidade+sitio +cajazeiras/@-7.2331296,-36.004854,379m/data=!3m1!1e3!4m7!3m6!1s0x7aea3e40b5380bd:0xabadf9f25bc88feb.. & & 1@ W 0O e: :

Fonte: Google Maps!®

O Sitio Cajazeiras teve sua historia marcada em 1988 pela inauguracéo do Grupo
Escolar Maria do Carmo Santos Silva®, que anteriormente era chamado de Grupo Escolar
Sitio Cajazeiras e funcionava em outro espaco, em uma sala improvisada, cedida pela
mée da professora fundadora da escola, Maria do Socorro Santos Silva. A mudanca de
nome deveu-se a uma homenagem concedida pela Prefeitura do Municipio a uma das
filhas do dono do terreno doado para a escola. Maria do Carmo Santos Silva, faleceu
ainda crianga, em 1977, vitima de apendicite, e tinha sido aluna da escola em um periodo
anterior a sua regulamentacéo.

Foi uma conquista para a comunidade receber uma escola com estrutura fisica
para atender aos fins educacionais locais, que logo também passou a ser um espaco para
encontros religiosos, festivos, entre outros. Vale ressaltar que a escola foi inaugurada
cerca de um més de antecedéncia da Promulgacdo da Constituicdo que permanece em
vigor no pais, conhecida como “Constituicao Cidada” e que descreve, em seus artigos

205 e 206, os objetivos e principios que integram o direito a educacdo. Todavia, a Carta

15 Disponivel em: https://www.google.com/maps/place/comunidade+sitio+cajazeiras/@-7.2326028,-
36.0068522,17z/data=13m1!4b1!4m6!3m5!1s0x7aea3e40b5380bd:0xa6a9f9f25bc88feb!8m2!3d-
7.232608114d-36.0042773!165%2Fg%2F11jzx0ypdn?authuser=0&entry=ttu Acesso em: 16 de abril de
2023.

16 Imagem obtida por meio do Google Maps. A localizagéo da Escola Maria do Carmo Santos Silva esta
destacada por uma seta adicionada a imagem.



https://www.google.com/maps/place/comunidade+sitio+cajazeiras/@-7.2326028,-36.0068522,17z/data=!3m1!4b1!4m6!3m5!1s0x7aea3e40b5380bd:0xa6a9f9f25bc88feb!8m2!3d-7.2326081!4d-36.0042773!16s%2Fg%2F11jzx0ypdn?authuser=0&entry=ttu
https://www.google.com/maps/place/comunidade+sitio+cajazeiras/@-7.2326028,-36.0068522,17z/data=!3m1!4b1!4m6!3m5!1s0x7aea3e40b5380bd:0xa6a9f9f25bc88feb!8m2!3d-7.2326081!4d-36.0042773!16s%2Fg%2F11jzx0ypdn?authuser=0&entry=ttu
https://www.google.com/maps/place/comunidade+sitio+cajazeiras/@-7.2326028,-36.0068522,17z/data=!3m1!4b1!4m6!3m5!1s0x7aea3e40b5380bd:0xa6a9f9f25bc88feb!8m2!3d-7.2326081!4d-36.0042773!16s%2Fg%2F11jzx0ypdn?authuser=0&entry=ttu
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Magna ndo menciona especificidades em relacdo a educagdo do campo, modalidade
legitimada apenas em 1996, com a Lei de Diretrizes e Bases, no Artigo 28.

Porém, passados dezenove anos funcionando com uma, ou no maximo duas
turmas multisseriadas, contexto acompanhado do decréscimo de estudantes
matriculados(as) ao longo do tempo (pouco mais de uma dezena de estudantes
matriculados em 2007), no inicio de 2008, a Escola Municipal Maria do Carmo Santos
Silva foi desativada, sem sequer iniciar o ano letivo, passando pelo processo denominado
de nucleacdo, pelo Conselho Nacional de Educagdo, em que uma escola é escolhida como
nucleo para receber os estudantes das demais que possivelmente venham a ser fechadas
em comunidades proximas. Nesse caso, 0s estudantes, professores e funcionarios foram
transferidos para a Escola Municipal Professor Luiz Gil, localizada no Sitio Capim
Grande.

Todavia, é sabido que a partir de uma l6gica liberal adotada na educacao brasileira
apos o fim da Ditadura Militar, as escolas que dispunham de uma dindmica baseada em
salas multisseriadas passaram a ser criticadas, entre outros fatores, pelo nivel de
aprendizagem que proporcionavam, tornando-se alvos faceis da desativagéo.

Em 2007, o Parecer CNE/CEB 23/2007 estabeleceu as diretrizes complementares
para o desenvolvimento de politicas publicas voltadas para a Educagdo do Campo. O
documento prevé no Art. 3 que a Educacdo Infantil e os anos iniciais do Ensino
Fundamental sejam oferecidos nas comunidades rurais a que os estudantes pertencem,
evitando o processo de nucleacdo. Todavia, deixa brechas, quando pressupde que possam
existir recomendacdes para oferta dos anos iniciais do Ensino Fundamental em escolas
nucleadas com deslocamento “intracampo”, evitando sobretudo o deslocamento as
cidades.

Este parecer foi homologado pelo CNE/CEB 3/2008, no qual o Ministério da
Educacdo esclarece as justificativas alegadas para o processo de nucleacdo: “baixa
densidade populacional determinando a sala multisseriada e a unidocéncia; facilitacdo da
coordenacdo pedagdgica; racionalizacdo da gestdo e dos servicos escolares; e melhoria
da qualidade da aprendizagem” (CNE/CEB 3/2008, p. 6).

Soma-se a esse contexto a implementacdo do “Programa Caminho da Escola”
empreendido pelo Governo Federal, a partir de 2007, que disponibilizou dnibus escolares
para transporte de estudantes nas areas rurais, sendo um incentivo a prefeitura em ofertar
0 transporte ao invés de manter escolas funcionando sem as condi¢des consideradas

adequadas e principalmente reduzindo custos.
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Fato é que a primeira década dos anos 2000 evidenciou ainda mais a desativacao
de escolas do campo em todo o territorio nacional. Entre os anos de 2002 e 2010, o
numero de escolas publicas localizadas na zona rural passaram de 106.531 escolas para
78.822 (Ferreira; Branddo, 2017, p. 81).

Para a comunidade houve o tensionamento da duplicidade de sensagdes, primeiro,
pela morte prematura da menina Maria do Carmo, que impactou a comunidade no passado
e, segundo, pela morte da Escola Maria do Carmo Santos Silva fazendo com que o luto
fosse ressignificado. S0 memadrias que se mantém presentes entre 0 povo cajazeirense.

Albuquerqgue Junior considera que “na memoria fica o que significa, na historia se
ressignifica o que fica, esta é a violéncia do historiador que com seus conceitos atribuem
novos significados ao que ficou guardado nas memorias” (Albuquerque Jr, 1994).

Ateé hoje (2023), o prédio da E. M. Maria do Carmo Santos Silva mantém-se de
pé, preservado por moradores locais que ainda o utilizam para reunides que se fizerem

necessarias, sem muita frequéncia, especialmente nesse contexto pds-pandémico.

1.4 DIALOGANDO COM O REFERENCIAL TEORICO

N&o podemos negar a importancia da educacdo para a formagdo de criangas,
jovens e adultos, pois ela é um dos pilares da sociedade contemporanea. A sua
contribuicdo vai além da transmissdo de um conhecimento tedrico em disciplinas
curriculares. Essencial para o desenvolvimento pessoal e social dos individuos, a escola
é um dos alicerces mais relevantes na construcdo de vinculos, afetividades e identidades.

Préticas de pesquisa em Historia da Educacdo referenciam-se na chamada Nova
Histdria, considerando que a noc¢do de documentos se ampliou e isso possibilitou que se
investigue o passado através da analise dos mais variados tipos de fontes. Desse modo, a
escola, enquanto espaco de aprendizagem e de sociabilidades, tornou-se lécus de pesquisa
e de multiplas possibilidades de analise para o fazer historiografico em dialogo com a

chamada Histdria Cultural. Nesse sentido,

A histéria da educacdo se pergunta perplexa pelo cotidiano escolar de outrora.
Tal como outros historiadores que instauraram a outra historia ou a historia
vinda de baixo ou ainda a histéria de gente comum, trata-se de compreender a
histéria da educaco a partir de dentro, como € que se fazia a educacéo, como
eram os comportamentos, de que maneira eram compostas as suas atividades
de maneira a atingir seus objetivos, etc, etc. Esse como é certamente a carne e
o0 sangue dos porqués (Lopes, 1992, p. 111).
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Problematizar os contextos de escolarizagdo possibilita 0 conhecimento a respeito
de como ocorriam 0s processos educativos e quais 0s seus significados para os sujeitos
envolvidos. Isto significa, dentre outras coisas, entender e analisar a escola como um
espaco de producédo de cultura. E, por considerar que, sdo nos caminhos investigativos
que os procedimentos tedricos/metodoldgicos se imbricam, alicercam a discussdo, a
problematizacéo e as analises discursivas acerca de um determinado tema, essa proposta
de estudo inscreve-se nas praticas educativas e de escolarizacédo, especificamente, praticas
produzidas e produtoras de discursos e subjetividades no espaco rural.

Para tanto, nesse caminhar as analises tedricas ndao podem dissociar-se das
experiéncias sobre o vivido e como isso se produz em experiéncias de vida, “explorar o
que a palavra experiéncia nos permite pensar, 0 que a palavra experiéncia nos permite
dizer, e o que a palavra experiéncia nos permite fazer no campo pedagdgico” (Larrosa,
2015, p. 38). Logo, faz-se necessario também entender como as préaticas cotidianas séo
apreendidas pelos sujeitos ou grupos e os lugares sociais pelos quais transitam, se sentem
pertencentes e como isso culmina numa rede de significados e significantes, ndo so
individualmente, como para o grupo. Uma vez que, a “experiéncia é o que nos passa, 0
que nos acontece, o que nos toca” (Larrosa, 2002, p.21).

Nessa perspectiva, ao considerar que praticas educativas acabam por inscrever
outras histdrias, revelando personagens, circunstancias, regras, costumes, entre outros
elementos, é necessario dialogar com os alicerces que norteiam os principios da Cultura
Escolar. No que tange as bases conceituais da cultura escolar, Dominique Julia respalda
essa discussdo ao colocar que se trata de “um conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem
a transmissdo desses conhecimentos e a incorporagdo desses comportamentos” (Julia,
2001, p.10).

Desse modo, podemos perceber que 0 espaco escolar € compreendido para além
de um mero transmissor de conhecimentos cientificos, sendo este também o lugar de
aprender condutas para a vida em sociedade. E, a despeito da escolarizacdo de
comunidades rurais do Distrito de S&o José da Mata, torna-se importante nessa pesquisa,
entender como essa cultura foi produzida nas escolas do campo e tornar possivel a
compreensdo sobre como 0s modos de vida interferem nas praticas educativas. Sobre essa
questdo, Marques e Carvalho consideram “pratica educativa como o conjunto das agdes
socialmente planejadas, organizadas e operacionalizadas em espacos intersubjetivos

destinados a criar oportunidades de ensino e aprendizagem” (Marques; Carvalho, 2016,
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p. 123). Nesse caso, é relevante identificar de que maneira as préaticas educativas se
inscrevem na cultura escolar local, considerando o contexto vivenciado pelas
comunidades do campo.

Esses discursos condensam, classificam, julgam e produzem seus efeitos, assim,
podemos dizer que, é no espaco escolar que essas relagcdes de poder se encontram e
emergem no processo educativo, assim sendo, o didlogo sobre os discursos e como estes
sdo resultantes das relagdes de poder fundamenta-se em Foucault, quando afirma que
“todo sistema de educacdo ¢ uma maneira politica de manter ou de modificar a
apropriacdo dos discursos, com 0s saberes e 0s poderes que eles trazem consigo”
(Foucault, 1996, p.44).

Porém, vale salientar que a convivéncia diaria na escola ndo € pacifica e seus
espacos sdo constantemente ressignificados por docentes, discentes e demais sujeitos que
0s integram provocando realidades heterogéneas e distanciando-se da homogeneidade
projetada inicialmente e politicamente para 0 ambiente escolar.

E, em se tratando da Educacdo do Campo, Santos demonstra que 0s movimentos
sociais tém empreendido uma luta para romper com a ideia da educagéo rural como um
processo pedagdgico que apenas absorve as matrizes da educacao urbana. Importa, entéo,
ressaltar o conceito de educacdo do campo, defendido atualmente, em detrimento do
termo educacdo rural. A mudanca na compreensdo desse conceito vai além de uma
simples reflexdo em torno da nomenclatura, pois se refere a educagdo como um processo
de producéo e de ressignificacdo a partir da cultura local (Santos, 2017, p.212).

Esse trabalho de traducdo entre a experiéncia sobre o vivido, sobre o
experienciado e de como esse conjunto de significados engendra verdades discursivas se
estabelece também nos documentos. A cultura escolar, que permeou e que ainda permeia
as préaticas educativas no campo transitam entre o que é visivel (imposto) no que diz
respeito ao que se ensinar, como se ensinar, mas também, sobre como esses sujeitos se
relacionam ou se relacionaram com essas praticas. Se por um lado, temos praticas afetivas
gue nem sempre estavam impressas sobre os documentos legais da educacao, por outro,
também temos relagdes conflituosas, tensas e que deixam suas marcas.

Nesse sentido, cabe ao historiador compreender e problematizar sobre essas
praticas a partir ndo so do estudo de documentos oficiais que regem a educagao no campo,
mas sobre como foram construidas essas narrativas sobre a escolarizacdo nesse espaco,
ou seja, como esse passado se faz presente nas multiplas possibilidades de se entender as

relacdes sociais e afetivas que se expressam a partir dessas memadrias.
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Para Le Goff, “a memoria ¢ um elemento essencial do que se costuma chamar
identidade, individual ou coletiva, cuja busca € uma das atividades fundamentais dos
individuos ¢ das sociedades de hoje, na febre e na angtstia” (Le Goff, 1990, p. 476),
ressaltando o seu papel enquanto instrumento de poder, na medida em que reflete sobre a
dominagdo da recordacdo e da tradicdo como instrumentos seletivos da construgdo de
uma memoria coletiva.

Pesavento ressalta que as sensibilidades passaram a compor o leque da chamada
Historia Cultural, na medida em que se passou a privilegiar as subjetividades dos sujeitos
enquanto objeto de estudo. Nessa perspectiva,

toda experiéncia sensivel do mundo, partilhada ou ndo, que exprima uma
subjetividade ou uma sensibilidade partilhada e coletiva, deve se oferecer a
leitura enquanto fonte, precisando ser objetivada em um registro que permita

a apreensdo dos seus significados (Pesavento, 2005, p.132).

Sendo assim € no terreno das Sensibilidades que esse caminho permeara esse
estudo, uma vez que, a escuta, o sentir e o ver sdo elementos tdo importantes ao historiador
quanto os documentos.

Pesquisar sobre os processos de escolarizacdo na zona rural do distrito de Sao José
da Mata, com base nos relatos dos seus personagens e nos arquivos disponibilizados,
possibilita a percepcdo de como a educacdo do campo, ao longo do periodo recortado
para o estudo, desenvolveu diferentes praticas educativas e como essas praticas foram
experienciadas. Buscou-se olhar para esses processos como espago de subjetividades
perceptiveis através das memorias registradas, pois os estudos sobre as Préticas
Educativas e a Cultura Escolar possibilitam apreender como estas variam em diferentes

contextos histéricos.

1.5 PROBLEMATIZANDO AS MEMORIAS A PARTIR DE UMA ESCUTA
SENSIVEL

No tocante a metodologia, essa pesquisa buscou articular a Historia Oral a
pesquisa bibliografica e documental. Foram realizadas treze entrevistas com
professores(as)!’ e estudantes egressos(as) das escolas envolvidas nesse estudo, no intuito

de se perceber como a educagdo do campo, no periodo entre 0s anos 1990 e 2010,

17 Cabe ressaltar que a maioria dos(as) professores(as) entrevistados(as) sdo do género feminino pelo fato
de pertencerem a parcela mais significativa na incidéncia da profisséo.
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desenvolveu suas praticas educativas e como essas foram experienciadas, considerando a
memoria sobre o vivido. Também foi realizada uma entrevista com o professor Flavio
Romero Guimarées, Secretario da Educacéo do Municipio de Campina Grande entre 2005
e 2012, a fim de tragar um contraponto, possibilitando o lugar de fala a um representante
dos poderes publicos, que esteve a frente de mudangas significativas no que diz respeito
as politicas voltadas para Educacéo, especialmente, no que diz respeito a Educacdo do
campo.

Nessa senda, também foram analisados documentos disponibilizados pelas
instituicdes: Escola Municipal Professor Luiz Gil e Inspetoria de Ensino do Municipio de
Campina Grande (relacionados a Escola Municipal Maria do Carmo Santos Silva), e
fontes imagéticas disponibilizadas pelos(as) entrevistados(as) que pautaram suas
vivéncias escolares nesse periodo, reconhecendo também a importancia do trabalho com
0s arquivos para se fazer historia.

Consideramos que, por se tratar de um espago onde interagem comportamentos
diversos e com diferentes valores, as representacdes sobre o que cada um vivenciou, suas
experiéncias nessas escolas em comunidades rurais, ndo sdo uniformes, ao contrario, sao
experiéncias subjetivadas. Desse modo, faz-se necessario compreender o dito e o ndo dito,
isso permite ao pesquisador interpretar o significado atribuido a experiéncia, trazendo a
tona aspectos identitarios e sociais. Dai resulta a importancia em se desenvolver uma
escuta sensivel sobre essas narrativas e, mais do que isso, ndo s6 compreender como essas
memorias sdo ativadas, remontando a acontecimentos, lugares e pessoas, mas, sobretudo,
a quais significados sdo atribuidos a escolarizacdo pelos sujeitos pertencentes a
comunidade rural de Séo José da Mata.

A escuta sensivel de narrativas nos permite ressignificar a historia dos processos
de escolarizacdo na zona rural do distrito de S&o José da Mata. As recordacBes sobre as
primeiras professoras e as cartilhas utilizadas, as brincadeiras no recreio e o sabor das
merendas, as quadrilhas juninas, as provas com suas capas decoradas e o “cheirinho” de
alcool do mimedgrafo, denotam a “presenca do passado” gravado na memoria e
possibilitaram a construcao desse projeto em consonancia com a Historia Oral.

Sendo “perpassada por relagdes de poder, constitui momento de construcéo,
didlogo de um universo de experiéncias humanas” (Silva, et. Al., 2007, p. 27). Se
enquadra no que Meihy e Holanda consideram uma histéria oral de vida, pois “sdo
decorrentes de narrativas e estas dependem da memdria, dos ajeites, contornos,

derivagdes, imprecisdes e até das contradigdes naturais da fala” (Meihy; Holanda, 2015,
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p.34). Nessa linha de reflexdo, a subjetividade € percebida como essencial e como um
diferencial na produc¢do historiografica sendo uma das principais “bandeiras” da Histdria
Oral, na medida em que valoriza emocGes e sentimentos, inserindo nas explicagdes
historicas a dimensdo subjetiva dos processos sociais (Schmidt, 2011 p. 84),
correspondendo a uma perspectiva de pesquisa qualitativa.

Percorrendo as narrativas e vivéncias dos personagens das escolas escolhidas para
a analise, tornou-se possivel, em nosso fazer historiografico, entender que o cotidiano do
espaco escolar é configurado pelos lacos entre as praticas educativas escolares e as
sensibilidades das memorias. Uma vez que, “por mais individual que seja uma historia,
ela é sempre, ainda coletiva, mostrando também o qudo genérica € a trajetdria do ser
humano” (Silva, et. al., 2007, p. 27).

Utilizamos como critério para inclusdo de fontes orais, professoras e estudantes
que atuavam e que estavam devidamente matriculados na Escolas Municipais Professor
Luiz Gil e Maria do Carmo Santos Silva, entre os anos de 1990 a 2010. Vale destacar que
uma das entrevistadas, Lucivania Vidal de Sousa, permanece como professora da Escola
Municipal Professor Luiz Gil, exercendo atualmente a funcdo de gestora. E que Maria
Aparecida Silva Santos foi professora da Escola Maria do Carmo Santos Silva por um
periodo (descrito na tabela) e depois passou a atuar como Auxiliar de Servigos Gerais na
mesma instituicdo. O professor Flavio Romero Guimaraes, Secretario da Educacdo do
Municipio de Campina Grande entre 2005 e 2012, também foi entrevistado, sendo um
representante da administracdo publica no tocante a Educacéo. No total, catorze pessoas

foram entrevistadas.

Tabela 1: Entrevistados(as) referentes a Escola Municipal Professor Luiz Gil

NOME IDADE GRAU OCUPACAO | VINCULO PERIODO
DE COM A NA
ESCOLARIDADE INSTITUICAO | INSTITUICAO
Clediane Raposo | 27 anos | Superior Completo | Auxiliar de | Alunaegressa | 2000-2004
Sousa (Administracao) Escritério
Lidiane 41 anos | Pés-Graduagdo Professora/ Aluna egressa | 1989-1992 /
Nascimento (Educacdo) Gestora 2003-2007
Silva Gongalves
Luan Helder | 26 anos | Superior Completo | Personal Aluno egresso | 2003-2007
Pereira Araljo (Ed. Fisica) Trainer
Lucivania Vidal | 44 anos | Pés-Graduagdo Professora/ Professora e | 1997  -2000/
de Sousa (Educacdo) Gestora Gestora 2003 -
permanece
Maria Luiza | 66 anos | Ensino Meédio | Professora Professora 1993 — 2000
Nascimento Completo aposentada
Farias
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Maria do
Socorro Raposo
Sousa

59 anos

Superior Completo
(Pedagogia)

Professora
aposentada

Professora

1988 — 2019

Tabela 2: Entrevistados(as) referentes a Escola Municipal Maria Do Carmo Santos Silva

NOME IDADE GRAU OCUPACAO | VINCULO PERIODO
DE COM A NA
ESCOLARIDADE INSTITUICAO | INSTITUICAO
Guilherme 62 anos | Superior Completo | Professor Professor 2003-2007
Nascimento (Pedagogia)
Israelly 23 anos | Ensino Médio | Vendedora Aluna egressa | 2005-2007
Karolliny Silva Completo
Bernardo
Katia Cilene da | 44 anos | Superior Completo | Merendeira Aluna egressa | 1991 — 1995
Silva (Pedagogia)
Lenilson dos | 35anos | Ensino Meédio | Zelador Aluno egresso | 1993 — 1997
Santos Silva Completo Predial
Lidiane Rocha | 37 anos | Superior Técnica em | Alunaegressa | 1992 — 1996
da Silva Incompleto Seguranca do
(cursando) Trabalho
Maria Aparecida | 49 anos | Ensino Agricultora Professora e | 2002 - 2005 /
Silva Santos Fundamental Auxiliar de
completo Servigos Gerais | 2005 - 2008
Maria do | 62 anos | Superior Completo | Professora Professora 1980 - 2016
Socorro  Santos (Pedagogia) aposentada
Silva
Tabela 3: Entrevistado representando a Secretaria de Educacéo do Municipio de Campina Grande
NOME IDADE GRAU OCUPACAO VINCULO PERIODO
DE COM A NA
ESCOLARIDADE INSTITUICAO | INSTITUICAO
Flavio Romero | 60 anos | Doutorado Professor Secretario  da | 2005-2012
Guimardes Aposentado Educacéo -
PMCG

Como instrumentos de coleta de dados na pesquisa, foram utilizadas as técnicas

da observacao participante e da entrevista semiestruturada com a utilizagdo de um roteiro

pré-estabelecido. Gaskell sugere que a Observacdo Participante deve levar em

consideracao que:

Primeiro, o entrevistador ndo deve aceitar nada como se fosse pacifico.
Segundo, ele deve sondar cuidadosamente mais detalhes do que aqueles que o
entrevistado pode oferecer em uma primeira resposta a pergunta. Terceiro, e
através do acimulo de informagdes conseguidas a partir de um conjunto de
entrevistas que podemos chegar a compreender os mundos da vida dentro de
um grupo de entrevistados (Gaskell, 2002, p. 72-73).

Além das entrevistas, foram analisados documentos escritos e imagéticos, como

fotografias, historicos, atas, diarios de classe, entre outros, disponibilizados por sujeitos

da comunidade, envolvidos no processo de escolarizacao, e pela secretaria da instituicdo
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em funcionamento, assim como, pela Inspetoria de Ensino Municipal no que diz respeito
a escola que ja foi fechada. Levando em consideracdo que “contextualizar o documento
que se coleta é fundamental para o oficio do historiador. Documento algum é neutro, e
sempre carrega consigo a opinido da pessoa e/ou do o6rgido que o escreveu” (Bacellar,
2008, p.63). E importante ressaltar que a metodologia utilizada para a problematizagéo
das fontes toma como base a analise de conteudo adotada por Bardin, que considera:

um conjunto de técnicas de analise das comunicagfes visando a obter, por

procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das

mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de

conhecimentos relativos as condicBes de producdo/recepcdo (varidveis
inferidas) destas mensagens (Bardin, 2011, p. 47).

Foi levado em consideragdo que “as sensibilidades sdo uma forma de apreenséo ¢
de conhecimento do mundo para além do conhecimento cientifico, que ndo brota do
racional ou das construgdes mentais mais elaboradas” (Pesavento, 2007, p. 10).

Ressaltando o trabalho do historiador da cultura, evidenciando a necessidade de
um “olhar adestrado” que a partir da sua bagagem de conhecimentos seja capaz de
preencher as lacunas e auséncias, assim como estabelecer relagdes e nexos em busca da
compreensédo de representacfes do passado. Pesavento recorre a Ginzburg, quando fala
sobre esse método como sendo “detetivesco” (Pesavento, 2005, p.133).

Sendo assim, estudar as sensibilidades € descrito como um desafio, uma vez que,
o trabalho com as fontes pode levar a um caminho de duvidas e incertezas, a0 mesmo
tempo em que, “talvez resida nisso o charme que se encontra presente em toda aventura
do conhecimento... Por que ndo aceitar o desafio?” (Pesavento, 2005, p. 134). Sim, por
gue ndo aceitar? Eis aqui a minha resposta: Desafio aceito!

E importante ressaltar que a escolha do recorte temporal compreende periodos
relevantes a Educacdo, sob influéncia da recém promulgada Constituicdo de 1988, que
estabelece o direito a educacdo, bem como no que se refere a implantacdo de politicas
publicas como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (1996), que reconhece as
especificidades da Educacdo do Campo, e a publicagdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (1997). Por outro lado, esse recorte ¢ marcado pela desativacdo de vérias
escolas no pais, assim como, na zona rural do municipio de Campina Grande, como é o
caso da Escola Maria do Carmo Santos Silva, que teve as atividades encerradas em 2008.
Notadamente, nos referidos anos, houve um movimento influenciado pelo neoliberalismo

com vistas a concentracdo de alunos em comunidades maiores, ou mesmo em areas
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urbanas, denominado de nucleacdo, sem levar em consideragdo o que essas instituicoes
representavam para as comunidades.

Ademais, consideramos que a rota adotada nesta pesquisa dialoga diretamente
com a Linha de Pesquisa Histéria Cultural das Préticas Educativas do Mestrado em
Historia da Universidade Federal de Campina Grande e com a Histéria da Educacdo, e
tem sua viabilidade académica, por reconhecer a variedade de fontes documentais e orais
que, uma vez disponiveis, alargam assim o leque discursivo em Cultura Escolar e Praticas
Educativas. Além disso, evidencia no mapa da Historia Local, comunidades até entdo ndo
contempladas pela Historiografia a partir de uma escrita influenciada pelas
Sensibilidades.

O texto obedece a divisdo em capitulos correspondentes aos objetivos que se
pretende alcangar. O primeiro capitulo tem como propdésito analisar o espago escolar no
intuito de compreender o papel das instituicbes de ensino na dinamica social das
comunidades em que estdo situadas, atentando para a relacédo estabelecida com o Estado.
O segundo leva em consideracdo os modos de ensinar e aprender inquirindo sobre as
possiveis transformagdes metodologicas mediante alteracbes nas politicas publicas
voltadas a educacdo no periodo demarcado para estudo. O terceiro capitulo tem a sua
centralidade na interpretacdo e problematizacdo de memorias afetivas que foram
construidas pelos(as) alunos(as) e professores(as), mediante suas experiéncias acerca do

cotidiano do espaco escolar.
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Ha um menino, ha um moleque
Morando sempre no meu coragao
Toda vez que o adulto balanca
Ele vem pra me dar a méo.

(NASCIMENTO, Milton. Bola de meia,
bola de gude. 1998)

2. CAPITULO 1: OS PORTOES DAS ESCOLAS MUNICIPAIS
PROFESSOR I_‘UIZ GIL E MARIA DO CARMO SANTOS SILVA
“ABREM-SE” A PESQUISA HISTORIOGRAFICA
Nesse primeiro capitulo cruzaremos os portdes das Escolas Municipais Professor

Luiz Gil e Maria do Carmo Santos Silva com o objetivo de analisar o espago escolar no
intuito de compreender o papel dessas instituigdes na dinamica social das comunidades
em que estdo situadas, atentando para a relacao estabelecida com o Estado.

Nesse itinerario serdo estabelecidos dialogos entre as fontes orais e 0s documentos
disponibilizados pelas instituicbes e sujeitos entrevistados, transformados em
“monumentos esculpidos pelo historiador” (Albuquerque Jr., 2019, p. 63), nesse caso,
uma historiadora.

Cabe também ressaltar a apropriacdo do conceito de espaco na perspectiva de
Certeau enquanto “um lugar praticado”, na medida em que os relatos sobre a referida
escola, transformam esse ambiente em um espaco que carrega consigo significados, frutos
das relacbGes ali estabelecidas no decorrer do tempo (Certeau,1998, p. 202).
Reconhecendo a multiplicidade de relagcdes em seu interior, Dayrell considera que:

a instituicdo escolar seria resultado de um confronto de interesses: de um lado,
uma organizagdo oficial do sistema escolar, que define contetdos da tarefa
central, atribui funcbes, organiza, separa e hierarquiza o espago, a fim de
diferenciar trabalhos, definindo idealmente, assim, as relacGes sociais; de
outro, os sujeitos - alunos, professores, funcionarios, que criam uma trama
prépria de inter-relagdes, fazendo da escola um processo permanente de
construcdo social (Dayrell, 2001, p. 137.)

Portanto, é interessante problematizar as relagdes estabelecidas nessas instituicdes
de ensino levando em consideracdo que apesar da presenca do Estado, a comunidade
escolar tem uma dinamica prépria tracada a partir de aliancas e da subversdo,
reconhecendo a importancia da escola para as trajetorias de vida dos sujeitos que fazem
parte dela. “Por isso, o saber da experiéncia é um saber particular, subjetivo, relativo,
contingente, pessoal. (...) O acontecimento é comum, mas a experiéncia € para cada qual

sua, singular e de alguma maneira impossivel de ser repetida” (Larrosa, 2002, P. 27).
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Nesse percurso tentamos chegar as respostas para alguns dos questionamentos de
Dominique Julia: “O que sobra da escola apds a escola? Quais marcas ela realmente
imprimiu nos individuos de uma sociedade onde ha efetivamente sempre mais escola, ja
que a formagédo ndo para de se prolongar? ” (Julia, 2001, p.37). Nesse intuito o capitulo
sera dividido em duas partes, abordando inicialmente sobre a Escola Municipal Professor
Luiz Gil, que iniciou suas atividades primeiro, e no segundo momento sera tratado sobre

a Escola Municipal Maria do Carmo Santos Silva.

2.1 “AQUI E MEU PORTO SEGURO”: CONHECENDO A ESCOLA MUNICIPAL
PROFESSOR LUIZ GIL

A Escola Municipal Professor Luiz Gil*® est4 situada no Sitio Capim Grande, em
uma regido central da comunidade, vizinha a Pardquia Nossa Senhora de Fatima,
comeércios, ponto de 6nibus e residéncias, em uma area que , inclusive, é calcada. Atende
estudantes da propria comunidade e adjacéncias, ofertando a Educacéo Infantil e o Ensino
Fundamental (anos iniciais).

Foi nessa escola onde a maior parte da minha familia®® e eu iniciamos a nossa
jornada nos estudos. Ela tem um significado muito importante para nos. Para alguns(as),
também foi/é o ambiente de trabalho. Minha mae foi estudante e professora da instituicao,
assim como a maioria de suas irmas (apenas uma nao exerceu a docéncia como profisséo).
Especialmente no meu caso e dos meus irm&os e primos(as), representou e representa
para além de um lugar onde aprendemos a ler e escrever, mas uma verdadeira extensdo
de nossas casas. Crescemos nesse ambiente. Passamos a frequenta-lo antes mesmo de
estudar oficialmente. Assim como continuamos frequentando ap6s o término dos estudos
a instituicdo. Contudo, reconheco que ocupamos um lugar privilegiado, que certamente
néo foi vivenciado por todos os estudantes.

As afirmacg@es da entrevistada Lucivania Sousa?’, minha prima de segundo grau,
aluna egressa, professora e atual gestora da E. M. Professor Luiz Gil pressupdem o
estabelecimento de uma relacdo que ultrapassa o ambito profissional, diante de muita

emocao, voz trémula e olhos lacrimejados, comenta?':

18 A abreviacdo adotada para mencionar esta instituicio é E. M. Professor Luiz Gil.

19 Em torno de quarenta pessoas, entre meus pais e irmaos, tios(as) e primos(as) de primeiro e segundo
graus.

20 Alguns(as) entrevistados(as) serdo mencionados(as) pelo nome e Gltimo sobrenome no intuito de evitar
confusdo, pois partilham do mesmo sobrenome de outros(as) entrevistados(as) . Assim também ocorrera
nas referéncias das citaces.

21 As narrativas relativas as entrevistas realizadas foram adequadas a norma culta.
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Eu tenho uma relagéo de pertencimento com a Escola Professor Luiz Gil. Eu
até me emociono. Eu estudei aqui, fui alfabetizada nessa escola. Minha méae
foi professora dessa escola e minha avé trabalhou nessa escola. E depois que
eu passei no concurso, em 2003, eu voltei a trabalhar aqui. Estou aqui até hoje.
Entdo eu tenho essa escola como parte da familia sim. Ndo me vejo em outra

instituicdo, ja trabalhei em outras instituices, mas aqui € 0 meu porto seguro.
(Sousa, Lucivania. 2023)22,

Ela tornou-se professora da E. M. Professor Luiz Gil em 1997, como prestadora
de servigo. Em 2001 passou no seu primeiro concurso e foi trabalhar em outra escola na
cidade de Campina Grande, retornando em 2003 para essa escola que tem um significado
muito relevante em sua vida, um “porto seguro”. Nessa perspectiva, cabe o pensamento
de Albuquerque Jinior, na medida em que, “expressar um sentimento significa conseguir
comunica-lo a um outro, fazer passar algum sentido através dele para um observador”
(Albuquerque, Jr., 2013, p.155). Lucivania Sousa passou pela experiéncia de gestora da
escola entre 2007 e 2012, retornando ao cargo no ano passado (2022) no qual permaneceu

até os primeiros meses de 2024.

Imagem 5: Placa de Inauguracdo do Grupo Escolar Professor Luiz Gil

Fonte: Acervo pessoal da autora

22 Lucivania Vidal de Sousa foi entrevistada no dia 09 de maio de 2023 em seu ambiente de trabalho, a
Escola Municipal Professor Luiz Gil, da qual é gestora atualmente. Lucivania também disponibilizou o
acesso aos arquivos da escola e esteve sempre disponivel para esclarecer dividas no decorrer da pesquisa,
contribuindo significativamente para o seu desenvolvimento.
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A placa de inauguragdo do entdo Grupo Escolar Professor Luiz Gil, produzida
aparentemente em bronze, hoje localizada no corredor central na entrada da escola, indica
0 nome da escola e que foi construida durante a administracdo do prefeito Severino

Cabral, com a descricao do periodo em que vigorou todo o mandato de referido prefeito.

Imagens 6 e 7: Corredor na entrada da Escola Municipal Professor Luiz Gil

Fonte: Acervo pessoal da autora

Todavia, a existéncia de um documento que é considerado um Histérico da
instituicdo, produzido em 1980, vinte anos depois da sua inauguragéo, esclareceu sobre a
sua origem, orientando inclusive que a construgdo ocorreu na administracdo do
governante anterior, Elpidio de Almeida.

Cabe ressaltar que apenas uma copia desse Historico foi disponibilizada®. Apesar
do documento datilografado ndo esclarecer quem o produziu e, no caso da copia,
apresentar algumas rasuras feitas com caneta, a referida € legivel e constituida das
seguintes partes: Origem; Aspectos fisicos®*; Corpo administrativo; Corpo discente?;
Organograma; Docentes?®; Técnicos administrativos e de servigos gerais®’; patrimonio?®.
A maioria dos dados referem-se ao ano de sua producgdo, mas tornou-se relevante
especialmente por explanar informagdes sobre o inicio do funcionamento do Grupo

Escolar Professor Luiz Gil, pois como afirma Foucault, tratando sobre os

2 No dia da visita 0 documento original n&o foi encontrado.

24 Duas salas, dois sanitarios e quarto para depositos. Todavia, Maria do Socorro Raposo Sousa, aluna nos
anos 1970, narra a existéncia da cantina.

% Contendo os nimeros de estudantes entre os anos de 1975 e 1980 (1975 — 154; 1976 — 107; 1977 — 132;
1978 — 128; 1979 — 134; 1980 — 130) e esclarecendo que ndo foram encontrados registros sobre 0s anos
anteriores.

% Quatro professoras, dentre essas duas sio minhas tias (Esmeralda Raposo Sousa e Geralda Martins
Raposo).

27 Uma gestora, uma supervisora e uma servente (Antonia Raposo do Nascimento, minha av materna).

2 Cinquenta e seis carteiras, dois quadros de giz, trés mapas e dois “bureaux” (birds).
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“hupomnémata” na Grécia Antiga, o papel da escrita ¢ constituir um “corpo”, que
resulta ndo apenas da transcricdo de leituras, mas da apropriacdo e constituicdo de uma
verdade (Foucault, 2004, p. 152.).

Construido em 1959, na gestdo do prefeito Dr. Elpidio de Almeida (30 de
novembro de 1955 a 30 de novembro de 1959), teve suas atividades iniciadas em 1960,
ja no governo de Severino Bezerra Cabral (30 de novembro de 1959 a 30 de novembro
de 1963). A priori contou com o quadro de funcionarios resumido a duas professoras:
Maria de Lourdes Alves e Rita Alves do Nascimento; e uma “servente” (como era
chamado o cargo de quem era merendeira e auxiliar de servigos gerais a0 mesmo tempo):

Antonia Raposo do Nascimento®.

Imagem 8: Fotografia de uma pagina da cépia do Histérico da Escola M. Prof. Luiz Gil

rupo avcolar"irofer vor aly 1%, fol cons
tru{do no ano de 19499, na m niniotragio do Profdite *
ur. Elpidio de Alnedda,
Pasanndo a oncola a4 funcionar no ano deo 1360,na
sdaindotrocto do Irefeite Suverino Dererrs Zabral.

Recodendo o roferddo nowe en homenagem no au

dozo poeta @ professor “luis 841 de Vvigueirédo . '
Infciendo com duss profeasoras: Xaria de Lour *
des Alves ¢ "4t flves do rnacimento.
Priseira diretora: proicsgora Juris lasdglena Al-
- = ' ) f\
oduol, Markt Saine Pavvalls
i PNAL
a escola coxte com sustes profeanks ¢

A 0N W2

o, n,mn,.‘.‘f}’}&ygx, una supervisora ¢ of

0 terremo € patrindnio da Prefeitura Municipal ¢

Fonte: Arquivos da Escola M. Prof. Luiz Gil

2 “podiam ser livros de contabilidade, registros publicos, cadernetas individuais que serviam como
bilhete”. (FOUCAULT, 2004, p.147).
30 Minha querida av6 materna.
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Maria Madalena Alves, foi a primeira gestora da escola, iniciando seu trabalho em
fevereiro de 1970, ou seja, praticamente dez anos depois da fundacdo, permanecendo,
pelo menos, até o periodo em que este Histdrico foi produzido®!. A mesma também geria
outras escolas no Distrito de Sdo José da Mata, priorizando atuar na &rea urbana de S&o
José da Mata e visitando esporadicamente o Grupo Escolar Professor Luiz Gil. Perdurou
por bastante tempo esse sistema de gestdo que privilegiava a area urbana do Distrito de
S&o José da Mata, deixando as escolas da zona rural em segundo plano. Além disso,
ficavam sob a responsabilidade de uma Unica pessoa um grande nimero de escolas, 0 que
deixa subentendido a falta de atencéo necessaria a essas instituicdes 2.

O documento também descreve a biografia do homenageado que da nome a
escola, Luiz Gil de Figueiredo, segundo o qual foi professor, orador e poeta. Nascido em
1895, no municipio de Santa Luzia — PB, estabeleceu-se em Campina Grande a partir de
1931. Destacou-se como diretor da Sociedade Beneficente dos Artistas e fundador de “O
Rebate”, semanario que dirigiu até o fim da sua vida, em 19603, mesmo ano em que a

escola foi inaugurada.

Imagem 9: Fotografia de Luiz Gil de Figueiredo

Fonte: Blog Retalhos Historicos de Campina Grande

31 N&o encontrei registros do término de sua gestao.

32 Tal cenario s6 foi modificado em 2003, quando houve a primeira eleicdo para gestor partilhando uma
atuacéo focada em quatro escolas sendo todas de comunidades rurais vizinhas.

33 Tais informagdes foram confirmadas em consulta feita ao Blog Retalhos Histdricos de Campina Grande.
Disponivel em: http://cgretalhos.blogspot.com/2019/04/Iuiz-gil-de-figueiredo-por-rau-
ferreira.html#:~:text=Na%20%E 2%80%9CRainha%20da%20Borborema%E2%80%9D%2C,%2C%20M
arluce%2C%20Mozart%20e%20Arist%C3%B3teles. Disponivel em: abril de 2023.
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Vale salientar que nos anos 1980 houve a necessidade de improvisar uma sala de
aula em outro espaco externo ao prédio escolar em decorréncia do aumento do nimero
de estudantes. A garagem da casa da professora Gerinalda Nascimento Araudjo, foi um
espaco transformado em sala de aula. Localizada em frente a escola, atravessando apenas

a estrada para o lado oposto. Sua filha relata:

Eu nasci com a minha mée ja trabalhando nessa escola que era em frente a
nossa casa e 0 nimero de alunos da escola foi aumentando e néo tinha espaco
na escola. Entdo ela cedeu a garagem da nossa casa como extensdo da escola
(...). Diariamente eu a via dando aula aos seus alunos, acompanhava esse
processo (Gongalves, 2023)%4.

O espaco estava desocupado na época e com cerca de vinte metros quadrados, foi
organizado como uma sala de aula, contando inclusive com um quadro negro de giz. As
carteiras permaneciam enfileiradas no local sem a necessidade de serem retiradas com
frequéncia. E assim funcionou até o final da década de 1990. A minha percepcao sobre a
terceira série cursada nesse espaco, apesar de ndo saber exatamente o nimero de
estudantes na turma, (acredito que algo em torno de vinte estudantes) é de que a passagem
entre as carteiras era apertada.

Sendo assim, fica evidente o descaso dos poderes publicos para com a referida
escola. Nos seus primeiros dez anos de existéncia a escola funcionou sem a presenca de
um(a) gestor(a), e mesmo quando esta foi instituida para o cargo, priorizou as areas
urbanas. Também € notorio o extenso espago de tempo em que a mesma pessoa
permanece na gestdo, conforme as fontes indicam foram pelo menos dez anos. Cabe
também ressaltar que no percurso dos primeiros anos de funcionamento do Grupo Escolar
Professor Luiz Gil passou a vigorar a Ditadura Militar no Brasil, perdurando entre 1964
e 1985%.

Outro lugar utilizado como sala de aula extensiva da Escola M. Professor Luiz Gil
foi a Igreja Catolica Pardquia de Nossa Senhora de Fatima, situada do lado direito do
prédio da escola. Inclusive, a turma que estudou nesse espa¢o foi exatamente a que eu

iniciei oficialmente®® minha experiéncia estudantil, uma primeira série, tendo como

34 Entrevista realizada com Lidiane Nascimento Silva Gongalves em 21 de abril de 2023. Lidiane ¢ minha
prima. Moradora do Sitio Capim Grande. Além de aluna egressa da E. M. Professor Luiz Gil (1989 a 1992),
vivenciou a experiéncia de ter a mde como professora da instituicao e retornou anos depois também como
professora.

3 N&o me estenderei na analise desse recorte temporal, pois ndo faz parte do que foi demarcado para a
pesquisa.

% Digo oficialmente, porque no ano anterior eu ja tinha sido alfabetizada por minha mée e uma prima,
Edvania, a qual dava aulas particulares a mim e a alguns(as) primos(as). Ao ser avaliada pela professora da
turma da Alfabetizacdo, a mesma aconselhou a me adiantarem de série por ja saber ler e escrever, entdo ja
iniciei na escola cursando a primeira série, atual segundo ano do Ensino Fundamental, sem frequentar a
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professora Maria Luiza Nascimento Farias, que também estava iniciando sua jornada na

docéncia em 1993. Farias afirma que

Foi um pouco preocupante porque ndo tinha uma estrutura normal para receber
os alunos, naquela época a escola sé tinha duas salas de aula. Entdo tivemos
que improvisar na igreja e foi ainda mais preocupante porque a merendeira ndo
tinha a obrigacdo de limpar. E quem limpava era eu. Tinha que chegar um
pouco mais cedo para fazer a limpeza, para ficar um pouco confortavel para 0s
alunos (Farias, 2023)%".

Desse modo, a professora Luiza, além de lidar com os desafios comuns a uma
professora iniciante, ainda teve que cuidar da organizacgéo e higiene do espaco em que
ministrava suas aulas, precisando, inclusive, chegar mais cedo para isso. Além disso, a
pardquia era habitada por pardais precisando de limpeza frequente, era muito espagosa e
as criancas facilmente se dispersavam observando as imagens eclesiasticas.

Na segunda-feira, nds, estudantes, carregdvamos nossas pesadas carteiras da
escola para a igreja e na sexta-feira, levavamos de volta, ja que aos domingos tinha a
missa. As carteiras disponibilizadas para a primeira série de 1993 eram de ferro, pintadas
na cor cinza e com um braco fixado como uma pequena mesa para servir de apoio a
escrita, um modelo muito desconfortavel que ndo apoiava bem a coluna, especialmente
de criangas com seus aproximadamente cinco anos de idade, que era 0 meu caso.
Enquanto as que permaneciam no prédio escolar eram de madeira com espaco para
sentarem em dupla.

Sendo assim, o descaso do Estado permanece no inicio da década de 1990 quando
a escola precisa recorrer a outros espacos improvisados, transformando-os em salas de
aula, sem a estrutura adequada para os(as) estudantes. Todavia, mudangas significativas
foram empreendidas em seu espaco fisico a partir de 1994. Tais mudangas foram
reafirmadas pelos(as) entrevistados(as).

O prédio escolar no inicio dos anos 1990 teria a mesma configuracéo fisica dos
seus primordios®. Contava com apenas duas salas de aulas, dois banheiros e uma cantina.

Né&o havia muros, como afirma a aluna egressa Lidiane Gongalves:

A escola era um ambiente aberto. Nés ndo tinhamos muros na escola (...). Nas
horas do intervalo, todos brincavam, brincavam na rua porque o espaco da

turma referente a alfabetizagdo, atual primeiro ano do Ensino Fundamental. Meu periodo de estudo na E.
M. Prof. Luiz Gil foi entre 1993 e 1996.

37 Maria Luiza Nascimento Farias foi professora da E. M. Professor Luiz Gil entre 1993 e 2000. A sua
entrevista aconteceu de forma on-line, via chamada de video do whatsapp em 11 de abril de 2023. Foi uma
Gtima experiéncia reencontrar minha primeira professora, mesmo que de forma virtual.

3 Nao ha registros de reformas anteriores a década de 1990. Provavelmente aconteceram apenas para
manutenco.
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escola era externo e ndo tinha muro. Entdo era na rua as nossas brincadeiras,
mas todo mundo brincando tranquilamente. (Gongalves, 2023)%.

Imagem 10: Planta Baixa da estrutura fisica da Escola M. Prof. Luiz Gil no inicio da década de 1990
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Fonte: Producdo de Clediane Sousa no Canva a partir de relatos dos(as) entrevistados(as)

Ao lado da escola funcionou por muitos anos, um posto da Telpa*, que dispunha
de um telefone pablico em uma espécie de escritorio*!. Contava com funcionarios(as)
durante o dia e parte da noite. Estes além de realizarem ligacGes e cobrar uma tarifa por
elas, eram responsaveis por repassarem possiveis recados de familiares e conhecidos aos
habitantes da comunidade, sendo um importante meio de comunicacao nos anos 1990. E
0 espaco que aparece na imagem acima vizinho a sala 1.

A primeira reforma de que se tem registro ndo possui a placa afirmando
exatamente 0 ano em que aconteceu, mas pelos relatos transcorreu por volta de 1994, e
ampliou o prédio com mais uma sala de aula, alterou a localizacdo dos banheiros para
uma area externa aos fundos da escola. Também foi construido um muro baixo composto
por tijolos cimentados na parte de baixo com cerca de um metro de altura, complementado
por estacas de cimento e arames na parte de cima.

No inicio dos anos 2000 foi acrescentada uma secretaria/arquivo, que passou a
funcionar em uma sala que foi aproveitada onde funcionava o telefone publico,

mencionado anteriormente, nesse periodo ja desativado.

39 Entrevista realizada com Lidiane Nascimento Silva Gongalves em 21 de abril de 2023. Lidiane é minha
prima. Moradora do Sitio Capim Grande. Além de aluna egressa da E. M. Professor Luiz Gil (1989 a 1992),
Lidiane vivenciou a experiéncia de ter amie como professora da instituicdo e retornou anos depois também
como professora.

40 Telecomunicages da Paraiba S/A (TELPA) foi a empresa operadora de telefonia do sistema Telebras,
no estado da Paraiba antes do processo de privatizagdo em julho de 1998. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Telecomunica%C3%A7%C3%B5es_da_Para%C3%ADba Acesso em 12 de
out. de 2023.

41 N&o se tem registros de quando comegou a funcionar.
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Imagem 11: Planta Baixa da estrutura fisica da Escola M. Prof. Luiz Gil no inicio dos anos 2000
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Fonte: Producdo de Clediane Sousa no Canva a partir de relatos dos entrevistados

Diferente de Lidiane Gongalves, que estudou durante o inicio da década de 1990,
a narrativa do entrevistado Luan Araujo, estudante da E. M. Professor Luiz Gil nos anos
2000, possibilitou a percepcdo de mudancas com relacdo as brincadeiras nessa segunda
fase da estrutura fisica do Luiz Gil, sendo assim “o esconde-esconde, ndo dava muito
porque a gente ndo podia ficar ai...” (se referindo ao espaco externo a escola), confirmo
entdo se ja tinha muros na escola, e ele reforga: “Ja tinha. Ja tinha sim” (Aradjo, 2023)*.
Ou seja, 0s estudantes passaram a brincar “guardados” no ambiente escolar, sem liberdade
para aproveitar o entorno. Nesse aspecto, cabe ressaltar a defesa de Escolano, no que diz

respeito a arquitetura escolar como:

um programa, uma espécie de discurso que institui na sua materialidade um
sistema de valores, como os de ordem, disciplina e vigilancia, marcos para a
aprendizagem sensorial e motora e toda uma semiologia que cobre diferentes
simbolos estéticos, culturais e também ideolégicos. (Escolano, 2001, p.26).

Outra mudanga percebida diz respeito ao fardamento escolar. Quando estudei, na
década de 1990, ndo era corriqueiro o uso de fardamento. Geralmente os(as) aluno(as)

usavam roupas coloridas comuns (camisetas, bermudas, saias, calgas e vestidos), evitando

42 Entrevista realizada com Luan Helder Pereira Aratijo no dia 23 de julho de 2023. Nascido em Cotia, no
estado de S&o Paulo, Luan veio morar na Paraiba aos trés anos de idade. E morador do Sitio Capim Grande
foi aluno da E. M. Professor Luiz Gil entre 2003 e 2007, e concedeu a entrevista na casa da minha mée. Se
displs a ir a0 meu encontro demonstrando muito interesse em contribuir com a pesquisa. Cabe ressaltar
que ndo temos vinculo familiar.
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apenas roupas curtas. De maneira divergente, encontrei um registro da minha irmé

arrumada para o seu primeiro dia de aula, em 2000, ja fardada.

Imagem12: Fotografia de Clediane Sousa pronta para o seu primeiro dia de aula em 2000

Fonte: Acervo pessoal de Lidiane Gongalves

Na fotografia acima, Clediane Raposo Sousa usa o fardamento escolar completo
concedido pela Secretaria de Educacdo do Municipio. Camiseta branca de algoddo com
gola e punhos verdes, emblema da prefeitura de Campina Grande do lado esquerdo do
peito, short em malha na cor verde, meias brancas e ténis preto. Demonstrando um leve
sorriso e aparentemente animada para o seu primeiro dia de aula, do qual ela ndo se
recorda, mas teve esse momento de saida registrado e guardado por todo esse tempo.
Afinal, o primeiro dia de aula, marca uma nova fase na vida de uma crianga. Como diria
Artiéres “ndo arquivamos nossas vidas (...) de qualquer maneira; omitimos, rasuramos,
riscamos, sublinhamos, damos destaque a certas passagens” (Artiéres, 1998, p. 11),

A merenda escolar também faz parte da recordacdo dos estudantes entrevistados.
Lidiane Gongalves recorda que “vinha mel, mel em potes, potes de mel para tomar com
a colher e um copinho, aquele copinho azul e aquelas colherezinhas azuis para tomar o
mel, e uma sopa ja preparada em sacos” (Gongalves, 2023).

E importante destacar que o Programa Nacional de Alimentac&o Escolar - PNAE

foi criado em 1979, apesar de ja existirem modelos anteriores voltados a essa
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preocupacao. Sobretudo, a Constitui¢do de 1988 assegurou o direito a alimentagao escolar
fortalecendo o PNAE. Até 1993, o planejamento dos cardapios era realizado pelo 6rgao
gerenciador, o qual também era responsavel pela qualidade e distribui¢cdo em todo o pais.
Sendo assim, a merenda consumida nas escolas era distribuida, sem opcao de escolha ou
adequacdo a realidade local.

A partir de 1994, com a Lei n° 8.913, de 12/7/94, tornou-se possivel a
descentralizacdo da responsabilidade sobre a merenda escolar, sendo consolidada para
todos os municipios em 1998, com a Medida Provisoria n® 1.784, de 14/12/98. O repasse
da verba passou a acontecer diretamente para as escolas que passam a gerenciar 0S
recursos. A Medida Provisoria n® 2.178, de 28/6/2001 propiciou a obrigatoriedade de que
70% dos recursos transferidos pelo governo federal fossem aplicados exclusivamente em
produtos basicos e respeitados os habitos alimentares regionais e a vocacdo agricola do
municipio. JA& em 2006, tornou-se obrigatério o acompanhamento técnico de
nutricionistas no Programa. E em 2009, ficou determinado que pelo menos 30% dos
recursos deveriam ser utilizados para aquisicdo de géneros agricolas provindos da
agricultura familiar local. Esse historico estd disponivel no site do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacio - FNDE*,

J& no contexto de descentralizagdo da responsabilidade sobre a merenda, o aluno
egresso Luan Araujo recorda que “tinha aquele achocolatado, iogurte, biscoito, cuscuz,
frango, arroz, sempre bem preparado. Tinha aquela varia¢do, nunca era todo dia a mesma
coisa” (Araujo, 2023). Portanto, a escola também ¢é feita de sabores e cheiros e a merenda
ocupa um papel primordial para a manutencdo dos estudantes no ambiente. Proporciona
a garantia de uma refeicdo adequada.

Com relacdo ao material didatico, ndo ha um consenso sobre 0 ano em que 0sS
docentes passaram a ter o direito a escolha das colecGes que seriam adotadas, assim como
no que se refere a escolha de materiais de expediente, a exemplo de itens de papelaria,
entre outros. Mas a professora aposentada, Socorro Raposo, afirma que trabalhou com
turmas da Alfabetizacdo ainda no inicio dos anos 1990 utilizando como recurso as
Cartilhas “Caminho Suave” e depois passou a utilizar outra chamada “Porta Aberta”.
Contudo, as professoras entrevistadas reconhecem uma evolugdo nos livros didaticos
tracando uma comparagdo entre os anos 1990 e 2000. Fato que deve estar relacionado a

adequacao do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) as reformas proporcionadas

4 Disponivel em: https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-
programas/programas/pnae/historico Acesso em agosto de 2023.
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pela Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do em 1996, e Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) referentes as séries de primeira a quarta, em 1997.

Meu percurso enquanto aluna da E. M. Professor Luiz Gil encerrou-se em 1996.
Nesse itinerario, a leitura de um livro literdrio marcou a minha memoria. “As Férias do
Pequeno Nicolau™*, nunca saiu da minha lembranca, isso porque parte da historia se
passa em uma praia, e eu até entdo ndo conhecia o mar. Esse livro apresentou-me por
meio da historia de uma criangca comum aproveitando suas férias, atrapalhada e que
sempre se envolvia em confusdo, um mundo desconhecido, que me deixou muito curiosa
e ansiosa para conhecer. N&o recordo se li outros livros antes, mas essa lembranga me faz
afirmar que livros literarios também faziam parte da experiéncia de leitura dos(as)
estudantes, mesmo n&o existindo uma biblioteca na escola. Porém, ndo recordo se havia
um estimulo e se faziam parte do cotidiano das aulas, ou se ficavam livres a demanda de
cada aluno(a).

Vale destacar que a igreja deixou de ser utilizada como sala de aula em 1994, mas
ainda permaneceu servindo de espaco para a realizacdo de alguns eventos da escola ja
que ndo havia um lugar adequado para a realizacdo de encontros que agregavam todo o
coletivo de estudantes. N&o que a igreja fosse de fato o espaco adequado, mas acabou
sendo a opc¢do mais vidvel devido a escola ndo possuir um auditorio que comportasse

todas as turmas.

Imagem 13: Fotografia do Evento “Dia das Conquistas”, em 2004

Fonte: Acervo de Maria do Socorro Santos Silva

44 Livro de Sempé Goscinny, publicado em 1992 pela Editora Martins Fontes.
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Na imagem 13 ha o registro fotografico de um evento, ocorrido em 2004,
denominado “Dia das Conquistas” *°, que geralmente acontecia na fase final do ano letivo,
e era um momento de culminancia com apresentacdes de todas as turmas para celebrar as
“conquistas” do corrente ano. E possivel perceber a gestora Maria do Socorro Santos
Silva, de costas, segurando em uma das méos uma folha onde provavelmente estava
descrita a programacdo do evento, e falando ao microfone para os(as) estudantes, alguns
pais ou responsaveis e pessoas da comunidade que no momento estdo sentados em
cadeiras brancas de plastico, algumas criancas estdo sentadas no altar e de costas para a
gestora, inclusive. A maioria veste roupas coloridas, poucas sdo notadas usando a farda.
Né&o ha cadeiras suficientes para todos, algumas poucas pessoas aparecem de pé. Portanto,
apesar das primeiras reformas, ainda permanecem alguns problemas referentes a estrutura
fisica da E. M. Professor Luiz Gil.

Todavia, é notavel que as metodologias foram significativamente transformadas
de uma década para a outra (1990-2010). O desenvolvimento de projetos e a quantidade
de eventos aumentou, assim como a disposi¢do de recursos que passaram a ser destinados
em verba para serem administrados pelo Conselho Escolar, assim como a merenda, no
contexto inicial a escola recebia os materiais de expediente da Secretaria de Educacao,
nem sempre suficientes ou mesmo adaptados as necessidades do momento, e passou a ter
autonomia na compra desses materiais (papeis diversos, tesouras, colas, tintas, entre
outros) de forma planejada e em consulta a equipe pedagogica.

Assim como as formagOes tornaram-se mais frequentes e algumas exigéncias
passaram a ser cobradas aos(as) docentes. A maioria das professoras da E. M. Prof. Luiz
Gil na década de 1990 tinha como formagéo profissional o curso LOGOS 1146, A partir de
1999, apenas duas professoras leigas permaneciam atuando na escola e precisaram cursar
o Proformagio,*’ curso com a mesma validade do descrito anteriormente, devido a uma
exigéncia do Ministério da Educagdo. Cabendo destacar o artigo 62 da LDB que trata

sobre formacao de professores e estabelece a necessidade de formagéo continuada para

4 O “Dia das Conquistas” fazia parte das orientacdes de um projeto nacional voltado para a educacéo do
campo empreendido por meio da Secretaria de Educacdo do Municipio de Campina Grande, na primeira
década dos anos 2000, chamado “Escola Ativa”. Esse projeto sera abordado de modo mais detalhado em
outro capitulo desse texto.

46 Para saber mais consulte Gouveia (2019).

47 Habilitou professores leigos que atuavam nas séries iniciais do que hoje é denominado ensino
fundamental. Foi um programa de nivel médio, modalidade Normal, que utilizou a educacdo a distancia
para desenvolver suas agBes. Para saber mais: http://portal.mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/manoprec.pdf.
Acesso em 24 de nov. 2023.
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esses profissionais, e 0 Ensino Médio Normal como nivel minimo exigido para a atuacéo
docente nos cinco anos iniciais do que hoje ¢ denominado Ensino Fundamental.

No inicio dos anos 2000, foram ofertadas trés turmas em sequéncia, ano ap6s ano,
especificas para professores(as) da Prefeitura de Campina Grande na Universidade
Estadual da Paraiba com o objetivo de promover o Ensino Superior para esse publico. As
aulas de Licenciatura em Pedagogia, cuja duracdo eram dois anos, aconteciam
presencialmente aos sabados.

Além disso, em 2001, foram convocados(as) professores(as) concursados(as) para
atuar na instituicdo, movimento que provocou o fim de contratos com os prestadores de
servico do periodo, contudo, os professores efetivados antes da Constituicdo de 1988,
permaneceram com seus direitos garantidos, precisando atualizar os seus curriculos as

novas exigéncias. Contudo, Lucivania Sousa fez a seguinte observacao:

A gente percebe que os professores que vém de fora ndo ficam devido a
distancia. Por exemplo, no concurso de 2000 que o pessoal entrou em 2001,
houve uma mudanca total. Todos os professores que ficaram aqui eram
efetivos, mas dos concursados nenhum permaneceu. Sempre eles buscavam
trabalhar perto de onde moram (Sousa, Lucivania. 2023).

Sendo assim, nota-se que apesar dos concursos serem legitimos, nessas
comunidades rurais os vinculos com a instituicdo foram/séo experienciados com mais
intensidade no caso de profissionais que moram na mesma comunidade, ou nas
proximidades. Para os demais, essas escolas representaram/representam uma fase, um
lugar de passagem. “8

A Escola Municipal Professor Luiz Gil tem formado geragdes do Sitio Capim
Grande e comunidades circunvizinhas. Conforme ja descrito, sua estrutura fisica foi
modificada com o passar dos anos, recebendo maior atencdo dos governantes
especialmente em 2008, uma vez que, ela passou a ser polo da regido, concentrando os
estudantes das comunidades ao redor que tiveram suas escolas fechadas.

Trés escolas de comunidades vizinhas foram fechadas na segunda metade da
década de 2000, na vigéncia do mandato de Veneziano Vital do Rego®®. Coube a Escola
Municipal Professor Luiz Gil, receber os estudantes e profissionais de pelo menos duas
delas, E. M. Pedro Gomes e E. M. Maria do Carmo Santos Silva. Mas, o que lhe conferiu
o motivo de ser a escolhida para permanecer de “pé”? A sua localizagdo centralizada,

situada em uma comunidade com um maior nimero de habitantes em relacdo as

48 N&o cabe aqui questionar a atuacdo ou decisio desses profissionais. Apenas reforcar o vinculo entre
escola e comunidade, inclusive no &mbito profissional das relagdes.
4% Uma quarta escola foi fechada mais recentemente.
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redondezas, consequentemente tendo um namero maior de estudantes matriculados(as)
em comparacgao com as demais, pode ser considerada um dos motivos. Pois “a localizagdo
da escola é por si mesma uma variavel decisiva do programa cultural e pedagdgico
comportado pelo espago ¢ pela arquitetura escolares” (Escolano, 2001, p. 32).

Um relatério produzido pela gestora Maria do Socorro Santos Silva, em 2006,
descreve o numero de discentes das escolas em que ela atuou entre os anos 2001 e 2006,
tornando possivel a comparacao dos dados entre as escolas municipais: E. M. Prof. Luiz
Gil (Sitio Capim Grande), E. M. Maria do Carmo Santos Silva (Sitio Cajazeiras) e E. M.
Pedro Gomes (Sitio Castelo).

Tabela 4: Comparativo do nimero de discentes entre escolas distintas durante o periodo de 2001 a 2006

E. M. Prof N° de E. M. Maria N° de E. M. Pedro N° de
Luiz Gil discentes do Carmo discentes Gomes discentes
Santos Silva
2001 116 2001 32 2001 42
2002 115 2002 35 2002 45
2003 107 2003 36 2003 61
2004 118 2004 38 2004 57
2005 115 2005 40 2005 64
2006 107 2006 40 2006 48

Fonte: Arquivos da E. M Prof. Luiz Gil

Os dados sobre a E. M. Maria do Carmo Santos Silva foram mais bem detalhados
em algumas atas referentes aos resultados finais dos discentes, identificando a quantidade
de alunos que faziam parte do ensino regular e a que fazia parte da modalidade de Ensino
de Jovens e Adultos — EJA, com aulas no periodo da noite. Desse modo, o nimero de
estudantes regulares na referida escola compreende os seguintes dados: 2003 — 23
discentes; 2004 — 25 discentes; 2005 — 18 discentes; 2006 — 18; 2007 — 12. Cabe ressaltar
que as demais escolas ndo adotaram a modalidade EJA no periodo em comparacgéo.

Porém, o secretrio da Educacdo, professor Flavio Romero, que atuou entre 0s
anos de 2005 e 2012, considera que as acOes realizadas pela Secretaria eram consonantes
com a politica nacional gque no seu ponto de vista, visava melhorias para a Educagédo do
Campo. Segundo e¢le, as escolas do campo passavam por “problemas acumulados de

décadas que ndo foram problemas acumulados ou responsabilidades exclusivas de
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secretaria, mas de uma realidade que era de politica nacional mesmo” (Guimaraes, Flavio.
20239,
Quando questionado sobre os motivos que levavam ao processo de nucleagéo,

respondeu:

Um dos fatores era a estrutura fisica extremamente precaria (...), mas, a gente
viu que ndo era uma questdo somente da estrutura fisica, era também uma
questdo de estrutura, de pessoal. Porque ai vocé observava, nao tinha assistente
social, educacional, ndo tinha psicologo educacional. Ndo tinha, enfim, essa
parte pedagdgica. Na escola do campo era muito deficitaria (Guimaraes, 2023).

Desse modo, para adequar a E. M. Professor Luiz Gil a essa demanda da chegada
de estudantes das escolas desativadas foi realizada mais uma reforma, que transcorreu em
2008, e foi bem mais significativa. Com o terreno de tras cedido pelo vizinho, Sr. José
Ferreira, foram construidas mais duas salas de aula aos fundos, uma delas com banheiro
adaptado para criangas menores, um patio coberto onde funciona um parquinho para as
criancas menores, dois banheiros construidos na area interna da escola, a secretaria passou
a ocupar uma das salas da frente, sendo que sua porta foi alterada de lugar, voltada para
0 corredor que segue para as duas salas ao fundo e o patio, a cantina também foi ampliada
e ainda foi construida uma quadra esportiva. Tal estrutura esté preservada até 0 momento

e pode ser confirmada na planta baixa disponivel no Anexo A.

Tabela 5: ldentificacdo das dependéncias da E. M. Prof. Luiz Gil ap6s a reforma e ampliagcdo em 2008
DEPENDENCIA QUANTIDADE

Salas de aula 4

Banheiros

Patio interno

Patio externo

Diretoria/Secretaria

Arquivo

Rl R R Rk k| w

Cantina

Quadra esportiva 1
Fonte: Arquivos da E. M. Prof. Luiz Gil

%0 Entrevista realizada com o professor aposentado Flavio Romero Guimaraes no dia 21 de outubro de 2023,
via Google Meet. Mediante o contato inicial por intermédio de uma rede social, 0 mesmo se disp0s a
contribuir com a pesquisa de forma muito prestativa.
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Imagem 14: Placa de reforma e ampliagdo da E. M. Prof. Luiz Gil
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Fonte: Acervo pessoal da autora

Analisando a placa dessa ultima reforma em comparacdo a que foi mostrada
inicialmente (Imagem 3), percebemos o material distinto, feito com uma arte grafica
fixada em um metal que por sua vez esta fixado em uma pedra de granito em tom escuro.
Uma série de informagOes foram acrescentadas. Aparecem na lateral direita o brasdo do
Municipio de Campina Grande, o slogan do governo federal: “Brasil pais de todos”
representado pelo Ministério da Educagéo, também descrito na placa. Assim como uma
arte representando a Secretaria de Educacdo, Esportes e Cultura, sequindo essa ordem de
cima para baixo. Na parte superior e ocupando o restante do espaco sdo descritas
informac0es sobre a prefeitura e a secretaria responsavel. Abaixo seguem as informacdes
na ordem que se inicia com a identificagcdo dos recursos oriundos do FUNDEB e préprios.
A identificacdo do Prefeito, vice-prefeito, secretario de Educacdo, Esporte e Cultura, e da
gestora no periodo, que inclusive é uma das entrevistadas nesse trabalho, e por fim, més
e ano que foi entregue. Fica situada ao lado da primeira placa. No mesmo corredor em
que estdo expostas outras placas com as fotografias dos concluintes do Ensino

Fundamental (Anos iniciais).
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Imagem 15: Fotografia da frente da Escola M. Prof. Luiz Gil (2023)

Fonte: Acervo pessoal da autora

Imagem 16: Fotografia da vista externa da Escola M. Prof. Luiz Gil (2023)

Fonte: Acervo pessoal da autora

No ano de 2023, periodo de execucdo dessa pesquisa, a Escola Municipal
Professor Luiz Gil, oferta a Educacao Infantil com o funcionamento de trés turmas, assim
como, funcionam cinco turmas de Ensino Fundamental I, recebendo criancas a partir dos
trés anos de idade e compreendendo toda a Educagdo Béasica em seu primeiro nivel de
formacgdo. Conta com 165 alunos matriculados, oito professores(as)®!, dentre estes(as)

duas sdo professoras auxiliares, e um total de treze funcionarios, que desempenham as

51 Dentre estes (as) apenas duas professoras sio efetivas e os(as) demais sdo prestadores de servico.
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demais fungdes. Lucivania Vidal tem atuado pela segunda vez na gestdo, todavia, faz
parte do quadro de professores(as) efetivos(as) da escola, estando afastada da funcéo para

exercicio da gestdo.

Imagem17: Montagem de fotografias dos espacos fisicos da Escola M. Prof. Luiz Gil em 2023

Fonte: Acervo pessoal da autora

As informag0es declaradas no ultimo paragrafo sdo apenas descritivas da situagdo
atual da instituicdo, ndo se enquadrando entre o periodo definido para analise nesse
trabalho, que prioriza as transformacdes ocorridas entre os anos de 1990 e 2010.

Tais reformas em sua estrutura foram acompanhadas por mudangas significativas

em seu quadro de funcionarios e especialmente nas propostas pedagdgicas®?,

52 Aspecto que sera mais abordado em outro capitulo.
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considerando assim como Escolano, que a “arquitetura pode ser vista Como um programa
educador, ou seja, como um elemento do curriculo invisivel e silencioso, ainda que ela
seja, por si mesma explicita ou manifesta” (Escolano, 2001, p. 45).

Desde o inicio de seu funcionamento até o presente momento, a familia Raposo®
tem sido presente entre discentes e docentes e a previsdo é de que esse percurso continue

por muitos anos.

2.2 “E UMA HISTORIA QUE NAO SE APAGA E ESTA Al COMO UM TROFEU”:
MEMORIAS DA ESCOLA MUNICIPAL MARIA DO CARMO SANTOS SILVA

Cruzaremos a partir de agora o segundo portdo, da Escola Municipal Maria do
Carmo Santos Silva®*, localizada no Sitio Cajazeiras. E essa historia, por sua vez, vai estar
entrelacada a de sua fundadora, a professora Maria do Socorro Santos Silva, hoje
aposentada. Isso porque ela teve uma atitude inédita que transformou o cenario
educacional do Sitio Cajazeiras, comunidade onde reside até hoje.

Nesse percurso devemos considerar que “recuperar sensibilidades ndo € sentir da
mesma forma, é tentar explicar como poderia ter sido a experiéncia sensivel de um outro
tempo pelos rastros que deixou” (Pesavento, 2005, p. 133). Assim como, reconhecer que

a

Memdria, portanto, ja ndo pode mais nos dias de hoje ser associada
metaforicamente a um “espaco inerte” no qual se depositam lembrangas,
devendo ser antes compreendida como “territorio”, como espago vivo, politico
e simbolico no qual se lida de maneira dindmica e criativa com as lembrancas
e com 0s esquecimentos que reinstituem o Ser Social a cada instante (Barros,
2009, p.37).

Nascida em 15 de janeiro de 1961, no Sitio Cajazeiras, filha de Genezio Correia
da Silva e Luzia dos Santos Silva, Maria do Socorro Silva, diferente de muitos com quem
convivia e a partir de muito esforco seu e de sua familia, conseguiu seguir nos estudos.
Inicialmente estudou no Grupo Escolar Professor Luiz Gil, onde cursou até a quarta série
do primeiro grau e depois prosseguiu na Escola Cenecista Sdo José, localizada em Sao
José da Mata, até concluir o segundo grau. Vale salientar que ndo era nada facil esse
deslocamento durante a decada de 1970. Tal feito é fruto de muita persisténcia e

dedicacdo. Maria do Socorro Silva tornou-se uma excecao no Sitio Cajazeiras.

53 Minha familia.
54 0 nome da escola ao longo do texto sera abreviado para E. M. Maria do Carmo S. Silva.



60

Mas ndo para por ai, aos catorze anos de idade, ela decidiu compartilhar parte de
seus conhecimentos com vizinhos e familiares. Sua méae cedeu uma sala conjugada a casa
onde moravam para servir de sala de aula. Tudo no improviso, mas ndo faltavam
alunos(as) de variadas faixas etarias querendo ser alfabetizados. A “professora” Socorro,
passou entdo a dividir suas atividades entre estudar e ensinar. Nessa fase inicial, 0s
estudantes contribuiam da forma que podiam, seja com dinheiro ou presentes, buscavam
agradar e incentivar a jovem alfabetizadora.

Esta histdria tornou-se notavel, e aos dezoito anos de idade, tendo concluido o que
hoje nomeamos de Ensino Basico, recebeu o convite para ser professora contratada pela
Prefeitura Municipal de Campina Grande. Nesse mesmo contexto, em 1980, a escola foi
oficializada, sendo chamada inicialmente de Grupo Escolar Sitio Cajazeiras. Todavia,
permaneceu funcionando no mesmo lugar. Foram disponibilizadas cadeiras escolares e a
prefeitura passou a enviar a merenda para o lanche da criangada, contratando também a
mée de Maria do Socorro Silva, Dona Luzia Silva, como merendeira. Maria Madalena

Alves, foi a primeira gestora desta escola.

Imagem18: Fotografia da casa de Maria do Socorro Santos onde o Grupo Escolar Sitio Cajazeiras
iniciou as atividades

Fonte: Acervo pessoal de Maria do Socorro Silva

N&o foi confirmado o ano em que a foto acima foi tirada, mas € possivel notar a

area ao redor da casa da professora Maria do Socorro Silva cercada pela vegetacao, sem
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habitagdes proximas. Na frente da casa tem um feixe de lenha, provavelmente para ser
utilizada em fogédo, ou mesmo, para queimar durante uma festa junina. Uma seta indica a
area onde as aulas aconteceram até a inauguracao do prédio da escola, em 1988.
Segundo Maria do Socorro Silva, logo no inicio da sua atuagdo docente passou a
cursar o LOGOS I, concluindo a formacdo para o Magistério em 1984. A jovem
professora casou-se aos vinte e um anos. No Sitio Cajazeiras construiu sua familia. Teve
sete filhos, dentre os quais trés também sdo professoras formadas em Pedagogia. Entre
2003 e 2006 atuou como gestora de um grupo de quatro escolas, entre estas a E. M. Maria
do Carmo S. Silva e outras trés de comunidades vizinhas. Em 2005 formou-se em
Pedagogia pela Universidade Estadual da Paraiba. E depois de uma longa jornada na

educacdo aposentou-se em 2016, exercendo a docéncia por cerca de trinta e seis anos.

Imagem 19: Fotografia recente de Maria do Socorro Santos Silva

Fonte: Acervo pessoal de Maria do Socorro Santos

Voltando a falar sobre o Grupo Escolar Sitio Cajazeiras, passaram-se 0ito anos,
para os(as) moradores(as) do Sitio Cajazeiras presenciarem o prédio da escola ser
inaugurado. Construido pela prefeitura em terreno cedido pelo pai da professora, Maria
do Socorro Silva narra que ndo houve um evento especial no dia da inauguracao, ocorrida
no més de setembro de 1988, na vigéncia do segundo mandato de prefeito de Ronaldo
Cunha Lima. O que lhe foi informado é que também aconteceu uma outra inauguracdo

no mesmo dia em Séo José da Mata, sendo assim, alguns politicos e secretarios passaram
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brevemente pelo Grupo Escolar Maria do Carmo Santos Silva e foram embora para So
José da Mata, sem demonstrar grande relevancia (Silva, Maria do Socorro. 2023)%°.

Mais uma reafirmacdo do descuido das autoridades publicas para com a
comunidade e a instituicdo. Depois de anos funcionando em um espaco inadequado,
enfim a escola foi construida, e mesmo nesse momento que deveria ser de comemoracao,
ela foi deixada em segundo plano.

Todavia, para a comunidade foi um sonho realizado. Entendendo também que
“ndo apenas o espago-escola, mas também sua localizacdo, a disposi¢cdo dele na trama
urbana dos povoados e cidades, tem de ser examinada como um elemento curricular”
(Escolano, 2001, p. 28). Vale ressaltar novamente, pois ja foi dito na Introducéo, que a
passagem para 0 novo prédio também marcou a mudanca do nome da escola, antes Grupo
Escolar Sitio Cajazeiras, passou a se chamar Grupo Escolar Maria do Carmo Santos Silva,
uma homenagem a irma da professora Maria do Socorro Silva, falecida ainda crianca.
Com relacdo a arquitetura, ndo sofreu alterages com as reformas realizadas em sequéncia

(ue aconteceram apenas para manutencéo.

Imagem 20: Planta Baixa da estrutura fisica da Escola M. Maria do Carmo S. Silva

Sala1 Sala 2
" Cantina
Arquivo P&tio |:|
Secretaria T
T wc|wc
I l

Fonte: Produgdo no Canva a partir da observacdo do espaco pela autora

% Maria do Socorro Santos Silva foi entrevistada em 15 de abril de 2023, no prédio onde funcionava a E.
M. Maria do Carmo Santos Silva, escola em que foi professora entre 1980 e 2002, afastando-se para exercer
a gestdo dessa escola e demais trés entre 2003 e 2007. Passando a ser Professora da E.M. Professor Luiz
Gil ainda em 2007, escola que trabalhou até a sua aposentadoria em 2016. Socorro Santos contribuiu de
forma muita significativa para o desenvolvimento dessa pesquisa, especialmente no que se refere a Escola
Maria do Carmo S. Silva, mostrou-se sempre disposta a contribuir e esclarecer davidas.
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Tabela 6: ldentificagdo das dependéncias da E. M. Maria Do Carmo Santos Silva inaugurada em 1988
DEPENDENCIA QUANTIDADE

Salas de aula 2

Banheiros

Patio interno

Diretoria/Secretaria

Arquivo

R R RN

Cantina

Fonte: Verificacdo em loco

Foram dezenove anos de funcionamento nesse ambiente projetado para funcionar
enguanto escola. Contando com duas salas, dois sanitarios, arquivo, secretaria, patio e
cantina. Ao seu redor um muro baixo de cerca de um metro de altura complementado por
estacas de cimento e arames na parte de cima. Para Escolano, o espacgo-escola faz parte
de um “curriculo oculto” representando “um mediador cultural em relacdo a génese e
formacdo dos primeiros esquemas cognitivos e motores, ou seja, um elemento
significativo no curriculo, uma fonte de experiéncia e aprendizagem” (Escolano, 2001, p
26).

Seguindo com a estrutura de turma multisseriada e funcionando na maior parte do
tempo em apenas um turno (manha), a escola ofertava o Ensino Fundamental (anos
iniciais). Analisando algumas cadernetas, € possivel notar que Maria do Socorro Silva
ndo foi a Unica professora da instituicdo, que funcionou em alguns momentos com as
turmas divididas em duas salas, todavia, é perceptivel a partir da quantidade de cadernetas
registradas que os(as) demais professores(as) ndo permaneceram por muito tempo.
Também é importante destacar que em alguns anos passou a ofertar a Educacao de Jovens
e Adultos no periodo da noite, conforme indica a Tabela 6, para estudantes considerados
fora de faixa etaria, e que, na maioria dos casos, trabalhavam durante o dia.

A E. M. Maria do Carmo S. Silva era um ambiente de trabalho marcado por
relacdes familiares. Como ja dito, Maria do Socorro Silva atuou em toda a historia da
instituicdo (seja como professora ou gestora). Sua mae, Dona Luzia, era merendeira. Sua
irmad cacula, Maria Aparecida também chegou a ser professora da instituicdo, depois
passando a ocupar 0 cargo de servigos gerais. E 0 seu esposo, Lusimar era vigia. As
relacdes familiares também se estendiam aos(as) estudantes. Os sete filhos de Socorro
Santos foram seus alunos. Sobre esse aspecto, Lenilson Silva, estudante da década de

1990, quando entrevistado, afirmou: “Mae, com relagdo a ser professora sabia distinguir.
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Esta certo, esta certo, errado, errado” (Silva, Lenilson. 2023)%. Demonstrando que n&o
era favorecido por ser filho da professora e era cobrado para dar exemplo.

A aluna egressa Lidiane Silva narra que no periodo em que estudou na Escola
Maria do Carmo, durante a década de 1990, “a questdo de material do ambiente escolar,
eram aquelas carteiras antigas bem grandonas, todo mundo sentava, as vezes sentavam
duas ou trés juntas” (Silva, Lidiane. 2023)%, demonstrando que apesar do prédio em si
apresentar melhorias com relagdo ao anterior, 0 numero de cadeiras talvez ndo fosse
suficiente para a quantidade de alunos.

Com relagéo a merenda servida, em um tom nostalgico, Lenilson afirma: “A sopa
era boa (...) A questdo, assim, de sabor dos produtos que ndo tem mais” (Silva, Lenilson.
2023). Cabe também refletir sobre a importancia da merenda para que os estudantes
continuassem frequentando a escola. Quantos teriam condigéo de levar o préprio lanche?
A resposta exata para essa pergunta ndo sabemos, porém, notamos que a merenda escolar
faz parte do cotidiano nas escolas, mostrando-se necessaria e complementar a
aprendizagem.

Sobre as brincadeiras coletivas, a aluna egressa Katia Cilene recorda que brincava
de “baleada e pega-pega. A gente saia correndo, tinha alguns matinhos por 14 e a gente
brincava até por fora” (Silva, Katia Cilene. 2023)%. Nesse sentido, “a proximidade a
natureza, (...) entre outras agdes e estimulos, o jogo em liberdade, a utilizacdo didatica do
entorno, (...) a contemplacédo natural e estética da paisagem, a expansdo dos sentimentos,
o desenvolvimento moral (...)” (Escolano, 2001, p. 32) compreendiam aspectos que
provavelmente faziam parte da vivéncia escolar.

Até a primeira década dos anos 2000, a comunidade do Sitio Cajazeiras nao tinha
a sua igreja construida, sendo a escola o espaco para a realizacdo das missas e demais
ceriménias religiosas, como batizados, primeira comunhdo, casamentos e crisma.
Portanto o acesso a escola ndo se restringia a estudantes, professores e funcionarios, como

também nao se restringia ao campo educacional.

56 Entrevista realizada com Lenilson dos Santos Silva em 15 de julho de 2023. Lenilson foi aluno da Escola
Maria do Carmo entre 1992 e 1996, além disso, ele é filho da professora Socorro Santos. Disp0s-se a
contribuir com a pesquisa sendo entrevistado na sua casa.

57 Entrevista realizada com Lidiane Rocha da Silva em 06 de abril de 2023. Lidiane foi aluna da Escola
Maria do Carmo Santos Silva entre 1992 e 1996, e se dispds a contribuir com a pesquisa sendo entrevistada
na sua casa

%8 Entrevista realizada com Katia Cilene da Silva em 21 de maio de 2023.Kétia foi aluna da Escola Maria
do Carmo Santos Silva entre 1990 e 1993, e se dispds a contribuir com a pesquisa sendo entrevistada na
sua casa
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Imagem 21: Cerimdnia de Primeira Comunh&o nos anos 1990

it : I
Fonte: Acervo de Maria do Socorro S. Silva

Na imagem 21, é possivel reconhecer uma cerimonia catolica de Primeira
Comunhdo sendo realizada com as criangas que certamente também eram estudantes da
escola. Elas estdo vestidas de branco, como é comum nesse tipo de ceriménia. E possivel
enxergar uma mesa organizada para esse fim e o padre celebrando o ritual eclesiastico,
assistido por outras criancas, jovens e adultos, entre os quais esta a professora Socorro
Santos, usando um vestido azul com detalhes na gola e nos punhos em tom rosé. Portanto,
a ida ao prédio escolar ndo se restringia aos dias Uteis, mas também aos fins de semana

para atividades religiosas como catequeses e missas, entre outras.

Imagem 22: Carnaval no inicio dos anos 2000

Fonte: Acervo de Lidiane R. da Silva
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Assim como, eram realizadas festividades populares, entre as quais destacavam-
se as festas juninas, bingos, carnaval (conforme a imagem 22, onde criancas e
adolescentes aparecem com roupas coloridas, algumas com fantasias e rostos pintados,
parecem estar dancando), festas em geral que reuniam a comunidade. No local também
chegaram a acontecer atendimentos periddicos de equipes da Secretaria Municipal de
Saude.

Com relacdo a percepcdo da professora Maria do Socorro Silva, no que diz
respeito as alteracfes no material didatico e no curriculo entre os anos 1990 e 2010, ndo
recorda 0 nome das cartilhas utilizadas inicialmente, mas comenta que uma das coisas
que mais lhe chamou atencdo foi a divisdo das disciplinas Historia e Geografia, antes
englobadas no que era chamado de Estudos Sociais: “Realmente ali era somente um
paliativo (...) Geografia e Historia eram quase que uma coisa s6” (Silva, Maria do
Socorro. 2023).

E importante destacar que a disciplina Estudos Sociais passou a ser reformulada
desde a década de 1980, com o processo de redemocratizacdo, rompendo com as
determinacbes da Ditadura Militar, que buscava formar os estudantes apenas para o
mercado de trabalho, evitando reflexdes sociais. Todavia, é a partir da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacgédo, em 1996, e das Diretrizes Curriculares Nacionais para o0 ensino de
Historia e Geografia, em 2001, que surge definitivamente um novo modelo de ensino,
visando a melhor formacdo do profissional da educacao (Silva, Daniela. 2018). Maria do

Socorro Silva continua:

A chegada de material também ajudou muito, aqueles Atlas. Porque os livros
que tinha antes eram cartilhas, que ensinavam s@ alfabetizacdo, Portugués e
Matematica. Depois foi desenvolvendo mais, ai a gente foi conhecendo mais,
estudando mais também, e foi evoluindo” (Silva, Maria do Socorro. 2023).

Portanto, nesse percurso houve alteracao no curriculo e um processo de formagao
dos professores mais frequente, uma vez que, esses profissionais passaram a ser cobrados
a atualizar seus conhecimentos e metodologias®. Como ja mencionado, a professora
cursou o Ensino Superior, Licenciatura em Pedagogia, formando-se em 2005.

Em 2003, uma nova fase profissional marcou a vida de Maria do Socorro Silva,
que se afastou da docéncia para atuar como gestora. A gestdo era compartilhada, atuando
em quatro escolas de comunidades circunvizinhas, entre estas, a E. M. Professor Luiz Gil,

no sitio Capim Grande, que passaram a ficar sob sua responsabilidade. Sua irma cacula,

59 Os aspectos pedagdgicos serdo abordados de maneira mais detalhada em outro capitulo.
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Maria Aparecida Silva Santos, passou a ser professora da escola, atuando como
prestadora de servi¢co até 2004, quando chegou um professor efetivo para assumir sua

vaga. Sobre esse momento desabafou:

Tinha tantas pessoas na comunidade que podiam se engajar, e as vezes vem
outras pessoas de fora para trabalharem na escola. N&o é achando que outra
pessoa la de fora ndo mereca. Mas tem pessoas da comunidade e ficam de fora.

Tanto para professor como para outras fungdes na escola. (Santos, Maria
Aparecida. 2023)%,

Desse modo, o processo de chegada de um professor concursado a escola nao foi
visto com bons olhos, evidenciando as relagdes de poder estabelecidas pela familia Santos
na instituicdo. A fala da entrevistada, demonstra a opinido de que a escola deveria ter
como funcionarios e professores, prioritariamente, pessoas da comunidade em que esta
localizada.

Quanto a Maria do Socorro Silva, ao final do exercicio da gestdo ndo teve a
oportunidade de voltar para a sua escola de origem, passando a fazer parte do quadro de
professores(as) da E. M. Prof. Luiz Gil, em 2007, sob a justificativa de que se especulava
o fechamento da E. M. Maria do Carmo no ano seguinte, fato que realmente aconteceu.

Notadamente o nimero de matriculas foi decrescendo nos anos 2000. Contexto
marcado por fechamentos de escolas na zona rural de todo o pais, um movimento que
inicia na década de 1990, mas tornou-se ainda mais evidente a partir de 2000 (Carvalho,
2021, p.169).

Em 2008, a Escola Maria do Carmo passou a fazer parte dessa estatistica que nao
levou em consideracdo, por exemplo, uma consulta a comunidade escolar, bem como a
recomendacéo do Estatuto da Crianca e do Adolescente, entre os incisos do artigo 53 (Lei
n° 8.069/90)%%, de que as criancas devem estudar préximo de onde residem. Era o fim de
um sonho. De acordo com as irméds Maria do Socorro Silva e Maria Aparecida Santos,
esse momento foi de grande tristeza na comunidade, mas especialmente para a familia. O
luto foi ressignificado. Maria do Carmo Santos Silva faleceu duas vezes. Enquanto

menina e enquanto escola.

60 Maria Aparecida Silva Santos foi entrevistada no dia 29 de julho de 2023 na sua casa. Ela foi professora
da E. M. Maria do Carmo entre 2003 e 2004 (aproximadamente). Depois da chegada de um professor
efetivo, passou a exercer a fungdo de auxiliar de servigos gerais até a desativagdo da escola, no inicio de
2008, vivenciando o processo de transi¢do para a E. M. Professor Luiz Gil, onde permaneceu atuando na
mesma func&o até o final do mesmo ano, ou seja, ficou por pouco tempo na outra escola.

61 Em 2019, por meio da Lei n° 13.845 esse inciso foi complementado: “acesso & escola publica e gratuita,
préxima de sua residéncia, garantindo-se vagas no mesmo estabelecimento a irmaos que frequentem a
mesma etapa ou ciclo de ensino da Educacéo Basica”.
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Tabela 7: Namero de estudantes matriculados na E. M. Maria Do Carmo Santos Silva entre 2003 e 2007

E. M. Maria do N° de N° de Total de

Carmo Santos estudantes do estudantes da discentes
Silva ensino regular EJA
2003 23 13 36
2004 25 13 38
2005 18 22 40
2006 18 22 40
2007 12 - 12

Fonte: Arquivos da. E. M. Maria Do Carmo Santos Silva

A desativacao da escola certamente nao esteve relacionada ao seu espaco fisico,
considerado de qualidade para atender ao quantitativo de estudantes a época. Quando
comentei especificamente sobre a situacdo do numero de estudantes ser resumido a doze
matriculados em 2007, o ex-secretario da educacdo, FIAvio Romero Guimaraes, ressaltou

que

0 processo de nucleacdo foi pensado na perspectiva de melhorar as condi¢bes
de oferta do ensino nas escolas do campo. Ou seja, 0 olhar ndo foi no sentido
de dizer: Aqui s6 tem dois alunos. Vamos fechar isso aqui. Leva os alunos para
ali. Ndo era a perspectiva economicista. Porque se tivesse um aluno, ele
merecia as mesmas condicBes de que se tivesse cinquenta, cem, duzentos. A
obrigatoriedade do Estado é de proporcionar a qualidade a um aluno. Mas ai
existe a questdo da viabilidade da gestdo. Entdo a nucleagdo, portanto, foi
pensada primeiro numa perspectiva pedagogica. O nosso compromisso era
com a questdo pedagdgica, ndo era com a questdo financeira (Guimardes,
2023).

Foi disponibilizado um 6nibus escolar para conduzir os estudantes a escola mais
proxima, E. M. Prof. Luiz Gil, embora esse servi¢o tenha sido marcado pela ocorréncia
de problemas frequentes, Guimaraes, refor¢a que o “projeto Caminhos da Escola, com os
onibus escolares, os amarelinhos, acabaram de vez com aquela histéria de alunos sendo
transportados em situacdes extremamente precérias” (Guimardes, 2023). Uma vez que,
esses meios de transporte passaram a ser administrados diretamente pela Secretaria.
Dispensando a necessidade de contratacdo de empresas do setor, bem como evitando o
clientelismo praticado anteriormente pelos politicos e cabos eleitorais nas comunidades a

esse respeito.



Imagem 23: Fotografia atual do prédio onde funcionava a E. M. Maria do Carmo Santos Silva

Fonte: Acervo pessoal

Imagem 24: Fotografia atual do prédio onde funcionava a E. M. Maria do Carmo Santos Silva

Fonte: Acervo pessoal
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Imagem 25: Fotografia atual do prédio onde funcionava a E. M. Maria do Carmo Santos Silva

<R

Fonte: Acervo pessoal

A professora Maria do Socorro Silva, assim como os demais funcionarios da
escola, teve que conviver, suportar a situacédo e seguir em frente. Todos os dias passando
pela sua “antiga” escola, sendo sua vizinha, e tendo que ir trabalhar em outra. Ela

considera que:

Todo mundo poderia estar cada um no seu quadrado. Que se a gente for olhar
aqui a comunidade tem bastante alunos ja de novo. Foi s6 um temporal. A
gente fica triste. Eu pelo menos senti tristeza. Quiseram fechar, mas mesmo
assim a gente abre (risos). Nos outros momentos. A gente esta se encontrando,
tem o pessoal, tem a reunido com 0s meninos que sdo do conselho dos
trabalhadores rurais, essas coisas. Ai qualquer momento que tem algum evento,
alguma coisa faz na escola. A gente sempre comemora as coisas. De vez em
guando, é um momento com a familia e tem o espaco. E quando alguém da
comunidade precisa também a gente cede (Silva, Maria do Socorro. 2023).

Desse modo, o prédio é mantido por iniciativas da sua familia e ainda € utilizado
para reunides diversas referentes a comunidade®. Maria Aparecida Santos, inclusive,
defende que poderia funcionar uma outra instituicdo que beneficiasse a comunidade em
geral. Um posto de salde, uma cooperativa, ou mesmo, Clube de Maes (Santos, Maria
Aparecida. 2023).

Quando perguntada sobre a importancia da E. M. Maria do Carmo Santos Silva
para sua trajetoria de vida, Maria do Socorro Silva respondeu: “Tem uma importancia
muito grande. E uma histéria que néo se apaga e esta ai como um troféu. E um troféu para

a gente nunca esquecer da trajetoria do trabalho, como também da minha irma” (Silva,

52 Na ultima visita realizada, em janeiro de 2024, o prédio continuava sem qualquer previsdo de utilizacdo
para fins publicos.
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Maria do Socorro. 2023). E interessante a sua alusio a um troféu, a uma vitoria, embora
o predio hoje esteja fechado e sob outra ética represente uma derrota. Mas a simbologia
de avistar o prédio ainda de pé, refor¢a a lembranca dos “verdes anos” em que ele
funcionou enquanto polo educacional da comunidade Cajazeiras, reforca a vitdria da
propria professora Maria do Socorro Silva, que hoje esta aposentada, mas tem um legado.
Reforca 0 nome da jovem menina Maria do Carmo Santos Silva, falecida
prematuramente, ainda descrito nas paredes do prédio, o que fez com que hoje
soubéssemos da sua existéncia também.

Em seu texto sobre a vida e o trabalho do poeta e professor portugués Antonio
Corréa d’Oliveira, Albuquerque Jinior baseando-se no que ele chama de “sensibilidades
saudosistas”, considera um “processo de desterritorializagdo subjetiva” o contexto que
vai produzir “uma idealizagdo desses espagos e desse tempo que antecedem o que seria
visto como a queda, que serdo guardados ha memaoria como espagos-tempos de bonanca
e felicidade” (Albuquerque Jr. 2013, p. 160). Tal analise parece-me apropriada também
para essa experiéncia narrada sobre a E. M. Maria do Carmo S. Silva.

Contraditoriamente, a aluna egressa Israelly Bernardo, que vivenciou o processo
de transicdo para a outra escola, reconhece que o entdo professor da E. M. do Carmo S.
Silva, dava o seu melhor para atender os estudantes em uma classe multisseriada, mas
recorda que na E. M. Professor Luiz Gil passaram a estudar separados cada um na turma
de sua série e isso melhorou a aprendizagem. Quando perguntada sobre o sentimento
mediante a necessidade de mudar de escola, responde que “foi bom, porque era uma coisa
nova, e crianga gosta de coisa nova. A gente queria sair para um lugar mais longe, andar
de 6nibus e conhecer mais criancas para brincar” (Bernardo, 2023)%3.

A opinido de Israelly Bernardo nos permite tragar um contraponto a partir de um
outro olhar. Um olhar de aluna que ndo tinha vinculo familiar com a instituicdo e que
demonstrou interesse pela mudanca e por outras possibilidades de socializagéo. O
interesse pelo novo, reconhecendo que a E. M. Maria do Carmo S. Silva ofertou-lhe o
melhor de acordo com as condigdes fisicas e pedagdgicas que possuia.

Com um olhar geral sobre sua atuacdo a frente da Secretaria de Educagéo, o

professor Flavio Romero enfatiza:

63 Entrevista realizada em 10 de setembro de 2023 com Israelly Karolliny Silva Bernardo. Israelly foi
aluna da E. M. Maria do Carmo Santos Silva nos trés dltimos anos de seu funcionamento (2005-2007),
sendo transferida para a E. M. Professor Luiz Gil onde concluiu o Ensino Fundamental (Anos iniciais). A
entrevista aconteceu na casa de sua mae, no Sitio Cajazeiras.
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Fizemos concurso, aumentamos a quantidade de profissionais de apoio ou de
suporte pedagdgico e fizemos a nucleacdo (...). Naquele momento, nds
avangamos no sentido de garantir que pelo menos a equipe pedagdgica
estivesse presente na escola. Entdo, isso foi um avanco que eu considerei
extremamente importante (Guimaraes, 2023).

E assim nos deparamos com versoes e percepcdes de lados opostos sobre 0 mesmo
acontecimento, a desativagdo da E. M. Maria do Carmo Santos Silva. Anos de servigos
educacionais prestados, geracdes de aprendizes, mas que agora nao passa de um prédio

vazio e sem funcionamento efetivo.

2.3. NO CRUZAR DOS PORTOES REALIDADES DISTINTAS: UM SEMPRE
ABERTO, O OUTRO FORCADO A ABRIR

Retornar a E. M. Professor Luiz Gil foi uma experiéncia muito significativa de
reencontro com o meu passado e da minha familia, apesar da necessidade de analisar as
fontes com um viés investigativo e questionador até mesmo com relacdo as minhas
préprias memorias.

Eu fui muito bem recebida em minhas visitas e a todo instante foi possivel
perceber que havia adentrado em um ambiente vivo. O barulho das criancas fazia-se ouvir
e frequentemente a gestora, Lucivania Sousa, era interrompida por algum funcionario ou
estudante, ou mesmo chamada para resolver alguma necessidade.

A E. M. Professor Luiz Gil estava com todas as suas salas funcionando, e um
quadro consideravel de professores e demais funcionarios. Ela esta viva. O seu portéo €
diariamente e frequentemente aberto.

Quanto & E. M. Maria do Carmo Santos Silva, historias que ndo me pertenciam
passaram a fazer parte do meu fazer historiografico. E nesse percurso de muita escuta e
analise de fontes e narrativas, uma visita ao prédio em gue a instituicao funcionava, sendo
muito bem recebida pela professora aposentada Maria do Socorro Silva. Ali, ela
apresentou-me todos os comodos e realizamos também a sua entrevista. Foram horas de
conversa, mas o clima era sobretudo saudosista, como quando recordamos 0s momentos
de convivéncia com alguém que ja partiu dentre nés. O luto fazia-se presente.

Nesse caso, 0 portdo foi/esta fechado pelo poder publico. Nao se ouve o barulho
das criancas. Ndo ha circulacdo frequente de pessoas. A populacdo o abre quando
necessita, e assim também o foi para a presente pesquisa.

Cabe ressaltar que o descaso dos 6rgdos competentes foi tamanho, que ao entrar

em contato com a professora Maria do Socorro Santos demonstrando o0 meu interesse pela
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pesquisa, ela confessou que os documentos da escola permaneciam no prédio. Ao solicitar
a autorizacao da Secretaria de Educacdo do Municipio de Campina Grande para analisar
esses documentos fui informada de que eles precisariam ser primeiro resgatados pela
Inspetoria de Ensino, catalogados, para que s6 entdo eu tivesse acesso. Quinze anos
depois da escola ser fechada, esse processo aconteceu, por intermédio desse estudo. De
todo modo, a equipe desse 6rgdo, atuante no inicio de 2023, foi agil e comprometida em
contribuir, mantendo sempre a comunicacdo durante o processo e possibilitando o
desenvolvimento dessa pesquisa em tempo habil.

Portanto, de maneiras divergentes os portdes das escolas foram abertos a mim.
Seguiremos adiante conhecendo mais sobre essas instituicdes e suas contribui¢Ges para

as comunidades em que estdo situadas.
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3. CAPITULO 2: OS MODOS DE ENSINAR E DE APRENDER:
REFORMAS EDUCACIONAIS,  FORMACAO DOCENTE E
EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS

Ha uma estrada de pedra que passa na
fazenda

E teu destino, é tua senda, onde nascem tuas
cancoes

As tempestades do tempo que marcam tua
historia

Fogo que queima na memoria e acende 0s
coracgoes

Sim, dos teus pés na terra nascem flores
A tua voz macia aplaca as dores
E espalha cores vivas pelo ar
Sim, dos teus olhos saem cachoeiras
Sete lagoas, mel e brincadeiras
E espuma as ondas, aguas do teu mar.

(Sater, Almir; Fernandes, Paula. Jeito de
Mato, 2009).

Nesse espaco, serdo analisados 0s processos de ensino e aprendizagem
empreendidos nas escolas definidas como objetos de pesquisa. Serdo consideradas as
memdrias sobre os modos de ensinar e de aprender registrados a partir dos relatos das
professoras e estudantes envolvidos. Além disso, serdo analisadas fontes documentais
dentre os arquivos das escolas, tais como: cadernetas, cadernos de planejamento,
materiais formativos e atas.

Entendendo que as metodologias implementadas decorrem, em grande parte, da
influéncia ou mesmo determinacéo dos 6rgdos publicos responsaveis, a priori, interessa
refletir sobre as transformacdes ocorridas em termos de politicas educacionais
empreendidas no Brasil entre os anos 1990 e 2010, enfatizando, sobretudo, o que se refere
a Educacdo do Campo. Considerando também a formacdo dos(as) docentes,
principalmente com relacdo as que foram entrevistadas, analisando as mudangas que
aconteceram na formacao de professores(as) no decorrer desse periodo, questionando em

gue medida as suas metodologias foram afetadas na préatica.
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Além disso, atentaremos para a influéncia da cultura local no desenvolvimento de
atividades e projetos. Nessa perspectiva de escrita leva-se em consideracdo que a escola
é influenciada por fatores externos e que as suas propostas pedagdgicas sdo afetadas e
ressignificadas pelos sujeitos que a compdem ao longo do tempo.

Desse modo, relacionando as fontes documentais com as narrativas das docentes
e estudantes egressos entrevistados(as), cabe refletir: Quais politicas educacionais foram
empreendidas no Brasil durante a década de 1990? E na primeira década dos anos 2000?
Qual o perfil do(a) professor(a) da zona rural nos anos 19907 E o perfil do(a) professor(a)
da zona rural na primeira década dos anos 2000? Quais experiéncias didaticas ficaram

guardadas na memoria dos estudantes dessas duas décadas?

3.1 REFORMAS EDUCACIONAIS NO BRASIL ENTRE 1990 E 2009

A década de 1990 promoveu reformas significativas na educacéo brasileira, fruto
de uma mobilizacdo de setores politicos de esquerda a favor do cumprimento da
Constituicdo recém promulgada, mas, sobretudo, para atender a anseios de uma logica
neoliberal que passou a se estabelecer como dominante no mundo, mediante o contexto
de fim da Guerra Fria e prevaléncia do capitalismo como modelo econémico de
referéncia.

Em marc¢o de 1990, o Brasil participou da “Conferéncia Nacional de Educacéo
para Todos”, que foi realizada na Tailandia, convocada pelo Banco Mundial e outros
6rgdos internacionais que, segundo Fonseca, passa a elaborar novas diretrizes politicas
buscando, entre outros propdsitos, reduzir pela metade o analfabetismo até o final do
século XX (Fonseca, 1995).

A partir de entdo, politicas passaram a ser definidas, pressionando os paises
considerados em desenvolvimento quanto aos seus atrasos com relagdo ao desempenho
educacional. Levando em consideragdo esse contexto, o Brasil passa a se adequar
paulatinamente as imposicdes do Banco Mundial e do FMI. O capital financeiro passa a
ser 0 mentor das politicas publicas na educacgéo, na medida em que os anos 1990 também
sdo marcados por uma transicdo presidencialista aliada a essa ideologia, iniciando por
Fernando Collor (1990-1992), passando por Itamar Franco (1992-1995) e chegando ao

seu auge, com as privatiza¢es promovidas por Fernando Henrique Cardoso (1995-2003).
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De acordo com Oliveira, a agenda dos anos 90 esta “mundializada”. “Procura-se
incorporar, em nome da eficiéncia, os valores e procedimentos do mercado para o interior
do sistema educativo” (Oliveira, 2000, p. 77). Entre as primeiras transformagdes, destaca-
se 0 processo de descentralizacdo da gestéo e financiamento, a0 mesmo tempo em que se
se investe na centralizacdo dos processos de avaliacdo e de controle do sistema.

Portanto, seguiremos analisando as principais alteragdes ocorridas na politica
educacional do Brasil entre 1990 e 2009 ressaltando também as mudancas ocorridas no
que diz respeito a Educacdo do Campo.

Nesse percurso de analise, sdo notadas fragilidades na Constituicdo Federal,
popularmente chamada de “Constituigdo Cidada”, j& que ela ndo evidencia de forma
precisa as competéncias entre as diferentes esferas da administracao publica com relacdo
as modalidades de ensino. A Carta Magna determinava que o Ensino Fundamental era
prioritario em relacdo aos demais, descrevendo no Artigo 211:

A Unido, os Estados, o Distrito Federal e 0s Municipios organizardo em regime
de colaboragdo seus sistemas de ensino.

8 1° A Unido organizara e financiard o sistema federal de ensino e o dos
Territorios, e prestara assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito
Federal e aos Municipios para o desenvolvimento de seus sistemas de ensino
e 0 atendimento prioritario a escolaridade obrigatéria.

§ 2° Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino fundamental e pré-
escolar. (Brasil, 1988).

N&o ha uma prescricao objetiva das atribuicfes de cada esfera politica. Até mesmo
aos municipios se descreve o que é prioridade, mas nao se tem um sentido imperativo no
texto. Sendo assim, a lei que passa a encaminhar de forma efetiva a descentralizacdo e as
atribuices dos poderes federal, estadual e municipal é pautada na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao, de 1996.

A LDB, Lei 9394/96, € considerada a mais importante lei brasileira no que se
refere a educacdo, foi criada para garantir o direito a toda populacdo de ter acesso a
educacéo gratuita e de qualidade, para valorizar os profissionais da educagéo, estabelecer
o dever da Unifo, do Estado e dos Municipios para com a educagdo publica. E um
documento muito amplo, que ainda esta em vigor, contudo ndo seria 0 nNosso objetivo
analisa-lo em sua totalidade para esse momento.

Todavia, a partir dos direcionamentos propostos por essa lei, a Emenda
Constitucional N° 14/1996 modificou o Artigo 211 da Constituicdo na medida em que
alterou os dois primeiros paragrafos e acrescentou dois novos, explicitando as atribuicdes

de cada instancia administrativa:
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8 1° A Unido organizard o sistema federal de ensino e o dos Territdrios,
financiard as institui¢des de ensino publicas federais e exercera, em matéria
educacional, funcéo redistributiva e supletiva, de forma a garantir equalizacéo
de oportunidades educacionais e padrdo minimo de qualidade do ensino
mediante assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos
Municipios.

§ 2° Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino fundamental e na
educacao infantil.

8§ 3° Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no ensino
fundamental e médio.

§ 4° Na organizacédo de seus sistemas de ensino, os Estados e os Municipios
definirdo formas de colaboracdo, de modo a assegurar a universalizacdo do
ensino obrigatério. (Brasil, 1996).

A LDB tornou-se propulsora de outras mudancas e projetos a exemplo da Gestéo
Democrética do ensino publico ja descrita no Artigo 206 da Constituicdo, que passa a
ganhar maior notoriedade e organizacdo nas escolas por meio de instrumentos como o
Projeto Politico Pedagogico e os Conselhos Escolares detalhados na Lei 9394/96.

Também € na LDB que a Educacdo do Campo é especificada pela primeira vez na
legislacdo educacional, em seu Artigo 28, de maneira timida, mas teoricamente

representando um avango para o modelo:

Na oferta de educacdo bésica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacado, as peculiaridades da
vida rural e de cada regido, especialmente:

| — conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il — organizacéo escolar prépria, incluindo adequag&o do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condicGes climaticas;

Il — adequagdo a natureza do trabalho na zona rural (Brasil, 1996).

Em conjunto com a elaboracdo e promulgacdo dessas novas propostas na
educacdo brasileira, estava sendo estudado e em processo de producédo a primeira versao
dos Parametros Curriculares Nacionais, organizados pelo MEC, no periodo de 1995-
1996, da qual participaram docentes de universidades pablicas e particulares, técnicos de
secretarias municipais e estaduais de educacédo, especialistas e educadores, segundo
descreve a “Introducdo” dos PCN (Brasil, 1997).

Teoricamente os PCN passam a ser uma referéncia produzida para os educadores
que antes eram “autdnomos” a partir de entdo passaram a ter subsidios na definigédo de
seus planejamentos, adequando-os as peculiaridades de cada regido, com propostas
modernas e inovadoras, no intuito de formar para o exercicio da cidadania e para uma
sociedade democrética.

Todavia, apesar de ndo detalharmos o referido material nesse texto, um olhar mais

atento nos leva a refletir sobre o contexto politico que transcorre. A educacao se tornaum
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dos principais focos do governo federal, pois ela prepara a méao de obra para a producao
dentro dos padrdes do capital mundial. Portanto, a principal preocupacao da educacéo
publica passa a ser a de formar trabalhadores segundo a necessidade de exploragédo
vigente no mercado.

Com relacéo & Educacdo do Campo, o “Programa Escola Ativa” comega a Ser
implementado em 1997 por meio de convénios do Ministério da Educacdo com o Banco
Mundial. De acordo com o “Projeto Base” do Programa Escola Ativa (Brasil, 2008), sua
referéncia estd na experiéncia colombiana (Programa Escuela Nueva), lancada em 1975.
A Coordenacdo Geral de Educacdo do Campo aparece como 6rgao responsavel. Fica
evidente a influéncia escolanovista nessa proposta metodoldgica, sendo ressignificada na
passagem do século XX para o século XXI pelas pedagogias do “aprender a aprender”,
ligadas aos referenciais do neoliberalismo, a exemplo do construtivismo, pedagogia das
competéncias, pedagogia de projetos, teoria do professor reflexivo, pedagogia
empreendedora, entre outros.

Todavia, o programa destina-se a orientacdo de educadores das classes
multisseriadas, fornecendo materiais formadores tedrico-metodologicos para atuarem. O
caderno de “Orientacdes pedagdgicas para a formagao de educadoras e educadores do

Programa Escola Ativa”, considera que

0s sujeitos possuem hist6ria, participam de lutas sociais, produzem arte, fazem
parte de grupos, de géneros, de racas, de etnias e de classes sociais
diferenciadas. Portanto, o curriculo se desenvolve das formas mais variadas de
construcdo e reconstrucdo do espaco fisico e simbolico, do territdrio e do meio
ambiente buscando a integracdo do trabalho pedagdgico. (Brasil, 2009).

Desse modo, a proposta pedagdgica tem como objetivo o respeito a cultura local
sobrepondo-lhe a universal. A construgdo do conhecimento a partir das experiéncias no
contexto em que se vive e 0 estabelecimento de parcerias com a comunidade, além de
outros pressupostos.

Outra novidade da década de 1990 € a criacdo do FUNDEF — Fundo de
Manutencgéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental (1998 a 2006) atrelado a uma

politica de Valorizagdo do Magistério®. Governos estaduais e municipais tinham como

64 Em 2007 passou a vigorar o FUNDEB - Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educagdo Bésica
e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo, abrangendo toda a educacdo bésica, da Educacédo Infantil
ao Ensino Médio. Cerca de 90% dos recursos do fundo tém origem em impostos municipais e estaduais. A
Unido, até entdo, era responsavel pela complementacdo em 10%. Trata-se de uma espécie de pacto
federativo em prol da Educagdo, com o objetivo de reduzir as desigualdades. Com a Emenda Constitucional
108/2020, o Artigo 212-A é inserido na Constituicdo. Nesse sentido, 0 Fundeb que seria descontinuado em
dezembro de 2020 - como prevé a Emenda Constitucional 53/2006 -, passa a ser definitivo, além de ter os
percentuais de repasse ampliados para evitar discrepancias entre municipios que arrecadam mais e cidades



79

prerrogativa para utilizacdo dos recursos: 60%, no minimo, para a remunera¢do dos
profissionais do magistério em efetivo exercicio no Ensino Fundamental pablico. Até
dezembro de 2001, parte desta parcela também podia ser utilizada para a habilitacdo de
professores leigos. O restante da verba poderia ser investido em outras acdes de
manutencdo e desenvolvimento do Ensino Fundamental publico — como, por exemplo,
capacitacdo de professores, aquisicdo de equipamentos, reforma e melhorias de escolas
da rede de ensino e transporte escolar®.

Vale também destacar que nesse transcorrer de alteracGes na politica educacional
brasileira passa-se a adotar também sistemas avaliativos nacionais, posteriormente
estaduais e municipais. Entre os sistemas avaliativos federais figura o SAEB — Sistema
de Avaliacdo da Educacdo Basica, que tem seu destaque até a atualidade. Implantado em
1990, ao longo da década seguinte passou a constituir uma média conjunta com a Prova
Brasil e os dados do Censo, fornecendo uma nota que passou a representar o IDEB —
indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica. Avaliacbes de Lingua Portuguesa e
Matematica sio realizadas com as séries concluintes de cada etapa do ensino basico®®.

O governo central adotou um modelo como referéncia de ensino e avaliagdo para
as escolas e os professores, 0s quais passam a ser pressionados pelo resultado das
avaliaces. Os projetos devem contribuir para o conhecimento do estudante, podendo
relacionar-se as particularidades da comunidade a que pertence, porém, ndo se pode
perder de vista 0 modelo avaliativo que € padronizado.

Sendo assim, cabe a escola a responsabilidade dos resultados cobrados sobre a
educacdo. Neste sentido, percebemos que o curriculo e as avaliagBes estabelecidas
passam a objetivar o cumprimento da LDB, porém o proposito estd sempre atrelado a
interesses neoliberais que paulatinamente vao consolidando suas metas para moldar o
sistema educacional no Brasil.

Seguindo na linha do tempo das reformas, no ano de 2001 é aprovado pelo
Congresso o Plano Nacional da Educacéo (Lei N° 010172/ 2001), com uma proposta de

que possuem recursos inferiores para aplicar na Educagéo. Para saber mais: https://www.gov.br/inep/pt-
br/assuntos/noticias/institucional/presidente-jair-bolsonaro-assina-decreto-do-novo-fundeb Acesso em 16
jan. 2024,

85 para saber mais sobre o FUNDEB: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/prof.pdf Acesso em: 13 jan.
2024.

% Para saber mais sobre o SAEB: https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/19/6/saeb-definicao-
caracteristicas-e-
perspectivas#:~:text=Em%202007%2C%20introduziu%2Dse%20uma,a%20qualidade%20da%20Educa
%C3%AT7%C3%A30%20B%C3%Alsica. Acesso em: 13 jan. 2024.
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duracéo de dez anos®’. Tal plano teve sua producio iniciada ainda em 1998, fruto de um
projeto de lei proposto pelo entdo deputado Ivan Valente, sendo aprovado. O texto oficial

descreve como objetivos:

A elevagdo global do nivel de escolaridade da populagéo;

A melhoria da qualidade do ensino em todos os niveis;

A reducdo das desigualdades sociais e regionais no tocante ao acesso e a
permanéncia, com sucesso, na educacgdo publica;

Democratizacdo da gestdo do ensino publico, nos estabelecimentos oficiais,
obedecendo aos principios da participacdo dos profissionais da educacdo na
elaboracdo do projeto pedagdgico da escola e a participacdo das comunidades
escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes (Brasil, 2001).

Além disso, cinco prioridades:

1. Garantia de ensino fundamental obrigatdrio de oito anos a todas as criangas
de 7 a 14 anos, assegurando 0 seu ingresso e permanéncia na escola e a
concluséo desse ensino;

2. Garantia de Ensino Fundamental a todos os que a ele ndo tiveram acesso na
idade propria ou que ndo o concluiram;

3. Ampliacdo do atendimento nos demais niveis de ensino;

4. Valorizacg&o dos profissionais da educacéo;

5. Desenvolvimento de sistemas de informacdo e de avaliagdo em todos os
niveis e modalidades de ensino (Brasil, 2001).

Percebe-se, mais uma vez, o ensino fundamental como sendo o principal motivo
de atencé@o. Nessa perspectiva, combate-se principalmente o analfabetismo e pretende-se
o fim da distorcao entre idade e série cursada.

Esse documento também trata sobre as “diretrizes para a gestao e o financiamento
da educacdo; as diretrizes e metas para cada nivel e modalidade de ensino e as diretrizes
e metas para a formacéo e valorizagdo do magistério e demais profissionais da educagdo”
(Brasil, 2001), durante a vigéncia do plano. Aborda os direcionamentos a serem seguidos
de forma separada por niveis de ensino: Educacdo Basica (Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio) e Educacdo Superior; por modalidades de ensino: Educacgéo
de Jovens e Adultos, Educagdo a Distancia e Tecnologias Educacionais, Educagéo
Tecnoldgica e Formacéo Profissional, Educacao Especial, Educacdo Indigena; Formacao
dos Professores e Valorizagdo do Magistério; Financiamento e Gestdo; Acompanhamento
e Avaliacdo do Plano.

As consideragdes que serdo aqui esplanadas sobre esse Plano dizem respeito a
Educacdo Infantil e ao Ensino Fundamental, por serem os niveis de ensino ofertados nas

escolas que sdo objetos de estudo dessa pesquisa. Quanto a Educacdo Infantil, nota-se o

570 primeiro PNE surgiu em 1962, elaborado na vigéncia da primeira LDB em 1961, porém foi considerada
apenas uma iniciativa do Ministério da Educacéo e Cultura, ndo tomando a consisténcia de um projeto de
Lei. Para saber mais: http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/L10172.pdf Acesso em: 13 jan. 2024.
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interesse pela oferta nas escolas de modo a atender criangas a partir dos trés anos de idade,
bem como a preocupacdo com a estrutura fisica, de modo a realizar adaptacdes nos
prédios e disponibilizar mobiliario préprio a faixa etaria, adequado também a possiveis
necessidades especiais dos estudantes. Reforgando a formagdo dos professores
habilitados em nivel médio (modalidade Normal), mas com a meta de que pelo menos
70% desses profissionais cursem o ensino superior em um prazo maximo de dez anos.

Com relacdo ao Ensino Fundamental, o topico denominado ‘“Diagnostico”
apresenta dados em tabelas referentes a taxa de matricula em 1996, por faixa etaria e
estado federativo, bem como a de escolarizagéo por regido do Brasil, comparando 1991
e 1996. O documento relata “inchaco nas matriculas do ensino fundamental que decorre
basicamente da distorcao idade-série, a qual, por sua vez, é consequéncias dos elevados
niveis de reprovagao” (Brasil, 2001, p.17).

Também chama atengdo para o fato dos indices de criangas fora da escola ndo
terem como causa determinante o déficit de vagas, “esta relacionado a precariedade do
ensino e as condicdes de exclusdo e marginalidade social em que vivem segmentos da
sociedade brasileira” (Brasil, 2001). Recebendo destaque as regides Norte e Nordeste
com as piores taxas de escolarizacio no periodo analisado. ®® Nesse sentido, ¢é reforcado
no texto que o0 FUNDEF e o Projeto Nordeste/Fundescola®® devem garantir os recursos
para a correcao dessas desigualdades e a Unido deve priorizar auxilio técnico e financeiro
para as regides com maiores deficiéncias. Tambem € destacada a necessidade de avancar
em programas de formacao e qualificacdo de professores.

Ainda sobre o Ensino Fundamental, o PNE afirma que a escola rural deve ter
tratamento diferenciado considerando as peculiaridades regionais e a sazonalidade, porém

reforga que se deve ampliar a “oferta de quatro séries regulares em substitui¢do as classes

68 A taxa de escolarizagdo da Regido Nordeste no Ensino Fundamental com a faixa etaria de 7 a 14 anos foi
de 72,5% em 1991, e 82,8% em 1996, que apesar da elevacdo nos nimeros, apresentou os piores indices
do Brasil, cuja porcentagem geral subiu de 86,1% em 1991, para 90,8% em 1996. Com exce¢éo da regido
norte, as demais estabeleceram porcentagens acima de 93% em ambos periodos de investigacéo.

% Programa do Ministério da Educacdo (MEC) criado em 1995 e desenvolvido em parceria com as
secretarias estaduais e municipais de Educacdo, para promover um conjunto de a¢Bes para melhorar a
qualidade do ensino fundamental e ampliar o acesso e a permanéncia das criangas nas escolas pablicas das
regiGes Norte, Nordeste e Centro-Oeste. O Fundescola é financiado com recursos do governo federal e do
Banco Mundial (Bird), atuando principalmente em zonas de atendimento prioritario formadas por
microrregifes com municipios mais populosos, definidas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE). Entre as a¢Bes do Fundescola, destacam-se projetos de educagdo a distancia para professores
leigos, o Escola Ativa (programa criado nas areas rurais para combater a repeténcia e a evasdo por meio de
classes multisseriadas) e o Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE), a partir do qual cada escola
organiza um debate interno para identificar suas deficiéncias e preparar um plano de agdo. Para saber mais:
https://educabrasil.com.br/?p=331 Acesso em: 16 jan. 2024.
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isoladas e unidocentes” como sendo uma “meta a perseguir”’ (Brasil, 2001). A breve
passagem do texto a respeito das escolas, hoje denominadas escolas do campo, teve como
objetivo “perseguir’ a existéncia de salas que podemos interpretar como sendo
multisseriadas. Ou seja, salas de aulas compostas por estudantes que cursam séries
diferentes, mas ocupam 0 mesmo espago, tendo como responsivel apenas um(a)
professor(a) (unidocéncia)’®.

Entre os objetivos especificos do ensino fundamental esse tema volta a ser
abordado, inclusive mencionando que devem prover transporte escolar nas zonas rurais,
quando necessério. Fato esse que se tornou atrativo as prefeituras municipais
principalmente a partir do “Programa Caminhos da Escola”, empreendido pelo Governo
Federal, a partir de 2007, que disponibilizou énibus escolares para transporte de
estudantes nas areas rurais, sendo um incentivo aos governantes municipais ofertarem o
transporte ao invés de manterem escolas funcionando sem as condi¢fes consideradas
adequadas e principalmente reduzindo custos.

Além disso, o documento “prevé formas mais flexiveis de organizacéo escolar
para a zona rural, bem como a adequada formacdo profissional dos professores,
considerando a especificidade do alunado e as exigéncias do meio” (Brasil, 2001).

Nesse contexto estudado, a Educacdo do Campo passou a ocupar a atencdo do
Estado, sofrendo mudancas significativas. Na pagina destinada ao tema no site do MEC,
séo discriminados oito pareceres do Conselho Nacional da Educacgéo datando a partir de
dezembro de 2001 até agosto de 2023, Para este estudo vamos concentrar-nos em quatro
deles.

Iniciando pelo parecer CNE/CEB n° 36/2001, aprovado em 4 de dezembro de
2001, definido como Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do

Campo. O documento parte da seguinte definicéo:

A identidade da escola do campo € definida pela sua vinculagdo as questfes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios
dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solucdes exigidas por essas questfes a qualidade
social da vida coletiva no pais (Brasil, 2001).

Nessa perspectiva, a Educacdo do Campo assume o seu diferencial especialmente

ligado as relagBes econémicas e culturais locais estando vinculada especialmente aos

0 Experiéncia vivenciada pela E. M. Maria do Carmo S. Silva, desativada em 2008.
T Ppara saber mais: http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores/30000-uncategorised/90931-
educacao-do-campo Acesso em: 17 jan. 2024.
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movimentos sociais, cabendo ao Poder Publico zelar para que sejam ofertadas Educacao
Basica e Educacdo Profissional de Nivel Técnico.

O Parecer torna possivel a adogdo de um calendario escolar que se adeque a
realidade local, desde que leve em consideragéo as orientagdes propostas pela LDB, e
propde a parceria com a comunidade local e o desenvolvimento de projetos voltados para
a sustentabilidade.

Determina que a formacgdo continuada seja empreendida com relacdo aos
docentes, que devem ter formagdo minima do Ensino Médio (Escola Normal) para atuar
na educacdo infantil e Licenciatura para atuar nos demais niveis de ensino, passando a ser
necessaria a oferta dessa formacdo para os professores leigos, além da formacdo
permanente para toda a categoria.

O material pedagdgico deve estar relacionado as vivéncias no campo, a gestdo
democrética promovida por meio dos conselhos e projetos desenvolvidos em busca por
qualidade de vida e uma melhor experiéncia democratica, entre outras proposicoes
presentes no total de 16 artigos. Tal Parecer foi instituido pela Resolucdo CNE/CEB n° 1,
de 3 de abril de 2002.

Em 1° de fevereiro de 2006 foi aprovado o Parecer CNE/CEB n° 1/2006, que
disserta sobre a experiéncia da Pedagogia de Alternancia. Nele sao descritos modelos que
podem ser adotados a partir da referida metodologia, incluindo formacdo técnica. O
Artigo N° 23 descreve:

A educacdo Bésica poderd organizar-se em séries anuais, periodos semestrais,
ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos ndo seriados, com
base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de

organizacdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim 0
recomendar (Brasil, 2006).

Recomenda a flexibilizacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as
condicBes climaticas, reforcando a necessidade de cumprimento da carga horaria anual
total de 800 horas e 200 dias letivos, podendo considerar as atividades fora de sala de
aula, desde que obedecam a um plano de estudo previamente elaborado’. Sobre o

conceito de Pedagogia da Alternancia, Rodrigues considera:

A Pedagogia da Alternancia é uma proposta destinada aos sujeitos do campo
com o intuito de garantir o direito & educacdo dos camponeses, bem como a
oferta de condigdes para que esses se desenvolvam como sujeitos criticos e
participativos em suas comunidades sem a necessidade de migrarem para

72 No decorrer da pesquisa ndo foram encontradas evidéncias da implementacdo da Pedagogia de
Alternancia nas escolas analisadas.
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centros urbanos em busca de melhores condicfes de vida (Rodrigues, 2020,
p.10)".

Cabe aqui fazer um adendo voltado a publicacdo dos Cadernos Secad 2 -
“Educagdo do Campo: diferencas mudando paradigmas”, publicados pela Secretaria de
Educagdo Continuada, Alfabetizacio e Diversidade’, em marco de 2007, contendo um
histdrico da Educacdo do Campo, marcos institucionais, diagnosticos, estratégias e alguns
programas implementados a partir de 2004 pela referida secretaria’™.

Em setembro de 2007, foi aprovado o Parecer que também merece a nossa
atencdo, o Parecer CNE/CEB n° 23/2007. Logo na primeira pagina é feita a seguinte
afirmacao, “As atuais politicas de nucleacéo e de transporte escolar tém contribuido para
descaracterizar a educacgéo que se oferece a essas populagdes” (Brasil, 2007). Sendo claro
0 guestionamento as garantias estabelecidas na Resolucédo que se refere as Diretrizes da
Educacdo do Campo, bem como, cobrando esclarecimentos sobre a implementagao dos
processos de nucleacdo, ou seja, refere-se ao processo de desativacdo de escolas, levando
0s estudantes para outra escolhida como nucleo.

O documento é enfatico quando considera que precisa ser extinta a ideia de
superioridade da cidade em relacdo ao campo, pensando em uma politica que atraia o
estudante a vivéncia no campo, sem que isso seja determinante, e a0 mesmo tempo
evitando que a Educacdo do Campo seja propulsora da expulsdo das populacOes
campesinas para a cidade. Recomenda “trabalhar sobre as demandas e necessidades de
melhoria sob varios aspectos: acesso, permanéncia, organizacdo e funcionamento das
escolas rurais, propostas pedagdgicas inovadoras e apropriadas, transporte, reflexdo e
aperfeicoamento das classes multisseriadas” (Brasil, 2007).

Na sequéncia, o documento expde dados sobre a pratica recorrente da implantagdo
de transporte escolar com o deslocamento campo-cidade e ndo intracampo, como deveria

ser feito, especialmente no que concerne a Educacgdo Infantil e ao Ensino Fundamental.

8 Para mais informacBes leia Rodrigues (2020) disponivel em: https://profept.ifma.edu.br/wp-
content/uploads/sites/57/2020/08/ Anny-Camila-

MANUAL_CONHECENDO A _PEDAGOGIA_ DA _ALTERN%C3%82NCIA.pdf Acesso em: 20 dez.
2023.

74 Criada em julho de 2004. Nela foram reunidos temas como alfabetizagéo e educacéo de jovens e adultos,
educacdo do campo, educacdo ambiental, educacdo escolar indigena, e diversidade étnico-racial, temas
antes distribuidos em outras secretarias. Para saber mais:
https://www.contee.org.br/noticias/educacao/nedu449.asp Acesso em: 18 jan. 2024.

> Material completo disponivel em: http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/educacaocampo.pdf
Acesso em: 18 jan. 2024.



https://profept.ifma.edu.br/wp-content/uploads/sites/57/2020/08/Anny-Camila-MANUAL_CONHECENDO_A_PEDAGOGIA_DA_ALTERN%C3%82NCIA.pdf
https://profept.ifma.edu.br/wp-content/uploads/sites/57/2020/08/Anny-Camila-MANUAL_CONHECENDO_A_PEDAGOGIA_DA_ALTERN%C3%82NCIA.pdf
https://profept.ifma.edu.br/wp-content/uploads/sites/57/2020/08/Anny-Camila-MANUAL_CONHECENDO_A_PEDAGOGIA_DA_ALTERN%C3%82NCIA.pdf
https://www.contee.org.br/noticias/educacao/nedu449.asp
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/educacaocampo.pdf

85

O texto também expbe como grave o fato das escolas nucleadas adotarem a mesma
organizacdo e funcionamento das demais escolas urbanas.

Sdo mencionados os motivos alegados para a nucleagdo: “baixa densidade
populacional determinando a sala multisseriada e a unidocéncia; facilitacdo da
coordenacgdo pedagogica; racionalizacdo da gestdo e dos servicos escolares; e melhoria
da qualidade da aprendizagem”. Todavia, refor¢ca em contraponto que nao houve dialogo
com as comunidades, assim como questiona: “Qual ¢ a visdo pedagdgica que nega as
escolas multisseriadas a possibilidade de oferecerem ensino de boa qualidade?” (Brasil,
2007).

Sendo assim, o referido parecer questiona a atuacdo do Poder Publico no que trata
sobre a Educacdo do Campo, simplificando sua atuacdo ao processo de nucleacdo das
escolas, sem oferecer a atencdo devida e as condi¢Oes necessarias para o desenvolvimento
da educacéo de qualidade respeitando as peculiaridades das comunidades campesinas no
Brasil. Para isso, lista uma série de Artigos ja estabelecidos na Constituicdo Federal e em
outras Leis no intuito de evidenciar que o cumprimento dos mesmos levaria aos objetivos
pretendidos para a Educacéo do Campo.

Tais questionamentos langam as bases para a Resolucdo redigida no Parecer
CNE/CEB n° 3/2008, aprovado em 18 de fevereiro de 2008, o qual descreve em doze
artigos orientacdes gerais para a Educacdo do Campo, especialmente no que tange ao

processo de nucleacdo. Dentre os quais merecem destaque:

Art. 3° A Educacéo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental serdo
sempre oferecidos nas proprias comunidades rurais, evitando-se 0s processos
de nucleacdo de escolas e de deslocamento das criancas.

8 1° Os cincos anos iniciais do Ensino Fundamental, excepcionalmente,
poderdo ser oferecidos em escolas nucleadas, com deslocamento intracampo
dos alunos, cabendo aos sistemas estaduais e municipais estabelecer o tempo
maximo dos alunos em deslocamento a partir de suas realidades.

§ 2° Em nenhuma hipétese serdo agrupadas em uma mesma turma criangas de
Educacdo Infantil com criancas do Ensino Fundamental.

Art. 4° Quando os anos iniciais do Ensino Fundamental ndo puderem ser
oferecidos nas prdprias comunidades das criancas, a nucleacao rural levara em
conta a participagdo das comunidades interessadas na defini¢do do local, bem
como as possibilidades de percurso a pé pelos alunos na menor distancia a ser
percorrida.

Paragrafo Unico. Quando se fizer necessaria a adogéo do transporte escolar,
devem ser considerados 0 menor tempo possivel no percurso residéncia-escola
€ que as criangas sejam transportadas do campo para o campo (Brasil, 2008).

J& no que se refere aos anos finais do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio,
a resolucdo aponta que o processo de nucleacao pode ser a melhor alternativa, reforcando
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que a prioridade de deslocamento seja de campo para campo, entretanto, deixa claro que
o dialogo com as comunidades deve ser considerado.

Sobre as escolas multisseriadas, “necessitam de professores com formacéao
pedagogica, inicial e continuada, instalag@es fisicas e equipamentos adequados, materiais
didaticos apropriados e supervisdo pedagdgica permanente”, para entdo atingirem o
“padrao de qualidade” estabelecido nacionalmente (Brasil, 2008).

Seguindo com a analise geral das politicas educacionais da primeira década dos
anos 2000, é importante destacar o Programa de Fortalecimento do Conselhos
Escolares’®, implantando por meio da Portaria Ministerial n° 2896, de 16 de setembro de
2004, com o principal objetivo de ampliar a participacdo das comunidades escolar e local
na gestdo administrativa, financeira e pedagdgica das escolas publicas.

Assim como é relevante mencionar o Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE-
Escola)’’, que teoricamente auxilia as escolas publicas no que diz respeito a um
planejamento estratégico de utilizacdo de recursos federais em que a escola deve investir
de forma consciente oferecendo mais qualidade de ensino ao estudante, melhorando a
aprendizagem escolar. A prioridade de atendimento das escolas leva em consideragéo o
IDEB. Sendo os indices mais baixos, os mais carentes de atencao.

Portanto, nesse percurso foram descritas algumas das politicas publicas realizadas
entre os anos 1990 e 2010, no que diz respeito a Educacdo no Brasil, sem o interesse de
desenvolver um estudo totalizante, mas voltado para os marcos considerados mais
relevantes e que estivessem conectados ao tema da presente pesquisa. Observa-se,
sobretudo, que a educacdo sempre esteve controlada pela classe burguesa, porém tem a
sua historia marcada por contradi¢Ges, conquistas e desafios que sdo frutos das lutas de

classes e dos movimentos sociais, especialmente no que se refere a Educacdo do Campo.

76 Para saber mais: http://portal.mec.gov.br/programa-nacional-de-fortalecimento-dos-conselhos-escolares
Acesso em: 18 jan. 2024.

70 PDE Escola foi concebido no &mbito do Fundescola, objeto do acordo de empréstimo firmado em 1998
entre o governo brasileiro e 0 Banco Mundial, cujo objetivo era melhorar a gestdo escolar, a qualidade do
ensino e a permanéncia das criancas na escola. Até 2005, o programa era destinado exclusivamente as
unidades escolares de Ensino Fundamental localizadas nas chamadas "Zonas de Atendimento Prioritario"
das regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste. Estas zonas eram escolhidas entre aquelas com baixos indices
de Desenvolvimento Humano (IDH) e abrangiam um nimero restrito de escolas e municipios. Em 2006,
apos a divulgacao dos resultados da primeira rodada do IDEB (relativo ao periodo 2005), o Ministério da
Educacédo entendeu que seria necessario criar um mecanismo que envolvesse diretamente as escolas com
os IDEBs mais criticos, optando-se entdo pela ado¢do do PDE Escola junto aquele publico especifico. Para
saber mais: https://pdeescola.mec.gov.br/index.php/34-principal/pagina-inicial/58-breve-historico- Acesso
em: 18 jan. 2024.
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3.2 FORMACAO DOCENTE ENTRE OS ANOS 1990 E 2010

As politicas de formacdo docente empreendidas seguem a mesma ldgica das
politicas educacionais mencionadas no tépico anterior. A partir dos anos 1990, evidencia-
se a necessidade de uma nova educacdo, um(a) novo(a) professor(a) e de novas praticas
pedagdgicas, a fim de satisfazer o neoliberalismo vigente que ganhou ainda mais
consisténcia com o Governo de Fernando Henrique Cardoso.

O documento de maior destaque que regulamenta a educagdo no pais € a Lei de
Diretrizes e Bases, promulgada em 1996, a qual traz em seu texto inicial, no Artigo 62 a

principal exigéncia voltada para a formacéo de professores:

A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e
institutos superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o
exercicio do magistério na Educacdo Infantil e nas quatro primeiras séries do
Ensino Fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal
(Brasil, 1996).

Mais adiante, em 2009, o Artigo 62 da LDB sofreu alteragcdes com a incluséo de
trés paragrafos, por meio da Lei n® 12.056:

8§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e 0os Municipios, em regime de
colaboracdo, deverdo promover a formacéo inicial, a continuada e a
capacitacdo dos profissionais de magistério.

§ 2° A formagao continuada e a capacitacdo dos profissionais de magistério
poderdo utilizar recursos e tecnologias de educagdo a distancia.

8§ 3° A formacdo inicial de profissionais de magistério dard preferéncia ao
ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias de
educacao a distancia (Brasil, 2009).

Também ¢é interessante evidenciar o Artigo 67 que trata sobre a valorizagdo desses
profissionais:

Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos profissionais da
educacao, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de
carreira do magistério publico:

| - ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

Il - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periodico remunerado para esse fim;

I11 - piso salarial profissional;

IV - progresséo funcional baseada na titulagdo ou habilitagdo, e na avaliacdo
do desempenho;

V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagéo, incluido na carga
de trabalho;

VI - condi¢Bes adequadas de trabalho. (Brasil, 1996)

Mencionados os primeiros esclarecimentos sobre a formacdo docente na LDB,
vamos dar sequéncia analisando os modelos formativos que provavelmente foram
experienciados pelos(as) docentes que trabalharam nas Escolas Municipais Professor

Luiz Gil e Maria do Carmo S. Silva, durante o recorte temporal estabelecido na pesquisa.
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Iniciando pelos cursos de Magistério em nivel médio, ofertados pela Escola Normal,
Projeto Logos I, e Proformacao, concluindo com o Curso de Licenciatura em Pedagogia,
promovido em regime especial pela Universidade Estadual da Paraiba, destinado aos
docentes do Municipio de Campina Grande.

De acordo com Oliveira, o curso Normal foi fundado no Brasil em 1835, na cidade
de Niteroi no estado do Rio de Janeiro. Uma institui¢do voltada a formacéo de professores
para elite. “Estas escolas vinham a garantir uma educacéo para a formacéo social do Brasil
Imperial, tendo como requisitos para 0 ingresso das mesmas ndo apenas saber ler e
escrever, mas os valores morais” (Oliveira, 2014, p. 22).

Ao longo do século XIX essas escolas se multiplicaram pelo Brasil e, a priori,
“abarcavam apenas o género masculino, formando pedagogicamente professores”. A
educacdo para as mulheres na época tinha como objetivo apenas a educacdo basica,
aprender ler, escrever e as quatro opera¢fes matematicas, ficando o cargo docente, em
um momento inicial, destinado ao género masculino (Oliveira, 2014, p.32 e 33).

Na Paraiba, a Escola Normal foi criada por iniciativa do Governo do Estado na
Gestéo do Dr. Joseé Fernandes de Lima, pela Lei Estadual N° 2.229, que foi publicada no
Diario Oficial, edi¢do de ntimero 8, de abril de 1960, com a denominagdo de “Escola
Normal Estadual”, a qual funcionava no Grupo Escolar Solon de Lucena, em Campina
Grande. O ingresso a mesma era realizado por um “Exame Vestibular”, no qual avaliava-
se 0s seguintes conhecimentos: Portugués, Matematica, Geografia Brasileira, Historia do
Brasil, Ciéncias e Francés, sendo realizado na propria escola. Tendo que ser obtida média
final sete para ser admitido e matriculado na referida escola. (Oliveira, 2014, p. 40).

Oliveira também descreve as disciplinas ofertadas na década de 1960 para o
primeiro e segundo ano. No que se refere ao primeiro ano: Portugués, Matematica, Fisica,
Quimica, Biologia Geral, Anatomia e Fisiologia, Musica e Canto Orfednico, Educacédo
Fisica, Desenho, Artes Aplicadas, Geografia da América e Geografia e Historia da
Paraiba. No segundo ano letivo eram cursadas as disciplinas: Portugués, e Literatura
Portuguesa, Biologia Educacional, Filosofia da Educacdo, Psicologia Geral, Higiene e
Educacdo Sanitaria, Metodologia, Musica e Canto Orfednico, Desenho, Artes Aplicadas,
Historia da América e Educacdo Fisica.

Chama atencdo a oferta de disciplinas consideradas comuns acrescentadas de
disciplinas especificas como Musica e Canto Orfednico, Desenho, Psicologia Geral,
Higiene e Educacdo Sanitaria. Outra observacao da autora é que as avaliagbes ocorriam

mensalmente em cada disciplina (Oliveira, 2014, p. 41 e 42). Em 10 de maio de 1970, a
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Escola Normal comecou a funcionar em prédio préprio na Avenida Severino Bezerra
Cabral, s/n, no bairro do Catolé (Oliveira, 2014, p. 43).

Vale salientar que até 1971 para formar-se professor do ensino primario no Brasil
era necessario frequentar o Curso Normal. Porém, as diretrizes profissionalizantes
estabelecidas pela Lei n® 5.692/71 estenderam-se aos Cursos Normais, que passaram a ser
apenas uma das habilitagdes oferecidas no ensino de segundo grau. Com a expansdo dos
Cursos Profissionalizantes promovida pelo Governo Médici, no contexto de Ditadura
Militar no Brasil, a formacdo no Curso Normal foi transformada em Habilitagdo
Especifica para o Magistério (Rosa; Burigo, 2020). Entretanto, percebe-se que o nome
“Escola Normal” ja popularizado, continuou em uso.

Oliveira salienta que até 1975 a instituicdo foi administrada por homens, contexto
em que se configura na cidade uma expanséo de outras atividades profissionais voltadas
a esse publico, relacionadas ao processo de industrializagcdo. Assim, passam a ocupar
outras fun¢des produtivas, direcionando os cargos administrativos da Escola Normal as
mulheres/professoras, tornando a Escola Normal de Campina Grande uma instituicao de
ensino eminentemente feminina, tendo em vista 0 nUmero predominante de professoras e
de alunas (Oliveira, 2014, p. 46).

O trabalho de Oliveira ndo apresenta alteracbes no curriculo apds o
estabelecimento da Lei n° 5.692/71, o que ndo quer dizer que ndo tenha ocorrido. A
observacao feita pela autora mostra-se focada na ampliagdo do nimero de mulheres na
instituicdo no decorrer dos anos 1970.

Em 1981, passou a ser chamada de Escola Normal Estadual Padre Emidio Viana
Correia, através do Projeto de Lei n° 54/ 81 de 09 de julho de 1981, homenageando o
educador campinense (Oliveira, 2014, p. 45).

N&o foram encontradas pesquisas sobre a Escola Normal Padre Emidio Viana,
relacionadas ao seu curriculo a partir dos anos 80. De todo modo, busquei comparar fichas
de estudantes e/ou historicos das décadas de 1980, 1990 e 2000, subentendo que podem
ser periodos formativos de profissionais dentro do recorte estudado nesse texto. Os
documentos analisados ndo sdo de professoras entrevistadas’® e estio disponiveis nos
Anexos B, C e D.

8 A “Ficha de aluno” de 1983 foi disponibilizada por meio do arquivo da E. E. Padre Emidio Viana, trata-
se da ficha de uma estudante da 32 série do Ensino Médio Normal. O Histérico Escolar de 1994 pertence a
uma estudante egressa da E. M. Professor Luiz Gil, atual secretéaria da Institui¢do. Ja o Histdrico de 2002
foi disponibilizado pela entrevistada Katia Cilene Silva, aluna egressa da E. M. Maria do Carmo Santos
Silva.
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Percebemos que as altera¢fes com relagéo ao curriculo do curso pedagdgico com
habilitacdo para o Magistério foram praticamente nulas. No geral, as disciplinas se
repetem: Estrutura, Fundamentos da Educacdo | e Il, Didatica Geral, Didatica da
Linguagem, Didatica da Matematica, Didatica das Ciéncias, Didatica dos Estudos Sociais
e Prética de Ensino. Integracdo Social e Ciéncias sdo descritas juntamente com as
disciplinas anteriores, chamadas no conjunto de Instrumentais, porém enquadram-se no
curriculo comum. Entre as mudancas nas demais disciplinas encontramos Historia e
Geografia separadas e a oferta do ensino de Lingua Estrangeira (inglés).”

Sobre o Projeto Logos Il foi um programa de educacdo a distancia, criado em 1975
pelo Governo Federal por intermédio do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) em
vigéncia, no contexto da Ditadura Militar, e implantado no ano de 1976, cujo principal
objetivo era habilitar em carater emergencial os professores ainda ndo habilitados, entdo
conhecidos como leigos. Ao concluir os estudos desse programa, o professor-cursista
estava legalmente habilitado em nivel de segundo grau para atuar de 1% a 42 série do
primeiro grau e mais adiante no que viria a ser chamada de Educacéo Infantil (Gouveia,
2009, p. 15).

De acordo com Andrade, o contexto de caréncia e indisponibilidade de
profissionais nas cidades menores e na zona rural favoreceu ao clientelismo politico,
sendo o0 emprego de professor(a) moeda comum de troca por votos. Na sua dissertacédo de
mestrado, o referido autor afirma que de 1976 até 1994, o Logos 1 foi espalhando-se pelo
estado da Paraiba, chegando a funcionar em 132 municipios, contando com 147 nucleos
pedagdgicos no total, alguns municipios possuiam mais de um nucleo, a exemplo de
Campina Grande e Jodo Pessoa (Andrade, 1995, p.51).

Segundo Gouveia, 0 projeto tinha como referéncia o modelo do Ensino Supletivo,
por isso 0 encarregado por sua execucao foi o Departamento de Ensino Supletivo e o
material didatico, assim como outras atribui¢des, ficaram a cargo do Centro de Ensino
Técnico de Brasilia— CETEB (Gouveia, 2019, p. 15).

A proposta curricular era composta por 12 disciplinas e 106 modulos nos quais 0s
assuntos eram organizados em ordem crescente de complexidade. Ja a chamada categoria

especial era composta por 18 disciplinas, podendo existir algumas variagdes entre 0s

7 Em 2024 a Escola Normal Padre Emidio Viana tem ofertado o Ensino Médio Regular e os Cursos
Técnicos de Informética e Logistica de forma optativa aos estudantes. O curso Magistério foi extinto, porém
nao foi possivel confirmar a data em que deixou de ser ofertado.
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curriculos. Essa secdo era estudada em 99 modulos, classificados também por ordem de
complexidade (Gouveia, 2019, p. 15 e 16).

Imagem 26: Diploma — Logos Il / PB (1995)

Fonte: Acervo de Maria do Socorro R. Sousa

O Historico de Maria do Socorro R. Sousa (Anexo E), professora aposentada da
E. M. Professor Luiz Gil, formada pelo Logos Il, em 1995, por meio de um dos nucleos
de Campina Grande — PB, demonstra a aproximacdo com a divisdo de disciplinas
apresentada na pesquisa de Gouveia que tem como referéncia o estado de Rondonia.

Um total de 12 disciplinas da chamada “Educagdo Geral”, entre as quais chama
atencdo o fato das disciplinas Historia e Geografia estarem apresentadas de forma
individual, sem a meng¢do generalizante de “Estudos Sociais”, bem como, a presenca das
disciplinas: Lingua Estrangeira Moderna, Organizacdo Social e Politica do Brasil (OSPB)
e Educacdo Moral e Civica.

Sobre a Lingua Estrangeira Moderna, Gouveia explica que se tratava da Lingua
Inglesa e que o espago dado nessa formagdo “era pautado somente na leitura e na escrita,
ndo havendo o estudo da comunicacdo oral (prondncia), devido as caracteristicas do
ensino modular, adotadas pelo programa” (Gouveia, 2009, p. 225). Sendo assim,
percebemos que funcionava mais voltada ao cumprimento de uma exigéncia ou protocolo

do que voltada para aprendizagem.
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Com relacdo a Educacdo Moral e Civica (EMC) e Organizacgdo Social e Politica
do Brasil (OSPB), foram disciplinas implantadas durante o Regime Militar (Lei n°
869/1969) sob a dtica defendida pelos militares de que o sistema educacional precisava
ser reestruturado. A EMC “fazia parte da estratégia de controlar a populagdo
politicamente e ideologicamente, sendo a escola uma das principais difusoras da
mentalidade do governo militar” (Gouveia, 2009, p. 238). De forma consonante, a
“disciplina de OSPB estava incumbida do preparo do aluno para o exercicio consciente
da cidadania e da capacitacdo para organizacdo politica e social” (Gouveia, 2009, p. 249).
Em 1993, o decreto Lei n® 869 de 1969 foi revogado, por meio da Lei n°® 8.663/1993, pelo
entdo presidente Itamar Franco, desobrigando a oferta das disciplinas no pais em todos os
niveis de ensino. Portanto, chama atencdo ainda estarem presentes em um histérico de
1995.

O curriculo ainda contava com trés disciplinas chamadas de “Instrumentais” e
outras 17 disciplinas nominadas de “Formacdo Especial”. Ambos os grupos de
disciplinas, no geral, indicam estudos e metodologias voltadas para a pratica pedagogica.
A “Didatica dos Estudos Sociais” demonstra que, apesar das disciplinas de Historia e
Geografia indicarem seu estudo de forma separada dentre as disciplinas gerais, na hora
de coloca-los em pratica na sala de aula, o(a) professor(a) ministraria os conteidos na
aula de Estudos Sociais, uma vez que, as disciplinas sé passam a ser ministradas de forma
separada com os efeitos da LDB de 1996 (SILVA, Daniela. 2018).

Além disso, constam dois tipos de estagio: supervisionado e ndo supervisionado.
No ultimo, era considerada a carga horaria de trabalho que ja estava sendo praticada pela
maioria dos cursistas.

O material produzido para o Logos Il levava em consideracdo que este era um
programa especifico de formacdo em servico, tendo como principal intencdo uma
integracdo maior entre a pratica cotidiana do professor e a sua formagdo docente. Todavia,
Gouveia afirma que a equipe do CETEB, responsavel pela elaboracdo do material,
admitiu que nem sempre era possivel a adequacdo do material ao cursista docente da zona
rural (Gouveia, 2019, p.17).

Teoricamente os encontros deveriam ocupar cento e oitenta horas, acontecendo
nos sabados ou domingos e promover atividades de socializacao entre os cursistas. Porém,
a carga horaria tornou-se impossivel de ser cumprida, provavelmente devido a questdes
de transporte e deslocamento, sendo reduzida para 60 horas transcorridas em 10 encontros

que aconteciam durante os dias da semana (Andrade, 1995, p.73).
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Ja o “Microensino” deveria cumprir duzentos e oitenta horas, dividido em cinco
sessOes, objetivando o treino de habilidades docentes, dando a entender que seriam
momentos em que 0S cursistas ministravam aulas para serem avaliadas. Podendo cada
orientador tutelar até 150 cursistas (Andrade, 1995, p.73). Ou seja, um nimero bem alto
de cursistas para serem monitorados, sendo praticamente impossivel exercer esse papel
com atencdo e qualidade a todos o0s cursistas.

O processo de estudos dos modulos ocorria de forma individualizada e, para cada
maodulo, o cursista tinha até trés chances para obter a nota minima 8,0, cabendo a Geréncia
Regional decidir como seria a recuperacao no caso de ndo se obter a nota minima passadas
as chances. Andrade afirma que os cursistas deveriam ter orientacdes e esclarecimentos
de duvidas por parte de orientadores, porém, geralmente ndo procuravam ou nao eram
estimulados a isso. (Andrade, 1995, p.71). O que demonstra de certo modo, a
superficialidade por parte do atendimento institucional.

A pesquisa realizada por Andrade (1995) disponibiliza nos anexos dados muito
significativos a respeito da formacdo de professores na Paraiba. A exemplo do grafico
comparativo sobre o nimero de professores leigos entre 1982 e 1994 e o nivel de
formacdo dos docentes no estado paraibano em 1994, separando, inclusive, 0s nimeros

referentes & zona urbana e a zona rural.

Imagem 27: Grafico da quantidade de professores leigos no Estado da Paraiba (1982-1994)

Grafico representativo da quantidade de professores leigos
no Estado da Paraiba de (1982 - 1994).
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Tabela 8: Docentes por nivel de formacdo e local de atuag¢do no Ensino de 1° Grau — PB (1994)

Pessoal docente, por nivel de formag&o, segundo a localizagdo - Ensino de 1° Grau - Estado da Paraiba (1394)

Nivel de Formagdo zos]
2°Grau 3°Grau ]
Ano | Localizagdo | Total 1° Grau Formagédo para o Outra Licenciatura Completo
_magistério Formagédo sem
Incompleto | Complete | Incompleta | Completa Completa Incompleta | Completa | Licenciatura
Urbana 22574 188 505 448 8.361 870 1.348 10.232 621
1984 | Rural 9.864 2.933 2.087 818 3.115 489 90 303 19 |
Total 32.438 3122 2.582 1.266 11.476 1.369 1.438 10.535 640

Fonte: Nucleo de Estatistica /Unidade Setorial de Planejamento (USP) SEC - PB

Fonte: Andrade, 1995.

A imagem 27, por meio de um gréfico demonstra a reducdo no numero de
professores leigos na Paraiba, de 16.184 profissionais em 1982, para 10.427 em 1994. Tal
reducdo deve ser atribuida a pressdo por parte dos governantes a respeito da formacédo dos
docentes leigos, sendo o Projeto Logos Il responsavel de forma significativa por esse
declinio numérico.

Jé a Tabela 8, por sua vez, apresenta um quadro com informagdes detalhadas sobre
0 ano de 1994, apresentando um total de 32.438 docentes atuando no 1° grau, dentre estes,
apenas 10.535 haviam cursado um curso de Licenciatura completo, 11.476 possuiam a
formacdo para o magistério em nivel médio e 2.592 apenas concluiram o 1° grau. 3.122
docentes sequer haviam concluido o 1° grau, desse total 2.933 atuavam na zona rural.

Em toda a tabela, é possivel perceber a significativa disparidade dos nimeros entre
zona urbana e zona rural. Para tornar a interpretacdo mais coerente em relacdo ao numero
de docentes atuando no campo, partindo dos dados expostos, chegamos a seguinte divisao
em porcentagens: 29,73% nao havia concluido o 1° grau, 21,15% concluiram o 1° grau
apenas, 8,3% nao concluiram o curso para o Magistério, 31,57% concluiram o curso para
0 Magistério em nivel médio, 5,1% concluiram o 2° grau (outra formacéo), 0,9% néo
concluiu um curso de Licenciatura, 3,1% concluiram uma licenciatura e 0,19%
concluiram o ensino superior em outra area.

Dentre os dados referentes aos docentes que atuavam no campo, 0 que mais se
destaca é a porcentagem mais significativa, de 31,57%, referente a formacdo em nivel
médio para o Magistério, subentendendo o papel significativo do Projeto Logos Il, mesmo
gue ndo seja exclusivamente.

Outra contribuicdo de Andrade (1995), trata sobre um quadro demonstrativo de

salarios pagos em 1994 aos docentes entrevistados na sua pesquisa:
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Tabela 9: Demonstrativo de salarios de professores leigos de acordo com o nivel de formagéo (1994)

Grau de | I°grau | 1°grau | 2°grau |Pedagdgico | Licenciatura Administracdo
Escolaridade mcompletoicomple!oicomplelo |ou Logos Il de Empresa
Profs. Leigos l | |

X2 [ i
X3 . o | |
X7
X3
X9

X110
X1
X12
X173
X14 |
Y1 63,00 !
X15 42,00 |
X17 200,00
X24 20,64 |
X25 20,00 | 5
Y2 10.00 |
X26 5,00 [ o

181,00

1

2000 |

+— 1 -

21,00
— 121,00 |

| 3168

__H___.-,_P-
—
' =
S

(%) representa os professores leigos que nao revelaram os salanos.

Obs.: - O salario minimo, na época, era de R$ 70,00.
- 506 estdo no quadro os “cursistas’ professores.
- O salario de X2 é pago por uma cidade considerada de grande porte.
- O salario de X8 ignora o curso pedagdgico que a professora possui, por
este ndo ser registrado.
- O salario de X17 é pouco inferior ao demonstrado e € pago pela rede
estadual de ensino.

Fonte: Andrade, 1995.

Tomando como referéncia o salario minimo apresentado, no valor de R$70,00 em
1994, percebe-se que os salarios variavam muito de municipio para municipio e era
comum ser abaixo do salario minimo. Os dois salarios apresentados como superiores ao
de referéncia eram pagos a docentes que cursaram licenciatura, em um dos casos de um
municipio de grande porte, no outro, um servidor estadual. Embora possamos associar 0s
baixos salarios a uma formacdo inferior, € importante refletir sobre o contexto de
clientelismo muito comum para contratacdo de profissionais.

Em nossas pesquisas ndo foi possivel ter certeza do ano em que o Projeto Logos
Il encerrou as atividades na Paraiba, todavia, os estudos a esse respeito adotam como
recorte temporal limite a década de 1990, o que leva a crer que o projeto foi extinto nesse
periodo.

Na sequéncia dos Programas de Formacgdo de professores leigos, destaca-se na

primeira década dos anos 2000, o Programa de Formac&o de Professores em Exercicio —
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Proformacdo, um curso de nivel médio, com habilitacdo em Magistério na modalidade de
ensino a distancia, realizado em parceria com 0 MEC, estados e municipios. Destinado
aos professores que, sem formacao especifica, encontravam-se lecionando nas quatro
séries iniciais, classe de alfabetizagdo e pré-escola nas redes publicas, foi empreendido
nas regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste (FUNDESCOLA - SEED / MEC, 2000, p.
9).

O primeiro programa de base foi iniciado em janeiro de 2000, fazendo parte do
mesmo 0s seguintes estados: Acre, Ceard, Goias, Paraiba, Pernambuco, Piaui, Ronddnia
e Sergipe. O segundo iniciou-se em julho do mesmo ano, através dos seguintes estados:
Alagoas, Amazonas, Bahia, Maranh&o e Tocantins. Finalmente, a terceira etapa comegou
em julho de 2002 com os estados: Alagoas, Bahia, Ceara, Goias, Maranhao, Mato Grosso,
Paraiba, Pernambuco, Piaui, Rondbnia e Sergipe (Bandeira; Ximenes Filho; Machado,
2004).

O Proformacéo envolvia como metodologia: atividades a distancia, orientadas por
material impresso e videogréafico, atividades presenciais concentradas nos periodos de
férias escolares e aos sdbados (encontros quinzenais) e atividades de pratica pedagogica
nas escolas dos professores cursistas, acompanhadas por tutores e distribuidas por todo o
periodo letivo. O curso tinha a duragéo de dois anos, organizando-se em quatro modulos
semestrais de 800 horas cada, com um total de 3.200 horas. A dindmica de realizacdo do
curso envolvia uma fase presencial, atividades individuais nos cadernos disponibilizados,
reunido quinzenal aos sabados, praticas pedagogicas, elaboracdo de Memorial, Projetos
de Trabalho e Lingua Estrangeira (FUNDESCOLA - SEED / MEC, 2000, p. 13 e 14).

Para ser aprovado, o professor cursista deveria obter pelo menos 60% de
aproveitamento na média final e ndo menos do que 50% de aproveitamento em cada
instrumento de avaliacdo e em cada uma das areas tematicas previstas na matriz
curricular. Além disso, o cursista precisava de uma frequéncia minima de 75% do total
das atividades do curso (FUNDESCOLA - SEED / MEC, 2000, p. 18).

A carga horaria é bem semelhante em ambos os quadros apresentados no Manual
de Operacionalizacdo do Proformacédo (Anexos F e G), havendo uma divergéncia apenas
quanto a carga horaria dos “Projetos de Trabalho: Integragdo Escola-Comunidade” nos
dois dltimos semestres, ja que a diferenca da carga horaria em relacdo aos semestres
iniciais vai ser atribuida a Lingua Estrangeira.

As disciplinas ofertadas (Anexo H) demonstram uma atualizacdo as demandas

vigentes da “modernizacao” da educacdo e um distanciamento maior aos principios da
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Ditadura Militar ainda presentes no Projeto Logos Il. Notamos disciplinas com principios
filosoficos e reflexdes sobre a Historia da Educacéo, os Eixos Integradores e a proposta
de desenvolvimento de projetos.

O quadro de tutoria era formado por especialistas que acompanhavam os
professores cursistas no dia a dia e cada tutor podia acompanhar até dez professores
participantes. Os tutores eram responsaveis por tirar davidas, responder perguntas, por
meio de contato telefonico ou pessoal. Quinzenalmente, o tutor deveria visitar o seu grupo
analisando planos de aula, ajustando o contetdo do Programa a sala de aula, orientando
projetos de trabalho e planejando atividades para serem realizadas na préatica docente
(Bandeira; Ximenes Filho; Machado, 2004).

Moraes disponibiliza alguns dados em seu artigo sobre o Proformacao,
informando sobre o nimero de docentes leigos no Brasil em 2006 atuando em diferentes
niveis de ensino, inclusive no Ensino Médio, com a formacéo identificada apenas como

formacao fundamental completa.

Tabela 10: Numero de Docentes com Formagao no Ensino Fundamental Completo atuando em

diferentes niveis de ensino no Brasil - 2006

Funcies Docentes com formacio Total:
Fundamental completa - Ano 2006 22,618
Leciona em Creche 4918
Leciona em Pré-Escola 6.343
Leciona na Educ Especial 343
Leciona na Alfab - J/Adultos 0
Leciona de 17 a 4 Sér - J/Adultos 1.742
Leciona de 5% a 8* Sér - J/Adulto 192
Leciona Ensino Médio - J/Adultos 2

Fonte: (Moraes, 2011)
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Tabela 11: Docentes com Formacdo no Ensino Fundamental Completo atuando em diferentes

niveis de ensino no Brasil por estado - 2006

Critério se selecio: Total - 22.618
Funcgdes Docentes com formac¢io Fundamental completa —
Ano: 2006

. . Leciona no Ensino Meédio
Abrangéncia_Geografica

Brasil 22
Alagoas |
Ceara 2
Mato Grosso do Sul |
Paraiba 4

Rio Grande do Sul

]

(F¥]

Roraima

Santa Catarina |

n

Tocantins

Fonte: (Moraes, 2011)

Um total de 22.618 professores ndao tém a formagdo minima exigida para atuacéo
na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental — anos iniciais. Além disso, 22 desses
professores estavam atuando no Ensino Médio, o que teoricamente deveria ser proibido.
A Paraiba aparece na tabela 11, como sendo o estado com o segundo maior nimero de
docentes leigos ministrando aulas no Ensino Médio. Ficando abaixo apenas do Rio
Grande do Sul e de Tocantins.

Sobre 0 modelo de avaliagdo adotado pelo Proformagéo, Moraes considera que o
mesmo segue na linha do “fordismo”, pois tem a “avaliagdo no centro do processo,
conferindo e controlando a “qualidade™ do produto, a saber: se o resultado esta de acordo
com o modelo apresentado nos médulos e videos, sobretudo por meio da Avaliacdo
Pratica Pedagogica, onde o cursista tem suas aulas assistidas pelo tutor, como parte
integrante do processo avaliativo” (Moraes, 2011, p. 267).

Moraes vai adiante na critica percebendo a relacdo capitalista das exigéncias do
mercado de trabalho com a “pedagogia das competéncias”, redirecionando as
metodologias avaliativas na educagdo ndo mais para a promogdo do conhecimento de
disciplinas, mas para o desenvolvimento de competéncias que possam ser necessarias em

determinadas situac6es (Moraes, 2011, p. 270).
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Apesar de ndo desenvolver uma analise dos modulos disponiveis do Curso
Proformacao, é perceptivel que as capas foram produzidas de forma atrativa, com cores
fortes e imagens chamativas com situagdes do cotidiano nas escolas, envolvendo
atividades com as criangas e possiveis reunides de planejamento entre a equipe
pedagdgica (Anexo ).

Os modulos a mostra no Anexo I, pertenciam a professora Gerinalda Nascimento
Araujo, falecida em 2019. A sua jornada docente iniciou em janeiro de 1970 nomeada
pelo interventor federal General Manoel de Lima, para atuar no ensino primario na E. M.
Professor Luiz Gil. Em 1977 deu uma pausa na carreira por motivo de ir morar em outro
estado, retornando em 1982 para sua terra e retornando a funcdo, na qual se aposentou
em 2003.

A professora Gerinalda Nascimento tinha como formagéo o Ensino Fundamental.
Chegou a iniciar o curso Proformacdo, porém, por questdes pessoais, ndao concluiu,
optando por se aposentar. Tal atitude ndo invalidou a sua atua¢do durante anos como
profissional. Entretanto, o contexto estudado, leva-nos a acreditar que assim como
Gerinalda, outros docentes leigos ndo chegaram a concluir o curso, alguns ja estavam
com a idade de se aposentarem, ou mesmo enfrentavam dificuldades de locomocéo, ou
de salde, entre outros. Afinal, enfrentar a jornada semanal de trabalho e assistir aulas no
fim de semana requer muita disposicdo. Todavia, a conclusdo do curso e a certificacdo
recebida deve ter alimentado a autoestima de muitos docentes que vinham sendo
pressionados ao cumprimento da legislacdo e venceram os obstaculos conquistando o
titulo.

Por ultimo, o curso de Licenciatura em Pedagogia oferecido em Regime Especial
pela Universidade Estadual da Paraiba, que passou a ser ministrado no inicio dos anos
2000, a partir de processos seletivos de vestibulares especificos para os professores da
Rede Municipal de Ensino de Campina Grande — PB. De acordo com a cursista Maria do
Socorro Sousa, a UEPB chegou a oferta-lo a trés turmas em anos consecutivos, sendo a
sua turma a segunda na sequéncia. O curso tinha duragéo prevista de dois anos, com aulas
presenciais aos sdbados e a exigéncia da producdo de uma monografia enquanto trabalho

de conclusdo de curso (Sousa, Maria do Socorro. 2023)%°.

80 Busquei informagdes oficiais sobre esse curso junto & Coordenagdo de Educagio da UEPB, mas fui
direcionada a entrar em contato com outro setor (PARFOR). Com o0 prazo de envio da dissertacdo se
esgotando, ndo tive éxito.
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Por meio do Historico de uma cursista (Anexo J), é possivel perceber a divisdo
em quatro semestres que distribui nove disciplinas introdutorias no primeiro semestre,
dez disciplinas no segundo semestre, dez também no terceiro semestre, chegando ao
altimo com um saldo de mais seis disciplinas. No total a carga horéaria soma 3020h,
considerando as atividades presenciais e a distancia. As disciplinas variavam entre temas
voltados a educacao e a Psicologia, assim como existiam as destinadas a Pratica de Ensino
e estagios, bem como a orientagdo da producéo do trabalho de conclusdo de curso.

Diante da rotina puxada de trabalho, o deslocamento & universidade aos sabados
e os estudos a distancia durante a semana, compreendemos que foi necessario esforco e
compromisso para dar conta de todo o processo formativo. Entre as professoras
entrevistadas, Lucivania Vidal de Sousa, Maria do Socorro Raposo Sousa e Maria do

Socorro Santos Silva concluiram o curso ao final de 2004, recebendo o diploma em 2005.

3.2.1 Formacao continuada

Além dos cursos apresentados anteriormente, € possivel perceber também a
existéncia de atividades formativas desenvolvidas pela propria Secretaria de Educacéo do
Municipio ou em parceria com outras instituicbes, como na imagem 28 em que esta
descrito um “Curso de Capacitagdo”, em 1991. A imagem 29 apresenta um certificado da
“7* Semana Pedagogica”, em 2002, evento que passou a ocorrer anualmente desde a
década de 90, onde geralmente ocorrem os planejamentos iniciais para o ano letivo e séo
repassadas orientacGes gerais, j& que relne todos os profissionais da educacdo do
municipio em um mesmo ambiente. Enquanto a imagem 30 expde um “atestado” de
participacdo em um curso voltado para a Reciclagem, em 2003, oferecido pela
Universidade Federal de Campina Grande, ja em consonancia com a sustentabilidade,
temética contemporanea que demonstra preocupagdo com o meio ambiente mediante 0s

prejuizos causados pelo capitalismo.



Imagem 28: Certificado de Formagéo - 1991
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Imagem 29: Certificado de Forma(;ao - 2002
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Imagem 30: Certificado de Formacéo - 2003
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Fonte: Acervo de Maria do Socorro R. Sousa

Todavia, vale salientar que, segundo os relatos das docentes entrevistadas, esses
momentos formativos sempre transcorriam na cidade e ndo tinham um direcionamento
diferenciado para o campo, sendo mantido o padrdo urbano durante as formagoes das
quais participaram.

3.3 EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS NA ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR
LUIZ GIL

As experiéncias pedagdgicas vivenciadas na E. M. Professor Luiz Gil serdo
analisadas a partir do entrelacar das narrativas de docentes e estudantes egressos a outros
tipos de documentos a exemplo de cadernetas e fotografias voltadas para as atividades
pedagdgicas realizadas dentro do recorte temporal escolhido.

Sendo assim, trataremos inicialmente sobre a década de 1990 considerando que é
um periodo de pouco acesso as cameras fotograficas, assim como, de conservagdo de
materiais didaticos como livros e cadernos, devido ao distanciamento maior no tempo.

Sobre a abordagem adotada com relagéo as cadernetas, foram escolhidos quatro
desses instrumentos referentes & mesma série (primeira série/ | Ciclo Intermediario), dois

da década de 1990 e dois da década de 2000, no intuito de proporcionar reflexdes e
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guestionamentos, ciente de que ndo refletem a totalidade de contedidos e metodologias
empreendidas nos anos letivos que representam.

Contando com poucos recursos de apoio pedagégico, quadro de giz, cartilhas e
atividades reproduzidas em esténcil as professoras ministravam os conteldos planejados
para cada turma, contando com uma certa autonomia avaliativa para reprovar quem
julgassem necessario, por ndo atingir o nivel de aprendizagem esperado ao final do ano
letivo, utilizando como principal critério as provas bimestrais. Apesar de serem
desenvolvidas atividades diversas durante o decorrer do ano letivo, “a nota mais
importante era a nota da prova de junho e a nota da prova de dezembro, que era quando
diziam se nos tinhamos passado de ano ou ndo” (Gongalves, 2023).

A caderneta analisada da 12 série do 1° Grau (Ensino Fundamental - Anos Iniciais)
de 1991 (Anexo K), inicia com a mencdo a um estudante cujas notas apresentam-se todas
abaixo da média 7,0, somadas a um numero de 17 faltas que ndo justificam a sua
reprovacéo, que provavelmente esteve atrelada ao ndo alcance do que era compreendido
como ideal para a série. Ndo ha registro no campo destinado a possiveis observacdes,
assim como ndo ha a assinatura do professor(a) no espaco indicado.

O espaco das notas é dividido em quatro bimestres que repetem a mesma
sequéncia de areas do conhecimento: Comunicacdo e Expressdo, Integracdo Social,
Iniciacdo a Ciéncia e Matematica. O presente curriculo ainda sofre as influéncias da
recente ditadura militar vivenciada no Brasil, a qual instituiu no Parecer N° 853/197,
Artigo 1°:

O nacleo-comum a ser incluido obrigatoriamente, nos curriculos plenos do
ensino de 1° e 2° graus abrangerd as seguintes matérias:

a) Comunicacdo e Expressdo;

b) Estudos Sociais;

c) Ciéncias.

8 1.0 - Para efeito da obrigatoriedade atribuida ao ntcleo comum, incluem-se
como conteudos especificos das matérias fixadas:

a) em Comunicacgdo e Expressdo - A Lingua Portuguesa;

b) nos Estudos Sociais - a Geografia, a Histéria e a Organizacdo Social e
Politica do Brasil;

c) nas Ciéncias - a Matematica e as Ciéncias Fisicas e Bioldgicas.

§ 2° - Exigem-se também Educacdo Fisica, Educacdo Artistica, Educacao
Moral e Civica, Programas de Salde e Ensino Religioso, este obrigatério para
0s estabelecimentos oficiais e facultativo para os alunos. (Brasil, 1971).

Com excecdo da Educacdo Moral e Civica, as demais disciplinas permaneciam
fazendo parte da matriz curricular ofertada no 1° grau (Ensino Fundamental - Anos

iniciais), sendo marcada também por uma forte vivéncia religiosa, que diariamente era
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sentida no inicio de cada dia letivo, pois “a acolhida a gente sempre iniciava com uma
ora¢do” (SOUSA, Maria do Socorro).

Lendo algumas paginas dos registros de atividades da mesma caderneta
mencionada anteriormente (Anexo L), € possivel perceber ainda uma preocupacdo com a
alfabetizacdo, buscando incentivar a formacéo de palavras simples, com poucas silabas,
leitura e chama atencéo a repeticdo de Ditados, atividade em que o(a) professor(a) dita as
palavras e os(as) estudantes escrevem-nas para depois haver a conferéncia se foram
grafadas corretamente. A matematica, pelo menos nesse primeiro momento, foi deixada
em segundo plano, com poucas atividades de adicao, e percebemos também a mencédo a
disciplina Religido, apesar de ndo especificar o conteudo em si abordado a esse respeito.

Alguns registros do més de junho (Anexo M), incluem a existéncia de um
Planejamento em S&o José da Mata, alem disso, demonstram abordagens de outras
disciplinas: Ciéncias e Estudos Sociais. A utilizacdo de alguns termos como, por exemplo,
“animais uteis”, redigido no dia 04 de junho de 1991, acompanhado de “animais nocivos”
deixa a interpretacdo um pouco confusa, todavia acredito tratar-se de grupos de espécies
antdnimas. A aula de Estudos Sociais esta focada em um viés cultural junino, assim como
a producdo de desenhos de bandeirinhas, fogueiras e baldes, que possivelmente
compreendiam as atividades artisticas programadas pela professora. A pagina encerra
com a descricdo das avaliagcdes bimestrais.

Dando um pequeno salto no tempo, passamos a analisar uma caderneta da mesma
série em 1997, ano posterior a promulgacdo da LDB tomada como referéncia até a
atualidade. E aqui cabe destacar o habito de alguns docentes de encapar suas cadernetas,
buscando protegé-las de sujeiras e conservar esses instrumentos tdo importantes para a
historia de todos que fazem parte das instituicBes educacionais. E evidente que essa
pratica ndo se compartilha a todos, porém é importante reconhecer o capricho de muitos
com a profisséo, desde a forma como cuidavam/cuidam de suas cadernetas. Nesse caso,
a caderneta foi encapada com papel madeira, e decorada com figuras de flores e da

personagem infantil, Monica, de Mauricio de Sousa.
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Imagem 31: Capa de Caderneta (1997)

Fonte: Acervo da E. M. Professor Luiz Gil

Em 1997, percebemos a mesma configuracdo curricular de 1991, portanto, na
pratica ainda ndo haviam sido efetivadas mudancas significativas no perfil das disciplinas
ofertadas ao Ensino Fundamental, denominado, entdo, de 1° grau. Apesar da aluna
apresentada na pagina da caderneta, exposta no Anexo N, ter sido aprovada, sao notadas
médias em sua maioria, abaixo de 7,0, isso porque a média final de aprovacgdo tem como
nota minima a média geral 5,0.

Quanto aos registros de aulas, o Ditado ainda permanece como sendo uma das
principais atividades, ocorrendo no segundo semestre juntamente com leitura,
interpretacdo textual, uso de acentos e o trabalho com temas voltados para 0 meio
ambiente e geogréficos. Com relacdo & Matematica s6 ocorre a mengéo, porém o assunto
ndo é especificado (Anexo O).

N&o sdo registradas alteracdes significativas nas descri¢fes sobre metodologias
empreendidas, todavia, no periodo entre uma década e a outra passaram acontecer feiras
de ciéncias/mostras pedagogicas tematicas, modificando o cenario mais tradicional de até
entdo. Dentre os projetos, um ficou na memoria das entrevistadas e possui registro

fotogréafico, apesar de ndo se saber especificamente 0 ano em que aconteceu.
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Imagem 32: Projeto apresentado em Feira de Ciéncias

Fonte: Acervo de Lidiane N. S. Gongalves

“Eu lembro do projeto que Dona Pelela fez. Foi lindo o que ela trouxe. Ela fez
uma réplica da casa de farinha. Foi perfeito” (Sousa, Lucivania. 2023). Lidiane

Gongalves, filha da professora explica melhor o projeto:

Ela desenvolveu os projetos sobre o meio ambiente. E, foram dois projetos.
Foi sobre a cultura nordestina e a cultura da comunidade, dentre eles o plantio
da mandioca, que era o que tinha afluente aqui na comunidade ha anos atras.
O plantio da mandioca, do milho, do feijdo. Na época era a Feira de Ciéncias
na escola. Com a apresentagdo de todos esses projetos, desde o trabalho com a
casa de farinha, que era o processo da transformacgdo da mandioca, até chegar
a farinha e os itens agricolas trabalhados na comunidade, com uma exposicao
na escola (Goncalves, 2023).

Certamente a mudanca de perspectivas metodologicas também influenciou a
adocao de avaliagcOes qualitativas. Embora o foco das fotografias seja 0 de mostrar muito
mais 0s materiais produzidos e apresentados do que a participacdo dos estudantes que,
pelo menos nessas fotografias, aparecem como coadjuvantes, mas que certamente

apresentaram suas falas, ap0s ensaios, para os convidados, e passaram a vivenciar novas
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experiéncias pedagogicas, inclusive com temaéticas voltadas para o cotidiano e as
vivéncias no campo.

Ainda em 1997, a E. M. Professor Luiz Gil participou do seu primeiro Desfile
Civico da Independéncia no Distrito de So José da Mata®! e recebeu o troféu mais antigo
do seu acervo. Nele esta descrito: “Encontro Civico de Bandas ¢ Fanfarras de Sao José
da Mata. Julio César. 31.08.97”. Sendo mais um marcO Nnesse percurso, que tornara-se
anual, e envolve a preparacdo da equipe pedagogica e dos estudantes para apresentarem-
se com tematicas relevantes (meio ambiente, cultura, inclusdo, entre outros) além dos

muros da escola e juntamente a tantas outras instituicbes na &rea urbana do distrito.

Imagem 33: Troféu da E. M. Professor Luiz Gil

Fonte: Acervo da E. M. Professor Luiz Gil

81 Faz parte da cultura local do distrito a realizagdo de desfile civicos em alusdo ao dia da Independéncia,
geralmente acontecendo em um domingo anterior ou posterior ao dia 7 de setembro de cada ano, contando
com a apresentacdo de escolas, bandas marciais e fanfarras.
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Os relatos de Lucivania Sousa evidenciam uma alteracdo na oferta de turmas na
E. M. Professor Luiz Gil. “Em1998, eu ja fui para uma turma de Educacdo Infantil que
até entdo ndo tinha” (Sousa, Lucivania, 2023). Portanto, uma nova oferta de nivel de
ensino passa a ser empreendida, fruto da implementacdo da LDB.

No inicio dos anos 2000 (ndo foi confirmado o ano exatamente) destaca-se o
acompanhamento de uma supervisora pedagdgica, que passou a visitar a escola
semanalmente, dependendo das demandas chegava a ir mais de uma vez na semana,
desenvolvendo também um trabalho de planejamento com os(as) docentes internamente
na escola, atendendo a um dos principais pedidos da equipe que até entdo se dirigia a Sao
José da Mata para planejamentos coletivos com outras escolas.

Também cabe relembrar 0 ano de 2003 como um marco no que se refere a gestao
que passou a ser exercida pela professora Maria do Socorro Santos Silva, que até entdo
atuava na E. M. Maria do Carmo Santos Silva, em uma comunidade vizinha, e passou a
atuar a frente de quatro escolas do campo, entre estas a E. M. Professor Luiz Gil. Sendo
assim, a escola passa a contar com um quadro administrativo e pedag6gico mais atuante,
tendo uma gestora e uma supervisora no cotidiano escolar.

Sobre a primeira década dos anos 2000, uma das novidades percebidas nas
cadernetas € a divisdo das séries em ciclos adotada como referéncia pela Secretaria de
Educacdo do Municipio de Campina Grande, sistema previsto como possibilidade no
Artigo N° 23 da LDB, de 1996. Sendo, nesse caso, o Ciclo I Inicial correspondente a
alfabetizacdo, o Ciclo I Intermediéario correspondente & primeira série, o Ciclo | Final a
segunda série, o Ciclo Il Inicial a terceira série e o Ciclo Il Final a quarta série. Segundo
relatos das docentes, com a divisdo do Ensino Fundamental (Anos Iniciais) em dois ciclos,
a reprovacgdo dos discentes seria possivel apenas nas turmas concluintes de cada ciclo
(Ciclo I Final e Ciclo Il Final).

Sobre a tonica de que a escola em ciclos correspondia & modernizacdo da
sociedade e da escola e como resposta ao fracasso e a evasao escolar, foi
aprovada a Lei n® 10.172, de janeiro de 2001, cujos objetivos propunham a
elevacao do nivel de escolaridade da populacéo e a reducéo das desigualdades
no que se refere ao acesso e a permanéncia dos alunos nas escolas, fortalecendo
ainda mais a légica dos ciclos (Ladeira; Insfran, 2020).

Analisando uma das cadernetas de 2003, notamos a partir da capa que era possivel
agregar em uma mesma caderneta e sala de aula mais de uma turma pertencente ao mesmo
ciclo. Fator que provavelmente esta ligado a quantidade de estudantes matriculados por

turma e ao nimero de docentes na escola.
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Imagem 34: Capa de Caderneta (2003)
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Fonte: Acervo da E. M. Professor Luiz Gil
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Sobre o curriculo, nota-se a alteracdo na descricdo das disciplinas quando
comparadas as descritas nas cadernetas da década de 1990, passando a ter os espacos
especificos para Histdria e Geografia. Também sdo descritas as disciplinas: Educacédo
Artistica, Educacdo Fisica e Ensino Religioso. Todavia, chama atencdo a auséncia de
notas registradas relacionadas a essas ultimas.

No espaco referente as notas, uma linha em negrito divide o ano letivo em quatro,
ndo sendo mais descritos como bimestres, mas, cada divisdo possui dois Campos de
Estudo, totalizando oito Campos de Estudo por ano. Algumas siglas também estdo
descritas indicando na primeira linha a sintese das atividades trabalhadas, na segunda o
espaco para a avaliacdo de recuperacdo e na terceira linha os resultados do periodo (média
formada). A sintese dos Campos de Estudo representa o que atualmente é conhecida como
média geral calculada no final do ano letivo, no exemplo demonstrado no Anexo P,
algumas médias s&o abaixo de 7,0, o que reforca a interpretagdo de que independente das
notas os estudantes nao eram reprovados nos ciclos iniciais e intermediario.

De acordo com Ladeira e Insfran, tomando como fonte os dados do MEC/Inep, no

Brasil, “9,72% das escolas do Ensino Fundamental estavam, até 2006, organizadas em
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ciclos e 7,16% possuiam séries e ciclos ao longo do Ensino Fundamental (14% das
matriculas), reduzindo o total de escolas organizadas em séries para a ordem de 83,12%”
(Ladeira; Insfran, 2020).

Levando em consideracdo que a caderneta apresentada refere-se as turmas
Primeiro Ciclo Inicial e Intermediario, ou seja, ao que chamava-se anteriormente de
Alfabetizacdo e Primeira Série, alguns registros de aulas revelam escolhas por temas
geradores, como por exemplo, “Higiene e Satde”, além do trabalho vinculado a feriados
e eventos religiosos como o “Dia do Indio” e a “Semana Santa e Pascoa”. Sobre a
metodologia, percebe-se aimplementacdo de bingos de palavras, historias em quadrinhos,
recortes e colagens, confraternizagdes com lanches e entregas de ‘“lembrancinhas”
(Anexo Q). Freire (1987) deixa clara a concepcdo de uma pedagogia inovadora, em que

aluno e professor séo partes integrantes e atuantes do processo ensino-aprendizagem.

Mas, se 0s homens sdo seres do quefazer é exatamente porque seu fazer é acdo
e reflexdo. E praxis. E transformacio do mundo. E, na razdo mesma em que o
quefazer é praxis, todo fazer do quefazer tem de ter uma teoria que
necessariamente o ilumina. O quefazer é teoria e pratica. E reflexdo e agdo.
(Freire, 1987, apud Régo, 2006, p.105).

Quando comparados as cadernetas da década de 1990 é perceptivel que os temas
¢ as metodologias foram “modernizados”, atualizados as novas cobrangas atreladas as
politicas educacionais do periodo e, certamente, frutos das novas relacdes estabelecidas
na escola voltadas ao planejamento local e a superviséo.

Em contraposicdo, o ultimo registro da pagina tem como conteddo o
“Descobrimento do Brasil”. Uma abordagem positivista que no geral heroiciza a invaséo
europeia a América e trata a colonizacdo como sendo um privilégio civilizatorio.

Outra observacéo diz respeito ao fato de a caderneta analisada representar duas
turmas ao mesmo tempo, os primeiros ciclos inicial e intermediario, ndo ficando claro
nos registros de aulas se havia especificacbes de contetidos e metodologias por turma,
que dividiam o mesmo espaco na sala de aula.

Quanto a caderneta do Ciclo | Intermediario (primeira série) de 2009 (Anexo R),
mais uma novidade se revela. A auséncia de notas e presenca de pequenos relatérios
semestrais sobre as competéncias desenvolvidas pelos estudantes. Ndo héa identificacdo
de disciplinas nas paginas, que sdo substituidas pela preocupacdo com 0s aspectos
cognitivos, motores, socioafetivos e culturais. “Foi uma época de transicao das avaliacdes
quantitativas para as avaliagdes qualitativas. Eu lembro que muitos professores tinham

essa dificuldade de fazer os relatérios, de observar realmente” (Sousa, Lucivania. 2023).
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Portanto, a avaliacdo passa por mudancas significativas de paradigma, em gque 0S aspectos
qualitativos se sobrepdem aos quantitativos.

Na primeira pagina da referida caderneta é possivel conhecer um pouco das
relagcbes estabelecidas com a estudante. As descrigdes realizadas pela professora
demonstram de forma superficial que a estudante precisava ser estimulada pela docente
para realizar algumas atividades, possuia alguns problemas de salde (nédo especificados),
dificuldades de socializacdo e ndo demonstrava interesse por atividades culturais (ndo
especificadas), as quais subentende-se que seriam atividades envolvendo apresentagoes,
dancas ou que envolvam a oralidade em publico.

O estudante apresentado na pagina 3 da caderneta (Anexo S), inicialmente é
relatado como de dificil comportamento, sem interesse pelas atividades, “dificultando a
avaliagdo do aluno pelo professor”. Ja em relacdo ao semestre seguinte sdo redigidas
algumas evolucdes na aprendizagem. Cabe nos dois casos a reflex&o sobre a dificuldade
na época relacionada a possiveis transtornos mentais ou dificuldades de aprendizagem e
a auséncia de formacdao para os profissionais da educacgdo no que diz respeito a forma de
lidar com estudantes com deficiéncia ou algum tipo de transtorno, mesmo que nao seja
essa a realidade no caso dos estudantes mencionados.

De todo modo, a opinido de Rezende e Souza sobre o sistema de ciclo adotado é
a de que “esse modelo de ensino proporcionou a construcdo de uma nova escola, com
ideais diferentes, deixando de ser uma escola exclusiva/classificatoria para se tornar
inclusiva, respeitando o tempo de cada individuo para sua aprendizagem” (Rezende;
Souza, 2016, p. 70). Portanto, o sistema de ciclos prevé uma proposta metodologica e
avaliativa ndo padronizada, pautada no individuo.

Ao final de cada pagina de identificacdo dos estudantes, existia um conjunto de
siglas entre as quais uma deveria ser marcada para confirmar o nivel do estudante
compreendido como o0 seu Resultado Final do ano letivo. As possibilidades eram:
Progressdo por Dominio das Competéncias (PDC), quando o estudante passava de ano
com éxito; Progressdo com Dependéncia (PCD), quando demonstrava algumas
dificuldades; Retencé@o por ndo dominio das competéncias (RPNDC), quando néo atingia
0 minimo de competéncias previstas para a fase no ciclo, lembrando que a reprovacéo so
era possivel na fase final de cada ciclo; Progressdo com atendimento especializado
(PCAE) para estudantes com transtornos de neurodesenvolvimento ou intelectual;
Retencdo por falta (RPF) quando os estudantes ultrapassavam a quantidade maxima de

faltas permitidas no ano letivo; e por altimo, Evadido, no caso de abandono da escola.
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Os registros de aulas da mesma caderneta de 2009 (Anexo T) demonstram o
trabalho com temas da natureza a exemplo da agua, plantas e animais, além do tema
cultura e a abordagem sobre o préprio conceito de cultura, contetdos especificos de
disciplinas como Matematica e Portugués, propostas metodoldgicas envolvendo
pesquisas, palavras-cruzadas, confeccdo de cartazes e ensaios de apresentagbes musicais
(“Riacho do Navio”, de Luiz Gonzaga), além de uma gincana em comemoracao ao Dia
da Crianga, entre outras atividades.

Na primeira década de 2000, tornou-se comum a realizacdo de gincanas
competitivas em datas comemorativas do Dia do Estudante e/ou Dia das Criangas. Nos
registros de 2009, a gincana foi descrita como atividade do dia 09 de outubro (Anexo U).
Geralmente contavam também com a participacdo das escolas circunvizinhas
administradas pela mesma gestéo, E. M. Maria do Carmo S. Silva e E. M. Pedro Gomes.
Provavelmente, foram momentos de interacdo, aprendizagem e diversdo entre essas
comunidades escolares, momentos em que 0s estudantes aguardavam ansiosos para que
chegasse o dia de participarem. “As gincanas, inclusive, contavam até com participacao

das pessoas da comunidade” (Sousa, Clediane. 2023).

Imagem 35: Gincana ocorrida entre 2003/2004

Fonte: Acervo de Maria do Socorro R. Sousa

A imagem 35 representa uma dessas gincanas, em que foi possivel contar com a

participacdo de duas das profissionais fundadoras da escola E. M. professor Luiz Gil:
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uma das primeiras professoras, Rita Alves do Nascimento (in memorian) e a primeira
auxiliar de servicos gerais, Antonia Raposo do Nascimento (in memorian), ambas ja
idosas na epoca e aparentemente alegres com a homenagem prestada.

Entre as inovagdes ocorridas durante a primeira década de 2000, o Programa
Escola Ativa recebe uma conotacdo positiva nas narrativas das docentes entrevistadas, na
medida em que focava na valorizacdo do campo e possibilitava maiores reflexdes e uso
de metodologias ativas voltadas para a realidade local. Sendo assim, houve uma abertura
maior para o empreendimento de projetos, com um planejamento local, sem estar
enrijecido ou subordinado a realidade urbana (Sousa, Maria do Socorro. 2023). O relato

Lucivania Sousa identifica o seu sonho enquanto professora:

O meu sonho enquanto professora foi o de sempre valorizar 0 campo, porque
ndo é obrigado vocé ir para a cidade para ter um desenvolvimento. A gente
escuta muito das pessoas que vém da zona urbana dizerem: VVocé tem que
estudar para ser um engenheiro, para vocé ter sucesso, mas vocé pode
encontrar na propria comunidade e as pessoas gostarem do que fazem na
comunidade. Querer um diploma ndo é errado, mas a profissdo de agricultor
também deve ser valorizada (Sousa, Lucivania. 2023).

Clediane Sousa recorda: “Eu lembro bastante dos projetos que tinham. Teve um
especifico que a gente fez sobre a natureza, uma peca envolvendo a natureza (Sousa,
Clediane. 2023). O Programa Escola Ativa também instituiu a Gestdo Escolar Estudantil,
que passou a atuar como uma espécie de Grémio Estudantil na escola, incentivando o
protagonismo e atuacdo mais incisiva por parte dos discentes. Eram montadas chapas e
realizadas elei¢cGes democraticas para escolha dos representantes.

A imagem 36 registra um momento de apresentacdo de uma pega sobre a natureza
na calgada da escola onde estudantes apresentam-se vestidos com macacdes feitos de
TNT e usam mascaras. Entre as criangas, as representacdes de uma arvore, o sol,
passarinhos e flores. A professora segura o microfone para uma estudante, que devia ser
a narradora. Outras criangas estdo ao redor assistindo. Se tem a impressdo de que a
apresentacdo € em uma gincana, pois é possivel ver muitos estudantes vestidos com a cor

amarela, como sendo a cor que representa a equipe.
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Imagem 36: Apresentacdo sobre a natureza - 2003/2004

Fonte: Acervo de Maria do Socorro R. Sousa

Imagem 37: Elei¢do da Gestdo Escolar Estudantil - 2003

Fonte: Acervo de Maria do Socorro R. Sousa
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J& aimagem 37 é composta por uma montagem de fotografias de uma elei¢éo para
Gestao Escolar Estudantil, em 2003, onde aparecem os estudantes das duas chapas que
concorreram reunidos na frente do quadro da sala posando para o registro. Na sequéncia,
é possivel ver a contagem dos votos escrita no quadro e 0 momento de discurso da chapa
vencedora, as fotografias que seguem mostram a comemoragao na escola com a chapa
vencedora. Uma funcionéria da escola segue entre os estudantes com o “presidente” eleito
nos ombros.

Quanto ao “Dia das Conquistas” era um evento ocorrido ao final de cada ano letivo
com a comunidade escolar para celebrar a aprendizagem alcangada com o0s projetos
implementados. “A gente tinha o Dia da Conquista, que era como se fosse uma mostra
pedagogica” (Sousa, Lucivania. 2023). Geralmente aconteciam apresenta¢des musicais,
pecas teatrais, entre outras atividades, que ocorreram, pelo menos até 2008, no espacgo
cedido pela Paréquia de Nossa Senhora de Fatima, vizinha a escola, como mostra a

imagem 38.

Imagem 38: Apresentagdo em um “Dia das Conquistas”

Fonte: Acervo de Maria do Socorro R. Sousa

Dentre os projetos desenvolvidos, e cujos registros chegaram até aqui, destaca-se
o Projeto “Contar e Encantar” como uma agio baseada no Projeto Geral da Secretaria de
Educagao de Campina Grande “Ler, prazer e saber”, realizado entre agosto e dezembro
de 2010. O projeto em questdo contava com as seguintes metodologias: Biblioteca Movel
(Estrutura movel para carregar livros paradidaticos pelos espacos da escola), Rodas de

Leitura, Contadores de Histérias Mirins (estudantes liam histérias para os demais
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colegas), Contadores de Historias da Comunidade (pessoas da comunidade eram
convidadas para contarem histdrias), Leitura na Comunidade (livros de variados géneros
expostos em diferentes espacos da comunidade, como mercearias e posto de saude) e

Leitura na Familia (leitura em casa com os familiares).

Imagem 39: Projeto Contar e Encantar
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Fonte: Acervo da E. M. Professor Luiz Gil

A montagem de fotografias da Imagem 39, sobre o0 Projeto “Contar ¢ Encantar”
foi retirada a partir de um fichario que esta guardado na escola. Decorado com muitas
figuras ilustrativas feitas em EVA e TNT, cuja variedade de animais e flores é
complementada ainda pelas figuras de uma arca e de Noé. Na sequéncia de fotografias é
possivel ver os estudantes reunidos no patio da escola para momentos de rodas de leitura
e contacdo de historias, por meio da biblioteca moével, também é observada a presenca da
professora aposentada Esmeralda Raposo contando uma histdria para os estudantes.
Livros foram disponibilizados a leitura para a comunidade na Mercearia Capim Grande e
no Posto de Salde. Também ha registros de momentos de leitura em familia.

A década de 2000 também contou com um maior investimento dos recursos
advindos a escola em materiais pedagdgicos voltados para a melhoria da aprendizagem e
dinamizacdo das aulas. Assim como passaram a chegar com maior frequéncia na escola
revistas voltadas a educacdo com discussdes tedricas contemporaneas e exemplos de
projetos empreendidos. Todavia, permaneceu uma lacuna no que diz respeito a inclusdo

e formacéo adequada aos docentes para lidar com estudantes com deficiéncias.
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Imagem 40: Utilizacdo de recursos pedagdgicos nas aulas

Fonte: Acervo de Maria do Socorro R. Sousa

Na imagem 40, a turma de estudantes aparece organizada em grupos, interagindo
entre si e utilizando materiais e jogos para tornar a aprendizagem concreta de forma mais
Iudica e atrativa.

Ainda sobre o sistema de ciclos, é possivel comparar opinides opostas. De apoio,
para os quais “os ciclos de aprendizagem sdo uma forma de reorganizar o tempo € o
espaco escolar, bem como a pratica pedagdgica, num processo continuo, respeitando a
diversidade e os diferentes ritmos de aprendizagem do aluno (Rezende; Souza, 2016, p.
70). E de criticas, principalmente no que diz respeito a aprovacdo automatica nas fases

iniciais e intermediarios dos ciclos, compreendendo que:

a adogdo da politica de ciclos, quando se apresenta sob o formato de aprovagéo
automatica, se por um lado agrada os interesses governamentais, ao apresentar
a educacdo brasileira em ndmeros estatisticos, aparentando educacdo de
qualidade para os organismos internacionais e para 0s paises com 0s quais 0
Brasil possui relagfes econdmicas, como Estados Unidos, China e Alemanha,
por outro lado representa, em termos objetivos, um verdadeiro desservico a
qualidade da educagdo publica no pais, sobretudo para as camadas mais pobres,
gue acabam passando pela Educacéo Bésica sem se apropriar verdadeiramente
dos conhecimentos fundamentais para seu processo de desenvolvimento
humano e sociopolitico (Ladeira; Insfran, 2020).

A partir das narrativas e do material analisado, sdo notadas mudancas
significativas entre as decadas tomadas para estudo, seja no curriculo, nas metodologias
ou mesmo modelos avaliativos, sobretudo, chama atencdo a perspectiva da professora
Lucivania Sousa quando afirma o seu posicionamento a favor de um “referencial de que
uma escola do campo pode ter sucesso, pode brilhar como outras escolas urbanas”.
Portanto, foi transcorrido um caminho para a autoestima e valorizacdo da Escola do
Campo ao longo dos anos, que certamente ndo foi vivenciado em todas as experiéncias
no pais, mas que fez “brilhar” ainda mais a Escola Municipal Professor Luiz Gil, apesar

das politicas implementadas estarem sujeitas a constantes criticas.
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3.4 EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS NA ESCOLA MUNICIPAL MARIA DO
CARMO SANTOS SILVA

As experiéncias pedagogicas vivenciadas na E. M. Maria do Carmo S. Silva serdo
analisadas a partir das narrativas de docentes e estudantes egressos complementadas com
outros tipos de documentos a exemplo de cadernetas e fotografias voltadas para as
atividades pedagdgicas realizadas dentro do recorte temporal escolhido.

Deve-se levar em considera¢do que ndo hd um interesse comparativo entre esta
instituicdo e E. M. Professor Luiz Gil. A andlise das fontes revela vivéncias singulares,
portanto, o decorrer da investigacdo dos documentos ndo levara a uma linearidade de
acontecimentos que foram vivenciados por escolas distintas. Cabe ressaltar que durante
o periodo de funcionamento da E. M. Maria do Carmo S. Silva, as turmas sempre tiveram
como caracteristica a experiéncia de sala multisseriada, ou seja, funcionavam com mais
de uma série na mesma turma/classe. Esse modelo, segundo Hage, “tem assumido a
responsabilidade quanto a iniciacdo escolar da grande maioria dos sujeitos do campo”
(Hage, 2004, p. 4)%.

Entre os relatos de estudantes egressos dos anos 1990, Lidiane Silva afirma:

Eu gostava muito de ir para a escola, la era um lugar que todo mundo se
conhecia e era muito bom, um ambiente muito tranquilo, apesar de que a gente
estudava todo mundo junto, de todas as séries. Na época a gente néo tinha esse
conhecimento de que isso talvez ndo fosse tdo bom para o ensino (Silva,
Lidiane. 2023).

Katia Silva lembra de que em alguns momentos das aulas as atividades eram as
mesmas para toda a turma e em outros momentos eram diferenciadas, baseadas na série
de cada estudante. “Mas a base era mais essa questdo de ler mesmo, e das quatro
operagdes. (...) Ela também fazia muita tabuada” (Silva, Katia. 2023).

Entre as cadernetas analisadas, a de 1991 (Anexo V) revela a matriz curricular do
periodo e a dificuldade em compreender a série de cada estudante. Nao ha uma separacéo
por série na caderneta Unica para a turma multisseriada. Na analise do conjunto, também
foi possivel ver que a maioria dos estudantes mantinham-se na média ou abaixo. O que
por um lado pode demonstrar as dificuldades de aprendizagem em uma turma mista

somadas a uma metodologia de avaliacdo considerada mais rigida, ou, por outro lado,

82 Em 2019, os nimeros indicavam mais de 80 mil de turmas multisseriadas no Brasil, contemplando mais
de 1,2 milhdo de estudantes (Lichand et. al, 2023) Disponivel em:
https://cadernosdeestudos.inep.gov.br/ojs3/index.php/cadernos/article/view/5770 Acesso em 23 fev. 2024.
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pode ser compreendida pela constancia do nimero de faltas de parte desses estudantes,
que, segundo a professora Maria do Socorro Silva, frequentemente se ausentavam para
ajudar a familia com o trabalho no campo (Silva, Socorro. 2023).

Maria do Socorro Silva também reforcou que algumas situagdes de evasdes e
transferéncias no decorrer do ano letivo eram justificadas, mediante a demissdo de
funcionarios de uma fazenda vizinha a escola. Ou seja, havia uma rotatividade de
funcionarios que matriculavam os filhos na escola, mas em situacdes de demissao
migravam para outro lugar, precisando retirar as criangas (Silva, Maria do Socorro. 2023).
Todavia, nos documentos analisados tais eventos ndo se mostraram frequentes.

Quanto aos registros de aulas (Anexo W), a mesma questdo da identificacdo das
séries se repete. O registro é unificado de modo a gerar 0 questionamento se havia
diferenciacdo ou ndo na abordagem aos estudantes de séries diferentes, seja por parte do
conteldo, seja por parte da metodologia. Provavelmente, na pratica havia a distin¢éo,
cabendo o registro apenas a uma exigéncia formal. A preocupacdo com a leitura,
separacao de silabas, ditados e formacdes de frases toma destaque, além das contas
matematicas € os chamados “problemas”.

Lidiane Silva lembra de atividades que envolviam a escrita do alfabeto, a
diferenciacdo entre uso de letras maidsculas e minusculas; e contas matematicas, como
as de subtracdo. Em alguns momentos os estudantes chegaram a receber livros para apoiar
0 estudo e a realizagdo das atividades (Silva, Lidiane. 2023).

Nas fotografias dos estudantes da quarta série de 1997, a turma posa dividida entre
meninos e meninas, que vestem roupas coloridas, em ambas as fotos parte dos estudantes
estd agachada em frente ao restante, que estd em pé. O cenario escolhido é o mesmo, com
duas portas ao fundo. Em uma das fotografias, as duas portas estdo fechadas, na outra,

uma das portas encontra-se aberta.
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Imagem 41: Fotografia dos estudantes concluintes de 1997

Fonte: Acervo de Maria do Socorro Santos Silva

Entre os concluintes de 1997, apresentados na imagem 41, Lidiane Silva afirma
que o Hino Nacional era cantado com frequéncia no cotidiano escolar, além disso, durante
0 més de maio, havia uma metodologia vinculada ao periodo religioso de culto a Maria,
geralmente vivenciado pelos catélicos. Nesse caso, a professora organizava, durante o
horério das aulas, apresentacfes tematicas que fariam parte do momento religioso de
culminancia com a “Coroacao de Maria” (Silva, Lidiane. 2023). Portanto, a religido
interferia de forma significativa no calendario escolar.

Quando perguntada sobre as dificuldades de trabalhar em uma turma
multisseriada, a professora Maria do Socorro Silva responde que, no geral, ndo encontrou

dificuldade utilizando a seguinte metodologia:

Para ministrar as aulas, eu comegava com todos juntos, faziamos uma oragéo,
cantdvamos, explicava o assunto que ia trabalhar no momento, passava as
tarefas de acordo com o nivel de cada turma, quando os mais adiantados
terminavam, eu pedia para eles ajudarem os irmédos, e assim todos realizavam
suas atividades, como também recreavam todos juntos sem nenhum problema
(Silva, Maria do Socorro. 2023).
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Apesar de “adaptar-se” ao modelo e utilizar-se de estratégias, considerando a sua
atuacdo pedagdgica como tranquila, um olhar critico reconhece que qualquer cenario que
envolve criangas de diferentes idades e niveis cognitivos requer muita dedicacdo por parte
do profissional da educacdo que fica a frente de uma sala multisseriada, sendo esse
frequentemente sobrecarregado.

Lenilson Silva relembra que a ansiedade tomava conta quando eram avisados de
que fariam uma aula de campo ou excursédo. Ele recorda de ter ido com a sua turma ao
Parque da Crianca, em Campina Grande, e de ter ido a Boqueirdo, conhecer o acude da
cidade que abastece Campina Grande e de se divertir com a turma em um clube com
piscinas. Segundo ele, foi 0 mesmo que “conhecer a praia” (Silva, Lenilson. 2023). Um
onibus era enviado pela Prefeitura do Municipio, para realizar essas atividades, que apesar
de ndo serem frequentes, marcaram a sua memdria.

Maria do Socorro Silva reforca que, apesar dos poucos recursos, buscava sempre
mobilizar os estudantes e proporcionar momentos de maior interacdo, organizando,
inclusive, visitas e acfes pedagogicas em conjunto com outras escolas de comunidades
circunvizinhas, a exemplo do registro na imagem 42, em que visitaram a Escola
Municipal Pedro Gomes, no Sitio Castelo, em 1998 (Silva, Maria do Socorro. 2023).

Imagem 42: Visita a E. M. Pedro Gomes, em 1998
- ~ o ’| ; ,‘ - O

Fonte: Acervo de Maria do Socorro Santos Silva
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A fotografia, que registra o dia diferente de aula, marcado por uma visita a outra
escola, apresenta uma turma de mais de trinta criancas, de faixas etarias diferentes,
vestidas com roupas comuns. Algumas colocam a mdo acima dos olhos, sinalizando o
incbmodo com o sol.

Hage acredita que “as escolas multisseriadas tém assumido um curriculo
deslocado da cultura das populacdes do campo, inspirado em compreensdes
universalizantes, que sobrevalorizam concepc¢des mercadoldgicas e urbano-céntricas de
vida e de desenvolvimento” (Hage, 2004, p. 5). Nesse sentido, o caminho para a qualidade
do ensino na sala multisseriada seria a transgressdo. Podemos interpretar as atividades
extraclasse desenvolvidas na E. M. Maria do Carmo como possiveis atividades
transgressoras. Sair com os estudantes da sala de aula até hoje ndo é considerada uma
tarefa facil para qualquer profissional de escola publica.

Sobre a relacdo entre escola e familia, Maria do Socorro Silva destaca que:

0s pais ndo faltavam quando tinha alguma reunido ou confraternizacao, assim
como em eventos especiais como o Dia das Maes e o Dia dos Pais. Mas eraum
elo de amizade, de comunidade, de familia, que era como se fosse uma familia
de verdade. Era superlotado os pais acompanhavam mesmo e era um tempo
bom de se trabalhar porque os pais também faziam tudo para que os filhos
obedecessem (Silva, Maria do Socorro. 2023).

Sendo assim, fica clara a participacdo da familia no processo pedagdgico dos
estudantes, assim como as relacdes hierarquicas e de poder, onde o estudante esta para
obedecer e a professora para liderar. Todavia, Katia Silva evidencia que “a professora era
muito incentivadora, muito boa, amiga e muito competente, esforcada demais. Entdo, isso
motivou os seus alunos, todos nés, a seguirmos em frente” (Silva, Katia. 2023).

Um dos aspectos de mudanca no curriculo que ficou guardado na meméria da
professora Maria do Socorro Silva diz respeito as alteracBes no material didatico e no
curriculo entre os anos 1990 e 2010, mencionadas no primeiro capitulo desse trabalho,
mas que consideramos importante reforcar aqui. Ela comenta que uma das coisas que lhe
chamou atencdo foi a chegada de Atlas na escola e a divisdo das disciplinas Histéria e
Geografia, antes englobadas no que era chamado de Estudos Sociais: “Realmente ali era
somente um paliativo (...) Geografia e Histdria eram quase que uma coisa s6”. Os livros
anteriores focavam apenas em Portugués e Matemaética (Silva, Maria do Socorro. 2023).

Em 2003, Maria do Socorro Silva foi eleita gestora para gerenciar um grupo de
quatro escolas de comunidades circunvizinhas, funcao que exerceu até 2007 e certamente
foi um divisor de aguas no cotidiano dessas institui¢ces, uma vez que passaram a ter uma

gestora presente e que sentia na pele as dificuldades das escolas do campo a partir da sua
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propria experiéncia. A eleicdo ocorreu de forma democrética, contando com a

participacdo da comunidade escolar.

Imagem 43: Fotografia da Eleicdo para gestéo

Fonte: Acervo de Maria do Socorro Santos Silva

No periodo da gestdo de Maria do Socorro Silva a relacdo entre as escolas sob seu
gerenciamento estreitou-se ainda mais. Era frequente o nimero de eventos que reuniam
as institui¢des, a exemplo de gincanas ¢ os chamados “Dias das Conquistas”, que
ocorriam geralmente na E. M. Professor Luiz Gil, que possuia 0 maior nimero de

estudantes, sendo, por isso, considerado mais vidvel o deslocamento das demais escolas.
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Imagem 44: Estudantes apresentando-se em uma gincana

Fonte: Acervo de Maria do Socorro Santos Silva

Imagem 45: Estudantes participando de uma prova em uma gincana

Fonte: Acervo de Maria do Socorro Santos Silva
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Imagem 46: Estudantes participando de uma prova em uma gincana
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Fonte: Acervo de Maria do Socorro Santos Silva

Imagem 47: Estudantes apresentando-se em um “Dia das Conquistas”

Fonte: Acervo de Maria do Socorro Santos Silva

A imagem 44 mostra trés estudantes da E. M. Maria do Carmo S. Silva
apresentando-se, aparentemente dangando, em uma das provas da gincana realizada na E.
M. Professor Luiz Gil, assim como a imagem 45 mostra alguns fazendo parte da equipe
azul e participando de uma prova que envolvia reconhecimento de fotografias. Na

imagem 46, vemos a participagdo em mais uma gincana, nessa todos os estudantes que
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aparecem na fotografia usam o fardamento, mas aparecem uns tecidos de TNT verdes no
telhado, aparentemente a cor da equipe dessa vez, a professora segura o microfone para
um estudante. Ja na imagem 47, acontece uma apresentacdo organizada pelo professor
Guilherme Nascimento para o “Dia das Conquistas”, que ocorreu na Pardquia Nossa
Senhora de Fatima, no Sitio Capim Grande. Os estudantes estdo fardados e apresentam-
se no altar da igreja, cenario composto de duas imagens religiosas e uma cruz.

Com a saida da professora Maria do Socorro Silva para assumir a gestdo das
escolas, um professor passou a atuar na E. M. Maria do Carmo S. Silva, Guilherme
Nascimento®3, que ja era pedagogo, passou a enfrentar os desafios de atuar em uma sala

multisseriada.

Eram muito discrepantes as realidades que chegavam naquela escola. Mas a
gente como pedagogo, porque o pedagogo tem essa facilidade de a gente
conhecer um por um. A gente vai na mesa, a gente vai na banquinha de cada
um. Quantas vezes ndo precisou pegar na mdo para poder ensinar, escrever de
fato, ordenar a coordenacdo motora? Entdo, isso a gente vai ficando muito
préximo. E sdo desafios que, apesar dessa dificuldade toda, mas ainda surte
algum resultado. Quando a gente faz as coisas com dedicacdo e com amor,
Deus vai mostrando. Independentemente de ser Piaget, Vygotsky, esses
camaradas fizeram muito, mas aqui é desse jeito. Aqui é diferente. E a nossa
pratica, a nossa lida. Vai descobrindo meios e mecanismos de ir chegando em
cada um. E assim, sobretudo, estimular o aluno porque o aluno desestimulado,
ndo aprende com ninguém (Nascimento, 2024)84,

O professor Guilherme Nascimento também comenta que havia periodicamente

N A

(a cada dois meses, aproximadamente) um “encontrdo” em Campina Grande para tratar
sobre 0 acompanhamento pedagdgico de salas multisseriadas. Nesses encontros eram
tracadas as metas para serem alcangadas, porém reforca que eram “utdpicas”. Sobre os
recursos pedagogicos, revela que aproveitava materiais da prépria vivéncia dos
estudantes: “caramujo era boi, pedaco de pau era curral, era um joguinho de bola, era um
joguinho de bila. (...) O que podia arrumar para ir mobilizando e animando o pessoal,

tentando fazer uma aprendizagem mais concreta” (Nascimento, 2024).

8 O professor Guilherme Nascimento trabalhou na E. M. Maria do Carmo S. Silva entre 2003 e 2007,
acompanhando a sua desativagdo e sendo transferido para a E. M. Professor Luiz Gil em 2008. Guilherme
que ¢ professor efetivo da Prefeitura de Boa Vista — PB e morador do Distrito de S&o José da Mata (area
urbana) teve sua atuacgao nas referidas escolas a partir de uma permuta com outro professor que foi aprovado
em concurso da Prefeitura de Campina Grande, para atuar na zona rural do Distrito de Sao José da Mata,
mas era morador da cidade de Boa Vista. Portanto, a permuta tornou-se conveniente a ambos. Guilherme
ndo recorda 0 ano em que esse acordo encerrou e precisou retornar ao seu trabalho e Boa Vista.

84 Guilherme Nascimento foi entrevistado por meio de chamada de video pelo whatsapp no dia 23 de
fevereiro de 2024. Suas contribuigcdes foram significativas para complementar as reflexfes sobre a E. M.
Maria do Carmo S. Silva.
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Imagem 48: Professor Guilherme Nascimento e parte da turma tocando instrumentos em uma festa junina

Fonte: Acervo de Maria do Socorro Santos Silva

As fotos desse periodo, que coincide com os ultimos anos de funcionamento da E.

M. Maria do Carmo S. Silva, demonstram o entrosamento do professor Guilherme

Nascimento com a sua turma, que na imagem 48 aparentam estar participando de uma

festa junina, apesar de no momento estarem no ambiente da sala de aula, alguns

estudantes estdo tocando instrumentos, acompanhando o professor que toca um violdo

sentado na mesa. Alguns também usam chapéus de palha, as meninas usam vestidos

juninos.

Agquela bandinha foi formada. E hoje tem profissionais. Que aquele sonho de
crianca se tornou fértil. E a semana passada encontrei um que me deu um
abraco. Nem me lembrava mais que quando eu vi ele era pequenininho. Entéo,
eu me lembrei. Alisson e Alencar enveredaram pelo lado da masica
(Nascimento, 2024).

Sobre o Programa Escola Ativa, tem boas recordacdes de uma proposta

educacional em parceria com a comunidade para além dos muros da escola.

A gente ia visitar plantacbes de tomate. E ndo so ia visitar, mas a gente ia
entrevistar as pessoas que trabalhavam 14 e de todo o processo de como
cultivava, o preparo do solo, qual era o tipo da semente, 0 nome daquela
semente e quando estava maiorzinho, quais eram os defensivos agricolas que
colocavam? A que se destinava? Onde ia vender? (...). Ao invés da gente, esta
jogando coisas de livros, coisas importadas, a gente preparava as aulas
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justamente nesse gancho e foi muito bom. Foi um aprendizado mais eficaz
(Nascimento, 2024).

A caderneta mais recente disponivel no acervo da Inspetoria de Ensino do
Municipio de Campina Grande corresponde ao ano 2006, penultimo ano de seu
funcionamento. Nela percebemos desde a capa a experiéncia do sistema de ciclos

acompanhada da classe multisseriada.

Imagem 49: Capa da caderneta de 2006

Fonte: Arquivo da Inspetoria de Ensino do Municipio de Campina Grande

As paginas, que descrevem os estudantes matriculados na turma, seguem sem a
identificacdo individual da série/ciclo que cada um cursa. A area das notas por disciplina
cede o0 espaco a breves relatorios sobre aspectos gerais dos estudantes, que ndo se
restringem a cogni¢cdo, mas também atentam para o relacionamento interpessoal e ao
“dominio do corpo” (Anexo X).

Apesar dos relatorios serem individuais, é notavel que ha repeticdo de alguns
termos, a exemplo de “forma global”, sendo um termo genérico para descrever as
habilidades da aluna em questdo, deixando o questionamento sobre essa maneira de
avaliar que positivamente se abre para os aspectos qualitativos, mas também pode ser
vista como mais uma forma de rotular e generalizar disfarcada em uma nova versao

avaliativa.
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Durante uma das visitas realizadas no decorrer da pesquisa, a professora Maria do
Socorro Silva apresentou alguns dos livros recebidos de Alfabetizacdo e Lingua
Portuguesa durante a década de 2000, que ainda permanecem guardados em seu acervo
(Anexo Y). Entre eles, um tem na capa a identificacdo da proposta construtivista como
base, percebe-se também que os anos 2000 possibilitaram 0 acesso a uma maior
diversidade de material didatico, a exemplo desses livros.

As alteracdes significativas nas metodologias da E. M. Maria do Carmo S. Silva
durante a primeira década dos anos 2000, de modo a se tornarem mais ludicas, séo
marcadas pelo acompanhamento regular de uma supervisora, fator que contribuiu para o
planejamento e execucdo de praticas educativas mais interativas. Segundo Nascimento,
ela visitava a escola a cada 15 dias e era muito atuante. Apoiava o professor e levava as
novidades da Secretaria de Educacdo do Municipio para serem implementadas, mas
sempre com um perfil de ajudar (Nascimento, 2024). Na imagem 50, aparecem na foto o
professor Guilherme Nascimento e a supervisora Iraguaci Costa, juntamente com uma

turma de estudantes da E. M. Maria do Carmo Santos Silva.

Imagem 50: Professor Gulherme Nascimento e a supervisora Iraguaci Costa acompanhados da turma de
estudantes

Fonte: Acervo de Maria do Socorro Santos Silva

Ainda sobre o sistema de sala multisseriada, partindo de dados disponibilizados
pelo INEP sobre o Censo 2002, Hage menciona que nesse periodo as escolas do campo
representavam mais da metade das escolas brasileiras, e dentre estas 64% eram
multisseriadas (Hage, 2004, p. 3). Esse modelo de educacgéo tornou-se alvo da desativacao
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no Brasil, ocorrendo o processo de nucleacdo que chegou até a E. M. Maria do Carmo S.
Silva, sendo desativada e tendo seu corpo discente e docente transferido para a E. M.
Professor Luiz Gil, em 2008.

Conforme constam em documentos cedidos pela Inspetoria de Ensino do Campina
Grande, a comparacdo do numero de estudantes entre os anos demarcados para esse
estudo revela que em 1990 a escola concluiu 0 ano com 38 estudantes matriculados,
enguanto em 2007 apenas 13 estudantes sdo descritos na Planilha de Resultados Finais.

Imagem 51: Planilha de Resultados Finais — 2007 (Frente e verso)
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Fonte: Arquivo da Inspetoria de Ensino do Municipio de Campina Grande

Nessa perspectiva, Hage considera que uma melhor aten¢do dos poderes publicos
com relacgdo a sala multisseriada e & valorizagdo da educag¢do do campo poderiam levar a
permanéncia dos sujeitos na comunidade. Esse movimento distanciaria-se de
metodologias que utilizassem o modelo urbano e seriado como referéncia, valorizando a

realidade local. Como esse movimento néo é adotado, afirma que:

No meio rural, 0s sujeitos se ressentem do apoio que as Secretarias Estaduais
e Municipais de Educacdo deveriam dispensar as escolas, sentindo-se
discriminados em relacdo as escolas da cidade, que assumem prioridade em
relagcdo ao acompanhamento pedagdgico e formagédo dos docentes. Os gestores
publicos justificam a auséncia do acompanhamento pela falta de estrutura e
pessoal suficiente para a realizar a ac8o. Essas situacdes no conjunto associam
a multissérie aos prejuizos na aprendizagem, motivando os sujeitos do campo,
a considerd-la “um mal necessario” e perseguirem sua transformagdo em
turmas seriadas, como alternativa para que o sucesso na aprendizagem ocorra
(Hage, 2004, p. 4).

O processo de nucleacdo é apontado pelo entdo Secretario de Educacdo, Flavio
Romero Guimaraes, como sendo a melhor opcdo para a oferta de educacéo de qualidade,
do ponto de vista de uma melhor estrutura pedagdgica para as escolas escolhidas como

nucleos.

Com a nucleacéo, nos verificamos que poderiamos aglutinar trés escolas, por
exemplo. (...) A nucleagdo era justamente para isso. Se a gente ndo tinha
condicdo efetiva de ter o que seria o ideal. O ideal seria que vocé tivesse um
quantitativo de pessoas, de equipe, de apoio pedagdgico em cada escola. Entdo
era para ter um assistente social, um psicologo educacional, um supervisor, um
orientador era para ter na escola, somente naquela escola. S6 que isso nao tinha
condicdo, porque ndo tinha como ter tantas pessoas a0 mesmo tempo. Entéo
foi 0 que nds fizemos. Fizemos o concurso, aumentamos a quantidade de
profissionais de apoio ou de suporte pedagdgico e fizemos a nucleacdo. Entdo,
por exemplo, a supervisora Maria José, ela ia segunda e terca para a escola
rural X, terca e quarta ela ia para a escola rural Y. Entdo vocé diz assim: Mas
professor, a escola ficava desabastecida os outros dias. Mas antes era pior,
porque ndo tinha em dia nenhum. Entdo aquilo foi o que foi possivel fazer.
Naquele momento, nés avancamos no sentido de garantir que pelo menos a
equipe pedagogica estivesse presente na escola. Entéo isso foi um avango que
eu considerei extremamente importante e ai também alinhado a outras questdes
como é a criacdo de laboratdrios de informatica com todas as dificuldades,
porgue o acesso a internet era precario naquele tempo, hoje ainda é, imagine
naquele tempo, ndo é? Entdo nds tinhamos uma série de dificuldades
(Guimaraes, 2023).

A fala do secretario ndo menciona a sala multisseriada ou o baixo numero de
matriculados como sendo motivo para a desativacdo das escolas do campo, porém, pelo

contexto vivenciado em todo o pais, essas caracteristicas, além da estrutura fisica das
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escolas podem ser reconhecidas como os motivos mais 6bvios do processo de nucleagéo.
Cabe reforcar que na experiéncia de desativacdo da E. M. Maria do Carmo S. Silva nao

houve dialogo com a comunidade escolar.

3.5 DO DITADO A PEDAGOGIA DE PROJETOS

O Estudo realizado nesse capitulo sobre as politicas educacionais no Brasil entre
1990 e 2010 proporcionou a reflexdo sobre a legislacao, programas e projetos do periodo
que sofre a influéncia da Constituicdo recém promulgada, tem como principal feito, no
que diz respeito a educacdo, a Lei de Diretrizes e Bases, de 1996, mas que sofre constante
pressdo de instituicdes internacionais de financiamento para a implementacédo de projetos
educacionais baseados em principios neoliberais.

O descaso com as escolas do campo, além da perseguicao as escolas com turmas
multisseriadas foram confirmados, por meio dos processos denominados de nucleacao.
Dentre as politicas voltadas a educacdo do campo, destacou-se o Programa Escola Ativa,
como sendo um dos mais mencionados pelos(as) professores(as) entrevistados(as), por
ter efeitos positivos por meio da valorizagdo do campo e a abertura para o
desenvolvimento de projetos nas escolas baseados nas realidades locais e em parceria
com a comunidade.

Também no recorte estudado, percebeu-se a preocupagdo com a formacao minima
exigida para os docentes a partir da LDB, sendo ofertada a partir de Regimes de Formacéo
Especial seja para o Magistério ou mesmo para a Licenciatura em Pedagogia. Portanto, o
perfil dos(as) professores(as) foi alterado de forma significativa. Na década de 1990, a
formacgdo maxima entre as docentes de ambas as escolas era 0 Magistério, formadas pelo
Logos Il ou Escola Normal, e ainda lecionavam trés professoras com a formagéo do 1°
grau, na E. M. Professor Luiz Gil. J& nos anos 2000, as professoras com formagéo no 1°
grau se aposentaram e com a chegada de concursados, passou a ter o quadro de
professoras com a formacdo minima do Magistério (Logos Il e Escola Normal) e no
decorrer dessa década a maioria dos docentes conseguiu cursar 0 Ensino Superior, sendo
uma realidade em comum nas duas escolas.

Nesse decorrer, também foram observadas transformac@es no campo das praticas
pedagdgicas ao serem comparadas as duas décadas de estudo. Seja pelo processo de
formacéo continuada dos docentes, seja pelos recursos mais acessiveis as escolas (livros

didaticos, e materiais pedagdgicos), € visivel a mudanca de metodologias que migraram
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de um modelo mais tradicional (quadro e giz, ditados, tabuada) para uma perspectiva
modernizada baseada em eixos tematicos e projetos. Nessa perspectiva, até 0 método de
avaliacdo deixou de ser quantitativo e passou a ser qualitativo, sendo alvo de criticas
positivas e negativas.

Entre as estradas de pedras percorridas, os(as) professores(as) reinventaram-se.
Em meio ao dificil processo de cultivo que requer a educacdo, surgem as flores. Ao
mesmo tempo em que ensinam, exigem e disciplinam, sdo eles(as) os(as) responsaveis
pelas “cachoeiras”, “lagoas, mel e brincadeiras” que “adogaram/adogam™ o processo de

educar.
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4. CAPITULO 3: ENTRE QUADRILHAS E DESFILES: A CONSTRUCAO
DE CULTURAS ESCOLARES NAS INSTITUICOES MUNICIPAIS
PROFESSOR LUIZ GIL E MARIA DO CARMO SANTOS SILVA

E a gente canta

E a gente danga

E a gente ndo se cansa
De ser crianca

A gente brinca

Na nossa velha infancia.

(Monte, Marisa. et al. Velha Infancia,
2002).

Nesse espaco pretendemos analisar os modos como culturas escolares foram
sendo construidas no dia a dia das escolas, que sdo o objeto de estudo dessa pesquisa, a
partir das datas comemorativas e eventos que se repetiam no calendario anual. Para tanto,
o trabalho com as fontes levara em consideracdo as memorias sobre o cotidiano escolar,
a organizacdo do calendario escolar e a forma que se realizavam eventos festivos e
civicos.

Portanto, interessa compreender quais eventos eram prioritarios no decorrer do
ano letivo, quem financiava 0s recursos para esses acontecimentos, como a participagao
dos estudantes era expressa, além da possivel relacdo com a comunidade circunvizinha e
a influéncia da cultura local.

Para além disso, fazendo um contraponto com o trecho da musica “Velha
Infancia”, interpretada pelo grupo Tribalistas, interessa analisar como os eventos
escolares marcaram a memdria dos estudantes, fazendo parte das suas experiéncias
infantis. As narrativas de estudantes egressos(as) e professoras serdo complementadas por

registros fotograficos desses acontecimentos, quando disponiveis.

4.1 “ENTAO ERA MUITO PRAZEROSO OUVIR: TU VAIS PARA A ESCOLA
AGORA”: O CALENDARIO LETIVO E AS VIVENCIAS DE ESTUDANTES E
PROFESSORES(AS) NA ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR LUIZ GIL

Iniciamos esse percurso considerando a pergunta seguida de resposta feitas por
Pesavento: Como trazer para o presente a complexidade da experiéncia humana do

passado? Sé pelo esfor¢co da imaginacdo, pela educacdo e adestramento do olhar,
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recolhendo sinais, indicios, tecendo correlacGes, estabelecendo nexos entre as marcas
deixadas, preenchendo lacunas e auséncias (Pesavento, 2005, p.132).

Em um primeiro instante, a analise volta-se para a interpretacdo de memodrias
afetivas que foram sendo construidas pelos(as) alunos(as) e professores(as), mediante
suas experiéncias acerca do cotidiano no espago escolar. Levando em consideracdo que
“a memoria, como propriedade de conservar certas informagdes, remete-nos em primeiro
lugar a um conjunto de funcBes psiquicas, gracas as quais 0 homem pode atualizar
impressdes ou informagdes passadas, ou que ele representa como passadas” (Le Goff,
2003, P. 423).

O ambiente escolar é maltiplo e proporciona aos(as) sujeitos(as) envolvidos(as)
variadas experiéncias ao longo da jornada educacional, dentre estas as primeiras
manifestacdes de socializacdo fora do ndcleo familiar. Falar do processo de escolarizacdo
na zona rural do distrito de Sdo José da Mata é falar, entre outros aspectos, dessas
relagdes, “é resgatar o papel dos sujeitos na trama social que a constitui enquanto
instituigao” (Dayrell, 2001, p. 136). Na perspectiva de Luan Araujo, aluno egresso da E.

M. Professor Luiz Gil,

falar ou pensar sobre esses momentos sd0 muito prazerosos, porque de
primeiro momento a gente quando crianga nunca sai de perto da mée, né? Quer
que a mae esteja sempre com a gente em todos os ambientes. Mas ir para a
Escola Professor Luiz Gil, me fez ter contato também com outras pessoas que
a partir daquele momento seriam também minha familia. Desde professores,
funciondrios, os colegas que a gente vai socializando ali, vai fazendo amizades

e enfim (Aradljo, 2023).

A partir da fala do entrevistado, percebemos a escola como o ambiente em que se
“corta o corddo umbilical” pela segunda vez, ja que ocorre o distanciamento da mée,
mesmo que sé por algumas horas. Onde 0 espaco estd aberto para conhecer e dialogar
com outras pessoas, conhecer o diferente, fazer amigos. Portanto, “esta cultura escolar
ndo pode ser estudada sem a analise precisa das relagdes conflituosas ou pacificas que ela
mantém, a cada periodo de sua histéria, com o conjunto das culturas que lhe sdo
contemporaneas: cultura religiosa, cultura politica ou cultura popular” (Julia, 2001, p.10).

Nesse caso, as experiéncias de Araujo relacionadas a escola integram sua infancia.
As primeiras vivéncias educacionais sdo partes de um todo que em seu conjunto
representa uma fase inicial de conhecimento e de aprendizagem para a vida, para o
mundo. “Ent3o era muito prazeroso ouvir: Luan, tu vais para a escola agora. Vamos,

vamos sim e pronto. Ficava ali, tomava o cafezinho, e ia para escola, e essa era a rotina.
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E eu gostava demais” (Aratijo, 2023). Ou seja, para Luan, ouvir que estava na hora de ir
para a escola era motivo de alegria.
Narrativa com a qual podemos tracar um paralelo com a afirmacéo de Escolano

sobre o “tempo disciplinar”, fundamentado em Foucault, o qual analisa que:

0s reldgios escolares — também os relégios domésticos e os de uso pessoal -,
ao regular a conduta diaria servem a aprendizagem (...). O relégio colocado na
escola, que perpetua, além disso, a cronometria apreendida durante a infancia
na vida da comunidade, se constitui assim, num simbolo cultural e num
mecanismo de controle social da duracdo (Escolano, 2001, p.44).

Imagem 52: Fotografia do ex-aluno Luan Helder na escola em 2005

Fonte: Acervo pessoal de Luan Helder Pereira Araljo

Na imagem 52, Luan posa, com cerca de oito anos, para o registro amador de um
dito fotografo, que, anualmente, visitava a escola para realizar esse trabalho. E notavel a
falta de ajuste do angulo da foto em que aparecem as maos e parte dos bracos de
professoras que estavam segurando a bandeira nacional, que servira de fundo. Luan, no
entanto, parece estar gostando do momento, talvez sentindo-se orgulhoso, por ser um dos
que pode aproveitar a oportunidade de tirar uma foto com um dos simbolos da patria (a
bandeira nacional), uma espécie de canudo que simbolizava um diploma e um livro®.
Provavelmente uma foto especial. Sua mae a guardou com cuidado e carinho e ele a

trouxe para me mostrar, entre outras, antes mesmo que eu pedisse.

8 Isso porque ndo eram todos(as) que tinham condices de pagar por esse tipo de fotografia, ou mesmo néo
recebiam a permissdo dos pais.
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Para Artiéres, a sele¢@o de fotos a serem arquivadas faz parte de uma “exigéncia
do arquivamento de si”, para o qual se estabelece um vinculo direto com o
reconhecimento de uma identidade. Dessa forma, “ndo colocamos qualquer foto nos
nossos albuns”. Além disso, a produgdo de lembrangas é compreendida como um dever;
“ndo o fazer é reconhecer um fracasso” (Artiéres,1998, p.21). Outra recordacdo de Luan

diz respeito:

aos periodos mais aguardados por nos, né? Era o periodo da festa junina. Era
0 periodo do desfile civico de sete setembro, onde a gente se preparava,
ensaiava e ja ia por ali falando da quadrilha. A gente ia procurando o melhor
par, tinha todo aquele friozinho na barriga. Ai, meu Deus! E agora? Mas era
muito bom. Eu sempre participei e sempre fui ativo dessas atividades culturais
assim da escola e que me ensinou também. Luan ndo sabia dancar e a partir
daquele momento ali, Luan se mexia. As professoras tentavam nos orientar

(Aratjo,2023).

Sendo assim, o calendario cultural também compée o leque de memorias dos
estudantes a respeito da escola e deixava as criangas ansiosas e animadas. Vale ressaltar
o pensamento de Escolano (2001, p. 28) quando considera que ‘“‘as caracteristicas
psicossociais e culturais (também educativas) dos individuos em geral se expressam
especialmente mediante a separagdo em grupos (intervalos, distancias, zonas)”. Além
disso, eu complementaria exemplificando também a participagdo nos eventos que
aconteciam nas escolas. Embora as festividades fossem pensadas para o coletivo, havia
sempre o0s(as) que se interessavam em protagonizar as apresentacfes, 0s(as)
escolhidos(as) pelos(as) professores(as) por acharem que se enquadrariam melhor em
determinado papel, os(as) mais timidos(as) e os(as) que talvez até faltassem para nao
serem pressionados a participar. Ou até mesmo quem, como eu, tinha um grande desejo
de dancar quadrilha, mas como minha mé&e era/é evangelica, ndo me permitia participar,
no maximo ia vestida de chita e trancinhas no penteado do cabelo.

Segundo Maria do Socorro Sousa, o calendario escolar para realizagéo de eventos
seguia a sequéncia de feriados e datas comemorativas de acordo com a ordem dos meses
durante o ano letivo. Ou seja, com o inicio das aulas, geralmente em fevereiro, a primeira
data comemorativa tinha como tema o carnaval, seguido da Pascoa, Dia das Mdes, Festas
Juninas, Dia da Independéncia, Dia das Criancas e Natal. Outras datas que também
poderiam contar com atividades pedagégicas mais ladicas eram o “Dia do indio”, Dia do
Livro e o Dia do Folclore. Para o Dia dos Pais, geralmente eram preparados cartfes ou

“lembrancinhas”, mas ndo havia festa porque se subentendia que os pais estavam em
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horéario de trabalho e eram mais ausentes a escola, sendo as maes, as responsaveis mais
frequentes no cotidiano escolar (Sousa, Maria do Socorro. 2023).

Para a realizacdo desses eventos, fazia-se necessario o investimento em materiais
especificos de papelaria que eram disponibilizados pela escola, quando havia recursos.
Quando ndo havia, geralmente os(as) professores(as) custeavam o0s materiais do préprio
bolso. Assim como, costumavam custear possiveis “lembrancinhas” para agradar
estudantes e convidados presentes nos eventos (Sousa, Maria do Socorro. 2023). Sobre

esse assunto, Tonholo considera que:

E inegavel o fato de que, hoje em dia na sociedade, algumas datas
comemorativas sdo impulsionadas por questdes comerciais. Muitas vezes, tal
ideia é incorporada na escola sem maiores questionamentos. Por isso, se faz
necessario partir do pressuposto de que € preciso refletir sobre a forma como
sdo trabalhadas as datas comemorativas dentro da instituicdo escolar, deixando
de ser apenas uma transmisséo de conteddos, apresentacdo de trabalhos para

0s pais, ou como uma forma de instigar o consumo (Tonholo, 2013, p 186).

Cabe, portanto, refletir sobre como as festas e eventos passam a compor o
curriculo e como estdo sujeitas a logica capitalista, incentivando o consumo e a cultura
de presentes, proporcionando, inclusive, a assimilacdo da escola publica a privada nesse
aspecto.

E importante fazer uma ressalva a respeito dos registros fotograficos que se
tornaram fontes relevantes nessa pesquisa, salientando que o acesso as imagens dos anos
2000 ocorreu em maior quantidade em comparacao as fotografias da década de 1990, uma
vez que, 0 acesso a cameras fotograficas era reduzido, geralmente eram instrumentos
caros, comprados apenas por pessoas com maior condicao financeira ou profissionais do
ramo. Entdo, nos anos 2000 em diante foi tornando-se mais acessivel, porém, é possivel
notar que as fotos ndo possuem qualidade nas cores e na luz.

No carnaval, geralmente eram confeccionadas méascaras pelos préprios estudantes
auxiliados pelos(as) professores(as). Eram, nessa ocasido, liberados para ir com roupas
coloridas e possiveis fantasias, porém, ndo havia, de forma evidente, a cultura de
fantasiar-se. A mascara e pinturas no rosto eram as formas mais frequentes de

prepararem-se para brincar ao som de marchinhas e de musicas animadas.
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Imagem 53: Fotografia das estudantes Renata Lopes e Clediane Raposo durante o carnaval de 2000

Fonte: Acervo pessoal de Maria do Socorro R. Sousa

O registro na imagem 53, de Clediane Sousa e sua amiga Renata, no espaco
externo a escola, em uma casa vizinha, mostra as duas colegas vestidas com propostas
diferentes, uma mais arrumada e outra mais esportiva, ambas com os rostos pintados com
tintas coloridas, pinturas faciais semelhantes aos contornos de madscaras, mas ainda
possuem duas mascaras que se encontram levantadas a altura da testa, feitas
possivelmente em cartolina vermelha e decoradas. Renata ndo esta olhando para a foto,
mas demonstra seu entusiasmo no momento, serd que estava de olho na festa que seguia
rolando? Ja Clediane esta de olhos atentos a cadmera, porém, demonstra seriedade. O
cenario para a foto é a frente de uma casa vizinha a escola contando com uma planta de
folhas grandes ao fundo, por tras das criancas. A intengdo de quem registrou a foto talvez
tenha sido a de fazer uma fotografia apenas das duas amigas, de forma reservada, mas
arrisco dizer que a atencdo de Renata estava na festa, ansiosa para que a fotografia fosse
tirada e ela pudesse retornar.

Apo6s o carnaval era a hora de preparar-se para o Dia das Maes, geralmente

aconteciam apresentagdes musicais, que eram ensaiadas com antecedéncia, assim como
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eram confeccionados cartdes, flores de papel, entre outros elementos que seriam
entregues as maes no dia marcado para a comemoragdo, como uma forma de demonstrar

amor e carinho a elas.

Imagem 54: Estudantes apresentando-se em comemoragéo ao Dia das Maes em 1995

Fonte: Acervo pessoal de Maria do Socorro R. Sousa

Na fotografia 54, eu estou segurando um microfone e cantando uma cangédo, em
homenagem as maes, que eu ndo lembro qual era, mas acredito que seja de cunho
religioso, em parceria com mais trés colegas: Juciely, Gracinha e Simone (a que esta do
meu lado e a Gltima da fileira sdo minhas primas). N&o recordo qual o critério foi utilizado
para escolha do grupo para a apresentacdo. O evento acontece dentro de uma sala de aula
e as quatro meninas ndo estdo usando farda, todas aparentam esta mais arrumadas do que
nos dias normais de aula, por conta do evento. Ao fundo aparecem o quadro de giz e
algumas pessoas, entre as quais € possivel reconhecer a entdo gestora, Dona Maria Da
Guia e a professora Maria do Socorro Sousa (minha mae). Aparentemente o evento ocorre
no Ultimo (ou entre os Ultimos) ano em que estudei na escola, ou seja, ocorre por volta de
1996.

A pardquia Nossa Senhora de Fatima foi cenario de mais um evento da E. M.
Professor Luiz Gil, apresentado na imagem 55. As criangas apresentaram-se para as suas

mées segurando rosas confeccionadas com papel crepom, também estavam segurando
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uma folha, que ndo da para se certificar de que na folha haja algum texto, desenho ou

carta que foi entregue junto a rosa, ou se € apenas a letra da can¢do que cantaram.

Imagem 55: Estudantes apresentando-se em comemoragdo ao Dia das Mées por volta de 2001

Fonte: Acervo pessoal de Maria do Socorro R. Sousa

Essa apresentacdo se passou no inicio dos anos 2000 e, quando comparada a
apresentacdo da imagem 55, demonstra um ndmero maior de estudantes participando.
Além disso, ndo ha um estudante especifico segurando o microfone, indicando que as
vozes puderam ser ouvidas de forma mais equilibrada entre o grupo, sem favorecimento.
As criangas que aparecem na foto sentadas em degraus em frente & apresentacdo séo
estudantes de outras turmas, talvez ndo tenham encontrado outro espago mais adequado
para sentarem-se ou preferiram ficar no primeiro plano de atencdo, acompanhando todas
as apresentacoes de frente. Na plateia, possivelmente, estdo as mamées, que quando ndo
podiam participar, por motivos de trabalho, eram representadas por outras mulheres das
familias. Nesse caso, em sua maioria, eram as avos das criangas que se faziam presentes
nas auséncias das maes.

Entre as comemoragfes mais aguardadas estava a festa junina. Era a hora de
escolher um par e ensaiar para o grande dia das apresentacdes da quadrilha, periodo que
marcava também o encerramento do primeiro semestre. Geralmente o “Arraial da

Rosinha” acontecia/acontece no ultimo dia de aula que antecedia o recesso junino em que
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havia/ha uma pausa de cerca de duas semanas sem aulas, para entdo retomar as atividades
habituais no segundo semestre letivo (Sousa, Lucivania. 2003).

Todas as turmas contavam com as orientacdes dos(as) professores(as) para
ensaiarem e aprenderem 0s passos € a dinamica que geralmente antecedia as quadrilhas.
Contando com personagens como 0S noivos, princesa e rainha do milho, as meninas
vestiam-se com vestidos de chita cheios de babados e aplica¢Ges. Ja 0s meninos trajavam

camisas em xadrez, calcas jeans com apliques e usavam chapéus de palha.

Imagem 56: Apresentacdo de quadrilha junina no inicio dos anos 2000

Fonte: Acervo pessoal de Maria do Socorro R. Sousa

A apresentacdo na imagem 56 transcorre em uma sala de aula e é possivel ver
adultos assistindo, provavelmente familiares que foram prestigiar as apresentacoes.
Porém, é notavel o espago apertado em que as criangas e seus espectadores estavam, o

qual desfavorece, inclusive, o &ngulo da foto.
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Imagem 57: Estudantes vestidos a carater durante a festa junina

Fonte: Acervo pessoal de Maria do Socorro R. Sousa

Na imagem 57, todos deveriam estar posando para a foto, mas alguns viraram para
0 lado observando algo que deve ter chamado mais atencdo. A baixa qualidade da
fotografia, deixa alguns rostos embacados, algumas criangas estdo com a imagem cortada
e sempre é possivel perceber que, entre essas, tem as que fazem poses para sairem mais
bonitas nas fotografias e as que nao se importam muito com a aparéncia ou mesmo se

escondem por trés das outras.
Imagem 58: Apresentagdo de quadrilha junina no inicio dos anos 2000
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Fonte: Acervo pessoal de Maria do Socorro R. Sousa
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Ja a imagem 58 reforca um aspecto presente também nas demais fotografias
referentes as festas juninas. As roupas utilizadas nesses eventos, a qualidade dos tecidos
e seus aderecos tambeém revelavam as diferenciagdes econdmicas e o investimento das
familias. Nem todos podiam investir em roupas mais elaboradas para o dia da quadrilha.
Além disso, € possivel notar que alguns estudantes ndo participavam das apresentacoes,
0 que pode envolver a decisdo propria de ndo gostar de dancar, a decis@o dos pais, como
foi 0 meu caso, de proibir de dangar, ou mesmo o fato de ndo ter recursos o suficiente
para se apresentarem como gostariam.

A festa junina era um dos momentos mais aguardados no ano letivo pela maioria
dos estudantes, assim como os desfiles civicos em alusao a Independéncia do Brasil. Os
conhecidos desfiles de 7 de setembro, que aconteciam na zona urbana do distrito de S&o
José da Mata passaram a partir de 1997 a contar com a participacao da E. M. Professor
Luiz Gil.

Com uma inspiracao positivista, influenciada pelos militares, no geral, os desfiles
civicos promovem a comparagdo dos estudantes a soldados enfileirados marchando,
ressignificando o tema da Independéncia do Brasil sob uma perspectiva de fomento ao
patriotismo e aos ideais de “ordem e progresso”, reforcados com o movimento
republicano. Cantar o Hino Nacional e participar dos desfiles civicos, mesmo que seja
assistindo, pode significar um movimento de honra a pétria e de incentivo aos jovens
estudantes a tornarem-se bons cidaddos, reconhecendo no Exército Brasileiro uma
instituicdo de referéncia.

Na E. M. Professor Luiz Gil os ensaios comegavam antecipadamente para garantir
que a apresentacdo fosse bem-sucedida. “Vinha uma banda também aqui para o sitio para
sair com os alunos e a gente dava uma passeada aqui com eles, ensaiava” (Sousa, Maria
do Socorro. 2023). Era um momento de muito anseio e expectativa, afinal, seria uma
apresentacdo além dos muros da escola (Sousa, Clediane. 2023). A Prefeitura Municipal
disponibilizava o transporte de conducdo dos estudantes aos desfiles, sendo alguns

acompanhados também de seus responsaveis.
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Imagem 59: Apresentacdo em desfile civico no inicio dos anos 2000

4

Fonte: Acervo pessoal de Maria do Socorro R. Sousa

Para representar a comissdo de frente, geralmente eram escolhidas meninas que
usavam roupas semelhantes, da mesma cor. No caso da imagem 59, percebemos que todas
usavam branco. Blusas de mangas compridas, calcas e luvas, até o calcado era da mesma
cor. Também usavam faixas com as cores das bandeiras seguidas de forma hierarquica, a
primeira era verde e amarela, certamente se referindo as cores predominantes da bandeira
nacional, a segunda de preto e vermelho, relacionada a bandeira da Paraiba, a terceira
repetiu os tons de verde e amarelo, dessa vez em referéncia as cores de Campina Grande

e por ultimo, a faixa azul e branco, cujas cores compdem o escudo da escola.
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Imagem 60: Apresentacdo em desfile civico no inicio dos anos 2000

Fonte: Acervo pessoal de Maria do Socorro R. Sousa

Para as apresentagdes dos estudantes que seguiam marchando na posi¢éo posterior
a banda marcial, que se colocava entre a comissao de frente e o restante da escola, era
escolhido um tema de abrangéncia sociocultural. Conforme o desfile acontecia,
apresentavam-se grupos com questionamentos e apresentagdes culturais relacionadas a
tematica escolhida. Na imagem 60, ¢ possivel perceber o tema “Nossas diferengas” como
sendo escolhido para um desfile que transcorre no inicio dos anos 2000.

Os estudantes seguem nas ruas de S&o José da Mata e uma quantidade significativa
de pessoas assiste das suas casas e calgcadas eles passarem. Dois meninos fardados
seguram uma espécie de estandarte em tecido pintado com o tema e um mapa do Brasil
na cor verde, tal qual o tema, preenchido por rostos de variadas cores, que presentavam a
diversidade étnica no pais. Ao fundo da foto, € possivel ver um cartaz que mesmo cortado
pelo angulo, possivelmente traz a frase “Exclusdo, o que temos”.

Entre as demais fotografias disponiveis desse mesmo desfile, é possivel ver que o
tema da diversidade abrangeu variados aspectos da sociedade brasileira, abordando desde
as classes sociais, manifestacdes religiosas, etnias, bem como as pessoas com deficiéncia.
Um outro cartaz complementa: “Inclusdo, o que precisamos”. Ou seja, possibilitando a
reflexdo sobre o que acontecia na realidade e como realmente deveria ser a respeito da
inclusdo de pessoas com deficiéncia. No anexo Z, estdo expostas fotos de estudantes

representando indigenas, um pastor e um padre.
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Desse modo, reconhecemos que apesar dos “Desfiles de 7 de setembro” partirem
de uma perspectiva militar e positivista de obediéncia, essas manifestacdes foram sendo
ressignificadas e abriram-se a questionamentos e criticas as situacGes vivenciadas pela
populacdo ou por determinados grupos. Assim como, trabalhando tematicas de cunho
ambiental e cultural, dentre outras, que possibilitaram aos estudantes o estudo do que seria
apresentado, bem como levaram mensagens adiante aos espectadores nos dias dos
desfiles, que geralmente incluiam também politicos ou seus representantes.

A comemoracdo do Dia das Criangas também era um evento marcante no
calendério escolar, dia de muitas brincadeiras no qual os estudantes ja saiam de casa
cheios de expectativas sobre o que iam ganhar e quais as brincadeiras iriam acontecer.

Em algumas ocasides chegaram a ser organizadas gincanas.

Imagem 61: Fotografia de uma festa do Dia das Criangas no inicio dos anos 2000

Fonte: Acervo pessoal de Lidiane N. S. Gongalves

Na imagem 61, notamos a simplicidade da festinha. O espaco utilizado é uma sala

de aula, a decoracdo conta com balGes coloridos enfeitando o espago acima do quadro,
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no quadro de giz uma mensagem: “Feliz Dia das Criangas!”, a frente do quadro h4 uma
mesa pequena com um bolo retangular de dois andares e laterais brancas, ao lado da mesa
do bolo ha outra mesa maior contendo saquinhos amarrados preenchidos com guloseimas
e alguns copos descartaveis para serem usados com bebidas para acompanhar o bolo. No
cenario, ainda aparece uma estante de livros ao fundo e as turmas de estudantes usando
roupas coloridas®® sentam-se ao chdo na frente do bolo para posarem para as fotos, a
excecdo de um menino que tirou a foto de pé proximo a estante de livros.

O Dia das Criangas também incluia brincadeiras e diversdo, além de comida e
lembrancinhas. Dentre as principais brincadeiras, a corrida do saco era muito disputada.
Pulando vestidos com sacos nas pernas, vencia o que terminasse o percurso combinado
primeiro. Entre poeira e sol, muitas eram as criancas dispostas a participar da corrida

saltando.

Imagem 62: Corrida de saco nos anos 2000

Fonte: Acervo pessoal de Maria do Socorro R. Sousa

8 No periodo em que a fotografia foi tirada os estudantes ja tinham acesso ao fardamento disponibilizado
pela prefeitura do municipio. Provavelmente foram liberados para utilizar roupas coloridas nesse dia
festivo.
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Imagem 63: Corrida de saco nos anos 2000

Fonte: Acervo pessoal de Maria do Socorro R. Sousa

Maria do Socorro Sousa recorda que as confraternizagcdes organizadas para 0s
estudantes no Dia das Criancas e no final do ano, geralmente eram custeadas pelos(as)
professores(as). “A gente fazia aquela confraternizagdo com uma lembrancinha para cada
crianca e saiam satisfeitos” (Sousa, Maria do Socorro. 2023). Demonstrando a
preocupacdo que os(as) docentes tinham e a disponibilidade em contribuir
financeiramente para agradar e fazer um carinho aos estudantes em momentos especiais.

Uma novidade que passou a vigorar a partir da segunda metade dos anos 1990, foi
a festa de formatura para as turmas da Alfabetizacdo, chamada popularmente de
“Formatura do ABC”. Inspirada nas escolas privadas, a E. M. Professor Luiz Gil adotou
tal pratica, em que a professora da turma, Maria do Nascimento Sampaio, sempre buscava
organizar o momento, ficando de exemplo para as professoras posteriores. Na imagem
64, o formando Cleiton Raposo aparece vestindo beca e chapéu azuis com detalhes
brancos, na beca estéo bordadas as letras A, B e C. Também observa-se uma mesa forrada
com toalha de renda branca, sobre a mesa ha um arranjo de flores de um lado e do outro
um bolo retangular de dois andares, coberto com chocolate e enfeitado aparentemente
com ameixas. Ao fundo aparece o quadro de giz com a frase: “Doutorandos do ABC 96”

colada com fita crepe. Também est4 colado no quadro um cartaz escrito: “Agora eu ja sei
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ler, vou da adeus ao ABC”®, representando o fim de um ciclo que ¢ a base para o seguinte,

tendo a leitura como o objetivo principal dessa fase escolar.

Imagem 64: Formatura do ABC em 1996

A Ultima confraternizacdo do ano acontecia em clima natalino, marcando o final
do ano letivo e o inicio das férias. Também era a época de certificar se os estudantes
estavam aprovados ou ndo e receber as provas comprovando as notas tiradas no ultimo
bimestre. Segundo a professora Lucivania, também eram comuns as apresentacOes de
cantatas natalinas no periodo (Sousa, Lucivania. 2023).

Na imagem 65, a professora Maria do Socorro Sousa estd acompanhada da sua
turma de concluintes da quarta serie, em 2002. Na foto, alguns seguram o que deve ser 0
conjunto de provas do final de ano e também uma caixinha de papel em formato de arvore
de natal, que receberam como brinde, recheada de doces. A professora garante que todos
0s estudantes receberam as caixinhas, apesar de nem todos estarem segurando na hora da
foto (Sousa, Maria do Socorro. 2023).

87 A frase foi reproduzida tal qual escrita no cartaz.
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Imagem 65: Confraternizagdo natalina nos anos 2000

Fonte: Acervo pessoal de Maria do Socorro R. Sousa

Além disso, também era frequente os(as) professores(as) receberem presentes e/ou
cartdes no Dia dos Professores e ao final do ano letivo. A maioria desses presentes
revelavam a simplicidade de algumas familias, mas dotados de um valor simbolico muito
significativo, tanto que alguns sdo guardados até hoje. Como €é o caso do cartdo cuja
fotografia segue na imagem 66, e dentre os votos desejados, chama atencéo as formas de
tratamento com a professora. Incialmente chamada de “Dona Socorro”, indicando uma
forma mais séria, evidenciando respeito, uma forma comum de se tratar na época.
Contrastando com o final onde ¢ chamada de ‘Tia Socorro”, um termo mais recente € que
ja rompe um pouco mais da ideia de respeito aproximando o estudante da professora de

forma mais carinhosa, “familiar”.

Imagem 66: Fotografia de um cartdo de Natal para a professora Socorro Raposo

E Paan powva Socopia

Awor... prosperidade...
trabalbo... a[egria..

Feliz Natal e um

Fonte: Acervo pessoal de Maria do Socorro R. Sousa



153

O Natal também era a época de confraternizar-se com a equipe de trabalho. A
entdo gestora Maria do Socorro Silva aparece na imagem rodeada por professoras e
outros(as) funcionarios(as) da escola. Além da mensagem de Feliz Natal escrita no quadro
com giz, h4 uma mesa com bolo, salgados, refrigerantes e embalagens vermelhas que
aparentam ser presentes para a equipe.

Imagem 67: Confraternizagéo entre gestdo professores e funcionarios nos anos 2000

Fonte: Acervo pessoal de Maria do Socorro S. Silva

Portanto, o ano letivo era marcado por muitas comemoracdes e homenagens.
Foram priorizadas nesse estudo, as que se mostraram mais importantes e contavam com
fontes fotograficas, aproveitando para reforcar que ndo eram as Unicas e tinham maneiras
diferentes de serem celebradas, algumas contavam com apresentagdes (Dia das Mées, Dia
da Crianc¢a, Natal, por exemplo), outras contavam apenas com um material didatico e
atividades diferenciadas (Dia do Livro, Dia dos Pais, Proclamacdo da Republica, por
exemplo).

Mediante os relatos e experiéncias vivenciadas a E. M. Professor Luiz Gil tem
uma representacdo muito significativa na vida dos entrevistados: “Ali foram colocadas as
primeiras pedrinhas para o alicerce, foi a base de tudo o que eu aprendi até hoje”
(Gongalves, 2023); sendo “um espaco ndo s6 de aprender, mas de criar memorias
afetivas” (Sousa, Clediane. 2023); que para alguns transformou-se em “parte da familia”
(Sousa, Lucivania. 2023); ou representa toda “uma vida!” (Sousa, Maria do Socorro.

2023); e chega a ter “um valor inestimavel” (Aragjo, 2023).
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42 “ALI FOI UMA PARTE DA MINHA INFANCIA, DA MINHA VIDA”: O
CALENDARIO LETIVO E AS VIVENCIAS DE ESTUDANTES E
PROFESSORES(AS) NA ESCOLA MUNICIPAL MARIA DO CARMO SANTOS
SILVA

A partir das memdrias de estudantes egressos e professores(as) da E. M. Maria do
Carmo S. Silva, compreendendo que a “sensibilidade consegue, pela evocagdo/memoria
de uma sensacdo, reproduzir a experiéncia do vivido, reconfigurado pela presenca do
sentimento” (Pesavento, 2005, p.129), buscaremos analisar como uma cultura escolar foi
sendo construida a partir das experiéncias vivenciadas e tomando o calendario escolar
como referéncia. Cabe salientar que a dinamica pedagogica na referida escola esteve ao
longo de toda sua histéria relacionada a metodologia multisseriada.

Considerando as palavras de Larrosa, para o qual “a experiéncia e o saber que dela
deriva sdo 0 que nos permite apropriar-nos de nossa propria vida” (Larrosa, p. 27, 2002).
A aluna egressa Lidiane Silva ressalta:

Eu gostava muito de ir para a escola, la era um lugar que todo mundo se
conhecia e era muito bom, um ambiente muito tranquilo (...) eu tinha varios
amigos, a gente brincava muito (...) a professora era muito boa, a gente tinha
muito contato com ela, além de ser a professora também era a instrutora da
igreja (Silva, Lidiane. 2023).

Essa afirmacao também diz respeito a oportunidade de socializagéo e de cultivar
lacos de amizade na escola, o que pode significar uma forma de “resisténcia ao biopoder”,
possibilitando o “surgimento de subjetividades” (Cardoso Jr.; Naldinho. 2009, p. 53).
Dominique Julia contrapondo-se a posicdo de que a escola seja apenas um espaco de
reproducéo social, mas reconhecendo a escola como espago construtor de cultura, convida
os historiadores da educacdo a interrogarem-se sobre as praticas cotidianas, sobre o
funcionamento interno da escola, pois “para além dos limites da escola, pode-se buscar
identificar, em um sentido mais amplo, modos de pensar e de agir largamente difundidos
no interior de nossas sociedades” (Julia, 2001, p.11).

O registro fotografico na imagem 68 foi disponibilizado por Lidiane Silva e diz
respeito a foto de sua irma mais nova acompanhada de um sobrinho. Ambos os estudantes
da Escola Maria do Carmo na primeira metade dos anos 2000. O cenario é bem
semelhante ao da fotografia da imagem 52. Eis ai um registro da fase escolar. Nesse caso,
nao entra em cena o “diploma”, mas aparece um troféu, o qual nao esta legivel sobre o

que se refere, mas traz consigo uma representacdo de vitoria. Mais uma vez a bandeira
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nacional e os livros estdo presentes, reforcando os ideais de patria e conhecimento. Outro
detalne em comum diz respeito as roupas utilizadas, ndo usavam o fardamento
padronizado, 0 que pode deixar subentendido uma escolha por usar uma roupa
considerada bonita para sair na foto. E interessante notar que nao foram feitas fotografias
separadas, uma para cada, mas fizeram juntos, talvez pela proximidade de tia e sobrinho,
talvez para economizar, pagar por uma foto apenas, contemplando os dois. Enfim, os
jovens tiveram sua passagem escolar legitimada com este registro simbolico guardado

por sua familia.

Imagem 68: Fotografia de um casal de estudantes da E. M. Maria do Carmo S. Silva nos anos 2000

Fonte: Acervo pessoal de Lidiane Rocha da Silva

A E. M. Maria do Carmo S. Silva também tinha o seu ano letivo organizado com
datas comemorativas. A pessoa que esteve a frente da escola por mais tempo, foi a
professora Maria do Socorro S. Silva, que mesmo quando deixou a fungdo de professora
para ser gestora, seguiu acompanhando a instituicdo da qual foi responsavel pela
fundacdo. Entdo, grande parte do que era planejado e executado tinha como mentora a
professora. Comemoravam, entre outras datas, o Dia das Maes, as Festas Juninas, a
Independéncia do Brasil e 0 Natal. Buscavam fazer momentos diferentes com as criangas,
mesmo sem apoio dos poderes publicos e com poucos recursos, era feito algo simples,
mas “ndo passava em branco”. Além disso, os trabalhos tematicos produzidos pelos
estudantes sempre ficavam expostos para facilitar ou provocar o acompanhamento dos

pais (Silva, Maria do Socorro. 2023).
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Apesar de acontecerem anualmente, ndo foram encontrados registros fotogréaficos
de comemoracdes do Dia das Mées. Dentre as fotografias disponibilizadas para essa
pesquisa, uma delas chama atencdo como culminancia das atividades realizadas em maio,
que a principio representa uma manifestacao religiosa, mas que fazia parte do calendario
adotado na escola em homenagem a Maria, mée de Jesus. “Ela as vezes fazia algumas
encenagdes com a gente (...), sempre tinha a coroa¢do em maio” (Silva, Lidiane. 2023),

afirma a aluna egressa sobre o trabalho realizado em sala pela professora.

Imagem 69: Cerim6nia de coroagdo a Maria

Fonte: Acervo pessoal de Maria do Socorro S. Silva

Desse modo, percebe-se claramente a influéncia religiosa no cotidiano da escola.
A laicidade promulgada na Constituicdo é burlada ndo s6 nesse momento, mas em outras
festas religiosas que acontecem no ambiente escolar, como a Pascoa e o Natal. Nesse
sentido, Nunes considera:

as festas e celebragBes como uma manifestacdo escolar que ndo despreza o
cotidiano no qual esta celebracdo é inserida. Ao contrério, contribui para
institui-las, posto que a prética destas comemoragdes na escola funciona como
agente importante no reforco, na formacao, na alteracdo ou permanéncia de
valores culturais, éticos, morais, estéticos e de cidadania dos sujeitos que
transitam e convivem neste universo escolar (Nunes, 2005, p. 17).

Seguindo a sequéncia dos meses, consideramos 0s registros da festa junina
realizada em 2004, onde os estudantes dangam quadrilha em pares demostrando grande

animacdo no patio da escola, com a comunidade prestigiando esse momento de alegria.
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Os meninos usam chapéus de palha, alguns estdo de xadrez, as meninas trajam vestidos
semelhantes, produzidos com o mesmo tecido e usam chapéus de palha com trancinhas
penduradas, a excecdo da que representa a noiva, de vestido branco e penteado
diferenciado.

Imagem 70: Apresentagdo de quadrilha junina nos anos 2000

} K
P

Fonte: Acervo pessoal de Maria do Socorro S. Silva

Imagem 71: Apresentagdo de quadrilha junina nos anos 2000

Fonte: Acervo pessoal de Maria do Socorro S. Silva
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O teto do patio aparenta estar decorado por folhas de palmeiras. E possivel
perceber que, levando em consideracdo a quantidade de pessoas presentes entre a
comunidade e estudantes, o tamanho do patio aparentava ser espacoso e apropriado para
as festividades, apesar de alguns estarem de pé. Espacgo arejado e cimentado com o “piso
queimado”, ideal para a arrastar a chinela no forro.

Na pose para a foto, fica mais evidente que as meninas usam vestidos em tecido
com detalhes quadriculados, proximos a um xadrez, em tons de vermelho e branco, alguns
poucos bicos aplicados, os modelos sdo bem semelhantes com pouquissimos detalhes que

diferenciavam-se. A unica diferente é a “noiva”, toda de branco.

Imagem 72: Estudantes com trajes juninos nos anos 2000

Fonte: Acervo pessoal de Maria do Socorro S. Silva

Os registros fotograficos de mais uma festa junina ocorrida em ano posterior,
demonstram a reutilizacdo dos mesmos vestidos quadriculados pelas meninas, sendo
observadas alteracdes de algumas estudantes que aparecem nas fotos, o nimero também
¢ mais reduzido, bem como ocorre a substitui¢do da “noiva”. Apenas uma usa chapéu. A
primeira crianga esta com uma roupa por baixo do vestido, detalhe que é visivel na area
da gola, o que pode indicar realmente um empréstimo. Desse modo, é perceptivel uma
preocupacdo em padronizar as meninas durante as apresentacdes juninas, o que pode
indicar inclusive que algumas familias ndo tinham condigdes financeiras de investir nas

roupas a carater, e a precaucao por parte da escola, proporcionando a reutilizacdo dos
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vestidos em comum, contribuindo para que todas se apresentassem e ndo houvesse 0

incentivo a uma possivel competicdo de trajes.

Imagem 73: Estudantes com trajes juninos nos anos 2000

Fonte: Acervo pessoal de Maria do Socorro S. Silva

Na hora do lanche, os estudantes estdo reunidos ao redor de uma mesa
alimentando-se, utilizando pratos e copos de plastico azuis, tipicos utensilios das escolas
publicas. Alguns sorriem para a foto, outros ainda estdo mastigando ou entretidos com
outra coisa. O professor Guilherme Nascimento aparece ao fundo, juntamente com outro

homem.

Imagem 74: Hora do lanche na festa junina

Fonte: Acervo pessoal de Maria do Socorro S. Silva
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Na sequéncia, outro evento que demandava bastante preparacao e entusiasmo dos
estudantes era o Desfile Civico da Independéncia, realizado em setembro, proximo ao
feriado. “Eu lembro que a gente fazia tarefas relacionadas a isso, e a gente sempre cantava
o0 hino nacional, que nessa época se repetia todos os dias, e ela instruia, falava mais coisas
sobre essa questdo da patria” (Silva, Lidiane. 2023).

De acordo com Tonholo, “qualquer atividade desenvolvida na escola pressupde
uma relacdo com o saber construida a partir das concepcdes que se tem, na cultura escolar,
do que venha a ser ensinar, aprender e sobre quais saberes tais acOes sdo realizadas”
(Tonholo, 2013, p. 184).

Na E. M. Maria do Carmo S. Silva, criou-se a cultura de desfilar pelas estradas do
sitio Cajazeiras, sem haver cobrancga de superiores ou um evento oficial da comunidade.
Por iniciativa propria da professora Maria do Socorro Silva e dos estudantes. Kéatia Cilene
recorda: “eu lembro que a gente desfilava na Independéncia Ia pela escola e até nas
estradas que tinham por 18” (Silva, Katia Cilene. 2023).

Imagem 75: Estudantes trajados para o desfile civico nos anos 2000

Fonte: Acervo pessoal de Maria do Socorro S. Silva
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Na imagem 75, notamos a turma de estudantes, na frente da escola, uniformizada
e preparada para sair pelas estradas. Uma dupla de meninos na frente segurando um cartaz
com 0 nome da escola, dois estudantes tocam flautas e pelo menos trés estdo tocando
pandeiros, trés também carregam troféus, possivelmente recebidos pela escola. Duas
bandeiras nacionais estdo sendo levadas ao fundo. Todos os estudantes estdo fardados,
alguns usam chapéus compridos feitos de papel.

A Comissdo de frente do desfile € composta apenas por meninas que usam a
camiseta da farda e saias jeans relativamente curtas, algumas usam botas ou ténis, uma
delas usa chinelo. A maioria estd com chapéus de papel na cabecga e segue marchando de
forma ensaiada. Acompanhando esse grupo seguem 0s musicos da banda. A paisagem
local é marcada por uma plantacdo de palmas (cactos), que servem de alimento para

animais.

Imagem 76: Comisséo de frente do desfile civico nos anos 2000

Fonte: Acervo pessoal de Maria do Socorro S. Silva
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Em meio a simplicidade do evento, uma banda d& o tom ao desfile, composta pelos
proprios estudantes utilizando instrumentos de percusséo e flautas. De acordo com Maria
do Socorro Silva, os instrumentos pertenciam a igreja, ou seja, a mesma igreja que
funcionava na escola. Durante os encontros religiosos a orientacdo de como usa-los era
promovida pelos(as) catequistas. (Silva, Maria do Socorro. 2023). Fica subentendido que
0S mesmos que tocavam na Igreja tocavam no desfile, se era corretamente, ndo se tem
certeza, mas percebe-se que havia animacgdo e empenho dos envolvidos, inclusive das

professoras.

Imagem 77: Desfile civico no Sitio Cajazeiras

Fonte: Acervo pessoal de Maria do Socorro S. Silva

Sobre os desfiles no Distrito de S&o José da Mata, iniciaram mais tardiamente e
percebe-se que, embora houvesse 0 interesse em participar, as apresentacdes geralmente
eram conjuntas entre as escolas Professor Luiz Gil, Pedro Gomes e Maria do Carmo S.
Silva. Nesse caso, as apresentacdes da escola ja ndo ocupavam um espago protagonista,
geralmente usavam simplesmente a farda e se misturavam aos outros estudantes de outras

escolas sem grande destaque, conforme mostra a imagem 78.
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Imagem 78: Desfile civico em S&o José da Mata

A Npocammo 8 sILva
A N ProOF LY2 ciL

A N PEDRO COMNES

Fonte: Acervo pessoal de Maria do Socorro S. Silva

Para o Natal, época de comemorar o nascimento de Cristo, eram organizadas
apresentagdes que envolviam um cenario baseado na inspiracdo biblica, além de
personagens como Maria e José e 0s reis magos, que aparentemente também foram
representados por meninas. As criangas vestem tdnicas brancas, com excecdo da que
representa Maria (tlnica rosa) e um outro personagem que esta de amarelo. José
diferencia-se com um manto azul transpassado e Maria tem a cabeca coberta por um

tecido branco de aparéncia rendada, assim como outra estudante que aparece na foto.
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Imagem 79: Apresentacdo natalina nos anos 2000

Fonte: Acervo pessoal de Maria do Socorro S. Silva

Imagem 80: Apresentacdo natalina nos anos 2000

Fonte: Acervo pessoal de Maria do Socorro S. Silva

No presépio montado est4 uma boneca em formato bebé, representando Jesus, sob
uma mesa cheia de palhas em alusdo a uma manjedoura, conforme a narrativa cristd. Uma

cortina com estampa de montanhas, arvores e pinheiros foi colocada ao fundo. Maria e
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José estdo ao redor da manjedoura. Enquanto ela segue admirando a “crianga” e sendo

perspicaz na interpretacéo, ele olha para outro espaco.

Imagem 81: Estudantes trajados para peca natalina

3

Fonte: Acervo pessoal de Maria do Socorro S. Silva

Em mais uma foto sobre o Natal, percebemos a presenca de mais um casal, que
talvez possa representar Izabel e Zacarias. Izabel era prima de Maria, que foi visita-la
antes do nascimento de Jesus, segundo a Biblia Sagrada (LC 1:39-44), também € possivel
reconhecer um anjo (ou melhor, uma “anjinha”), e duas criangas usam mascaras de
animais, provavelmente, cordeiro.

Decorada com aderecos natalinos, a E. M. Maria do Carmo S. Silva também
sediou confraternizagdes conjuntas entre as escolas E. M. Professor Luiz Gil e E. M.
Pedro Gomes, sob a gestdo da professora Maria do Socorro S. Silva. O patio serviu de
espago para a realizacdo de uma brincadeira conhecida como “amigo secreto”, na imagem
82 as pessoas estdo sentadas em circulo e os presentes para a troca estdo sobre a mesa. J&
a imagem 83 mostra 0 segundo momento de um lanche coletivo para encerramento das

atividades do ano letivo. Momento de descontragdo e de agradecimento.
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Imagem 82: Confraternizacéo de final de ano entre gestéo, professores e funcionarios das escolas E. M.
Maria do Carmo S. Silva, E. M. Professor Luiz Gil e E. M. Pedro Gomes

Fonte: Acervo pessoal de Maria do Socorro S. Silva

Imagem 83: Confraternizacdo de final de ano entre gestao, professores e funcionarios das escolas E. M.
Maria do Carmo S. Silva, E. M. Professor Luiz Gil e E. M. Pedro Gomes

Fonte: Acervo pessoal de Maria do Socorro S. Silva

Mediante os eventos e datas comemorativas mencionados, e até mesmo 0s
gue ndo chegaram a ser comentados aqui, além de todo cotidiano escolar, compreendemos
que as vivéncias deixam marcas registradas na memdria que se perpetuam em quem
esteve presente. “Fica na recordacao, realmente, e ¢ muito gratificante” (Silva, Maria do

Socorro. 2023). Pois, “ali foi uma parte da minha infancia, da minha vida, uma fase boa
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e que infelizmente as criancas de hoje da comunidade perderam” (Silva, Lenilson. 2023).
“Minha filha ndo pdde estudar | teve que ir para outra escola” (Silva, Lidiane. 2023). “A
gente recorda as lembrancas boas. E ao mesmo tempo é um momento de tristeza, porque
ndo funciona mais” (Silva, Katia Cilene. 2023). A E. M. Maria do Carmo Santos Silva

foi desativada em 2007, mas sua historia ndo sera apagada.

4.3. RESSIGNIFICANDO DATAS COMEMORATIVAS E CRIANDO UMA
CULTURA PROPRIA

A partir das fontes trabalhadas nesse capitulo, compreendemos o quanto o
calendario escolar e os eventos eram importantes para a dindmica da cultura escolar
produzida em cada instituicdo. Cabe mais uma vez ressaltar que ndo ha interesse
comparativo para estabelecer superioridade entre as mesmas, e considerar as palavras de

Larrosa:

O saber da experiéncia € um saber particular, subjetivo, relativo, contingente,
pessoal. Se a experiéncia ndo é o que acontece, mas 0 que nos acontece, duas
pessoas, ainda que enfrentem o mesmo acontecimento, ndo fazem a mesma
experiéncia. O acontecimento é comum, mas a experiéncia é para cada qual
sua, singular e de alguma maneira impossivel de ser repetida (Larrosa, 2002,
p.28).

A dedicacdo das equipes pedagdgicas para a realizacdo de eventos, chegando a
custear do proprio bolso materiais e presentes, o capricho nas fantasias e cenarios, embora
influenciadas pelo capitalismo, além da participacdo significativa dos estudantes, a
motivacdo em atrair as comunidades e a ressignificacdo de datas simbdlicas, passando a
propiciar uma perspectiva propria, marcam de forma significativa historias de vida e,
consequentemente, as histdrias das proprias instituicdes de ensino.

Sdo memorias guardadas daquela “velha infincia”, em que ndo se cansava de
brincar, correr, cantar, ensaiar, marchar, dancgar. Daquela infancia, naquela escola, com
aquele(a) professor(a), aquela quadrilha, aquele desfile, ou mesmo, aquele natal. Daquele

tempo que n&o volta mais.
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5. CONSIDERACOES FINAIS
Ei, dor!
Eu néo te escuto mais
Vocé ndo me leva a nada
Ei, medo!
Eu néo te escuto mais
Vocé ndo me leva a nada

E se quiser saber
Pra onde eu vou
Pra onde tenha sol
E pra la que eu vou

(Barreto, Anténio Julio de A. O sol, 2005).

Chegamos ao fim dessa caminhada. Caminhada de muitas realiza¢des, de muitos
tropecos, mas sobretudo, de muita aprendizagem. Encarar o retorno a academia depois de
cerca de doze anos afastada foi de fato desafiador, e por muitas vezes a dor e 0 medo
batiam a porta da minha consciéncia, tentando fazer-me desistir do meu sonho de voltar
a estudar, de cursar um mestrado.

Contando com a forca de Deus e 0 apoio de muitas pessoas, seguimos em frente
rumo ao Sol. Resilientes, dedicando-nos 0 méaximo que podiamos, mesmo com as
adversidades da vida, processos de enfermidade e questdes profissionais e familiares para
administrar.

Sinto-me duplamente honrada em encerrar esse ciclo na minha vida. Pela
realizacdo pessoal e também por saber que essa pesquisa pdde tornar comunidades rurais,
Sitios Capim Grande e Cajazeiras, das quais me orgulho, objetos de estudo da
historiografia local, invisibilizadas até entéo.

Com o objetivo principal de compreender qual o papel das instituicdes de ensino
(E. M. Professor Luiz Gil e E. M. Maria do Carmo S. Silva) para as comunidades onde
estdo localizadas e quais as marcas deixadas nos individuos que fizeram parte dessas
histdrias, fomos caminhando por meio da interpretacao das subjetividades narradas, bem
como trabalhando com documentos oficiais e fotografias, dentre outros tipos de fonte.

Os diéalogos tedricos dessa proposta foram influenciados pelo conceito de Cultura
Escolar de Dominique Julia (2001), de Memoria por Le Goff (2003), de Experiéncia por
Larrosa (2002) e de Sensibilidades a partir de Pesavento (2007).

Nesse percurso de encontros e reencontros voltei ao passado, revisitei amigos(as)

e reconectei-me com a minha histéria. Conheci tantas outras. Aproximei-me da
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comunidade Sitio Cajazeiras, e por meio da E. M Maria do Carmo Santos Silva, hoje essa
comunidade também faz parte de mim.

O presente estudo ndo teve uma perspectiva totalizante, ou de verdade absoluta, e
muito menos se propds a comparacgao entre realidades distintas vivenciadas pelas escolas
objeto de estudo, que iniciaram suas trajetérias de maneiras independentes, mas
terminaram unindo-se, seja para realizacdo de eventos, organizados pela gestdo em
comum, seja por motivo de for¢a maior, pela instancia superior da Secretaria de Educacéo
do Municipio quando promoveu a nucleagao e desativou uma delas.

Dentre os documentos, fontes e narrativas, uma das maiores dificuldades foi a de
priorizar alguns aspectos em detrimento de outros devido ao tempo reduzido e a
necessidade de manter o foco nos objetivos propostos para essa pesquisa. Trabalhar com
a Histdria Oral também foi desafiador, na medida em que, as pessoas, mesmo conhecidas,
travavam durante as entrevistas e muitas vezes demonstravam timidez, respondendo de
maneira curta e objetiva a questdes cuja pretensdo nao era essa.

A média da quantidade de fontes entre uma escola e outra também foi divergente,
visto que a Escola Municipal Professor Luiz Gil tem o maior periodo de funcionamento,
mais estudantes e professores atuando, consequentemente hd uma tendéncia de ter
material em maior quantidade sobre essa instituicéo.

Outra consideracdo diz respeito as fotografias, durante a década de 1990 o acesso
as cameras ainda era bastante resumido, entdo esse tipo de fonte esteve mais disponivel
no que se refere aos anos 2000, mesmo assim, podemos observar que a maioria das
fotografias ndo possui boa qualidade de imagem devido aos tipos de cAmera da época.

Nessa trajetoria, foi relevante perceber durante as abordagens, no primeiro
capitulo, o significado dessas instituicdes para as comunidades. Como o Sitio Capim
Grande e o Sitio Cajazeiras desenvolveram um espaco de dependéncia mitua com as suas
respectivas instituicdes de ensino, ndo apenas a nivel de formacdo educacional, mas
também enquanto espacos para realizagcdo de variados eventos. Foram estabelecidas
discussoes a partir de autores como Dayrell (2001), sobre os multiplos sentidos da escola,
Escolano (2001), a respeito da arquitetura escolar e Artiéres (1998), sobre o0 arquivamento
de si.

Conhecer a historia de cada instituicdo foi significativo, pois, mesmo sendo
estudante egressa da E. M. Professor Luiz Gil, ndo tinha um conhecimento mais elaborado
sobre o0 periodo de sua fundacdo, a historia do professor homenageado, além das

transformac0es arquitetdnicas que decorreram da atuacdo dos orgéaos publicos visando a
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ampliacdo da instituicdo, com o objetivo de tornd-la ndcleo para receber estudantes de
outras escolas vizinhas que vieram a ser desativadas. Sdo mais de 60 anos de existéncia,
fazendo parte da histéria de muitas familias.

E o que dizer da E. M. Maria do Carmo Santos Silva? A escola que comegou em
uma sala cedida por uma familia, com uma jovem professora cuja histéria confunde-se
com a da escola. Em 1988, a conquista de um prédio cujo nome homenageia alguém da
comunidade, uma de suas alunas, irma cacula da professora, uma identidade familiar que
se perpetua ndo apenas no nome da instituicdo. Em meio ao descaso dos poderes publicos
com a Educacdo do Campo, percebemos na dindmica de salas multisseriadas,
profissionais e comunidade comprometidos com a educacdo de qualidade e valorizando
a cultura local.

No segundo capitulo, um olhar mais atento as politicas educacionais no Brasil
entre 1990 e 2010 proporcionou a reflex&o sobre a legislacdo, programas e projetos do
periodo que sofre a influéncia da Constituicdo recém promulgada, tem como principal
feito, no que diz respeito a educacdo, a Lei de Diretrizes e Bases, de 1996, mas que sofre
constante pressao de instituicdes internacionais de financiamento para a implementacao
de projetos educacionais baseados em principios neoliberais.

O descaso com as escolas do campo, além do evidente preconceito e perseguicao
as turmas multisseriadas foram confirmados. Dentre as politicas voltadas a educacdo do
campo, destacou-se o Programa Escola Ativa, como sendo um dos mais mencionados
pelos(as) professores(as) entrevistados(as), por ter efeitos positivos por meio da
valorizagdo do campo e a abertura para 0 desenvolvimento de projetos nas escolas
baseados nas realidades locais e em parceria com a comunidade.

Também no recorte estudado, percebeu-se a preocupagdo com a formacao minima
exigida para os docentes a partir da LDB, sendo ofertada a partir de Regimes de Formacéo
Especial seja para 0 Magistério ou mesmo para a Licenciatura em Pedagogia.

Nesse decorrer, foram observadas transformacdes significativas no campo das
praticas pedagogicas ao serem comparadas as duas décadas de estudo. Seja pelo processo
de formacdo continuada dos docentes, seja pelos recursos mais acessiveis as escolas
(livros didaticos, e materiais pedagogicos). E visivel a mudanca de metodologias que
migraram de um modelo mais tradicional (quadro e giz, ditados, tabuada) para uma
perspectiva modernizada baseada em eixos tematicos e projetos. Até o método de
avaliacdo deixou de ser quantitativo e passou a ser qualitativo, sendo alvo de criticas

positivas e negativas.
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No terceiro capitulo, chegamos mais préximos ao dia a dia das escolas, dialogando
com Nunes (2005) e Tonholo (2013), a respeito de festas e comemoracgdes nas escolas.
Conhecemos escolas festivas, com uma dindmica propria que muitas vezes burlavam o
sistema hegemonico de perfil urbano, valorizando o campo e produzindo sua propria
cultura. Profissionais dispostos a custear despesas para a producdo de eventos sob a
influéncia de um novo tempo que se inspira nas datas comemorativas do mercado
capitalista, mas que ndo deixam de ser espacgos de socializacao e de alegria.

Sdo muitos carnavais, dia das mées, festas juninas, setes de setembro e natais,
entre outros eventos que faziam parte do calendario escolar e mobilizavam equipe
pedagdgica, estudantes e as comunidades.

Nessa trajetoria de estudo que transcorreu nos ultimos dois anos chegamos ao final
desse ciclo considerando que os objetivos foram alcangados e com a intengédo de que essa
pesquisa ndo se encerre por aqui. Esperamos que a partir dela outras portas se abram, seja
por meio de novas perspectivas de estudo, seja por via de outros(as) pesquisadores(as)
que possivelmente sintam-se inspirados(as). Como afirmou Aratjo, o “Sitio Capim
Grande tem o qué? Tem uma escola, Luiz Gil, e Cristiane Raposo, filha de Dona Socorro
e de Seu Cldvis, que esta fazendo o projeto, para marcar ainda mais essa historia” (Araujo,
2023).

Assim como, os dezenove anos de historia da Escola Municipal Maria do Carmo
S. Silva ndo serdo langados ao vento, mas continuarao registrados na memaria dos sujeitos
que fizeram parte da sua existéncia. Ela marcara para sempre a historia do Sitio Cajazeiras
e estard a partir de agora registrada junto a Histdria da Educacéo e a Historiografia Local.

A Escola Municipal Maria do Carmo Santos Silva vive!



172

REFERENCIAS

ALBERTI, Verena. Ouvir e Contar: Textos em Historia Oral. —Rio de Janeiro: Editora
FGV, 2004.

ALBUQUERQUE JUNIOR, Durval M. de. Violar memoérias e gestar a historia:
abordagem a uma problematica fecunda que torna a tarefa do historiador um parto dificil.
Clio, vol. 1, n. 15, 1994, Disponivel em:
https://periodicos.ufpe.br/revistas/revistaclio/article/view/24901 Acesso em: 19 de set.
2022.

. Historia: a arte de inventar o passado. Curitiba: Editora Appris, 2019.

. Pedagogias da saudade: a formacéo historica de consciéncias e sensibilidades
saudosistas. A vida e o trabalho do poeta e professor portugués Antonio Corréa
d’Oliveira. Revista Historia Hoje, v.2. n 4, p. 149-174, 2013. Disponivel em:
https://rhhj.anpuh.org/RHHJ/article/view/95/75 Acesso em: 06 de jul. 2023.

. Raros e rotos, restos, rastros e rostos: 0s arquivos e documentos como
condicao e possibilidade do discurso historiogréafico. ArtCultura. Uberlandia, v.15, n.26.
p. 7-28, 2013. Disponivel em: https://seer.ufu.br/index.php/artcultura/article/view/29126
Acesso em: 14 de maio de 2023.

AMADO, Janaina; FERREIRA, Marieta de M. (org.). Usos e abusos da Historia Oral.
3 ed. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2000.

ANDRADE, Jerusa Pereira de. Projeto Logos Il na Paraiba: Ingeréncias politicas e
implicagdes na sua proposta politico-pedagogica. Dissertagdo de Mestrado. Universidade
Federal da Paraiba. Jodo Pessoa, 1995. Disponivel em:
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/123456789/12318?locale=pt BR Acesso em 19
jan. 2023.

ARAUJO, Luan Helder Pereira. [Julho de 2023] Entrevistadora: ARAUJO, Cristiane
Raposo S. Entrevista cedida ao trabalho de conclusdo de curso. Narrativas de si:
Memorias da escolarizagdo na zona rural do distrito de Sdo José da Mata, municipio de
Campina Grande — PB (1990 — 2010). Campina Grande-PB.

ARTIERES, Philippe. Arquivar a propria vida. Revista Estudos Historicos: Arquivos
Pessoais. v. 11, n. 21. P. 9 — 34, 1998. Disponivel em:
https://periodicos.fgv.br/reh/article/view/2061 Acesso em: 20 de mar. 2023

BACELLAR, Carlos. Uso e mau uso dos arquivos. In: Fontes Historicas. PINSK, Carla
Bassanezi (Org.). Sdo Paulo: Contexto, 2008.

BANDEIRA, M. J. ; XIMENES FILHO, J. B. R. MACHADO. E.C. A formagdo do
educador a distancia: o impacto do Proformagdo numa pratica pedagogica. In: XI
Congresso Internacional de Educacédo a Distancia e 1 Encontro de Educacédo a
Distancia de Paises de Lingua Portuguesa. Salvador - Bahia, 2004. Disponivel em:


https://periodicos.ufpe.br/revistas/revistaclio/article/view/24901
https://rhhj.anpuh.org/RHHJ/article/view/95/75
https://seer.ufu.br/index.php/artcultura/article/view/29126
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/123456789/12318?locale=pt_BR
https://periodicos.fgv.br/reh/article/view/2061

173

https://www.abed.org.br/congresso2004/por/htm/103-TC-D1.htm Acesso em: 20 jan.
2024.

BARDIN, L. Analise de conteddo. Trads. L. de A. Rego & A. Pinheiro. Lisboa: Edicbes
70, 2006.

BARROS, José D’Assungdo. Histdria e memdria — Uma relacdo na confluéncia entre
tempo e espaco. Mouseion, vol. 3, n.5. Jan/Jul 2009. Disponivel em:
https://revistas.unilasalle.edu.br/documentos/documentos/Mouseion/Vol5/historia_mem
oria.pdf Acesso em: 12 de set. 2022

BERNARDO, Israelly Karolinny Silva. [Setembro de 2023] Entrevistadora: ARAUJO,
Cristiane Raposo S. Entrevista cedida ao trabalho de conclusao de curso. Narrativas de
si: Memorias da escolarizagdo na zona rural do distrito de S&o José da Mata, municipio
de Campina Grande — PB (1990-2010). Campina Grande-PB.

BRASIL. Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, 1988.

. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei N°. 9.394/96).
Diério Oficial da Unido: Brasilia, 1996.

. Ementa Constitucional n. 14. Brasilia, 1996.

. Parametros Curriculares Nacionais: introducdo aos parametros
curriculares nacionais. Secretaria de Educacdo Fundamental. - Brasilia: MEC/SEF, 1997.

Manual de Operacionalizacgdo - PROFORMACAO.
FUNDESCOLA - SEED / MEC, 2000.

. Plano Nacional da Educacéo (Lei N° 010172/2001). Brasilia, 2001.

. Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do
Campo (Parecer CNE/CEB n° 36/2001). Brasilia, 2001.

Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas Escolas do
Campo (Resolucdo CNE/CEB n° 1). Brasilia, 2002.

. Dias letivos para a aplicacdo da Pedagogia de Alternancia nos Centros
Familiares de Formacao por Alternancia. Parecer CNE/CEB n° 1/2006. Brasilia, 2006.

. Consulta referente as orientacGes para o atendimento da Educacéo do
Campo. Parecer CNE/CEB n° 23/2007. Brasilia, 2007.

Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade. HENRIQUES, R. et al (Org.). Educacdo do Campo:
diferencas mudando paradigmas. Cadernos SECAD 2. Brasilia, 2007.



https://www.abed.org.br/congresso2004/por/htm/103-TC-D1.htm
https://revistas.unilasalle.edu.br/documentos/documentos/Mouseion/Vol5/historia_memoria.pdf
https://revistas.unilasalle.edu.br/documentos/documentos/Mouseion/Vol5/historia_memoria.pdf

174

. Reexame do Parecer CNE/CEB n° 23/2007, que trata da consulta
referente as orientacdes para o atendimento da Educacéo do Campo. Parecer CNE/CEB
n° 3/2008. Brasilia, 2008.

Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade. Programa Escola Ativa. Projeto Base. Brasilia, 2008.

. Lein®12.056, de 13 de outubro de 2009. Acrescenta paragrafos ao art.
62 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional. Brasilia, 20009.

Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade. Programa Escola Ativa. Orientacdes pedagdgicas para
a formacao de educadoras e educadores. Brasilia, 2009.

CARDOSO JR, Hélio Rebello; NALDINHO, Thiago Canonenco. A Amizade para
Foucault: Resisténcias criativas face ao biopoder. Fractal: Revista de Psicologia, v. 21.
N 1, p. 44-56, 2009. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/fractal/a/TH8vqFDgktxKC7D8NBFL5Kg/ Acesso em: 06 de jul.
2023.

CARVALHO, Tereza Simone Santos de. A politica de fechamento de escolas como
corolario da questéo agraria brasileira. Tese (Doutorado em Geografia). Universidade
Federal de Sergipe. Sergipe, 2021. Disponivel em:
https://ri.ufs.br/bitstream/riufs/15501/8/TEREZA SIMONE_SANTOS DE_CARVAL
HO.pdf Acesso em: 10 de ago. de 2023.

CERTEAU, Michel de. A invencao do cotidiano: 1, Artes de fazer. Petrdpolis: Vozes,
1994

A Escrita da historia/Michel de Certeau; traducdo de Maria de
Lourdes Menezes Rio de Janeiro: Forense Universitéria, 1982.

DAYRELL, Juarez. A escola como espago sociocultural. In: DAYRELL, Juarez.
Multiplos olhares sobre educacéo e cultura. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2001.

DIDI-HUBERMAN, Georges. Quando as imagens tocam o real. Pés: Belo Horizonte,
v.2.n.4, p.204-219, nov. 2012.

. O que vemos, o que nos olha. Sdo Paulo: Editora 34, 1998.

ESCOLANO, Austin. Arquitetura como programa, espacgo-escola e curriculo. In:
FRAGO, Antonio Vifiao; ESCOLANO, Austin. Curriculo, espaco e subjetividade: a
arquitetura como programa. 2. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.

FABRE, Michel. Fazer de sua vida uma obra. Educacdo em Revista. Belo Horizonte,
v.27, n.01, p.347-368, abr. 2011. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/edur/a/lbTSmDzF44MV C35xXXHpyY Tx/abstract/?lang=pt
Acesso em: 19 de set. 2022.



https://www.scielo.br/j/fractal/a/TH8vqFDqktxKC7D8NBFL5Kg/
https://ri.ufs.br/bitstream/riufs/15501/8/TEREZA_SIMONE_SANTOS_DE_CARVALHO.pdf
https://ri.ufs.br/bitstream/riufs/15501/8/TEREZA_SIMONE_SANTOS_DE_CARVALHO.pdf
https://www.scielo.br/j/edur/a/bTSmDzF44MVC35xXXHpyYTx/abstract/?lang=pt

175

FALSARELLA, Ana Maria. Os estudos sobre a cultura da escola: Forma, tradices,
comunidade, clima, participacdo, poder. Educacdo &Sociedade, Campinas, v. 39, n°.
144, p.618- 633, jul- set, 2018. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/es/a/rqNwn3Y5mT8sWs4vXJTRZFC/abstract/?lang=pt acesso
em: 19 de set. 2022.

FARIAS, Maria Luiza Nascimento. [Abril de 2023] Entrevistadora: ARAUJO, Cristiane
Raposo S. Entrevista cedida ao trabalho de conclusdo de curso. Narrativas de si:
Memorias da escolarizagdo na zona rural do distrito de S&o José da Mata, municipio de
Campina Grande - PB (1990 — 2010). Campina Grande-PB.

FERREIRA, Fabiano de Jesus; BRANDAO, Elias Canuto. Fechamento de escolas do
campo no Brasil e o transporte escolar entre 1990 e 2010: Na contramdo da Educagéo do
Campo. Imagens da Educacdo. 7, n. 2, p.76-86, 2017. Disponivel em:
https://periodicos.uem.br/ojs/index.php/ImagensEduc/article/view/36910/pdf Acesso em
10 de ago. de 2023.

FIALHO, Lia Machado Fiuza; DUKE, Dawn. Mulheres na Historia da Educacdo:
Formagédo e profissionalizagdo. Educagdo UNISINOS vol.23 no.1 S&o Leopoldo
jan./mar 2019 Epub 18-Jun-2019 Disponivel em:
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2177-62102019000100003
Acesso em: 12 de out. de 2023.

FONSECA, Marilia. O Banco Mundial e a Educacdo: Reflexdes sobre o caso brasileiro.
IN: Gentili, Pablo. (Org.). Pedagogia da excluséo: o neoliberalismo e a crise da escola
publica. (critica ao neoliberalismo na educagéo) Petropolis. RJ: VVozes, 1995. p. 77-108.

FOUCAULT, M. A ordem do discurso. 3. ed. Trad. L. F. de A. Sampaio. Sdo Paulo:
EdigOes Loyola, 1996.

.1983. A escrita de Si. In: Foucault, M. Etica, Sexualidade e
Politica. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2004.

1984 — Uma estética da existéncia. In: Foucault, M. Etica,
Sexualidade e Politica. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2004.

GAGNEBIN, Jeanne Marie. Lembrar, escrever, esquecer. Sdo Paulo: Editora 34, 2006.

GONCALVES, Lidiane Nascimento Silva. [Abril de 2023] Entrevistadora: ARAUJO,
Cristiane Raposo S. Entrevista cedida ao trabalho de concluséo de curso. Narrativas de
si: Memorias da escolarizacdo na zona rural do distrito de S&o José da Mata, municipio
de Campina Grande — PB (1990 — 2010). Campina Grande-PB.

GOUVEIA, Cristiane Talita Gromann de. Compondo uma historia do Projeto Logos
Il no Estado de Rondénia (1970-1990). Tese de Doutorado. Universidade Estadual da
Paulista. Rio Claro, 2019. Disponivel em: https://bv.fapesp.br/pt/dissertacoes-
teses/167580/a-proposta-nos-modulos-do-projeto-logos-ii-e-a-pratica-docen Acesso em
20 de set. 2023.



https://www.scielo.br/j/es/a/rqNwn3Y5mT8sWs4vXJTRZFC/abstract/?lang=pt
https://periodicos.uem.br/ojs/index.php/ImagensEduc/article/view/36910/pdf
https://bv.fapesp.br/pt/dissertacoes-teses/167580/a-proposta-nos-modulos-do-projeto-logos-ii-e-a-pratica-docen
https://bv.fapesp.br/pt/dissertacoes-teses/167580/a-proposta-nos-modulos-do-projeto-logos-ii-e-a-pratica-docen

176

HAGE, Salomdo Mufarrej. A realidade das escolas multisseriadas frente as
Conquistas na legislacdo educacional. In: ANPED — Associacdo Nacional de Pos-
graduacdo e Pesquisa em Educagdo, 13, 2004, Caxambu. Disponivel em:
http://29reuniao.anped.org.br/trabalhos/posteres/GT13-2031--Int.pdf Acesso em: 21 de
fev. 2024.

JULIA, Dominique. A Cultura Escolar como Objeto Historico. Revista Brasileira de
Histéria da Educagdo. n°l, p.9-43, jan./jun. 2001. Disponivel em:
http://repositorio.unifesp.br/handle/11600/39195 Acesso em: 19 de set. 2021.

LADEIRA, Thalles Azevedo; INSFRAN, Fernanda Fochi Nogueira. Reflexdes sobre a
escola em ciclos no Brasil — Uma andlise critica. Revista Educacdo Publica, v. 20, n°
10, 17 de margo de 2020. Disponivel em:
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/20/10/reflexoes-sobre-a-escola-em-ciclos-
no-brasil-r-uma-analise-critica Acesso em: 10 de fev. 2024.

LARROSA, Jorge. “Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia”. Revista
Brasileira de Educagdo. N. 19, p. 20-28, jan. 2002. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n19/n19a02.pdf. Acesso em: 15 de fev. de 2022.

Tremores: escritos sobre experiéncia. Belo Horizonte: Auténtica,
2015. Colecdo: Experiéncia e Sentido.

LE GOFF, Jacques. Memoria. Histéria e Memdria. 5. ed. Campinas, SP: UNICAMP,
2003.

LOPES, Eliane Marta T. Fontes documentais e categorias de analise para uma historia da
educacdo da mulher. In: Teoria e Educacgéo. Porto Alegre, n. 6, 1992, p. 105-114.

LOURO, Lopes Guacira. Uma leiturada Histéria da Educacdo sob a perspectiva de
género. Projeto Historia. Séo Paulo, 1994, Disponivel em:
https://revistas.pucsp.br/index.php/revph/article/view/11412/8317 Acesso em: 12 de out.
de 2023.

LUCHESE, Terciane Angela. Modos de fazer Historia da Educacéo: pensando a operagao
historiogréfica em temas regionais. Historia da Educacéo. Porto Alegre v. 18 n. 43
Maio/ago. 2014 p. 145-161. Disponivel em:
https://www.redalyc.org/pdf/3216/321630678010.pdf Acesso em: 19 de set. 2022.

MARQUES, Eliana de S. A.; CARVALHO, Maria Vilani C. de. O significado historico
de Préticas Educativas: um movimento que vai do classico ao contemporéneo.
Linguagens, Educacéo e Sociedade. Teresina, Ano 21, n. 35, jul./dez 2016.

MEIHY, José Carlos S. B; HOLANDA, Fabiola. Histéria Oral: como fazer, como
pensar. 2 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2015.

MERCES, Janaina Avelino das. O Distrito de S&o José da Mata no Municipio de
Campina Grande-PB: Das possibilidades socioeconémicas para a emancipacao politica.
(Monografia — Licenciatura em Geografia) Universidade Estadual da Paraiba. Campina
Grande, 2018. Disponivel em:
https://dspace.bc.uepb.edu.br/jspui/bitstream/123456789/17399/1/PDF%20-

%20Janaina%20Avelin0%20das%20Merc%C3%AAs.pdf Acesso em: 20 de mar. 2023.



http://29reuniao.anped.org.br/trabalhos/posteres/GT13-2031--Int.pdf
http://repositorio.unifesp.br/handle/11600/39195
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/20/10/reflexoes-sobre-a-escola-em-ciclos-no-brasil-r-uma-analise-critica
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/20/10/reflexoes-sobre-a-escola-em-ciclos-no-brasil-r-uma-analise-critica
https://www.redalyc.org/pdf/3216/321630678010.pdf
https://dspace.bc.uepb.edu.br/jspui/bitstream/123456789/17399/1/PDF%20-%20Janaina%20Avelino%20das%20Merc%C3%AAs.pdf
https://dspace.bc.uepb.edu.br/jspui/bitstream/123456789/17399/1/PDF%20-%20Janaina%20Avelino%20das%20Merc%C3%AAs.pdf

177

MORAES, Raquel de Almeida. O Proformacédo e seu modelo de educacdo a distancia.
Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n.44, p. 262-274, dez2011. Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/histedbr/article/view/8639990  Acesso
em 20 jan. 2024.

NASCIMENTO, Guilherme. [Fevereiro de 2024] Entrevistadora: ARAUJO, Cristiane
Raposo S. Entrevista cedida ao trabalho de conclusdo de curso. Narrativas de si:
Memorias da escolarizagdo na zona rural do distrito de Sdo José da Mata, municipio de
Campina Grande - PB, (1990 — 2010). Campina Grande-PB.

NUNES, Ana Lucia Siqueira de Oliveira. Festas e Celebracgdes: um estudo sobre
visualidades da escola. Dissertagdo. Mestrado em Processos e Sistemas Visuais,
Educacao e Visualidade - Universidade Federal de Goias, Goiania, 2005. Disponivel em:
https://repositorio.bc.ufg.br/tede/items/8caa9217-04a3-4ca6-8c1d-9dbee8707h94
Acesso em: 13 mar. 2024.

OLIVEIRA. Catarina Batista. Escola Normal Estadual Padre Emidio Viana Correia:
A formacdo de professoras nas décadas de 1960 e 1970. Trabalho de Conclusdo de
Curso Licenciatura em Histdria. Universidade Estadual da Paraiba. Campina Grande,
2014. Disponivel em: https://dspace.bc.uepb.edu.br/jspui/handle/123456789/7862
Acesso em: 24 jan. 2024.

OLIVEIRA, Romualdo Portela de. Reformas educacionais no Brasil na década de 90.
Reformas educacionais em Portugal e no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2000.
Disponivel em: https://repositorio.usp.br/item/001098911 Acesso em: 06 jan. 2024.

PESAVENTO, Sandra Jatahy. Histéria e Historia Cultural. 3ed, Auténtica Editora,
2005.

. Sensibilidades no tempo, tempo das sensibilidades. Tempos Académicos.
N. 3, p.127-134, 2005. Disponivel em: https://pdfcoffee.com/2005sensibilidades-no-
tempo-tempo-das-sensibilidades-pdf-free.html Acesso em: 20 de maio 2022.

. LANGUE, Frédérique. (Orgs.). Sensibilidades na histéria: memorias
singulares e identidades sociais. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2007.

PORTELLI, Alessandro. O que faz a historia oral diferente. Projeto Historia. V.14
jan/jun : 1997. Disponivel em:
https://revistas.pucsp.br/index.php/revph/article/view/11233 Acesso em: 22 de out. 2022.

Historia Oral e Poder. Mnemosine Vol.6, n°2, p. 2-13, 2010.
Disponivel em: https://www.e-
publicacoes.uerj.br/index.php/mnemosine/article/view/41498 Acesso em: 22 de out.
2022.

REGO, Maria Carmem Freire Diogenes. A formacdo docente no fazer e refazer da
pratica pedagogica. Tese (Doutorado). Universidade Federal do rio Grande do Norte.
Natal, 2006. Disponivel em: https://repositorio.ufrn.br/handle/123456789/14529 Acesso
em 12 dez. 2023.



https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/histedbr/article/view/8639990
https://repositorio.bc.ufg.br/tede/items/8caa9217-04a3-4ca6-8c1d-9dbee8707b94
https://dspace.bc.uepb.edu.br/jspui/handle/123456789/7862
https://repositorio.usp.br/item/001098911
https://pdfcoffee.com/2005sensibilidades-no-tempo-tempo-das-sensibilidades-pdf-free.html
https://pdfcoffee.com/2005sensibilidades-no-tempo-tempo-das-sensibilidades-pdf-free.html
https://revistas.pucsp.br/index.php/revph/article/view/11233
https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/mnemosine/article/view/41498
https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/mnemosine/article/view/41498
https://repositorio.ufrn.br/handle/123456789/14529

178

RESENDE,Tarcisio Renan P. Souza; SOUZA, Igor Araljo de Souza. O ensino por meio
de ciclos: Uma breve retomada historica no contexto educacional brasileiro. Saberes,
Natal RN, v. 1, n. 14, Out. 2016, 65-80. Disponivel em:
https://periodicos.ufrn.br/saberes/article/download/9721/7271/28844 Acesso em: 10 de
fev. 2024.

ROSA, Nicolas Giovani da; BURIGO, Elisabete Zardo. Trajet6ria do Curso Normal: um
passeio pela legislacao (1971-2018). V Encontro Nacional de Pesquisa em Histdria da
Educacao Matematica, 2020. Disponivel em:
https://periodicos.ufms.br/index.php/ENAPHEM/article/download/11154/8041/ Acesso
em: 24 jan. 2024.

SANTOS, Maria Aparecida Silva. [Julho de 2023] Entrevistadora: ARAUJO, Cristiane
Raposo S. Entrevista cedida ao trabalho de conclusdo de curso. Narrativas de si:
Memorias da escolarizacdao na zona rural do distrito de Sdo José da Mata, municipio de
Campina Grande — PB (1990 — 2010). Campina Grande-PB.

SANTOS, Ramofly Bicalho. Histéria da Educagdo do Campo no Brasil: O protagonismo
dos movimentos sociais. Teias. v. 18, n. 51, Out. /Dez 2017. Disponivel em:
https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/revistateias/article/view/24758 Acesso em:
19 de set. 2022.

SANTOS, Vanessa Costa dos; GARCIA, Fatima Moraes. O fechamento de escolas do
campo no Brasil: da totalidade social a materializacdo das diretrizes neoliberais. Kiri-
keré: Pesquisa em ensino, Dossié n. 4, vol 1, 2020. Disponivel em:
https://periodicos.ufes.br/kirikere/article/view/31790 Acesso em: 13 de out. 2023.

SCHMIDT, Benito Bisso. Do que falamos quando empregamos o termo ““subjetividade”
na pratica da histdria oral? In: Historia Oral, desigualdades e diferengas. Recife:
Editora Universitaria UFPE, 2012.

SILVA, Daniela Teles. Historia e Geografia: especificacdes e percepc¢des do ensino no
Brasil. Revista Acesso Livre. N. 10, jul.-dez 2018. Acesso em:
https://revistaacessolivre.files.wordpress.com/2018/12/05 Hist%C3%B3ria-e-
Geografia-contextualiza%C3%A7%C3%A30-e-percep%C3%A7%C3%B5es-do-
ensino-no-Brasil.pdf Disponivel em: 10 de est. 2023.

SILVA, Katia Cilene da. [Maio de 2023] Entrevistadora: ARAUJO, Cristiane Raposo S.
Entrevista cedida ao trabalho de conclusdo de curso. Narrativas de si: Memorias da
escolarizacdo na zona rural do distrito de Sdo José da Mata, municipio de Campina
Grande — PB (1990 — 2010). Campina Grande-PB.

SILVA, Lenilson dos Santos. [Julho de 2023] Entrevistadora: ARAUJO, Cristiane
Raposo S. Entrevista cedida ao trabalho de conclusdo de curso. Narrativas de si:
Memorias da escolarizagdo na zona rural do distrito de S&o José da Mata, municipio de
Campina Grande - PB, (1990 — 2010). Campina Grande-PB.

SILVA, Lidiane Rocha da. [Abril de 2023] Entrevistadora: ARAUJO, Cristiane Raposo
S. Entrevista cedida ao trabalho de conclusdo de curso. Narrativas de si: Memorias da


https://periodicos.ufrn.br/saberes/article/download/9721/7271/28844
https://periodicos.ufms.br/index.php/ENAPHEM/article/download/11154/8041/
https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/revistateias/article/view/24758
https://periodicos.ufes.br/kirikere/article/view/31790
https://revistaacessolivre.files.wordpress.com/2018/12/05_Hist%C3%B3ria-e-Geografia-contextualiza%C3%A7%C3%A3o-e-percep%C3%A7%C3%B5es-do-ensino-no-Brasil.pdf
https://revistaacessolivre.files.wordpress.com/2018/12/05_Hist%C3%B3ria-e-Geografia-contextualiza%C3%A7%C3%A3o-e-percep%C3%A7%C3%B5es-do-ensino-no-Brasil.pdf
https://revistaacessolivre.files.wordpress.com/2018/12/05_Hist%C3%B3ria-e-Geografia-contextualiza%C3%A7%C3%A3o-e-percep%C3%A7%C3%B5es-do-ensino-no-Brasil.pdf

179

escolarizacdo na zona rural do distrito de S&o José da Mata, municipio de Campina
Grande - PB, (1990 — 2010). Campina Grande-PB.

SILVA, Maria do Socorro Santos. [Abril de 2023] Entrevistadora; ARAUJO, Cristiane
Raposo S. Entrevista cedida ao trabalho de conclusdo de curso. Narrativas de si:
Memorias da escolarizacdo na zona rural do distrito de Sdo José da Mata, municipio de
Campina Grande — PB (1990 — 2010). Campina Grande-PB.

SOUSA, Clediane Raposo. [Abril de 2023] Entrevistadora: ARAUJO, Cristiane Raposo
S. Entrevista cedida ao trabalho de concluséo de curso. Narrativas de si: Memorias da
escolarizacdo na zona rural do distrito de S&o José da Mata, municipio de Campina
Grande — PB (1990 — 2010). Campina Grande-PB.

SOUSA, Lucivania Vidal de. [Maio de 2023] Entrevistadora: ARAUJO, Cristiane
Raposo S. Entrevista cedida ao trabalho de conclusdo de curso. Narrativas de si:
Memorias da escolarizacdao na zona rural do distrito de Sdo José da Mata, municipio de
Campina Grande — PB (1990 — 2010). Campina Grande-PB.

SOUSA, Maria do Socorro Raposo. [Agosto de 2023] Entrevistadora: ARAUJO,
Cristiane Raposo S. Entrevista cedida ao trabalho de conclusédo de curso. Narrativas de
si: Memorias da escolarizagdo na zona rural do distrito de Sdo José da Mata, municipio
de Campina Grande - PB, (1990 — 2010). Campina Grande-PB.

TONHOLO, Thamiris Bettiol. Datas comemorativas no contexto escolar. Revista
Eletronica Pro-Docéncia/UEL. Edicdo N°. 4, Vol. 1, jul-dez. 2013. Disponivel em:
http://www.uel.br/revistas/prodocenciafope Acesso em: 13 mar. 2024.



http://www.uel.br/revistas/prodocenciafope

180

ANEXO A - Fotografia da planta baixa da estrutura fisica da Escola M. Prof. Luiz

Gil atualmente
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ANEXO B - Ficha Individual de estudante egressa da Escola Normal Padre Emidio
Viana de 1983 (Frente e verso)

CS| Digitalizado com CamScanner
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ANEXO C - Historico de estudante egressa da Escola Normal Padre Emidio Viana
de 1994 (Frente e verso)
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Escola Normal Estadual ‘‘Padre Emidio Viana Correia’’
Emnome do Governodo Estado da Paraiba, Eu, Professor ALVA DA SITVA GUIZDES
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ANEXO D - Historico de estudante egressa da Escola Normal Padre Emidio Viana
de 2002 (Frente e verso)
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ANEXO E - Histdrico de Maria do Socorro Raposo Sousa — Logos 11 / PB (1995)
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ANEXO F - Estrutura dos médulos I e 11 do Curso Proformacao e carga horaria

das atividades (FUNDESCOLA - SEED / MEC, 2000)

Semanas
Atividades Total h
3| 4| 5|6 |7 | B (9 10|11 [12|13]|14| 15|16 (17 | 18 |18
Fase Presencial 96
Atividades individuais
{Guia de Estudo & 120 12 |12 [ 12 |12 [12 [12 | 12|42 [ 12 |12 | 12| 12 |12 [12 | 12 192
Cademno de Verificagio
da Aprendizagem)
Reuniao de Sdbado 8 B B 8 8 B 8 8|8 T2
Pritica Pedagdgica 20| 20| 20 | 20|20 |20 |20 | 20| 20| 20 | 20|20 20 |20 |20 | 20 320
Elaboragio do 22222 |2(2|2|2|2|2]|2|2|2|2)2 40
Memarial
Total de horas por
semana 34| 42 34 | 42|34 |42 |3 [ 4234 |42 3 (4234 42 | |42 | B 720
Projetos de Trabalho:
Integragio B0 80
Escola-Comunidade
Total por Médulo 800
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ANEXO G - Estrutura dos mddulos 111 e 1V do Curso Proformacéo e carga
horaria das atividades (FUNDESCOLA - SEED / MEC, 2000)

Semanas
Atividades Total h
1|12 |3 4| 5|6 |7 |89 1011|1213 |14 | 15|16 (17 |18 19|20
Fase Presencial (1) |48 | 48 96
Atividades individuais
(Guia de Estudo e 12| 12 | 12 [ 12 |12 (12 (12 | 12 (12 [ 12 | 12 [ 12| 12 | 12 |12 | 12 182
Cademno de Verificagio
da Aprendizagem)
Reuniao de Sdbado 8 B B 8 8 B 8 8|8 T2
Prética Pedagdgica 20| 20|20 (20|20 (20 (20 | 20|20 | 20|20 (20 (20 |20 |20 | 20 320
Elaboracao do 22| 2|2|2|2|2|2|2|2|2|2|2|2|2]|2 8 40
Memaorial
Total de horas por
semana 48 [ 48 (34 42 | 34 | 42 (34 |42 |34 | 42|34 | 42 34|42 |34 42 |34 | 42|88 | B 720
Lingua Estrangeira 32 32
Projetos de Trabalho:
Integracio 48 48
Escola-Comunidade
Total por Mddulo 800

(1) Incluindo 16 horas de Lingua Estrangeira.




ANEXO H - Matriz Curricular - Proformacéo
(FUNDESCOLA - SEED / MEC, 2000)

189

Areas Tematicas Micleo Integrador
,§ 1 2 3 4 5 B Eixos Projetos
3§ | Uinguagens e Identidade, | Matemdtica & Vida e Fundamentos Organizagaodo | Integradores de
= Cddigos Sociedade e Légica Natureza da Educacio Trabalho Trabalho
Cultura Pedagdgico
Sistemas Sociologia Matemdtica | Biologia Fundamentos Educagan,
1% | Simbdlicos Filosofia Fisica Sécio-Filostficos Sociedade &
Antropologia Quimica | Cidadania
Lingua Histdria Matematica Il Psicologia Social O Sistema A Escola
2° | Portuguesa | Geografia | Educacional como ﬁ
Brasileiro Instituigao =
Social E
Lingua Matemdatica Il Biologia Psicologia Bases Organizagao Q
3" | Portuguesall Fisica Escolar Pedagégicasdo | doEnsinoe §
Lingua Quirmicall Trabalho Escolar | do Trabalho N
Esfrangeira | Escolar 8
Lingua Histdria Biologia Histéria da Acgao Docente & Taoria & 5
4% | Portuguesa |l Geografia ll Fislca Educagio Sala de Aula Pratica g
Lingua Quimica Il Educativae -
Esfrangeira Il Especifici-
dade do
Trabalho
Docenta
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ANEXO I - Capas de alguns mddulos formativos do Programa de Formagcao de
Professores em Exercicio (Proformacao)

Guia de Estudo Guia de Estudo Guia de Estudo

Médulo I - Unidade 2 Médulo I - Unidade 3 Médulo I - Unidade +

PROFORMACAO PROFORMACAO
Programa de Formacao de Professores em Exercicio ol . o ssores ercicic Programa de Formacdo de Professores em Exercicio

ao Macirtério

Mod e Rt Guia de Estudo Guia de Estudo [ Guia de Estudo
édulo I - Unidade 5 Médulo | - Unidade Médulo I - Unidade 7 Médulo | - Unidade §

W

PROFORMAGAO

PROFORMACAO
cio Programa de Formagdo de Professores em Exercicio

Programa de For de Professores em Ex

N

lecan Magirtério
-

Guia de Estudo Guia de Estudo

Guia de Estudo
Médulo 11 - Unidade 1 Médulo I1 - Unidade 2

Médulo II - Unidade 3

e [l B 4
E. N

. 4@ . PROFORMACAO
s e Foriatie &5 Pralbsssios o Basriichs b Programa de Formagiio de Professores em Exercicio ¥ “

plio de Professores em Exercicio

P
PROFORMACAO PROFORMACAO

o Maghitiric Colegio Magistério

Colegiio- Magistério

Guia de Estudo { T ICll:ia ld‘c ‘l‘i?h]lf](;)
Médulo II - Unidade 4 ‘ Médulo II - Unidade

PROFORMACAO
Programa de Formacdo de Professores em Exercicio
Programa de Formagio de Professores em Exercicio

Colecio Magistério
Colegdo Magistério
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ANEXO J - Histérico de Maria do Socorro Raposo Sousa do Curso de Pedagogia
em Regime Especial — UEPB / 2005 (Frente e Verso)
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ANEXO K - Pagina de Caderneta da 12 série da E. M. Professor Luiz Gil (1991)
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ANEXO L —Pagina de Caderneta da 12 série da E. M. Professor Luiz Gil (1991)
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ANEXO M - P4gina de Caderneta da 12 série da E. M. Professor Luiz Gil (1991)
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ANEXO N - Pagina de Caderneta da 12 série da E. M. Professor Luiz Gil (1997)
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ANEXO P —P4agina de Caderneta da 12 série da E. M. Professor Luiz Gil (2003)
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ANEXO Q - Péagina de Caderneta da 12 série da E. M. Professor Luiz Gil (2003)
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ANEXO R —Pagina de Caderneta da 12 série da E. M. Professor Luiz Gil (2009)
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ANEXO S —Pagina de Caderneta da 12 série da E. M. Professor Luiz Gil (2009)
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ANEXO T —Pégina de Caderneta da 12 série da E. M. Professor Luiz Gil (2009)
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ANEXO U - Pagina de Caderneta da 12 série da E. M. Professor Luiz Gil (2009)
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ANEXO V —P4gina de Caderneta da E. M. Maria do Carmo Santos Silva — Turma
Multisseriada (1991)
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ANEXO W —P4gina de Caderneta da E. M. Maria do Carmo Santos Silva —
Turma Multisseriada (1991)
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ANEXO X —P4gina de Caderneta da E. M. Maria do Carmo Santos Silva (frente e
verso) — Turma Multisseriada (2006)
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ANEXO Y - Capas de alguns dos livros de Alfabetizacéo e Lingua Portuguesa
recebidos pela E. M. Maria do Carmo Santos Silva

COI.ECAO

Pamﬁm@

agem e Pensamento

alho de Linguagem numa
)sta socioconstrutivista
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ANEXO Z - Fotografias de estudantes interpretando indigenas, pastor e padre em
desfile civico na década de 2000




