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RESUMO

Este capitulo tem por objetivo refletir sobre
o letramento estatistico, estabelecendo rela-
¢oes com a Educagdo do Campo e a Educacgao
Matematica Critica (EMC). Apresentamos
os principais aspectos de cada uma dessas
areas e, em seguida, problematizamos sobre
perspectivas de atividades que podem ser
desenvolvidas no ensino de Estatistica em
escolas do campo, visando contribuir para
o letramento estatistico. Essas reflexdes sao
parte de um projeto de doutorado em anda-
mento que investiga as possibilidades de
situagoes de letramento estatistico nos con-
textos da Educacao do Campo, a partir de




preocupacodes com a justica social, democra-
cia, além de questoes sociopoliticas e socio-
culturais presentes no campesinato.
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ABSTRACT

This chapter discusses statistical literacy,
establishing relationships with field edu-
cation and critical mathematics education.
First, we present the main aspects of each
area. Then, we discuss the perspectives of
activities that can be developed in the tea-
ching of statistics in field schools, which can
contribute to statistical literacy. These reflec-
tions are part of an ongoing doctoral project
that investigates the possibilities of situa-
tions of statistical literacy in field education
contexts based on concerns about social
justice, democracy, and socio-political and
sociocultural issues present in the Brazilian
campesinato.
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INTRODUCAO

Neste capitulo, refletimos sobre aspectos de uma pesquisa de
doutorado que esta sendo desenvolvida no Programa de Pds-
Graduagido em Educagdo Matematica e Tecnolégica (Edumatec)
da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). O interesse
pelo tema surgiu a partir de debates realizados no ambito
do Grupo de Pesquisa Educagdo Matematica em Contextos
da Educacao do Campo - GPEMCE e do Grupo de Estudos em
Educacao Matematica Critica - GEEMC.

A fundamentacao tedrica estd alicercada em um tripé rela-
cionado, primeiramente, a Educagdo do Campo (CALDART,
2008), que discute o projeto de sociedade, educagdo e campo
brasileiro e incentiva a valorizacdo dos saberes e de cultura
local como fator fundamental para a formacao dos campo-
neses; ao letramento estatistico (GAL, 2002) e a Educacdo
Matemadtica Critica (SKOVSMOSE, 2014). Nas proximas segoes,
discutiremos aspectos desses trés referenciais e teceremos
algumas consideracdes sobre possiveis implicagdes para a
Educacédo Estatistica.

EDUCAGAO DO CAMPO

A Educagdo do Campo emerge das lutas dos movimentos
sociais que reivindicam a terra e a educacao como direito dos
camponeses. Ela é pensada por e com os povos do campo, con-
trapondo-se a Educacao Rural, que nega os saberes e a cultura
camponesa como fatores relevantes a emancipagdo humana
(CALDART, 2008).

A Educacao do Campo valoriza os saberes populares,
aspectos culturais das comunidades e territérios materiais e




imateriais dos povos do campo, na perspectiva de superacao
dos interesses urbanocéntricos, historicamente construidos
no pais. O Movimento Nacional por uma Educacao do Campo,
iniciado em 1997, revela diferencas quanto aos principios e
concepcoes entre a Educacdo do Campo e a Educacdo Rural.
De acordo com Lima (2018), a trajetéria da Educagdo Rural é
marcada pelo aumento das desigualdades sociais, uma vez que
a populagido do campo era desvalorizada e excluida das condi-
¢Oes de acesso as politicas publicas.

Em contraposi¢do a Educacao Rural, a Educacao do Campo
tem por finalidade construir um projeto de educagdo levando
em conta os seguintes pressupostos: emancipacdo humana,
valorizagdo dos diferentes saberes, da agroecologia e da luta
coletiva por terra, dignidade e soberania popular.

A concepcao de Educacdo do Campo esta alicercada no
entendimento de que o campo é um lugar de vida, de saber e
de cultura. Esse modo de entender supera a visdo dicotémica
entre campo e cidade, pautada na relagdo intrinseca entre
escola e comunidade, considerando os principios da Pedagogia
da Alternancia, que proporciona a aprendizagem em diferen-
tes tempos e espagos formativos.

A metodologia da Alternincia traz a possibilidade
de construgdo de conhecimentos de forma interdis-
ciplinar; levantamento de hipdteses e de confron-
tacdo com estudos tedricos e diferentes interpreta-
¢Oes da realidade; busca de entendimento analitico
e reflexivo das experiéncias vivenciadas nos assen-
tamentos [...], que se associam coletivamente para
apontar singularidades, generalidades, identifica-
das no real (MOLINA, 2010, p. 171).



Com os diversos espagos de producdo de conhecimento, a
escola do campo busca a transformacao social, respeitando a
diversidade cultural dos diversos povos que constituem o cam-
pesinato brasileiro.

EDUCACAO ESTATISTICA E LETRAMENTO ESTATISTICO

Oreconhecimento daimportancia dos conteuidos de Estatistica
no curriculo da Educacdo Basica vem sendo indicado em
documentos oficiais desde o final da década de 1990 (BRASIL,
1997). A Educacdo Estatistica é uma area que aborda os proces-
sos de ensino e de aprendizagem de Estatistica, considerando
aspectos cognitivos e afetivos envolvidos (CAZORLA; KATAOKA,;
SILVA, 2010).

A Educacao Estatistica se apresenta como uma area impor-
tante, tendo em vista possibilitar condi¢cdes para que as pes-
soas possam compreender e interpretar criticamente infor-
macoes estatisticas e, assim, tomar decisOes baseadas em
evidéncias. Como os dados estatisticos estdo vinculados a con-
textos sociais e politicos, a educacdo estatistica deve promo-
ver processos de ensino e de aprendizagem que vinculem os
conceitos e procedimentos a leitura e interpretacdo de infor-
macdes complexas, muitas vezes, contraditérias, que incluem
dados estatisticos divulgados pela midia. Ou seja, para exer-
cer a cidadania, é necessario saber calcular, argumentar, tra-
tar informacdes estatisticamente, considerando os contextos
socioculturais nos quais estamos inseridos.

O ensino de Matematica e Estatistica, assim como das
demais areas de conhecimento, dissociado do contexto cultu-
ral, separado da vida, da histdria das pessoas, tem implicagoes




ndo somente pedagdgicas, mas também sociais, econdmicas
e politicas. Essa visdao dicotomica pode criar nos educandos a
ideia de que o conhecimento nao se refere a realidade de suas
vidas. Pode ainda promover a ideia errada de que os conheci-
mentos de Estatistica e Matemadtica sao um privilégio de um
grupo restrito de pessoas letradas, de uma classe que é deten-
tora do conhecimento, contribuindo, assim, para o processo
de exclusao socioeconomica e de desvalorizacdo da cultura
dos sujeitos envolvidos.

O professor tem um papel fundamental no processo de
construcdo do conhecimento estatistico dos alunos. Por esse
motivo, é preciso que ele seja bem formado, no sentido de
garantir um aprendizado significativo aos alunos em um letra-
mento estatistico que possibilite a leitura e a interpretagio de
informacoes estatisticas divulgadas pela midia, seja qual for o
contexto, inclusive, para a realidade camponesa.

O termo letramento seria uma traducdo da palavra inglesa
literacy, em outros paises de Lingua Portuguesa, em geral,
usa-se o termo literacia. Em inglés, literacy é a condicdo de ser
letrado, ou seja, ser educado no sentido de ter escolarizacao
(MONTEIRO, 2016). Todavia, no Brasil, o termo letramento
tem sido usado no sentido diferente de alfabetizacao, referin-
do-se a capacidade de ler e de escrever em um significado
mais restrito.

Para Gal (2002), o adulto letrado estatisticamente conse-
gue entender fenomenos e tendéncias de relevancia social e
pessoal, tais como: as taxas de criminalidade, o crescimento
populacional, a producgdo industrial. Além disso, a pessoa
letrada teria condigOes de posicionar-se criticamente diante
das informacdes estatisticas.



Gal (2004) considera que o letramento estatistico é funda-
mental para que as pessoas, ao encontrarem informacoes esta-
tisticas em anuncios, revista, livros, midia, possam entender
como os conceitos estatisticos estdo sendo abordados, ja que,
muitas vezes, a leitura critica dessas informacdes pode levar a
tomada de decisdes e a deteccao de possiveis falacias.

Gal (2002) organiza o modelo de letramento estatistico com
dois principais componentes: conhecimento e disposicionais.
O componente do conhecimento é composto pelos seguintes
elementos: habilidade de letramento, conhecimento estatis-
tico, conhecimento matematico, conhecimento de contexto e
questoes criticas. Por sua vez, o componente disposicional é
composto por crengas, atitudes e postura critica.

A habilidade de letramento diz respeito a possibilidade de ler e
interpretar as informacoes, o que aliado aos conhecimentos esta-
tisticos e aos conhecimentos matemdticos favorece aos(as) cida-
dao(as) lerem, compreenderem e criticarem os dados para ana-
lisar as inteng¢oes dos produtores da informacao. Exemplos de
conhecimentos matemdticos e estatisticos importantes sao as fun-
¢Oes (pontos maximos e minimos, crescimento, decrescimento
e estabilidade), média aritmética, média moével e graficos.

O conhecimento de contexto refere-se as relacdes exis-
tentes entre a informacao e a situacdo na qual os dados sdo
produzidos ou coletados. As questoes criticas vinculam-se aos
conhecimentos prévios e as andlises das informacoes. Os
elementos de disposicao crengas, atitudes e postura critica sdo
identificados quando a pessoa questiona e argumenta sobre
dados estatisticos em situacGes cotidianas.

Promover o letramento estatistico dos educandos é funda-
mental para que estes sujeitos desenvolvam habilidades de



comunicacdo e didlogo, para a compreensao de diversas ques-
tdes sociopoliticas, socioculturais e socioeconémicas que pos-
sam refletir na tomada de decisdes para a vida em sociedade.
De acordo com Freire (1996):

Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos.
Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou,
mais amplamente, a escola, o dever de néo sé respei-
tar os saberes com que os educandos, [...] chegam
a ela - saberes socialmente construidos na pratica
comunitdria, mas também discutir com os alunos
a razdo de ser de alguns desses saberes em relagdo
com o ensino dos contetidos (FREIRE, 1996, p. 33).

As palavras freirianas enfatizam a valorizacdo dos sabe-
res dos educandos. Nessa mesma perspectiva, a Educagdo do
Campo evidencia a importancia de se promover possibilida-
des de um ensino e de uma aprendizagem que contemplem a
valorizacdo da cultura local, como elemento indispensavel a
afirmacao da identidade camponesa. Na Educagdao do Campo,
esse processo poderia desencadear uma relacao entre o conhe-
cimento cientifico e o saber cultural do campesinato, que seria
capaz de produzir novos conhecimentos e romper paradigmas
historicamente imbricados a partir de posturas coloniais.

EDUCACAO MATEMATICA CRITICA

A Educagdo Matematica Critica (EMC), concebida por
Skovsmose (2014), discute conceitos e preocupacoes, ancora-
dos nos estudos de Freire (1987), que evidenciam a Matematica
e seu ensino pautado na emancipag¢dao humana. Desse modo,
“[...] quando a Educacdo Matematica se abre para questdes




como justica social, é possivel acreditar em um cendrio em que
alunos melhoram a autoestima, a ponto, inclusive, de poderem
questionar a autoridade.” (SKOVSMOSE, 2008, p. 23-24). Nesse
sentido, a Matematica ndo é uma ciéncia neutra e se preocupa
com os fins sociais para os quais se destina. A busca pela for-
macao social e politica dos estudantes é central na EMC, a qual
dialoga fortemente com o letramento estatistico proposto por
Gal, uma vez que ambos consideram a criticidade como um
elemento fundamental na formacg&o de um cidaddo para a vida
em sociedade.

Dentre os conceitos tratados na EMC, destacamos o dialogo
e cendrios para investigacdo. Alrg e Skovsmose (2010, p. 123)
definem o didlogo, inspirado na obra de Freire (1987), como

“uma forma de comunicacao que exige investigagao, correr ris-
cos e manter aigualdade”. Sendo assim, o questionamento esta
presente no didlogo e o correr risco pressupde ao professor
sair de sua zona de conforto, delimitada pelas situagdes previ-
siveis e quase imutdveis diante de uma aula proposta somente
na perspectiva da lista de exercicios.

Com base na definicdo dos autores, compreendemos que a
igualdade significa o respeito pela diversidade de saberes, cul-
turas do ser humano, onde nao existe hierarquia de saberes
na sala de aula, apesar de cada um dos atores educacionais,
professores e alunos, possuirem seu papel bem definido nos
processos de ensino e de aprendizagem.

Quanto aos cendrios para investigacdo, Skovsmose (2014)
argumenta:

Cenarios para investigacido favorecem praticas de

sala de aula que contrastam com praticas baseadas
em exercicios. Podemos dizer, por conseguinte, que



cendrios para investigacdo e listas de exercicios
estabelecem diferentes milieus' de aprendizagem.
Mas ha outras formas de diferenciar esses milieus de
aprendizagem, e eu quero considerar aqui as refe-
réncias feitas pelos alunos quando estio engajados
nas atividades. (SKOVSMOSE, 2014, p. 54).

Os ambientes de aprendizagem se configuram em situacoes
de sala de aula propostas pelo professor, resultantes das rela-
¢Oes estabelecidas entre as perspectivas da lista de exercicios e
cenarios para investigacao, e as referéncias a matematica pura,
a semirrealidade e a vida real.

Quanto a referéncia a matematica pura, na perspectiva da
lista de exercicios, o autor exemplifica esse tipo de ambiente
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com atividades de enunciados tipo “arme e efetue”, “calcule”,

).

“resolva”, “determine o valor de x”.

Esse tipo de atividade pode ir além do “determine o valor de
x”, onde o professor estimula a investigacdo do aluno através
de perguntas como: o que acontece com o grafico de uma fun-
¢do polinomial do primeiro grau quando o valor de x tende ao
infinito? Em que condicdes o grafico desta funcgdo intersecta o
eixo das abscissas? E das ordenadas? Neste caso, estaremos nos
referindo a matematica pura em cendrios para investigacgao.

Sobre a referéncia a uma semirrealidade, resultante da lista
de exercicios, é possivel perceber que o professor propoe ati-
vidades ficticias criadas com o propdsito de aplicar o conheci-
mento matematico.

Para as atividades ficticias, apds a aplicacdo do conheci-
mento matematico pelos alunos na atividade proposta pelo

1 Milieu é uma palavra francesa, que designa “meio, centro”.



professor e andlise da situacdo, o momento se caracteriza pelo
debate mediante as diferentes ideias de solucao apresentadas,
onde cada aluno ou grupo de alunos defendem duas ideias, dis-
cutem os resultados para posterior tomada de decisdao. Nesta
situacdo, estaremos nos referindo a uma semirrealidade em
cenarios para investigacao.

No que se refere a referéncia a vida real, na perspectiva da
lista de exercicios, Skovsmose (2014) evidencia que as ativida-
des matematicas envolvem situacgdes reais vivenciadas pelos
estudantes ou a partir de noticias de jornais, revistas, sites que
tratem de temas variados, como evasio escolar e meio ambiente.
Dessa forma, este ambiente pode ser visto como uma aplicacao
da Matematica, onde os alunos precisam apenas desenvolver
os calculos sem refletir criticamente sobre os dados.

O ambiente anterior pode ser reconfigurado a partir da criti-
cidade, da investigacao e do debate que podem ocorrer em sala
de aula, onde o professor estimula o didlogo entre os alunos.

Conforme Silva, Lima e Gitirana (2019),

Atividades que se associam a esse ambiente dido
mais possibilidades para os estudantes pensarem
matematicamente a partir de uma visdo critica da
realidade. Elas favorecem uma maior abertura para
discutir a relevincia dos conteidos matematicos
escolares na vida cotidiana e suas contribuigoes
para a transformacao social. [...] Ao propor uma
atividade nesse ambiente, o professor ndo objetiva
apenas operar com conteudos matemadticos, mas,
sobretudo, propiciar um espaco de reflexdo e de cri-
tica que é vital para a construcdo da cidadania dos
alunos e para o desenvolvimento humano e social.
(SILVA; LIMA; GITIRANA, 2019, p. 222).



Nesse caso, o ambiente passa a ser uma referéncia a vida real
em cenarios para investigagao.

Um desafio importante para relacionar as discussoes da
EMC com os principios da Educagdo do Campo é desenvolver
atividades que, além de promover os processos de ensino e de
aprendizagem de Estatistica, possibilitem um letramento esta-
tistico que auxilie as pessoas do campo a compreenderem e
agirem em seus contextos socioculturais.

Os exemplos de dados estatisticos que se relacionem ao
contexto especifico dos estudantes do campo, de suas comu-
nidades e de seu territério poderiam ser um elemento cen-
tral das atividades que promovessem o letramento estatistico
associado a perspectiva da Educacdo Matematica Critica. Os
institutos de pesquisa oficiais do governo brasileiro, como o
Instituto de Pesquisa Economica e Aplicada - IPEA, podem ser
uma importante fonte de dados a serem problematizados. Por
exemplo, a Figura 1 é constituida por um grafico que poderia
desencadear reflexdes sobre o transporte publico.

A Figura 1 poderia ser objeto de discussdo de alunos do
campo para refletir sobre suas condi¢des de transporte, quando
confrontado com tais estatisticas. Essa problematizagdo nao
pode se limitar apenas a questdes que exijam calculos aritméti-
cos, mas seria necessario estabelecer relacées com o contexto.

O tema sobre as condigoes do transporte publico é também
pautado no debate da Educagdo do Campo por causa do acesso
as politicas publicas, que é um direito da populacdo. Na escola
do campo, as condigoes do transporte escolar sdo ainda piores.
Essa tematica do transporte poderia estar relacionada com um
problema bem especifico da Educa¢do do Campo, o fechamento
das escolas do campo. Com essas agoes de fechar escolas de



comunidades do campo, os estudantes tém que se submeterem
a transporte para estudarem em escolas dos nucleos urbanos.
Algumas vezes, os trajetos demoram horas e podem oferecer
riscos relacionados as condigoes dos veiculos de transporte,
bem como as estradas, que, em geral, sdo precdrias. Assim, o
tema transporte pode ser associado a uma questdo muito grave
que é negligenciar o acesso a educacao no campo.

Figura 1 - Percepcdo da distancia até o ponto de transporte publico mais
proximo da sua casa
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Fonte: IPEA (2019)

O tema do transporte poderia ser expandido para uma dis-
cussao sobre o fechamento das escolas do campo, com a pro-
posicao da interpretacdo de outros dados relacionados. Silva
(2015, online), a partir dos dados da Figura 1, aponta que “Mais
de 4 mil escolas do campo fecham suas portas em 2014. Se
dividirmos esses numeros ao longo do ano, temos oito esco-
las rurais fechadas por dia em todo pais. Nos ultimos 15 anos,
mais de 37 mil unidades encerraram as atividades”.




Figura 1 - Fechamento das escolas do campo
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As questbes politicas, econdmicas e sociais sdo centrais
em atividades que envolvam dados como esses apresentados.
Uma questdo importante que pode ser proposta pelo profes-
sor para a investigacdo é: na sua comunidade, municipio ou
estado, os dados apresentados corroboram o que vocé vivencia
e observa? Em uma investigacdo utilizando elementos mate-
maticos e estatisticos, o professor poderia propor uma atuali-
zacgdo dos dados a partir da pesquisa local ou em documentos
oficiais do governo federal.

Outras atividades de investigacdo podem surgir a partir da
interagdo entre professor e aluno, o fator importante é a dis-
posicdo para o didlogo a partir de temas do contexto local dos
estudantes e professores e que impactam diretamente as suas
relacdes sociais, politicas, econdmicas e educacionais. O letra-
mento estatistico pode ocorrer considerando os elementos




de conhecimento e de disposi¢do, pois os alunos aplicam os
conhecimentos matemadticos e estatisticos e desenvolvem a
criticidade a partir de sua realidade.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Na Educacao do Campo, os sujeitos participantes dos proces-
sos de ensino e de aprendizagem possuem habilidades que,
em alguns casos, o professor ndo esta preparado para perceber
o conhecimento dos educandos, seja por alguma caréncia em
sua formacdo ou devido a sua indisponibilidade para contri-
buir na construcao do conhecimento escolar.

O Letramento Estatistico e a Educacdo Matematica Critica
podem ser ferramentas importantes na Educagdo do Campo,
no sentido de valorizar e trabalhar com a diversidade de sabe-
res na construgdo do conhecimento e aproximar a escola das
comunidades, a partir do didlogo estabelecido entre os sujeitos.

A necessidade de se desenvolver propostas de atividades
que sejam problematizadoras da realidade mostram um cami-
nho a ser seguido para a melhoria da Educagdo Basica, uma
vez que estimulam a criticidade e a investigagdo. Nesse sentido,
para a formacao de um cidaddo critico, é fundamental a intera-
¢do entre os conhecimentos cientificos e o conhecimento local,
o didlogo entre professores, alunos e comunidades.
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