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RESUMO: Apresentamos um recorte de uma
pesquisa de doutorado sobre a formacdo de
professores de Matematica em Cursos de
Licenciaturaem Educacédodo Campo.Apesquisa
ancora-se nos estudos sobre a formacdo de
professores, a Educacao Matematica Critica e a
Educacgéao do Campo. Por meio de uma analise
documental buscamos identificar elementos
caracteristicos das formacbes matematica,
pedagbgica e sociopolitica presentes nos
projetos pedagdgicos de trés cursos sediados
em universidades publicas das regides
Nordeste, Sudeste e Centro-Oeste do Brasil. As
andlises evidenciam elementos que permeiam
as propostas dos cursos analisados no que
concerne ainvestigacao, o dialogoe a criticidade,
categorias analiticas que consideramos neste
estudo. As propostas dos cursos denotam,
também, uma tendéncia a superar o modelo
3+1 de formacgao de professores de matematica,
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em favor de um modelo que busca articular:
a teoria e a prética, a formacdo matematica
e a pedagdgica, a universidade, a escola e a
comunidade. A Matematica ensinada nesta
perspectiva aproxima-se das preocupacdes
preconizadas pela Educagcdo Matematica
Critica.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao de professores
de matematica; Licenciatura em Educacao do
Campo; Educacdo Matematica Critica; Analise
documental.

RESEARCH, DIALOGUE AND CRITICITY
IN THE PEDAGOGICAL PROJECTS OF
LICENSING COURSES IN DEGREE IN FIELD
EDUCATION

ABSTRACT: We present a cut of a doctoral
research on the training of teachers of
Mathematics in Courses of Degree in Field
Education. The research is anchored in studies
on teacher education, Critical Mathematics
Education and Field Education. Through a
documentary analysis we sought to identify
characteristic elements of the mathematical,
pedagogical and sociopolitical

present in the pedagogical projects of three

formations

courses based in public universities in the
Northeast, Southeast and Central West regions
of Brazil. The analyzes show elements that
permeate the proposals of the courses analyzed
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in what concerns the investigation, the dialogue and the criticality, analytical categories
that we consider in this study. The proposals of the courses also show a tendency
to overcome the 3 + 1 model of teacher training in mathematics, in favor of a model
that seeks to articulate: theory and practice, mathematical and pedagogical training,
university, school and community. Mathematics taught in this perspective is close to the
concerns advocated by Critical Mathematics Education.

KEYWORDS: Mathematics teacher training. Degree in field education. Ciritical
mathematics education. Documentary analysis.

11 INTRODUCAO

Aformacdo inicial de professores no Brasil passa por reformas curriculares desde
a criacao das Escolas Normais no século XIX até os dias atuais. Discutindo sobre as
primeiras propostas de formacéo Saviani (2009) destaca que, independentemente da
area de conhecimento, os cursos foram estruturados com base em dois modelos:
o0 modelo de conteudos cognitivos, que trata dos conteudos especificos de cada
disciplina, e o modelo didatico-pedagogico, cujo interesse se volta ao exercicio da
docéncia. Estes modelos foram largamente adotados, e ainda o sao, pelas instituicées
formadoras que atribuem uma maior relevancia aos conteudos cognitivos sobre 0s
didatico-pedagogicos, sobretudo, na formagcao de professores que deverao ensinar
nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Esta é, portanto, a origem
do modelo de formacdo 3+1 que, como acentua Gatti (2010), tem a finalidade de
formar bacharéis especialistas em educac¢ao porque na sua maior parte (trés anos
sobre quatro) a licenciatura em nada difere de um curso de bacharelado.

As constantes criticas a eficacia desse modelo e os avancos significativos no
debate sobre a indissociabilidade entre as formacgdes inicial e continuada e a docéncia
na educacéao basica culminaram em importantes reformas curriculares, sendo a mais
recente publicada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacédo inicial e
continuada dos profissionais do magistério da educacéo basica (BRASIL, 2015).

Dourado (2015) ressalta que estas Diretrizes definem

[...] a necessaria organicidade no processo formativo e sua institucionalizacdo ao
entender que o projeto de formacédo deve ser elaborado e desenvolvido por meio
da articulacé&o entre a instituicdo de educacao superior € o sistema de ensino e
instituicdes de educacao basica, envolvendo a consolidacéo de Foruns Estaduais
e Distrital Permanentes de Apoio a Formacao Docente, em regime de cooperacéo
e colaboracéo. (DOURADO, 2015, p. 307).

A adocéao destas diretrizes implica em mudancgas na dindmica da formacao dos
profissionais do magistério da educacgéo basica. Como destaca o autor, a inclusao de
grupos e de sujeitos historicamente marginalizados no sistema educacional exige uma
transformagdo na maneira como as instituicées de ensino basico e superior estruturam
seus projetos politico-pedagodgicos para garantir o direito a educacéo.
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Neste cenario, no desenvolvimento da nossa pesquisa buscamos compreender
as formacgdes matematica, pedagogica e sociopolitica de professores, particularizando
trés cursos de Licenciatura em Educacao do Campo. Com efeito, a politica publica atual
de formacao de professores do campo, como bem ressalta Arroyo (2012), modifica a
relacao entre o Estado, as instituicdes formadoras e os movimentos sociais do campo
gue sao protagonistas e propositores de tal politica. Os cursos estao vinculados ao
Programa de Apoio a Formagéo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo
(PROCAMPO) da Secretaria de Educagéao Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo (SECADI) do Ministério da Educacéo.

Neste artigo apresentamos um recorte da pesquisa que corresponde a uma
analise documental dos Projetos Pedagogicos de trés cursos sediados em instituicoes
federais de ensino. Com esta analise buscamos responder a seguinte questao: que
elementos caracteristicos das formagbes matematica, pedagogica e sociopolitica
estao presentes nos Projetos Pedagogicos de Cursos de Licenciatura em Educagéo
do Campo? Para tanto, nos ancoramos nos estudos realizados em trés dominios: a
formacao de professores de matematica, a Educacado Matematica Critica e a Educacao
do Campo.

Cabe ressaltar que este artigo corresponde a versdo atualizada de uma
comunicacgéo cientifica publicada nos Anais do X/l Encontro Nacional de Educacéao
Matematica— XIl ENEM (LIMA; LIMA, 2016). Ao longo do texto discorremos brevemente
sobre alguns aspectos dos dominios que fundamentam a pesquisa para, em seguida,
apresentar o percurso metodoldgico adotado e os principais resultados obtidos na
analise documental.

2| A FORMACAO DE PROFESSORES DE MATEMATICA

O primeiro curso de Licenciaturaem Matematica foi criado nos anos 1930 e ofertado
pela Universidade de Sao Paulo (USP), adotando o modelo 3+1. Outros cursos no pais
foram criados com base neste modelo, com énfase nos conteudos matematicos. No
entanto, com a influéncia das discussdes sobre o papel social e politico da educacgao
ocorreram as primeiras mudancas na estrutura curricular destes cursos. Moreira e
David (2010) destacam que nos anos 1970 foram incluidas disciplinas como Sociologia
da Educacéo e Politica Educacional e a partir de 1980 houve a insercao de disciplinas
ditas integradoras, a exemplo da Pratica de Ensino e Didatica da Matematica. Mesmo
reconhecendo a relevancia destas mudancas, os autores destacam que a falta de
integracao entre a teoria e a pratica ainda eram evidentes.

Fiorentini (2008, p. 50) define a formacéo pedagodgica do professor como sendo
“[...] aquela que trata das relagcbes professor-aluno-sociedade e, sobretudo, do
sentido formativo ou educativo do que ensinamos e aprendemos 0 que, a rigor, hao
pode ser pensado independentemente do conteudo do ensino”. Concordando com
o autor, entendemos que além da indissociabilidade entre a formagédo matematica
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e a pedagogica é necessario estabelecer outras relacdes, seja entre os diversos
campos da Matematica, seja dela com outras areas de conhecimento e, sobretudo,
com as dimensdes sociopoliticas e culturais que permeiam as realidades vivenciadas
pelos estudantes. Esta forma de conceber e organizar o ensino de Matematica e,
em particular, de considerar as dimensdes aqui destacadas nos aproximam, como
jd anunciamos, das preocupacgbes preconizadas pela Educacdo Matematica Critica
(SKOVSMOSE, 2014) e, a0 mesmo tempo, com os principios da Educagcéo do Campo
(BRASIL, 2010), sobre as quais discorremos a seguir.

31 AEDUCACAO MATEMATICA CRITICA

A Educacédo Matemética Critica tem como uma das bases teéricas os estudos de
Paulo Freire sobre emancipacédo humana e discute o papel sociopolitico que a Educacgao
Matematica pode desempenhar na sociedade. Nesta perspectiva, Skovsmose (2014)
apresenta conceitos e preocupag¢des como: foregroud dos estudantes, aprendizagem
como agao e 0s cenarios para investigacdo que se caracterizam por ser um terreno
imprevisivel no qual os processos de ensino e aprendizagem acontecem. Estes
cenarios se contrapdem ao ensino de conteudos matematicos baseados apenas em
listas de exercicios e/ou na repeticdo e memorizacao de formulas. O ensino por meio
de um cenario pressupde a investigacdo como meio para aprender tais conteudos sem
desarticula-los das realidades educacionais e socioculturais dos alunos.

Skovsmose (2008, 2014) associa 0s cenarios para investigacdo e as listas de
exercicio a referéncia a matematica pura, a referéncia a uma semirrealidade e a vida
real.

« As atividades que fazem referéncia a matematica pura possibilitam ao pro-
fessor trabalhar conteudos matematicos, sem estabelecer relagbes com ou-
tros objetos ou saberes.

« As atividades que fazem referéncia a uma semirrealidade contemplam ob-
jetos idealizados pelo seu autor (um professor, um autor de livro didatico...)
para trabalhar os conteudos matematicos, sem necessariamente apresentar
uma conexao com a vida real dos alunos.

+ As atividades que fazem referéncia a vida real relacionam os conhecimentos
matematicos com situagdes efetivamente vivenciadas pelos alunos em suas
realidades.

Da combinacéao destas trés referéncias com os cenarios para investigacao e as
listas de exercicio resultam seis ambientes de aprendizagem, que diferem em funcéo
do dialogo que cada um deles permite que se estabeleca entre o professor, 0 aluno
e 0 conhecimento e demais atores envolvidos na atividade. Alrg e Skovsmose (2006)
acentuam que dialogar no ensino e na aprendizagem implica em construir novos
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significados em um ambiente colaborativo de investigacéo.

Compreendemos que o dialogo aproxima as perspectivas de ensino preconizado
pela Educacdo Matematica Critica com a Formacédo de professores de Matemética
nos cursos de Licenciatura em Educagcdao do Campo. Considerando que, conforme
pondera Milani (2015), o dialogo nao é neutro e, assim, se constitui em um dos
elementos centrais para a formagao de professores que irdo atuar nos contextos da
Educacao do Campo. Vale frisar que a auséncia de dialogos entre os diversos atores
sociais e educativos do campo gerou décadas de silenciamento e de opresséo da
populagcado camponesa.

41 A EDUCACAO DO CAMPO E OS CURSOS DE LICENCIATURA

A Educacgéao do Campo fundamenta-se na perspectiva da Educagcao Popular, na
acepcao freireana, e na luta dos movimentos sociais do campo pela Reforma Agréria.
O termo Educacgao do Campo foi concebido em meados de 1998 em contraposicao a
ideia de Educacao Rural que, ainda impera nas escolas do campo. De fato, no contexto
educacional ainda utiliza-se os termos rural e campo como se fossem sindénimos,
desconsiderando as concepcbes e as proposicdes contraditdérias subjacentes a
cada um deles. A expressao “do campo” se contrapde firmemente aos interesses do
capitalismo e do agronegdcio e extrapola a viséo tradicional do rural definida pelo lugar
geografico de “atraso” e “fracasso” da populagao.

Os primeiros Cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo foram
implementados em 2007 por meio de um projeto piloto desenvolvido em quatro
universidades: Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG); Universidade de
Brasilia (UnB); Universidade Federal da Bahia (UFBA) e a Universidade Federal de
Sergipe (UFS). Posteriormente, o Ministério da Educacao (MEC) langou o Edital n. 2
de 23 de abril de 2008, o Edital n. 9 de 29 de abril de 2009 e o Edital n. 02 de 31 de
agosto de 2012 (BRASIL, 2008; 2009; 2012), contendo chamadas para selecédo de
projetos para implantacéo de cursos em instituicées publicas de ensino superior.

Nos termos dos editais, as universidades deveriam incluir nos Projetos
Pedagdgicos dos Cursos (PPC) acdes de organizacdo escolar e pedagdgica com
o objetivo de contribuir para a expansdo da oferta da educacéo basica no campo
e superar as desvantagens educacionais historicamente sofridas pela populagéo
camponesa. Observam-se nos editais de 2008 e 2009 que os projetos deveriam ser
organizados de acordo com as areas de conhecimento: (i) Linguagens e Codigos; (ii)
Ciéncias Humanas e Sociais; (iii) Ciéncias da Natureza e Matematica e (iv) Ciéncias
Agrarias (BRASIL, 2009).

No entanto, a oferta das areas de Ciéncias da Natureza e Matematica de maneira
integrada ndo foi consenso entre os professores e pesquisadores. Antunes-Rocha
(2009), por exemplo, relata que tal estruturacdo suscitou muitas duvidas durante a
formacao de professores no curso na UFMG. Com relacdo a area de Matematica
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a autora pondera: “onde ela se encaixava? Nas Linguas, Artes e Literatura, ou nas
Ciéncias da Vida e da Natureza? Nesse caso nao foi possivel manter a duplicidade
de lugares; criamos uma habilitacdo especifica.” (ANTUNES-ROCHA, 2009, p. 51).
Debates como estes impulsionaram uma mudanga nos termos do Edital publicado
em 2012 (BRASIL, 2012) que contemplou a formacgao dos professores do campo em
cinco areas de conhecimento, e ndo mais quatro areas, uma vez que desvinculou a
Matematica das Ciéncias da Natureza. Considerando a mudanca estrutural nessas
licenciaturas delimitamos a formacdo do professor de Matematica, nos cursos
selecionados, como campo de investigacdo, uma vez que, busca atender aos
objetivos da Educacédo do Campo e da formacao especifica em Mateméatica. Trata-
se de considerar os principios da Educacao do Campo nos processos formativos e,
ao mesmo tempo, garantir a formacdo em Matematica de acordo com a legislacao
vigente na perspectiva da Pedagogia da Alternancia. De acordo com Santos (2012),
a Pedagogia da Alternancia no ensino superior além de apresentar outro significado
para os espacos de aprendizagem também modifica o papel do professor formador e
propbe acgao, reflexdo e acdo na perspectiva da transformacéo social.

A seguir apresentamos o percurso metodoldgico que adotamos para realizar a
anélise documental que da corpo a este artigo.

5| PERCURSO METODOLOGICO

Analisamos os Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPC) de Licenciatura em
Educacdo do Campo de trés universidades federais localizadas, respectivamente,
nas regides Nordeste, Sudeste e Centro-Oeste. A escolha por instituicbes destas
regides se justifica pelo fato de elas terem implementado o projeto piloto de cursos de
Licenciatura em Educacao do Campo, proposto pelo Ministério da Educagcao em 2007.
Para nos referir a estas instituicbes utilizamos a seguinte denominagao: universidade
A, universidade B e universidade C.

Quarenta e dois cursos aprovados pelo Edital n. 02 de 31 de agosto de 2012
(BRASIL, 2012) estavam em desenvolvimento no momento da pesquisa. Deste total,
doze ofertavam a Licenciatura com habilitacdo em Matematica, conforme indicado no
caderno do IV Seminario da Licenciatura em Educacédo do Campo (BRASIL, 2014).
Para escolher trés cursos dentre eles utilizamos o critério da localizagéo geografica.

Tivemos acesso ao PPC dos cursos selecionados por meio das paginas eletrénicas
das universidades. De posse deles realizamos uma analise documental com o intuito
de identificar os elementos que caracterizam as formac¢des matematica, pedagogica
e sociopolitica nos referidos projetos. Segundo Cellard (2014), a analise documental
como método de investigacao permite ao pesquisador desconstruir, triturar o material
coletado e depois reconstrui-lo para responder ao seu questionamento.

Tomando por referéncia os estudos realizados por Skovsmose (2000; 2014), Alrg
e Skovsmose (2006) sobre a Educacédo Mateméatica Critica, e por Molina (2015) e
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Antunes-Rocha (2009) sobre aos cursos de Licenciatura em Educacédo do Campo,
delimitamos as seguintes categorias analiticas:
« Investigac&o: caracterizada com base no conceito de cenarios para investi-
gacdo apresentado por Skovsmose (2000; 2014);

« Dialogo: tendo por referéncia os estudos de Alrg e Skovsmose (2006) rela-
cionados aos estudos de Paulo Freire sobre emancipa¢céo humana e social;

- Criticidade: ancorada nos estudos Skovsmose (2014) € intrinseca aos pro-
cessos de ensino e aprendizagem em qualquer area do conhecimento, in-
clusive a Matematica, pela possibilidade de contribuir para a construgao do
pensamento critico necessario ao ser humano enquanto ser politico e social.
Ela esta, portanto, presente na formacao de professores.

A seguir, apresentamos alguns resultados do estudo realizado.

6 | ALGUNS RESULTADOS DA PESQUISA

Os resultados estdo aqui organizados em funcéo das categorias analiticas.

Investigacao

Ainvestigacao esta presente em diversos trechos dos PPC das trés universidades.
A universidade A evidencia em seu PPC que o curso tem por principio “a flexibilidade
curricular e a viabilidade de atividades de pesquisa e de extens&o, como instrumentos de
desenvolvimento de processos tedrico-epistemoldgicos de investigacao, interpretacao
eintervencao narealidade” (2012, p. 23). No PPC da universidade Bainvestigacao pode
ser percebida de maneira implicita nas atividades dos grupos e nucleos formativos. Do
mesmo modo, o documento da universidade C indica que o curso tem como um dos
principios norteadores “a énfase na pesquisa, como processo desenvolvido ao longo
do curso e integrador de outros componentes curriculares” (2009, p. 19).

Observamos, com base em elementos como estes, indicativos de que a
investigacédo é preconizada na formagcdo matematica e pedagdgica dos licenciados
em Educacédo do Campo nestas universidades. Porém, esse instrumento de analise
nao nos permitiu identificar se a investigacao estd sendo desenvolvida na pratica de
sala de aula, conforme prescrito nos PPC. Esta tematica foi objeto de outra parte da
pesquisa (LIMA, 2018).

Para além do que identificamos nos documentos, consideramos que a
investigacdo se constitui em uma estratégia importante de ensino e de aprendizagem
de conteudos mateméaticos em escolas campo. Ela permite ao professor trabalhar
conceitos e conteudos matematicos relacionando-os, por exemplo, a questéao da luta
pela terra, ao enfrentamento contra os conflitos de violéncia no campo e a valorizacéo
da diversidade cultural. Ela permite, também, aprofundar e relacionar conceitos dos

diversos campos da prépria Matematica.
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Dialogo

O didlogo, na acepcgao da funcdo atribuida ao ensino para a emancipagao e
a transformacéao social, é salientado significativamente nos documentos analisados.
Os projetos das universidades A e C trazem os estudos de Paulo Freire como
fundamentos e definem que “a dimensao dialdgica € estruturante para as atividades
do curso.” (UNIVERSIDADE A, 2012, p. 34). Ja o PPC da universidade B aponta que
“a metodologia de ensino a ser adotada deve ser aquela que favoreca a interagéo,
o questionamento, o didlogo e a criatividade.” (2009, p. 47). O alinhamento destes
cursos com o didlogo estd em consonancia com os principios da Educacéo do Campo.
Desse modo, a Pedagogia da Alternancia disponibiliza os meios necessarios para que
o dialogo se materialize na formacéao dos professores de Matematica.

Na pratica docente, o dialogo pode ser realizado a luz da Educagcédo Matematica
Critica por meio de um cenario para investigacdo que discuta o empoderamento
dos estudantes por meio da aprendizagem dos conteudos matematicos, visando a
transformacao do projeto de sociedade e a melhoria de vida.

Criticidade

No PPC da universidade A essa dimensao evidencia-se, sobretudo, em um dos
objetivos do curso: “Contribuir na preparacao dos profissionais da educagcao para
desenvolver praticas de escolarizacdo capazes de formar sujeitos aptos a dialogar e
intervir nos processos de elaboragao das politicas de desenvolvimento rural.” (2012, p.
22). O PPC da universidade B destaca, entre outros aspectos, a formacgao politica em
seus objetivos, como por exemplo: “propiciar a articulagdo dos conhecimentos técnico-
cientificos de seu campo do saber com os problemas sociais, politicos, econémicos
e culturais das comunidades do campo.” (2009, p. 89). Essa mesma articulacao é
ressaltada no documento da universidade C quando enfatiza a relevancia da Pedagogia
da Alternéncia que prevé momentos pedagogicos no Tempo-Escola (TE) e no Tempo-
Comunidade (TC) para proporcionar as praticas formativas escolares e nao escolares,
favorecendo a criticidade do contexto social.

De fato, em concordancia com Freire (1996), entendemos que a criticidade se
configura em uma exigéncia do processo de ensino. Dessa forma, se os conteudos
matematicos forem trabalhados nos cursos de Licenciatura em Educag¢dao do Campo
nesta perspectiva poderdo contribuir para a formagao sociopolitica dos futuros
professores.
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7 | CONSIDERACOES FINAIS

O recorte da pesquisa que apresentamos neste artigo traz nosso olhar sobre os
projetos pedagdgicos de trés cursos de Licenciatura em Educag¢ao do Campo ofertados
por universidades publicas sediadas das regides Nordeste, Sudeste e Centro-Oeste do
Brasil. O estudo documental que realizamos buscou identificar nos referidos projetos
alguns elementos que caracterizassem a investigacdo, o dialogo e a criticidade como
meios para a formacgéo de professores.

Os resultados da analise mostram que a investigacao, o dialogo e a criticidade
estdo presentes nos projetos dos trés cursos. O fato de ndo serem apresentados de
maneira isolada apontam para a indissociabilidade entre a teoria e a pratica, e para
uma inter-relacéo entre a formacao matematica, a pedagobgica e a sociopolitica. A
articulacado entre a universidade, a escola e a comunidade torna-se evidente nas
referéncias a Pedagogia da Alternancia como metodologia de ensino e de formacao.

Em etapas posteriores da pesquisa tivemos a oportunidade de entrevistar
professores que atuam nos trés cursos investigados, bem como de observar suas
aulas. Os procedimentos metodolégicos adotados, bem como os resultados obtidos
nestas etapas podem ser encontrados em Lima (2018).
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