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INTRODUGAO

Este relatério pretende descrever a experiéncia vivenciada no decaorrer do
estagio supervisionado da Préatica de Ensino em Histdria, realizada no Calégio
Estadual de 12 e 22 Grau Ademar Veloso da Silveira, localizado em Bodocongd, no
periodo de julho a setembro de 1998.

Espero que minhas experiéncias sirvam de licdo para formar um novo
professor, mais consciente e participativo, que busque sempre as veracidades do
conhecimento frente ac alunado, contribuindo assim, para conceber um cidadao
com uma consciéncia critica mais apurada.

Este trabalho constitui o relatério da disciplina Pratica de Ensino da
Universidade Federal da Paraiba, como exigéncia de Conclusdo de curso.

O presente relatério esta dividido em trés partes consecutivas: a primeira,
trata sobre © planejamento escolar: a segunda, a avaliagdo do ensinc -
aprendizagem; a terceira, trata do estagio supervisionado em histdria, com o
seguinte roteiro: primeiro, a preparagdo do estagio; segundo a realizacao do
estagio; terceiro, a avaliagdo dos aspectos negativos e positivos;, quarto, as
sugestOes para futuros estagiarios.

Finalmente, apés o relatorioc apresentamos os anexos: plancs de unidades,
planos de aulas, textos e 0os exercicios.

Esperamos ter atingido os objetivos que a disciplina de Pratica de Ensino

nos impde para o conclusao do curso.



CAPITULO |

PLANEJAMENTO DE ENSINO: UMA INTERAGCAO ENTRE A ESCOLA E O MEIO
SOCIAL

O objetivo deste capitulo é trabalhar o planejamento de ensinc nas escolas
de ensino fundamental, com a preocupacio de incentivar o professor - aluno a fazer
um planejamento adequado a realidade social. )

Ao longo desse trabalho, serdo levantados alguns pontos fundamentais:
como e para gue planejar, que pensamos ser de fundamental importancia.

Tendo como base esses fatores, o que significa o planejamento? Para

Libaneo:

“O planejamento escolar é uma tarefa docente que inclui
tanto a previsdo das atividades didaticas e coordenagio
em fase dos objelivos propostos, quanto a sua revisao e

adequac¢do no decorrer do processo de ensino”. !

O planejamento nesse aspecto, ndc € s6 um meio para programar agées
mas, principalmente um momento de pesquisa e reflexdo, intimamente ligado 2

avaliagdo. Ja para Abreu e Masseto:

“. Um plano de ensino, portanto ¢é a
apresentacdo, sob forma organizada, do conjunto de
decisBes, tormadas pelo professor em relagdo a disciplina
que se propbe a lecionar. E feito, portanto, antes do

curso iniciar efetivamente...

Neste sentido, oS proprios alunos
comparticipavam mais ou menos das atividades, das

decisfes do professor sobre o curso” 2

Tomando suporte para o nosso didlogo um conceito utilizados por Abreu e

Masseto, comparticipar. Comecamos a entender gue no planejamento de ensino os

" LIBANEO. josé Carlos. Didatica. Sdo Paulo: ed.. Cortcz. 1994, p.133.
% C F. ABREU. M? Célia de MASSETO. Marcos Tarcisio MG. Editora Associados. 1987. pag, 16.



alunos tem sua participag@o, a partir de suas experiéncias, sejam elas adquiridas
ou na escola ou na realidade social.

O aluno é um agente que pode contribuir para a formulagdo do
planejamento. SO que os docentes precisam deixar mais espago para gue 0S
estudantes possam manifestar as suas idéias na sala de aula.

A partir dessa observagao feita, compreendemos que a tarefa de planejar
nao € dificil. Para isso, faz-se necessario que a professor - aluno € a comunidade
estejam comprometidos com o sistema educacional. Planejar dessa forma, significa
pensar em conjunto, tomar decisdes que garantam a educacao dos alunos.

“ .. Planejar é preparar bem cada agdo e acompanhar a

sua realizacdo e avaliar o ocorrido para tomar decisées” 3

Achamos, que antes de ser “fecundada” o planejamento, cabe ao professor
conhecer previamente a realidade em que o aluno encontra-se inserido. Para
justamente desenvolver as diversas atividades no cotidiano escolar.

Na vida escolar, o que percebemos em linhas gerais, sdo verdadeiros
planejamentos de ensino, desvinculado da realidade do alunado. O professar tem
gue ter consciéncia que é o cotidiano do aluno, que podem ser formulados temas
para serem discutidos em sala de aula.

Durante praticamente dois meses que estivemos estagiando no Colégio
Estadual de Bodocongé, em nenhum momento havia alguém para fazer referéncias
ao plano da escola, como, se esse fato ndo existisse. Sabemos que todas as
escolas possuem um planejamento, sé que ele € um elemento a parte onde apenas
os educadores tém acesso. Em nenhuma circunstancia o estagiario vai ter acesso a
esse “elemento pois os diretores, tem medo das criticas que por ventura possam
surgir’.

Q planejamento de ensino deve ser um ato pedagdégico que reflete a missao
do professor, o posicionamento diante do mundo da educacgio, que apresenta uma
arganizagao de decisdes estabelecida pelo educador depende muito das condigbes

em que ocorrera o processo de ensino.

Y FARIAS, Etclvina Maria Vicente dos Anjos. Modulo M. Metodologia do Ensino Superior. Brasilia. 1996,
pag. 110.



O planejamento ndo deve ser um elementa inflexivel, burocratico, feito para
cumprir prazos determinados, rotular, mas um ponto fundamental para efetivar as
acbes que tenham com as métodos tradicionais.

Nas escolas de ensino fundamental, o pianejamento mesmo sendo realizado
semestralmente ou anualmente, se caracteriza por possuir métodos totalmente
conservadores, dificeis de serem compreendidos pelos alunos.

Na pratica pedagogica atual, o processa de aprendizagem tem sido objeto de
constantes indagacgbes, quanto a sua validade, coma efetivamente instrumento de
melhoria qualitativa do trabalho do professor. As razbes de tais indignacdes sdo
multiplas e se apresentam em niveis diferentes na pratica docente.

A vivéncia do cotidiano escolar nos tem evidenciado situagdes bastante
questionaveis neste sentido. Percebe-se que os objetivos educacionais propostos
nos curriculos dos cursos apresentam-se confusos e desvinculados da realidade
social do aluna.

Os contelidos s3o definidos de forma autaritaria, pois, os professores ndo
participam dessa tarefa. Nessas condi¢Oes, tendem a maostra-se sem significados
com as experiéncias de vida dos alunos, seus interesses e necessidades.

Percebe-se também, que os recursos disponiveis para o desenvolvimento do
trabalho didatico, tendem a ser considerados como simples instrumentos ou
ilustrag@o de aulas, reduzindo-se dessa forma a equipamentos e objetivos, muitas
vezes ate indesejadas aos objetivos e conteudos utilizados.

Com relagdo a metodologia utilizada pelo professor, observa-se que este tem
se caracterizado pela predominancia de atividades transmissora de conhecimento,
sem analise critica dos conteudos. O aluno scb essa situagdo tem se mostrado
passivo ao invés de ativo, onde seu posicionamento é bloqueado quando deveria
ser estimulado. A avaliagao, por outro lado, tem simplesmente reduzido ao ritual de
provas periddicas, através das quais é verificada a quantidade de conteddos
assimilados pelo aluno e ndo o que realmente aprendeu.

Completando esse quadro de desacertos, observam ainda, que o professor
assumindo sua autoridade institucional, termina por direcionar o processo ensino-
aprendizagem de forma isolada dos condicionantes presentes no dia-a-dia dos

alunos.



Diante dessa argumentacdoc €& que sio formulados os conceitos, que
disciplina torna-se chata, decorativa. Sdo varios os alunos que fazem este tipo de
afirmagao.

O verdadeiro professor comprometido com a educag¢do dos alunos,
certamente utilizara de noves mecanismos de trabalho, que faga de sua aula um
momento de lazer para aprendizagem. Acreditamos, que é dessa forma que a
educagao contribuira para um futuro certo.

No método tradicional o professor esta muito mais preocupado em fazer o
aluno decorar dados e conteudos do que proporcionar aoc mesmo um momento de
reflexdo, acerca do contelddo.

O verdadeiro professor comprometido com a educag¢do do aluno, vai com
certeza fazer jus a sua profissdo, procurando formas, métodos para trabalhar o
conteudo com o seu aluno, de formas dinamica e questionadora.

Sabemos que nas escolas publicas existem varios problemas que inibem o
desenvolvimento da aprendizagem do aluno. Em primeiro lugar , encontramos uma
falta de estrutura, issc significa dizer, que par mais que o professor seja um agente
transformador, alguns empecilhos vao dificultar a realizagdo de suas atividades. Na
sala de aula, como sabemos, mal o professor possui 0 giz, ndo existe livro didatico,
bibliografia e outros meios diferentes daqueles utilizados constantemente. Além
desses problemas, a falta de um saldric digno, termina por afastar também o
professor do seu compromisso com o aluno. O professor, acreditamos, tem que ser
bem remunerado para sentir-se recompensado nas suas atividades diarias. Isso
ndo é real e se constitui numa regra do sistema educacional, um vez que a
educagdo sempre foi colocada no discurso como prioridade, quando na realidade
fica em posi¢do secundaria, gragas ainda a lei que obriga a aplicagao de recursos
na faixa de 25% das receitas Temos que encarar o problema de frente e trabalhar
para mudar essa situagdo. O primeiro passo, sem dlvida vai ser 6 COmMpromisso
realmente assumido do professor com o aluno. A partir desse lado de
comprometimento, a escola, tera condi¢cdes de oferecer o minimo de consciéncia e
reflexado ao aluno, quanto aos direitos de todos.

Faz-se necessario ainda que na sala de aula o professor-aluno mantenha
lagos de afetividade. E a partir das trocas das experiéncias, da amizade, que a aula

torna-se um momento desejado por todo.



As diversas escolas, quando se faz uma referéncia ao planejamentc de
ensino, a idéia que se possa é aguela que identifica o processo através do qual s&o
definidas os objetos, conteudos e procedimentos a serem utilizados no curso.

Ao que nos parece, esse processo do todo social tem gerado a concepgao
de planejamentao incapaz de denominar e facilitar o trabalho didatice.

Entendermos, que o planejamento deve ser dirigido para uma agao
pedagoégica critica e transformadora, que possibilite ao professor maior seguranga
para lidar com a relacdo educativa que ocorre na sala de aula e na escola. Neste
sentido, o planejamento adequado se caracteriza pela agdo pedagoégica direcionada
de forma a se integrar ao contexto do educando. buscando tranforma-lo.

Numa perspectiva critica da educacgdo, a instituicdo escolar tem o significado

de local de acesso ao saber acumulado. Segundo Saviani:

“A escola existe para propiciar a aquisicdo dos
instrumentos que possibilitam o0 acesso ao saber
elaborado (ciéncia), bem como o propric acesso aocs

rendimentos desse saber” *

Os conteudos gue constituem esse saber elaborado, ndo poderdo ser
considerados de forma estatica. Pois, trata-se de conteldos dinamicos e por isso,
articulados dialeticamente com a realidade historica. Neste sentido, precisa ser
conduzido a transmitir a cultura acumulada, contribuindo assim, para a produgio de
novaos conhecimentos.

Produzir conhecimentos, neste aspecto, significa também fazer reflextes
permanentemente, sobre os conteldos desenvolvidos, desenvolver atividades de
curiosidades, de investigagdo da realidade. Ndo aceitando os conhecimentos
“prontos” e “acabados” de escola. Nessa concepcao, a questao do planejamento de
ensino ndo podera ser compreendida de maneira mecanica, desvinculada da escola
e do social. Em vista disso, os conteldos a serem trabalhados através do curriculo
precisam estar relacionados com as experiéncias de vida dos alunos. Esta, relagio

inclusive, mostra-se como condigdo necessaria para que ac mesmo tempo em que

" SAVIANI. Dermeval. Escola ¢ Democracia. Sio Paulo: Cortez. 1988, pag.



ocorria a transmiss@o de conhecimentos, proceda-se a sua realizagdo, com vista a
producdo de novos conhecimentos. O resultado dessa relagdo sera a aplicagdo do
aprendido scbre a realidade, no sentido de transforma-la.

Dessa maneira, afirmamos que a tarefa de planejar passa a existir como uma
acdo pedagdgica essencial ao processo de ensino, superando sua concepgdo
mecanica no contexto do trabalho docente.

Para que a escola realize um novo tipo de planejamento mais globaoiizante,
faz-se necessario que haja um processo integrado entre duas realidades: escola e
sociedade. |sso, significa dizer, que as atividades educativas seriam planejadas
tendo como base a problematica sécio-cultural, econdmica e politica do contexto
onde a escola esta inserida.

O planejamento de ensino nessa perspectiva estaria voltado para a
transformacgao de sociedade no sentido de torna-la mais justa e iguaiitaria.

Na pratica, esse planejamento se efetivaria pela integracdo de todos
(professor, aluno e sociedade), os setores da atividade humana, numa ac¢éo
globalizante, com vista a solugdo dos probiemas comuns.

E preciso que haja realmente uma participacdo de varios componentes no
processo educativo, como: especialistas, professores, alunos, todos envolvidos no
praocesso educacional. O interessante nesse contexto, € que esses componentes
tenham a oportunidade de fazer em estudo real da escola, em suas relagdes com o
contexto social. E necessario, pesquisar o cotidiano dos alunos, as suas praticas,
objetivando identificar o que eles querem, sabem, vivem e fazem.

Portanto, a identificacdo dos temas ou praoblemas, que se mostram mais
importantes para os educadores, constituem fator relevantes, para os educadores,
na definicdo do material da realidade a ser estudada no decorrer do processo de
ensing.

Feito esse diagnostico da reaiidade do aluno, o passo seguinte procede a
organizag¢do do trabalho didatico, definindo os objetivos a serem perseguidos, a
sistematizagdo do conteddo e a selegcdo dos procedimentos de ensino a serem
utilizados.

No processo de ensino transformador, o professor ndo podera deixar-se

conduzir por abjetivos que explicitem somente a aquisicdo do conhecimento. Na



definicio dos objetivos, sera essencial a especificacdo dos diferentes niveis de
aprendizagem

Os objetivos, em um processo transformador, precisam estar voltados para a
reelaboracio e producio de conhecimento. Para tanto, deverdo expressar agées,
tais como: a reflexdo critica, a curiosidade cientifica, a investigagio e criatividade.
Os conteldos a serem estudados, como ja fazem parte do curriculo escolar,
deverdo processar por um analise critica com vistas a identificagao daquilo que
representa o essencial @ o que representa o secundario a ser aprendido. Neste
caso, o critério basico para efetivar essa distingdo devera ser a propria realidade
concreta dos educandos, a partir da qual, o saber sistematizado podera ser
selecionado com vistas a funcionar como instrumento de compreensao critica da
dinamica dessa realidade. A partir dessa definicdo a organizagio do conteudo sera
realizado considerando os objetivos propostos em ternos de aquisigao,
reelaboragao e produgao do conhecimento.

Nas escolas de ensino fundamental, o saber é sistematizado, como falamos
anteriormente, tem sido produzido longe do social. A partir desse saber, deverao
ser gerados novos conhecimentos através da problematizagao e da analise critica.

Sequndo Paulo Freire:

“Se 0s professores e alunos exercem o poder de produzir
novos conhecimentos a partir dos conteddos impaostos
pelos curriculos escolares, estariam de fato consolidando
seu poder de contribuir para a transformagdo da

sociedade”®

Nesse depoimento, sdo ressaltados a relagdo intensa entre os objetivos
propostos e o conteldo a ser trabalhado. Em dltima instancia, a organiza¢&o dos
conteudos estara intimamente relacionada com o objetive maior da educagéo
escolar, que & propiciar a aquisigdo do saber sistematizado, tido como instrumento
fundamental de libertacao do homem.

Tendo como ponto de referéncia os objetivos propostos e os contetdos,

passa-se agora a articulacdo dos procedimentos que deverao ser concretizados. Os

* FREIRE. Paulo ¢ SHOR. Ira. Medo € Ousadia O cotidiano do professor. Rio de Janciro, Paz e Terra. 1987



procedimentos deverdo ser selecionados de forma a tender os diferentes niveis de
aprendizagem desejados, bem como a matéria de ensino proposto.

O critério basico para a relagdo dos procedimentas devera ser a criatividade.
Assim a tarefa do professor sera articular uma metodologia de ensino que se
caracterize pela variedade de atividades estimuladas de criatividade dos alunos.

Nessa tarefa, é de fundamental importancia, a participagdo dos educandos
serd bastante enriquecedara. Descobrir suas expectativas, para saber a que estio
na escola, qual o seu projeto de vida, sdc questdes que levardo ao entendimento
do aluno, ajudando na compreensao de sua linguagem, de sua dificuldade.

O passo seguinte, seria a sistematizacdo da avaliagdo. A avaliagdo neste
aspecto ndo podera ter um sentido classificatério. Terd que ser continua, realizada
a parte das experiéncia dos alunos, na sala de aula. O professor nesse contexto
tem que estar apto a todo momento para avaliar os seus alunos. Dessa forma, a
avaliacio ocorrera no processo de aprendizagem.

Ainda no processo avaliativo ndo devera existir preocupacdoc com as
verificagdo da quantidade de conteddos, mas tdo somente com a qualidade da
reelaboragdo e producdo de conhecimentos empreendida por cada aluno, a partir

da matéria estudada.

* . Pois a avaliagdo ¢ uma reflexdo sobre o nivel de

qualidade do trabalho escolar tanto do professor como dos

alunos” ®

* LIBANEO, José Carlos. Op. cil, pag 195
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CAPITULO Il
AVALIACAO: UMA ABORDAGEM CRITICA

Neste capitulo iremos trabaihar com avaliagdo da aprendizagem numa
abordagem critica, por entendermos ser de fundamental importancia para a
formacéo intelectual dos individuos, enquanto cidaddo criticas.

Antes de discutirmos a avaliacdo no processo de aprendizagem, € de
fundamental importancia compreendermos como ocorre no cotidiano, o ato de
avaliar.

Como sabemos, o ato de avaliar ndo é s6 uma atividade que esta presente
na escola mas, principalmente no cotidiano dos individuos.

A cada momento da vida somas avaliados e obrigados a avaliarmos “algo”, a
tomar decisdes que na maioria das vezes € definida como julgamento provisorio.

Muitas vezes esses juizos assumidos como verdades ndo sdo possiveis de
serem provaveis, podendo inclusive sofrer alteragdo no decorrer do tempo, nas
relacBes diarias entre as pessoas.

Na vida, o ato de avaliar é expressado pelos pensamentos e agdes. Nessa
unidade o individuo precisa estar para sempre pronto para identificar o que é
verdadeiro para si, op¢éo que indicara qual o caminho a ser seguido. Muitas vezes
a escolha ndo corresponde a um conhecimento aprofundado daquilo a que se
refere a opcgao.

Segundo Agnes Heler:

"Em breve lapsos de tempo somos obrigados a realizar
atividades tio heterogéneas que nao poderiamos viver
se nods dependéssemos de conceitos fundados

cientificamente’’

Heler tem razdo fazer esse comentdrio. Isso, explica que na vida, néo
poderiamos s6 tomar decisbes com base em fatos cientificos mas, tambem

baseadas numa pratica eotidiana

" AGNES HELER. O Cotidiano ¢ a Historia. Rio de Janciro. Paz e Terra. 2°Ed., 1985, pag. 44.



Sem dlvida, a maioria dos julgamentos que fazemos na vida é resultante de
uma pratica quotidiana. E no dia-a-dia que absorvemos elementos que contribuem
de uma certa forma ou de outra para formar nossa capacidade intelectual. Na
prética quotidiana nos somos levados a realizar certas atividades baseadas no
conhecimento que nossas familias possam. A familia € um elemento importante
para a formacao de nossa personalidade.

Quando uma pessoa faz uma certa opgdo entre ficar em casa assistindo a
um guia eleitoral ou participando de um comicio, como ilustragéo, imediatamente
vai ser orientada pelos juizos que tiver feito quanto a essa opgéo.

Para tomar a decisdo que julgar correta, o individuo utilizard ndo sé do
conhecimento cotidiano, como também do cientifico.

Quando afirmamos que o ato de avaliar esté presente no cotidiano das
pessoas, estamos sem duvida admitindo que ele estd presente no contexto da
escoia, da sala de aula, pois, o dia-a-dia da escola ndo se separa do cotidiano das
pessoas

Na escola, professores e alunos a todo instante avaliam e sao avaliados.
Neste sentido, sdo formadas diferentes opinides gue de uma maneira ou de outra
vao orientar as tomadas de decisGes e o estabelecimento de relagbes, que podem
ser naturalmente de grupos maiores ou mesmo particulares.

Na sala de aula, na interacdo do aluno com o professor, emite conceitos
gerais para classificar uma turma ("boa”, “bagunceira”), ou particular, esse aluno e
“burre”, incompetente de acordo com o comportamento de cada estudante.

O fato é gue, esses conceitos muitas vezes podem contribuir para gerar
atitudes diferentes do grupo como um todo, que pode ser de resisténcia, ou mesmo
de colaboracgao.

Se for de colaboragdo, a aprendizagem pode ser positiva. Pois, existe a
participacao de diferentes grupos no processo educacional.

Agora, se for de resisténcia, com certeza na sala de aula, os alunos vao
contrariar as determinag&o dos docentes.

No nosso entender, o professor tem que acabar com esses “conceitos”, que
por ventura coexistam no seu imaginario. Dessa forma, contribuird para sua aula

ser mais agradavel; onde exista sobretudo respeito entre ambas as partes.
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Nao é papel do educador fazer julgamentos da personalidade dos alunos,
mas transmitir canhecimentos, no sentido de fazer ¢ aluno reelaborar.

Quando um educador taxa o aluno de “burro”, ou a turma de “bagunceira”
todas as vezes ele estd fazendo um juizo errado do fato, preconceitualizando a
turma, sem conhecé-la de perto.

Segundo aquele ditado popular “Nem tudo que parece é”, sempre & verdade.
Mesmo que a turma tenha expressando um comportamenio sob o qual seu conceito
foi formulado. Em outro momento, essa mesma turma podera apresentar um
comportamento adverso, contrariando o anterior. E agora®?

Mesmo que o comportamento desses elementos referidos sejam
modificados, uma coisa & certa, 0 seu conceito inicial permanecera cristalizado
frente ao contexto escolar; prejudicando dessa forma a educacao.

Percebemos, que essa histéria dos "conceitos” aplicados aocs alunos nas
diversas escolas concorrem t3o0 somente para aumentar O indice de evasao

escolar.

“O professor emite juizos Qquase sempre
provisérios que vao desde opinibes drasticas sobre a
turma (boa, fraca, desordeira..) até julgamento sobre

cada um em particular” ®

Temos que perceber que aprendizagem & um processo dinamico. Uma
carrespondéncia de interesses entre professores e alunos. Se em uma sala de aula,
a aprendizagem ndo acontece, o resultado ndo vai nada satisfatério.

Para que a aprendizagem possa existir na escola, é preciso que do principio,
exista respeito entre esses dois agentes: professores e alunos, que realmente o
professor esteja comprometido em educar e a ¢ aluno em aprender.

Um professor comprometido, com a educag¢ao ao individuo com certeza vai
utilizar de meios para que sua aula seja mais criativa, dindmica, acabando dessa
forma com os preconceitos gerados no processo de ensino

Nesse discurso, ndo estamos admitindo que o professor “feche os alunos”, e

passe a ser manipulado pelos alunos. Ao contrario, diante de algumas situacdes, &

¥ VEIGA, Ilma Passos Alecastro. Repensando a Didatica. Campinas: Papirus. 1991: 133
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necessario que o educador mantenha-se numa relagdo adeguada com 0s alunos,
para ndo haver um comprometimento da aprendizagem.

Um fato lamentavel, diga-se de passagem, aconteceu durante O NOSso
estagio supervisionado. Em uma turma o professor taxou os alunos de
“incompetentes”. A reposta imediata dos alunos foi de atacar o professar com

nooa

palavras fortes. “va embora”, “nds te odiamos”.

Esse fato nos surpreendeu e comegamos a nas avaliarmos a cada momento
da aula, a fazer certos questionamentos diante da turma. Mas o que estava
acontecendo? Qual era o relacionamento professor x aluno?

Depois desses questionamentos, encontramos a resposta, o erro era do
educador.

O papel do educador é desenvolver uma aula criativa, dinamica, sabemos
que isto é dificil, pois, dentra da realidade na qual nos encontramos inseridos, mal
existe um lapis para o professor escrever.

Mas, pensamos que mesmo com estas dificuldades, ainda existem meios
para o professor desenvolver sua aula de forma adequada. Isso vai depender do
seu compromisso frente ao alunado.

Nas escolas de ensino fundamental os professores alegam que os alunos
n&o possuem um ensino de qualidade, porque o governo ndo propicia condicdes de
emprego e saldrios condignos. Este fato é verdadeiro, ndo podemos negar, sé que
esse discurso e inoportuno.

Temos que nos concientizarmos que a educacédo no Brasil € diferenciada.
Poucos tem acesso a um ensino digno. S6 que ndo cabe ao professor refletir esse
discurso Mas refletir com seus alunos os direitos e deveres, promovendo um
debate gue leve a uma consciéncia critica, quer buscando as causas, quer
apontando os responsaveis por esse estado de coisas.

Mesmo o professor recebendo um salario irrisério, acreditamos que esse
problema ndo deveria interferir na sala de aula. Infelizmente, o problema existe e os
maiores prejudicados sdo de fato os alunocs.

Os alunos mal absolvem o conteldo, e ainda por cima tem medo do
professor. Mas que medo & esse?

Acreditamos que a histéria do medo é outro fato que permeia o ambiente

escolar. Quando falamos de medo, logo vem a nossa mente a avaliago.



A avaliacio no nosso imaginario deveria ser um momento gostoso, reciproco
entre educador e aluno.

Na verdade a avaliagdo é encarada pelos alunos como se fosse um “bicho
papaa”. E isto é perigoso, por que faz com que o alunc passe a ter um sentimento
apatico a escola.

N&o estamos afirmando que a avaliagdo é o Unico elemento responsavel
pela promogdc ou reprovagdo do alunc. Muito pelo contrario, no ato da
aprendizagem, outros elementos também sdo determinantes, a exemplo da
metodologia adotada e de um bom relacionamento do professor com 0s alunos.

E de fundamental importancia que o professor apligue os conteldos de
forma dinamica e criativa. Que leve os alunos a participarem das atividades de
classe. Assim, 0 aluno se sentira comprometido com sua aprendizagem.

Os conteudos como parte integrante da avaliagdo devem ser selecionados a
partir de um posicionamento do professor, que devera esta atento a uma relagac
associada com 0 mundgo social e econdmico, buscando desafios que devem ser
superados, desencadeando assim novos caminhos, forjando alternativas, a fim de
integrar na realidade e transformagao dos alunos.

Os contelidos tém que retratar as experiéncias acumuladas na humanidade,
transformado em um instrumento pelo qual o aluno compreende e enfrenta as
exigéncias tecricas e praticas da vida social.

Nessa expectativa, compreendemos que a avaliagido ndo deveria ser um
momento fechado, inflexivel que hipétese alguma deveria ser estatica, mas
sobretudo uma agdo dinamica e continua, que estivesse inserida nas atividades
didrias do alunos, sem haver com isso nenhuma interrupgéo ou "parada’”.

Diferentemente dessa representacio, a essa escola tradicional apresenta
uma avaliagdo fechada, onde a prova é um dos referenciais importantes para julgar

0 aluno.

“0O sistema escolar impde que a avaliacdo, em seu
sentido burocrético resulte em um veredicto apresentado

sob a forma de nota ou conceito™

° VEIGA. Iima Passos Alccastro. Repensando a Didatica. Campinas. Papirus. 1991: 142.



Na literatura pedagogica, a prova pode ser escrita ou oral. As provas escritas
sd0 as mais antigas e comuns.

A prova como instrumento de avaliagdo, pode ser mais facil para o professor
se for periddica, no entanto no se constitui numa avaliagdo continua, que € mais
trabalhadora para ¢ docente, e melhor para cbservar o processo do aluno:

Ao invés de se pedir que o estudante desenvolva uma dissertacdo, uma
prova objetiva faz a cotidiano dar uma resposta rapida a uma questdo concreta,
objetiva.

De qualquer forma uma das mais importantes formas de avaliagio, é aquela
do trabalho escolar. Em nivel universitario, comegam mais recentemente, a
aplicacdo de provas objetivas, ao lado das provas abertas com direita a consulta
nas salas de aulas, e outros modelos mais livres resultantes da observacdo
continua do desempenho do aluno e mais de acordo com didaticas ndo diretivas.

A realizagdo das provas na tradicdo escolar brasileira, tem sido dirigida pelo
professor. Quiras vezes, a propria escola se encarrega da realizagao dessa agao.

De qualquer maneira, a avaliagdo é uma operagdo muitc importante no
desenvolvimento do curriculo, ao lado das operacées envolvidas na selecdo e
organizagao dos objetivos educacionais ou na sele¢ao e organizagéo das formas de
comportamento e experiéncia de aprendizagem.

E evidente que, de um modo geral, o processe educacional, dinamico,
complexo, que se desenvolve quotidianamente na escola, estd criando
continuamente novos procedimentos de ensino e de avaliagbes dentro de um
guadro com um numero apreciavel de variaveis, tais como: diferenc¢as individuais
do corpo docente, as condicdes ambientais em que se desenvolve a aprendizagem,
as relagbes professor-alunoc no plano emaocional, o coeficiente de habilidade do
professor em estabelecer as condigbes de aprendizagem conforme foram
planejadas, as caracteristicas indiscutiveis de personalidade do professor, diretor.

O professor precisa, constantemente, proceder a verificages minuciosas
sobre seus planos de aulas, de atividades, para verificar se realmente funcionam
em dire¢do aos resultados desejados no esquema de avaliagdo. A avaliagio, nesse
amplo sentido, torna-se em processo cujo objetivo é verificar se os contetdos, as

experiéncias, estdo realmente, na pratica. Assim, amplamente entendida, a
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avaliagdo poderd perseguir a identificacdo dos pontos fracos ou fortes do plano
escolar.

A prova, mesmo pensando que fosse uma forma para avaliar os alunos, para
provar conhecimentos, na verdade nao prova nada.

Numa situacéo por exempio, onde o aluno estd sendo avaliado pela prova,
se no ato de avaliagdo, este ndo estiver preparado psicologicamente, podera partir
para o comportamento da cola, como forma de fugir daquela situagao.

Segundo Farias:

&

Que nas provas, o professor detém as
informacfes e espera que 0s alunos as devolvam de
forma que ele as vé. Isso gera uma conspiracdo por
parte dos alunos, estabelecendo um pacto de aprovagao
a partir do momento que eles assinalam 0s macetes do
professor, fazendo exatamente aquilo que o professor

espera deles...”"’

A avaliacdo é uma construgao de processos basicos de verdade e de valores
que manifesta o interesse nos educadores.

Portanto, o professor tera que perceber que o aluno ndo é um receptor de
informactes nas, um ser humano que tem suas opinides, atividades que vao sendo
construidas na pratica pedagogica.

A prova, acreditamos, ndo deveria ser abolida definitivamente da classe, ela
pode coexistir no processo educacional com outros elementos.

Como a escola instituiu que o professor € o detentor da verdade, sabedoria.
Na sala de aula, por mais que seu conhecimento seja desatualizado, jamais o aluno
vai vé-lo diferentemente.

Na sala de aula, o professor foi considerado um parametro da verdade,
cabendo a este julgar os alunos sob sua orientacdo. e aos alunos aceitar essa
iImposigao.

Esta atitude é errada, porque nessa historia o papel principal € destinado ao

educador Onde fica a participacdo dos aluncs nesse contexto?

'Y FARIAS. Etelvina Maria Valente dos Anjos. ET. all. Metodologia do Ensino Superior. Modele 4. Brasilia:
1996 pag. 133.



Nesse contexto, os alunos pouco participam das aulas, guestionando ou
pensando. O medo do professor faz com que o aluno sinta-se afastado da
aprendizagem

Sé&o raros os professores que tem a humildade na sala de aula, em aceitar as
posicionamentos dos alunos. E como que o professor fosse o Unico detentor do
conhecimento.

A aprendizagem tem que ser um ato reciproco. Uma troca permanente entre
professor-aluno. Para que o resultado seja satisfatério.

Na classe, os alunos avaliam também os professores, pelo menos
indiretamente. Essa avaliacdo é expressada pelo comportamento, habilidades e
conhecimentos que o aluno manifesta.

O professor deve perceber que a avaliagdo ndo € um ato ingénuo, mas gue
poderia ser utilizada como um ato politico, merecido na prética escolar.

Comprometida, principalmente para melhorar e a educagio dos alunos.

...“Para que a avaliagdo educacional escolar
assuma o seu verdadeiro papel de propulsora do
crescimento, ela terda que se afetuar a este servico de
uma pedagogia que esteja preocupada com a

transformacdo social e, ndo com a sua conservagéo”.”’

O que queremos dizer a todo instante, € que a avaliagdo deveria ser
continua. Um projeto amplo que envolva um conjunto (escola-alunos, sociedade) e
gue estejam saobretudo preocupados com a educacdo. Esse conjunto, s&o partes
integrantes nesse processo.

Atualmente nas escolas de primeira fase do ensino fundamental, existe um
conselho de pais e mestres. Este conselho é responsavel por decisdes que ajudam
a escola elaborar o seu planejamento. E dever dos pais, encorajarem nesse
processo construtivo de elaboracio do planejamento da escola. Contrariando essa
atuacdo, j@ as escolas da segunda fase do ensino fundamental: essa realidade
passa bem diferente. A escola, em si ndo apresenta para comunidade seu projeto
educacional, cabendo acs pais, questionarem a necessidade de sua participagao

de forma intensiva nesse processo.




Entendemos, que o projeto educativo da escola deve conter condigdes
amplas, ligado as caracteristicas de racionalidade do conhecimento a ser
desenvolvido, garantindo assim a unidade no contexto amplo da sociedade no
outro lado deve estar ligado aos elementos resuitantes entre a escola e o contexto
social.

A partir do subjetivos particulares da escola, v8o sendo orientados os
objetivos das disciplinas particulares, buscando sempre o atendimento das
expectativas, interesses e necessidades dos alunos.

O professor deve estar sempre questionando sobre:

“O valor do trabalho que esta realfizando
com seus alunos e se ainda ndo perguntou-o que fago na
minha sala de aula contribui de alguma forma para uma
vida mais humana? inicialmente ndo estava reproduzindo

0 modelo de sociedade vigente”. 12

Se a opg¢do do professor for por uma educagdo que possibilite aos alunos o
acesso a instrumentos que vao auxiliar na transformagao da sociedade. Os seus
objetivos, devem enunciar esses propésitos. Deve ficar evidente o que vai ser
essencial para o aprendizagem daquele grupo de alunos, os contelidos que serao
relevantes, as habilidades e os canhecimentos que irdo contribuir no ambito de sua
disciplina, para a formacdo de um individuo critico, capaz de orientar seu proprio
aprendizado.

O professor deve estar comprometido ndo apenas na transmissao de uma
sala elaborada. Sem papel deve estar ligado a um processo complexo por onde
esse saber vai ser adquirido pelo aluno de forma critica, relacionado com o seu
universo de experiéncia, de forma desafiadora, procurando soiugbes de problemas,
de forma questionada, procurando formas criativas e competentes de fazer as
mesmas coisas, mesmo que elas tradicionalmente sejam consideradas bem
elaboradas.

A opcdo de uma educagdo transformadora vai exigir posicionamento

diferente entre professor e alunc

"' LUCKESI, V.M. Avaliagiio de Aprendizagem IN.: VEIGA 1 P.A. {org.). Repensando a Didética. 6Fd .
Campinas' Papirus. 1994
" VEIGA. Tima Passos Alencastro. Repensando a Diddtica Campinas Papirus, 1991.



Ao professor vai ser exigido antes de tudo competéncia ao ensinar. O
professor comprometido com uma educacdo transformadora, tem que estar
inteiramente consciente da importancia politica de sua competéncia no ato de
ensina.

O professor deve ter consciéncia, também de que seus alunos vao se
aprapriar:

“diferentemente das coisas, dos conhecimentos,
dos usos e dos instituicbes....

Se aprovam também, sem necessariamente
acreditar nelas ou aprova-lfas, das regras do jogo
necessérias a sobrevivéncia neste ambiente”"?

Para atuar eficientemente, frente a estas exigéncia, o professor precisa ter
competéncia nao apenas no dominio de conteldo, nas também no conhecimento
de propostas alternativas para trabalhar esse conteudo. Precisa também ter a
capacidade para orientar as a¢des pedagdgicas, de acordo com as necessidades €
possibilidades dos alunos.

Do aluno, neste sentido, além do estudo da matéria, onde Ihe cabe apenas o
exercicio de sua capacidade, de memorizagdo e, apds a execugdo do ato
ritualistico da avaliagio, o esquecimento. O aluno, executando um esforgo, no ato
de aprender, onde devera colocar em funcionamento, os seus sentimentos,
habilidades e idéias, ou seja, tudo aquilo que coloca permanentemente em
funcionamento ao elaborar os juizos provisorios na sua vida diaria.

As tarefas relacionadas ao processo de ensino ndo sdo estanques. Elas
fazem parte do cotidianec dos individuos, e ndo devem ser avaliados, apenas por um
momento isolado, muitas vezes totalmente desvinculados da realidade. A avaliacdo
efetiva se da durante as relagdes dinamicas na classe, que orienta a tomada de
decisdes freqlentes, relacionadas no tratamento do contelido como a melhor
forma de compreenséo e producao do conhecimento pelo alunado.

Para que isso ocorra, faz necessario que o professor esteja atento a cada
alteracdo de comportamento. Que haja um clima favoravel entre aluno-prafesaor.
Que os alunos ndc se sintam reprimidos e passam a manifestar suas duvidas,

inquietagdo e incompreensio quanto ac que esta sendo aprendido.

'Y EZPELETA, Justa ¢ ROCKWEIL. Elise. Pesquise Participante, Sdo Paulo: Cortes, 1986. pag. 28.
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E nas relacbes quotidianas que vai se dar a aprendizagem. Dessa interagéo
vao surgir condi¢des efetivas para que professor e aluno possam ser capazes de se
avaliarem. O contetdo em questdo e a tomada de decisdes quanto ao
prosseguimento do professor no ensino - aprendizagem.

Essa relagdo dinamica de aquisi¢do, reelabaragdo e producido de
conhecimentos, em que os alunos participam do processo de avaliagdo, cuja
competéncia ndc caiba exclusivamente a opinido do professor quanto ao
desenvolvimento dos alunos.

Parceiros na dinAmica de sala, professor e aluno devem participar do
processo de avaliagdo Nesse processo ndo devem estar em julgamento apenas o
grau de aprendizagem e sim muito outros questionamentos. Precisa ocorrer ai a
auto-avaliagio de cada uma das partes: de forma que o conhecimento vem sendo
ensinado - aprendido, os recursos que estido orientando a aprendizagem e que s3o

possiveis de serem alterados de acordo com as novas necessidades sentidas pelo
grupo.
...“Pois a avaliacdo € uma reflexdo sobre o nivel

de qualidade do trabalho escolar tanto do professor como

dos alunos”.. "

E interessante que haja, essa auto-avaliacdo no contexto da escola. A opgéo
par um ensino transformador, leva a que o aluno precise ter oportunidade de
desenvolvimento de sua capacidade critica e, para isso, é importante que ele tenha
condigbes ndo sé da critica, 0 que lhe é externo. Que essa capacidade se volte
para dentro de si mesma nas suas relagdes com o conhecimento e com 0s outros,
através da autocritica, da auto-avaliagao.

A autc-avaliagdo ndo deve ser aquela baseada em relatérios estruturados,
onde os alunos sdo orientados para responderem sobre o seu comportamento
durante as aulas, trabalhos individuais e de grupos, ou scbre o interesse pelo
assunto estudado. A auto-avaliagdo deve proporcionar uma reflexdo mais profunda,
um momento, sim, de parada e de encontro do aluno com o objetivo do
conhecimento, uma andlise da alteracdo ocorridas durante as intersecdes

existentes entre ele, sujeito de aprendizagem, e 0 novo saber.

" LIBABEO, José Carlos. Didatica Sdo Paulo. Cortez, 1991:195,
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Da mesma forma tem que acontecer com o professor, € o momeanto de
reflexdo mais intensa, de encontra com suas verdades, o seu conhecimento e a
realidade, caracterizada entdo pela sua pratica com um determinado grupo de
alunos. E o momento de questionamentos, de descrganizag&o e reorganizagio.

Esta auto-avaliagdo deve ocorrer basicamente no decorrer do meio das
praticas do cotidiano da sala.

O importante & que os resultados dessa autoc-avaliagdo se tornem
conscientes, que possam ser utilizados de alguma forma para orientador ou n&o da
rota do caminho do conhecimento.

Os resultado dessa atividade de auto-avaliagdo precisa ser conhecida nao
s6 pelo professor mas, também por todos os alunos. Devem ser discutidos,
analisados em classe e servirem para que, periodicamente, sejam redefinidas ou
nédo os objetivos a serem seguidos.

A avaliagdo no entanto, deve ser coletiva, principalmente nos finais do
periodo letivo, quando sua funcéo classificatoria vai determinar a aprovagdo de
operagao.

Nesse sentido & imperceptivel retornar ao conceito de conselho de classe
como local onde os professores, e pelo menos os representantes dos alunos,
devam alterar para, de forma coletiva, tomarem decisGes quanto ao projeto
educativo. A classificagdo do aluno, defendendo do resultado da nota. deve ser
discutida e definida por todos e para todas as disciplinas.

O processo de avaliacdo em sua forma final, classificatéria, ndo encerra o
processo ensing-aprendizagem. Sua principal fun¢do deve ser a de permitir a
analise critica da realidade educacional, seus avangos, a descoberta de problemas
novos, de novas necessidades ou de outras dimensdes possiveis de serem
atingidas.

Em fim, o ato de avaliar € uma fonte de conhecimento e de novos objetivos,

a serem alcangadas no sentido permanente do processo educacional.
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CAPITULO Il

A EXPERIENCIA DA PRATICA DE ENSINO

Este capitulo tem como objetivo descrever as nossas experiéncias no estagio
supervisionado na Escola Estadual de Badocongd. Para isso, iremas trabalhar
alguns itens que achamos ser de fundamental importancia para entendimento do

assunto.

1 - Preparacgéo do Estagio

Para iniciar é interessante lembramos que a nossa Pratica de Ensino iniciou
no dia 01 de margo do corrente ano, durou apenas algumas semanas, sendo logo
em seguida interrompida, na Universidade, por uma greve que durou trés meses de
abril 4 julho. Isso, fez com gque o nosso sonho de concluir o curso, fosse adiado
para o més de outubro. S6 que este fato, ndo nos desanimou, ao contrario, fez
aumentar ainda mais 0 nosso interesse nas atividades didrias da disciplina Pratica

de Ensino

a) - A professora de Pratica de Ensino e as Recomendacdes.

Durante os dias que a referida disciplina esteve em atuaco, tivemos a
oportunidade de definirmos todos os passos no decarrer do pericdo, ou seja, a
coordenadora da Pratica de Ensino, Eronides Camara, nos falou da seriedade que
deveriamos ter com a Pratica, mostrando-nos os principais caminhos para se fazer
uma atividade satisfatéria.

O gue nos chamou mais atengdo nesse discurso, foi o fato de Eronides ter
nos avisado com relagdo aos obstaculos que iriam surgir e, principalmente o nosso
papel frente a estes problemas.

A Coordenadora deixou claro para nés, que teriamos que ser responsaveis
por nossas atividades. Que os problemas existem, ndo poderiamos fugir deles. S6

que eles apareciam para serem solucionados e ndo aumentados.
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Além dessas observacdes que a professora fez, ela ainda adiantou que o
estagio seria realizado na Escola Estadual de 1° e 2° Graus Ademar Veloso da
Silveira, na Rua: Jodo Virgolino de Aradjo n°® 1014, no Bairro de Bodocongé. Este
detalhe alegrou-nos pois, j& conheciamos a referida Escola de muito tempo atras,
onde haviamos estudado por um periodo de quatro anos consecutivos.

Feita esta observagio por Eronides, ficou acertado que cada aluno escolheria com
0 seu orientador o turno a ser trabalhado.

Achamos necessario escolher o turno da noite para estagiar, uma vez que
diurnamente ndo seria possivel, por conta das inimeras atividades comprometidas
como o trabalho

Resolvido esse detalhe, o segundo passo seria a nossa visita a Escola. S0
gue seria inviavel neste momento, pois os professores da Universidade, acabavam
de decretar uma greve por tempo indeterminado, interompendo assim as

atividades quotidianas da UFPB, sendo reiniciadas no més de julho do mesmo ano.

b) - A Visita a Escola.

Antes do término da greve da Universidade Federal, ficou acertado com a
coordenadora da Pratica, que iriamos ao Colégio Estadual de Bodocong6 no dia 01
de julho, acertar com a Diretora da Escola, os udltimos detalhes do estagio
supervisionado. Foi 0 que aconteceu.

Ao chegarmos a Escola, tivemos a oportunidade se sermos apresentadas a
Diretora, Claudete Patricic. Na ocasido da conversa, Claudete adiantou que
teriamos mais condigbes de estagiar naquele més, pelo fim das férias escolares
dos estudantes. A Diretora acrescentou ainda que, segundo as normas do
estabelecimento de ensino, o aluno em processo de estagio, assumiria as turmas
por um periodo de dois meses, o equivalente a um bimestre inteiro, iniciando no dia
06 de julho e terminande no dia 20 de setembro.

Ao continuamos o didlogo com Claudete, acertamos os horarios das aulas.
A diretora deixou a entender que a partir do momento que o estagiario colocava em
pratica suas atividades, assumiriam a responsabilidade com a turma, ou seja, o

estagiario seria o professor na classe, com o direito inclusive de avaliar os alunos.
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Eu, particularmente achei o maximo, pois teria a oportunidade de realizar um
sonho de infancia, “ser professora’.

Sai, naquele momento da escola cheia de alegria e entusiasmo. A cada dia,
esse entusiasmo aumentava, como se fosse uma semente, que ao ser cultivada
aos poucos, apareciam os frutos. E, no meu entender, esses frutos seriam a minha
inspiracdo, vontade de contribuir para o desenvolvimento da apredizagem do aluno.

Conversando ainda com Claudete, ela nos apresentou a professora de
Histaria do primeiro grau, Maria das Gragas, nos pareceu muito simpatica e pronta
a agjudar-nos, no que precisassemgs, inclusive orientando-nos com algumas
bibliografias, que segundo ela facilitaria a preparagao de nossas aulas.

Ficamos entusiasmadas para conhecer o outra professor de Histéria do
segundo graus, Francisco de Assis Cunha de Lima. Sé que foi impossivel naquele
instante da escola. Ainda na ocasido de nossa visita ao Colégio, escolhemos duas
turmas para trabalhar: a 6°A e o 3°B, nos seguintes dias, tercas e sextas-feiras. A
professora da sexta série, enfatizou que a primeira turma era desatenta as aulas,
“complicada”. Segundo ela, era interessante que eu escalhesse uma sétima série
para lecionar, porque essa mencionada turma era “boazinha’. A nossa resposta foi
negativa. Preferimos ficar com aguela turma considerada complicada, desatenta,

para justamente descobrirmos onde estava a complicagdo.

¢) - Os Contatos com o professor Apoionario:

No dia 02 de julho entrei em contato com o meu orientador do Estagio, José
Apolinario do Nascimento, o qual passei para ele as informagdes recebidas.
Combinamos que iriamos naquele Colégio antes das férias dos alunos, conversa
com os professores de Histéria.

No dia 15 de junho estavamos |d no estabelecimento de ensino. Neste dia,
foi ajustado os dltimos detalhes com os professores. Na ocasido, passaram para
mim os conteudos das disciplinas, com os horarios de cada aula. No mesmo
momento, o professor Francisco convidou-me para conhecer uma turma o 2°A. Foi

interessante, senti-me o maximo, pois, estava encontrando 0 meu proprio eu.
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A partir dai, passei a observar os seguintes detalhes: O comportamento dos
alunos, a relagdo aluno-professor e principalmente o conteddo aplicado em sala de
aula.

Minha primeira frustracdo: como os alunos daguele grupo estavam em plena
avaliacdo, percebi, em cada gesto e olhar, um pedido de socorro, uma insegurancga
total de conteudo. No meu ponto de vista, a turma estava sendo mal avaliada. Seria
muito mais interessante que naguele momento a avaliagio fosse coletiva, do que
individual, talvez o resultado nac atingisse indices tdo baixos.

Deste dia em diante, passei a sentar com o orientador e conversar sobre as
aulas. Comegamos a estudar os assuntos e temas a serem trabalhados nos planos

de aulas.

2 - A Realizacao do Estagio

Ao terminar as férias escolares, no dia 07 de julho seria a nossa primeira
aula. Neste dia em razdo do jogo da selegéo brasileira, dentro da copa do mundo
na Franga, ndo houve aula, pois, fora determinado pela Secretaria de Educagdo do
Estado, ponto facultativo para as escolas publicas. Mesmo assim, fui ao Colégio

constatar se realmente n&o haveria expediente.

a) - O Contato com os Alunos

A nossa primeira aula de fato foi na sexta-feira, dia 10 de julho. A ansiedade
era bastante visivel, porém, estavamos de frente a uma turma de certa forma
diferente de todas as outras. Nada mais natural do que o medo, apreensao em
depararmos justamente com uma situagdo nova, mas impressionante, por saber

que estavamos realizando um sonho.
b) - As Aulas Ministradas na 6°A
Ainda no dia 10 de julho, fomos apresentados a turma pela professora

Graca. Na ocasido conversamos sobre o contetido que seria trabalhado em sala de

aula.
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Na oportunidade, falamos das nossas responsabilidade frente ao aluno e que
esperavamos uma retribuicdo positiva por partes deles, através do entendimento
das aulas ministradas

Nessa aula, optei pela utilizagdo de um mapa dao Brasil como recurso didatico
a fim proporcionar aos alunos uma melhor compreensdo da localizagdo geografica
das nossas regides.

Na segunda aula que ocorreu no dia 14 de julho, fizemos em sala de aula
uma retrospectiva do | Reinado, para entendermas os acontecimentos marcantes
do Il Império.

Na terceira aula, dia 17 de julho, trabalhamos com o tema, segundoc Reinado
no seu aspecto politico. Dentro desse tema abordamos varios itens: A abdicacio os
partidos politicos etc.

Neste mesmo dia de aula, entregamos aos alunos um texto, que
complementava o assunto falado na classe. Os aluncs, por sua vez, ficaram
SUrpresos, pois, era a primeira vez que tinham naquela disciplina recebido um texto
para estudo.

Dia 21/07, trabalhamos com o tema: Parlamentarismo no Segundo Reinado,
onde foi feita uma comparacio entre o Parlamentarismo Brasileiro do periodo e o
Parlamentarismo Inglés. Usamos como recurso didatico, um cartaz, para
justamente explicar esta comparacao.

Dia 24/07, passamos a analisar, Politica Externa no segundo Reinado, onde
fai explicado os conflitos entre o Brasil e a Inglaterra.

Ja no dia 28/07, continuamos trabalhando sobre Politica Externa no |l
Império. Neste dia os alunos tiveram a oportunidade de responder a um exercicio.

No dia 31/07, achamos necessario, fazer uma discussdo a respeito do
conflito entre o Brasil e Paraguai, mostrando para os alunos as consequéncias
dessa guerra

Dia 04/08, fizemos um estudo do mapa da Guerra do Brasil e Paraguai.

Ja no dia 07/08, respondemos a um exercicio de fixacdo. um caga-palavras.

Caomo no dia 11 de agosto ndo houve aula, por conta da comemoracao do
dia do estudante, tivemos aula no dia 14/08, onde apresentamos um panorama

geral da Economia do il Reinado.
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Dia 18/08, introduzimos no decorrer da aula, um mapa, explicando o
desenvolvimento da lavoura cafeeira no Brasil, no século XIX.

Em contrapartida no dia 21 de agosto, debatemos o tema a Industria no |l
Reinado. Logo em seguida os alunos responderam a um exercicio em sala de aula.

No decorrer das atividades desenvolvidas na sala de aula, nesta turma pelo
menas a avaliacdo foi continua. Em todas as aulas, a nossa preocupagao era fazer
com que o aluno participasse da aula, ou fazendo reflexdo sobre o assunto, ou

respondendo a um exercicio de fixagdo.

c) - As Aulas Ministradas no 3° B

Do mesmo modo, como ocorreu na sexta série, no dia 10/07 fomos
apresentados a turma do 3° B, onde falamos do conteudo a ser trabalhado em sala
de aula, como também a avaliagdo. Neste mesmo dia, trabalhamos um mapa como
primeira atividade em classe. Era, interessante fazer um estudc do mapa, pois,
passariamos a compreender melhor o assunto a ser trabalhado na disciplina.

No dia 14/07, também nessa turma, fizemos uma andlise da politica interna
do | Reinado. Usamos como recurso didatico, cartaz para que o0s alunos
compreendessem meihar o assunto.

No dia 17/07, continuamos discutindo o Reinado de Pedro |.

No dia 21/07 comegamos analisar a Politica Interna no Il Reinado, na
ocasido, foram trabalhados o0s seguintes tdpicos: os Partidos Politicos € o
Parlamentarismo.

No decorrer do dia 24/07, sexta-feira, fizemos um comentario a respeito do
vestibular Percebemos, que esse tema era de grande interesse para os alunos,
isso ficou comprovado pela participacido dos mesmos no debate.

Posteriormente, no dia 28/07, fizemos uma analise da Economia e da
Sociedade no Il Reinado. Como ocorreu nas demais aulas, a utilizagdo do roteiro na
aula, facilitava a assimilacdo do conteudo aplicado. Para complementar essa aula
utilizamos no dia 31/07 um exercicio de fixacio.

A partir do dia 04/08, trabalhamos, coma tema: Do Trabalho Escravo ao
Assalariado. Como recurso para complementar o assunto, aplicamos no dia 07/08

um exercicio de fixag&o, um caca-palavra, para ser respondido em sala de aula.
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No dia 11/08, ndo houve aula, em contrapartida no dia 14/08, entregamos
aos alungs um texto sobre a Economia no Il Reinado. No texto, os alunos puderam
responder a um questionario.

Como nessa turma, os alunos tinham a oportunidade de ver, Histéria do
Brasil e Geral, a partir dessa data o conteudo seria alterado.

Dia 18/08, foi introduzido na classe, o seguinte assunto: Civilizagdo Romana.
Neste dia, levamos para aula, um mapa do Impérioc Romanc e um cartaz para
facilitar a aprendizagem do aluno.

Na sexta feira, dia 21/08, discutimos temas ligados ao vestibular, a exemplo
de redacao.

Continuamos discutindo Civilizagdo Romana, levando em consideracdo a
Politica Imperialista em Roma.

Deste dia em diante as nossas aulas foram suspensas, por conta da greve
que atingiu a Escola.

Durante o estagio supervisionado, pelo menos na nossa primeira aula no
Colégio, percebemos em uma das turmas a apatia dos alunocs para com a
professora, isso em virtude da aten¢do deselegante dispensada pela Mestre aos
alunos em uma dada situagao.

A partir desse momento, passamos a questionar todos os aspectos que
envolvem a estrutura pedagogica do ensino. A guem devemos atribuir a culpa pela
situagdo questionada. Ao professor? Ao Aluno? ou de um contexto, onde estd o
ensino.

Observamos que no hordrio noturno, os problemas se avolumam em
propor¢des maiores do gue se registra nos turno da manha e da tarde, A noite, a
realidade do ensino é diferente, pois, os alunos que estudam nesse expediente, sdo
pessoas que tem responsabilidade, pelo fato de trabalhar e ter maiores
compromissos Desta forma, essa realidade inibe a absorverédo do melhor
aprendizado.

Outros problemas também concorrem para o ndo desenvolvimento do
ensino, como par exemplo, a questido de seguranga. Este & um aspecto que nao

existe, nem na Escola, nem tdo pouco externamente, ou fora dela.
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A noite é constatado com fregiiéncia, que as alunos se drogam no interior da
escola. Com isso, reflete o aumento da violéncia, em todas os seus aspectos. E
1§80, inibe a presenga do professor em sala de aula.

Outro aspecto refere-se ao Projeto da escola pudblica. A escola publica em
todos os sentidos, possui um projeto de ensino, fechado e burocratico que aumenta
ainda mais o desinteresse dos alunos com as aulas.

Em geral, estes estabelecimentos seguem uma linha de trabalho baseada no
tradicionalimo, onde a Histdria que cultua os herodis e os grandes personagens. Este
é um dos detalhes que torna a disciplina de Histdria chata, cansativa e ainda por
cima decorativa para os estudantes. Neste processo, o papel do alunc ndo é o de
participar, de questionar, mas sobretudo, o de decorar as datas e o0s
acontecimentos histéricos.

Como vimos, o aluno é passivo neste contexto, ndo sendo estimulado pelo
educador a participar das aulas. E sim, apenas a observar conhecimento. Nesse
sentido as aulas s3o verdadeiras monotonias.

No estagio supervisando, percebemos que os alunos reclamavam o tempo
inteiro dos professares com relagdo ao conteudo aplicado, e o seu relacionamento
frente aos estudantes Este dltimo aspecto, diga-se de passagem, O pProcesso
aprendizagem tem elementos para a aprendizagem ter é&xito.

Durante praticamente dois meses que nos encontravamos estagiando, ndo
presenciamos uma comunicagdo afetiva entre professor-aluno. Segundo opinides
dos proprios alunos, os maus tratos eram gerais. O que os impediam de
questionarem essa situacdo, pois, poderiam estar sujeitos a ser reprovados pela
nota.

Isso € um absurdo. Nd&s vivemos numa democracia e temos o direito de
expor nossos sentimentos, questionamentos. Agora, esse “‘negdcio” de perseguir o
aluno ficou para trads, bem na €poca da ditadura.

Compreendemos gue, se em uma sala uma situacdo desse tipo existe, ndo
vai ser nada agradavel. O que gera uma grande distancia entre professor-alung,
impedindo com isso uma troca ou experiéncia.

0O que realmente acontece é que muitas professores nao dac espago para os

alunos tirarem duvidas, questionar o conteldo ou conversar sobre suas
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ansiedades. E, isso, termina gerando um comportamento adverso do aluno ao
professor.

Este detalhe explica aquele comportamento do professor com a turma, ou
vice-versa, onde o professor taxou os aluncs de complicados. E, 0s alunos por sua
vez, praticamente os expulsou da classe.

Segundo Cunha:

“Uma relagdo professor aluno ideal é aquele
em que, torna as aulas agradaveis e atraentes, estimula
a participacdo ao aluno, sabe se expressar de forma e
que todos entendam, induz a critica, a curiosidade e a
pesquisa, procura formas inovadoras de desenvolver a

aula, faz o aluno participar do ensino...””

Portanto, @ muito importante essa relacéo afetiva entre profesor-aluno, dai
sera facilitado o conhecimento. E, tem um detalhe, o professor tem a oportunidade
de conhecer a realidade do aluno, que podera ser aproveitada dentro do projeto de
ensino.

d) - Aspectos Negativos e Positivos

A nossa experiéncia no estagio supervisionado possibilitou-nos ainda
observar certos problemas, que estdo no cotidiano da propria escola. O primeiro
deles refere-se a falta de recursos didaticos para o professor trabalhar. Geralmente,
é nas reunides gue mais os professores reclamam os recursos didaticos, € um dos
elementas mais importantes para os professores tornarem suas aulas dinamicas.
Ac contrario do que presenciamos, na escola sQ oferecia o quadro e o giz, este
quando ndo faltava, como o Unico recurso disponivel, cabendo ao professor neste
sentido “se virar’, ou seja, procurar outros métodos de trabalho.

Um outro fator negativo, podemos dizer assim, € que mesmo a escola
possuindo uma biblioteca, esta no turno da noite esta desativada, apenas
funcionando durante o dia. Segundo funcionarios do proprio estabelecimento, a
biblioteca se encontrava justamente naquela situagdo, por que faltava funcionarios

disponiveis para o setor.
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Isso @ uma coisa absurda, como é que pode numa escola faltar funcionarios
para trabalhar? Onde esta a capacidade do Diretor? O Diretor no uso de suas
funcdes pode muito bem fazer uma transferéncia de um funcionario para qualquer
expediente S6 é ele querer. Por que diurnamente sobra tantos funcionarios e a
noite falta?

E direito do aluno ter um local de pesquisa, de conhecimento, e isso s6 é
possivel numa Biblioteca. A Biblioteca deveria ser um lugar perto dos alunos, onde
estes pudessem ter a oportunidade de consulta-la sempre que pudesse.

Acreditamos que o professor mesmo em face desses obstaculos, ndo pode
ser passivo e omisso no processo educativo. E importante que o educador seja um
agente criativo e dinamico, que tenha entusiasmo para utilizar-se de recursos que
estejam ao seu alcance. Que leve sempre em consideragido a realidade social do
aluno, para que enfim, o aluno possa adquirir conhecimento a partir de sua
experiéncia de vida.

Para Franco:

“.. Contrapor a leitura ao livro didatico com um
outro texto que possua uma visdo histérica diferente e
uma linguagem simples, procurando levantar as
diferengas entre os dois através do debate com os
alunos e ndo através da aula expositora que mostra tais
diferencas de imediata, sem discussdo, pode ser um
recurso adequado.

Enriquecer estes debates, na medida do possivel,
com artigos de revistas, fotografias, fontes historicas
primarias e propor questionarios que ndo exijam
respostas exatas, mas sim andlise e reflexdo...”"®

Contudo, em face a essa argumentacdo apresentada é, preciso que O
professor tenha sobre tudo confianga em si mesmo, como profissional, para

resolver ou pelo menos amenizar os problemas. Um professor realmente

!5 C.F. CUNHA. Maria Isabel da . Repesando a Diddtica IN. A Relagdo Professor - Aluno. 11°Ed . Sio Paulo:
Papirus. 1996 pag. Y47,

' CF. Cadernos de Historia. Universidade Federal de Uberlindia Departamento de Ciéncias Sociais.
Laboratorio de Ensino ¢ Aprendizagem em Historia. Vol 1. Uberlindia: 1990. pag. 61.
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comprometido com a educacgdo dos seus alunos, tornara suas aula diferente das
demais, proporcionando acs alunos a oportunidade de serem criticos na classe.

O planejamento de ensino no nosso entender deve conter elementos do
cotidiano dos estudantes, voltados tdo somente para o social, levando ao aluno a
participar das atividades diarias da sala , de forma continua e transformadara.

No estagio supervisionado, a avaliagdo pelo menos em uma das turmas foi
continua. Em todas as aulas, os alunos acompanhavam o conteudo a partir das
atividades desenvolvidas na classe. Fizemos o esfor¢o de estimular o alunc a
participar da aula, através de leitura, de exercicio, que desenvolviamos ao longo do
estagio.

Apesar desses obstaculos verificados no contexto educacional, o que mais
dificultou a nossa experiéncia na classe, foi a greve na escola que determinou o fim
de nossas atividades.

Como nesse relato, abordamos alguns pontos negativos. Cabe a nés, pelo
menos relatarmos © que fol interessante na escola.

Certamente, 0 que nos amimou a prosseguir no estagio foi a participagao dos
alunos na sala de aula. Como discutimos antes, que os estudantes no horario
noturno encontravam dificuldades para participar do processo de aprendizagem, ©
que os afastavam de sala de aula, pelo menos esse problema passou bem ionge
das turmas que escolhemos para estagiarmos. Tanto a 6° A, como o 3° B, os
alunos ndo ficaram ausentes do processo de ensino. Ao contrario, participavam de
cada aula, fazendo perguntas, questionando sobre a realidade, e outros aspectos
que achavam importantes. Isso, demastra que a nossa proposta era inovar, deixar a
aula mais dinamica e participativa na medida do possivel.

Em fim, aceitamos que o estagio ndo pode ser encarado como uma tarefa
burocratica a ser cumprida formalmente, muitas vezes, desvinculada da escola
onde os estagiarios buscam espago. Deve sim, assumir a sua fungdo pratica,
revisada numa dimens&o mais dinamica, profisional, produtiva de troca de servigo e

de possibilidade de abertura para mudancas.
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3 - Sugestdes.

a) - Para o Professor da Pratica.

A nossa primeira sugestéo é dirigida a Coordenadora da Pratica de Ensino,
Eronides Camara, que ao invés de ser trabalhado trés partes no relatorio, que

apenas possua uma s, com as diversas experiéncias dos alunos no decorrer do
estagio supervisionado.

Os demais temas achamos vidvel ser discutidos nas aulas da disciplina.
b) - Para os Futuros Estagiarios

Esperamos que os futuros estagidrios estejam realmente comprometidos
com a educagdo dos alunos; possibilitando ao mesmos uma aprendizagem

“libertadora”

¢) - Quanto ao Horario de Estagio .

Achamos vidvel que o horario do estagio ao invés de ser a noite, que seja
diurnamente, por gque os estagiarios, professores e orientadores enfrentam os

riscos de assaltos, agressdes e etc.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Esperamos, gue durante o estagio supervisionado tenham sido atingidas as
expectativas que orientaram esse importante trabalho, que tenhamos alcancado
ainda os objetivos desejados, a exemplo da aprendizagem, e que tarefas as quais
nos foram confiadas possam ter sido repassadas integraimente.

O estagio foi de importancia singela para mim, por que a partir dela aprendi a
elaborar um plano de aula adequado a realidade da turma, além disso, passei a
conhecer de perto o dia-a-dia da escola.

A partir dessa pratica, passei a avaliar os meus procedimentos na sala de

aula, respeitando as experiéncias trazidas do contexto social de cada aluno
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ESCOLA ESTADUAL DE 1° E 2° GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA

DISCIPLINA: HISTORIA DO BRASIL

ORIENTADOR:' JOSE APOLINARIO DO NASCIMENTO

COORDENADORA DA PRATICA DE ENSINO: ERONIDES CAMARA DONATO
PROFESSORA ESTAGIARIA: ADELANDIA GOMES FARIA

SERIE: 6°

Total de Aulas: 21 Aulas Bimestre: 06/07/98 A 20/09/98
PLANO DE UNIDADE n° 01

Il Unidade

01- OBJETIVO GERAL

Apresentar as diversas particularidades, econdmicos, sociais, politicos e culturais

vivenciados no Brasil do 1l Império.

02- OBJETIVOS FSPECIFICOS
a) Compreender que o |l Reinado significar a consolidagao politica para o pais;
b) Compreender a evolugéo da politica interna no 1l Reinado:
c) Compreender a evolugdo do parlamentarismo brasileirc dentro da palitica interna
ao | Reinado;
d) Apresentar os principais condicionantes da politica externa no Il Reinado;
e) Entender que a consolidag&o politica na Brasil tem seu fundamenta na evolugéo
econdmica, especificamente no desenvolvimento da cultura cafeeira:
f) Discutir o desenvolvimento da Industria no Brasil no decorrer do século XVI.
03- CONTEUDO PROGRAMATICO
3.1 - Retrospectiva do | Império;
3.2 - A politica interna do |l império;
a) O parlamentarismo
3.3 - A politica externa;
3.4 - A economia;
a) A Industria;
3.5 - A Sociedade;

a) Os grupos sociais.




04- METODOLOGIA
- Aula expositiva - dialogada;
- Utilizagdo do quadro para giz;
- Giz;
- Aplicacéo de textos:
- Mapas;
- Cartazes;

- Roteiros.

5) AVALIACAO

Continua: com exercicios de verificacio de aprendizagem.

6) BIBLIOGRAFIA' COMPLEMENTAR

- BARBOSA FILHO, Milton Benedito; STOCKLER, Maria Luiza Santiago. Histdria do
Brasil: do Império a Nova Republica 3.Ed., Scipione, 1988;

- COTRIN, Gilberto, ALENCAR, Alvaro Duarte de.. Do Descobrimento a Independéncia
para um Geracdo Consciente 6 E., Sdo Paulo: Saraiva, 1950:

- COSTA, Emilia Viotti da. Da Monarquia a Republica: Momentos Decisivos, 1° Ed., Sao
Paulo Grigalbo, 1977,

- MATOS, Clarence José de, NUNES, César A Histéria do Brasil. S3o0 Paulo: Nova
Cultural, 1993;

- MOTTA, Carlos Guilherme, LOPES, Adriana. O Brasil Imperial e Republicano 2°Ed . S3o
Paulo, Atica, 1985

- PAZZINATO, Alceu Luiz, SENISE, Maria Helena Valente Historia Moderna e
Contemporanea Atica:

- PILETT!, Nelson, Da pré-histdria do Brasil aos Dias Atuais, 12°Ed., Atica, 1991;

- KOSHIBA, Luiz, PEREIRA, Denise Marize Franze, Histéria do Brasil. 5°Ed., S0
Paulo: Atual, 1987;

- SILVA, Francisco de Assis, BASTOS, Pedro Ivo de Assis Histéria do Brasil: Colénia,
Impéric e Republica. S&o Paulo: Moderna, 1976;

- SILVA, Sérgio. Expanséo Cafeeira e Origem da Industria no Brasil. S&o Paulo: Alfa-
Omega, 1976;

- SOUSA, Oswaldo Rodrigues de Histdria Moderna e Contemporanea, Atica, 1992

- VICENTINO, Claudio. Histdria do Brasil. Sdo Paulo: Scipione, 1997.




ESCOLA ESTADUAL DE 1° E 2° GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
DISCIPLINA: HISTORIA DO BRASIL

ORIENTADOR: JOSE APOLINARIO DO NASCIMENTO

COORDENADORA DA PRATICA DE ENSINO: ERONIDES CAMARA DONATO
PROFESSORA ESTAGIARIA: ADELANDIA GOMES FARIAS

SERIE: 6° TURMA: A TURNO: NOITE

PLANO DE AULA

Campina Grande
1998




ESCOLA ESTADUAL DE 1° E 2° GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
PROFESSOR: MARIA DAS GRACAS SOBREIRA

DISCIPLINA HISTORIA GERAL E DO BRASIL

ORIENTADOR: JOSE APOLINARIO DO NASCIMENTO

COORDENADORA DA PRATICA DE ENSINO: ERONIDES CAMARA DONATO
PROFESSORA ESTAGIARIA: ADELANDIA GOMES FARIAS

SERIE: 6° TURMA: A TURNO: NOITE
CARGA HORARIA 80min Data 14/07/98

PLANO DE AULA n° 01

TEMA: || REINADO

01 OBJETIVO GERAL

- Compreender que o Il Reinado significou a consolidagéa politica do pais.

02 OBJETIVOS ESPECIFICOS
a - Descrever a crise politica no | Império;
b - Apresentar a significac&o da abolicacdo de Dom Pedro |;
¢ - Mostrar como estava organizado politicamente o | Reinado;
d - Mostra que as revoltas nas provincias revelam uma insatisfacdo de que nao

estava no poder.

03 CONTEUDO PROGRAMATICO
a) A Abolicacgio: causas;
b) Os partidos politicos;
b 1) Os Restauradores;
b 2) Os Moderados;
b 3) Os Exaltados;
c) As Regéncias:

c.1) As Rebelides regéncias

4.0 METODOLOGIA
- Aula expositiva - dialogada;
- Uso do quadro;
- Uso de Giz;




- Leitura dos textos: “O 1l Reinado”, (em anexo)

- Uso do mapa do Brasil.

05 AVALIACAQ

Continua: pela participagdo dos alunos na sala de aula.

06 BIBLIOGRAFIA

- BARBOSA FILHO, Milton Benedito; STOCKLER, Maria Luiza Santiago. Histéria do
Brasil: do Império a Nova Republica 3.Ed., Scipione, 1988

- COTRIN, Gilberto, ALENCAR, Alvaro Duarte de. Do Descobrimento &8 Independéncia
para um Geragdo Consciente 6 FE. Sdo Paulo: Saraiva, 1950;

- COSTA, Emilia Viotti da. Da Monarguia a Republica: Momentos Decisivos, 1° Ed., Sé&o
Paulo Grijalbo, 1977;




ESCOLA ESTADUAL DE 1° E 2° GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
PROFESSOR' MARIA DAS GRACAS SOBREIRA

DISCIPLINA HISTORIA GERAL E DO BRASIL

ORIENTADOR: JOSE APOLINARIO DO NASCIMENTO

COORDENADORA DA PRATICA DE ENSINO: ERONIDES CAMARA DONATO
PROFESSORA ESTAGIARIA° ADELANDIA GOMES FARIAS

SERIE: 6° TURMA: A TURNO: NOITE
CARGA HORARIA 40min Data17/07/98
PLANO DE AULA n° 02

TEMA: POLITICA INTERNA NO Il REINADO

01 OBJETIVO GERAL

Compreender a evolugao Politica Interna no |l Reinado.

02 OBJETIVOS ESPECIFICOS
a - Compreender a organizagio politica Imperial no |l Reinadao:
b - Mostrar coma apresentavam os partidos paliticos;
¢ - ldentificar as revoltas liberais no pais;

d - Descrever a fase de conciliagdo no Brasil durante o il império.

03 CONTEUDO PROGRAMATICO
a - A Maioridade;
b - Os partidos politicos;
c - Conservadores:
d - Liberais;
e - A Revolta Praieira;
f - O periodo de conciliacao;

g - A figura de Duque de Caxias.

04 METODOLOGIA
- Aula expositiva - dialogada:
- Uso do quadro;
- Uso do Giz;

- Leitura dos textos: "O |l Reinado”, (em anexo).




05 AVALIACAO

Continua: com a introducio de um exercicio de fixagéo.

06 BIBLIOGRAFIA:

- MATQS, Clarence José de NUNES, César A Histéria do Brasil. S4o Paulo: Nova
Cultural, 1993;

- MOTTA, Carlos Guilherme, LOPES, Adriana. O Brasil Imperial & Republicanc 2°Ed., Sao
Paulo, Atica, 1995;

- PILETT!, Nelson, Da Pré-histéria do Brasil acs Dias Atuais, 12°Ed., Atica, 1991;




ESCOLA ESTADUAL DE 1° E 2° GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
PROFESSOR: MARIA DAS GRACAS SOBREIRA

DISCIPLINA HISTORIA GERAL E DO BRASIL

ORIENTADOR: JOSE APOLINARIO DO NASCIMENTO

COORDENADORA DA PRATICA DE ENSINO: ERONIDES CAMARA DONATO
PROFESSORA ESTAGIARIA: ADELANDIA GOMES FARIAS

SERIE: 6° TURMA: A TURNO: NOITE
CARGA HORARIA 40min. Data24/07/98

PLANO DE AULA n°03

TEMA: Politica Externa no Il Império

01 OBJETIVO GERAL

Apresentar os principais condicionantes da politica externa no |l Reinado.

02 OBJETIVOS ESPECIFICOS
a - Mastrar 0 envolvimento do Brasil com os conflitos com a Inglaterra;
b - Debater os fatores que conduziram a discérdia entre o Brasil e Inglaterra;

¢ - Debater as campanhas platinas.

03 CONTEUDO PROGRAMATICO
a - A Politica Externa;
a.1- O Brasil x Inglaterra;
a.2 - A Questao Chirstil;
b - O Brasil x Uruguai;

c - O Brasil x Argentina.

4.0 METODOLOGIA
- Uso do quadro:
- Uso do Giz;
- Mapa,

- Leitura dos textos: “Palitica Externa”, (em anexo).

05 AVALIACAO

A Avaliacao foi realizada através de um exercicio de fixagado (um caga-palavra).




06 BIBLIOGRAFIA

- COTRIN, Gilberto, ALENCAR, Alvaro Duarte de.. Do Descobrimento & Independéncia
para um Geracao Consciente. 6 Ed., Sdo Paulo: Saraiva, 1950;

- MATOS, Clarence José de NUNES, César A. Historia do Brasil. Sdo Paulo: Nova
Cuiltural, 1993;

- MOTTA, Carlos Guilherme, LOPES, Adriana. O Brasil Imperial e Republicano 2°Ed., Sao
Paulo, Atica, 1995;

- KOSHIBA, Luiz, PEREIRA, Denise Marize Franze, Histéria do Brasil. 5°Ed., Séo
Paulo: Atual, 1987;

OBS: este plano de aula é referente a trés aulas seguidas.




ESCOLA ESTADUAL DE 1° E 2° GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
PROFESSOR: MARIA DAS GRACAS SOBREIRA

DISCIPLINA HISTORIA GERAL E DO BRASIL

ORIENTADOR: JOSE APOLINARIO DO NASCIMENTO

COORDENADORA DA PRATICA DE ENSINO: ERONIDES CAMARA DONATO
PROFESSORA ESTAGIARIA: ADELANDIA GOMES FARIAS

SERIE: 6° TURMA: A TURNO: NOITE
CARGA HORARIA 40min Data 21/07/98

PLANO DE AULA n® 04

TEMA: O PARLAMENTARISMO NO il REINADG.

01 OBJETIVO GERAL
Compreender a evolucio do Parlamentarismo brasileiro, dentro da Politica Interna

do 1 Reinado.

02 OBJETIVOS ESPECIFICOS
a - Definir o significado de Parlamentarismo;
b - Mostrar como atuava o Parlamentarismo brasileiro;
¢ - Descrever o Parlamentarismo inglés;
d - Identificar quem exercia a administracdo no Parlamentarismo;
e - Diferenciar o significado de sistema de governo e formas de governa, de um

pais.

03 CONTEUDO PROGRAMATICO

a - Definicdo sobre Parlamentarismo:
a.1 - Afigura do Rei;
a.2 - Q Poder Executivo:
a.3 - O Poder Legislativo;

b - O Parlamentarismo Furopeu
b.1 - A atuagdo do primeiro ministro;
b.2 - O Poder Legislativo;
b.3 - O Poder Executivo;

c - Regime de Gaoverno;

d - Formas de Governo.




04 METODOLOGIA:
- Utilizacdo do guadro negro;
- Utilizagao do Giz;
- Cartaz.

05 AVALIACAO

Continua, com exercicios aplicados em sala de aula.

06 BIBLIOGRAFIA

- PILETTI, Nelson, Da Pré-historia do Brasil aos Dias Atuais, 12°Ed., Atica, 1991:

- SILVA, Francisco de Assis, BASTOS, Pedro lvo de Assis. Historia do Brasil: Colonia,
Império e Republica. S8c Paulo: Moderna, 1976,

- SOUZA, Oswaldo Rodrigues de Histéria Moderna e Contemporanea, Atica, 1992




ESCOLA ESTADUAL DE 1° E 2° GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
PROFESSOR: MARIA DAS GRACAS SOBREIRA

DISCIPLINA HISTORIA GERAL E DO BRASIL

ORIENTADOR: JOSE APOLINARIO DO NASCIMENTO

COORDENADORA DA PRATICA DE ENSINO: ERONIDES CAMARA DONATO
PROFESSORA ESTAGIARIA: ADELANDIA GOMES FARIAS

SERIE: 6° TURMA: A TURNO: NOITE
CARGA HORARIA 40min, Data 31/07/98

PLANO DE AULA n° 05

TEMA: O CONFLITO ENTRE O BRASIL E O PARAGUAI

01 OBJETIVO GERAL
Apresentar os principais motivos que contribuiram para a eclosdo entre o Brasile o

Paraguai no decorrer do séculoc X1X.

02 OBJETIVOS ESPECIFICOS
a - Descrever a economia Paraguai no século Xl
b - Entender a arganizacéo politica do Paraguai durante o século XIX;
c - Mostra o que era a Triplice Alianga;
d - Debater as causas principais do conflito entre o Brasil e o Paraguai;
e - Descrever as consequéncias da Guerra para o Brasil;

f - Descrever as causas do conflito para o Paraguai.

03 CONTEUDO PROGRAMATICO
a - A Economia do Paraguai;
b - A politica Paraguaia: representada pela figura de Solano Lopes;
¢ - O sonho de salario: Forma o grande Paraguai;
d - A Triplice Alianca;
e - O Exercito Paraguaio;
f - O Exercito Brasileiro;
g - Dugue de caxias;
h - A Vitéria dos Aliados;

i - A Morte de Solano Lopes;




j - Fragilidade pclitica e econdmica no Paraguai,

| - O republicanismo: defendido pelos brasileiros, apds a guerra com o Paraguai.

04 METODOLOGIA
- Aula expositiva - dialogada;
- Uso do mapa;

- Leitura de textc ‘O Conflito entre o Brasil e o Paraguai, (em Anexo).

05 AVALIACAO

A Avaliacdo continua: com a introducio de exercicios.

06 BIBLIOGRAFIA
- PAZZINATOQ. Alceu Luiz, SENISE, Maria Helena Valente. Histéria Moderna e

Contemporanea. Atica;

- COSTA, Emilia Viotti da. Da Monarquia A Republica: Momentos Decisivos, 1° Ed.,

Paule Grigalbo, 1977;
- MATOS, Clarence José de NUNES, César A Histdria do Brasil. S50 Paulo: Nova
Cultural, 1993;

OBS: Este plano de aula é referente a trés aulas seguintes.



ESCOLA ESTADUAL DE 1° E 2° GRAUS ADEMAR VELOSOQ DA SILVEIRA
PROFESSOR: MARIA DAS GRACAS SOBREIRA

DISCIPLINA HISTORIA GERAL E DO BRASIL

ORIENTADOR: JOSE APOLINARIO DO NASCIMENTO

COORDENADORA DA PRATICA DE ENSINO: ERONIDES CAMARA DONATO
PROFESSORA ESTAGIARIA: ADELANDIA GOMES FARIAS

SERIE: 6° TURMA: A TURNO: NOITE
CARGA HORARIA 40min Data 14/08/98

PLANO DE AULA n° 06

TEMA' FECONOMIA NQ Il IMPERIO

01 OBJETIVO GERAL
Entender que a consolidagdo politica do Brasil tem seu fundamento na evolugdo

econdmica, especificamente no desenvolvimento da cultura cafeeira.

02 OBJETIVOS ESPECIFICOS

a - Mostra o desenvolvimento do café no brasil no século XVil e XIX;

b - Descrever os diferentes aspectos que contribuiriam para expanséo cafeeira no
Brasil;

¢ -Mostra o processo de modernizacéo do pais.

03 CONTEUDO PROGRAMATICO
a- A Origem do café;
b - A expanséo cafeeira;
c - O café nas regides sul e sudeste;
d - As exportagtes de café;
e - Alimigracéo;

f - A modernizacdo dos cidades.

04 METODOLOGIA
- Utilizac&o do quadro;
- Utilizagdo do giz;
- Leitura de texto ‘Economia no Il Império” , (em Anexo).

- Utilizagdo de um mapa: sobre a Economia no |l Reinado.



05 AVALIACAO

A Avaliacao sera realizada através de exercicios de fixacdo em sala de aula.

06 BIBLIOGRAFIA
- SILVA, Francisco de Assis, BASTOS, Pedro Ivo de Assis. Histéria do Brasil: Colénia,
Império e Republica. S0 Paulo: Moderna, 1976;

- SILVA, Seérgio. Expansao Cafeeira e Origem da Industria no Brasil. S30 Paulo: Alfa-
Omega, 1976;

OBS: este plano é representa as trés aulas seguintes.



ESCOLA ESTADUAL DE 1° E 2° GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
PROFESSOR: MARIA DAS GRACAS SOBREIRA

DISCIPLINA HISTORIA GERAL E DO BRASIL

ORIENTADOR: JOSE APOLINARIO DO NASCIMENTO

COORDENADORA DA PRATICA DE ENSINO: ERONIDES CAMARA DONATO
PROFESSORA ESTAGIARIA: ADELANDIA GOMES FARIAS

SERIE: 6° TURMA A TURNO: NOITE
CARGA HORARIA 40min Data25/08/98

PLANO DE AULA n° 07

TEMA: A INDUSTRIA NO Il REINADO.

01 OBJETIVO GERAL

Debater o desenvalvimento da industria no Brasil no decorrer do século XVII.

02 OBJETIVOS ESPECIFICOS

a - Mostrar a origem da industria no pais;

b - Identificar os diferentes aspectos que contribuiram para o nascimento da
industria;

¢ - Mostrar o significado da industria, no processc de modernizagdo do pais.

03 CONTEUDO PROGRAMATICO
a- A Origem da industria;
b - Os diferentes fatores que contribuiram para o fracasso da industria em 1808;
c- O primeiro surto industrial;
d - O segundo surto industrial;
e - Localizacdo das Industrias;
f - O desenvolvimento das cidades:

g - A ecanomia.

04 METODOLOGIA
- Aula expositiva - dialogada;
- Utilizagdo do quadro;

- Utilizagéo do giz;



- Leitura de texto ‘A Industria no || Reinado” , (em Anexo).

05 AVALIACAO

A Avaliacéo sera continua, a partir da introdugio de exercicios em sala de aula.

06 BIBLIOGRAFIA

- SILVA, Sérgio. Expanséo Cafeeira e Origemn da Industria no Brasil. S&o Paulo: Alfa-
Omega, 1976,

- VICENTINO, Claudio. Histéria do Brasil. S50 Paulo: Scipione, 1997.



ESCOLA ESTADUAL DE 1° E 2° GRAUS ADEMAR VELOSQO DA SILVEIRA
DISCIPLINA: HISTORIA GERAL E DO BRASIL

ORIENTADOR: JOSE APOLINARIO DO NASCIMENTO

COORDENADORA DA PRATICA DE ENSINO: ERONIDES CAMARA DONATO
PROFESSORA ESTAGIARIA: ADELANDIA GOMES FARIAS

SERIE: 3° TURMA: B TURNO: NOITE

PLANO DE UNIDADE

Campina Grande
1998




ESCOLA ESTADUAL DE 1° E 2° GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA

DISCIPLINA: HISTORIA GERAL E DO BRASIL

ORIENTADOR: JOSE APOLINARIO DO NASCIMENTO

COORDENADORA DA PRATICA DE ENSINO: ERONIDES CAMARA DONATO
PROFESSORA ESTAGIARIA: ADELANDIA GOMES FARIAS

SERIE: 3"

Total de Aulas 31 Aulas Bimestre: 06/07/98 a 20/09/98
PLANQ DE UNIDADE n° 01

Il UNIDADE

01 OBJETIVO GERAL:
- Discutir os principais contrates politicos, econdmicos e social do Il Império;

- Compreender o0 advento da Republica do Brasil entre 1889 a 13830.

02 OBJETIVOS ESPECIFICOS

a - Compreender em linhas gerais as diversas particularidade da politica interna no
I Reinado;

b - Entender a organizacgao politica - administrativa do Il Reinado;

¢ - Identificar as transformacgdes soécio-econdmico na |l Reinado no Brasil;

d - Apresentar as principais questdes que culminaram com o fim do escravismo no
Brasil;

e - Compreender o desenvolvimento da Republica no Brasil entre 1889 a 1930.

03 CONTEUDO PROGRAMATICO:
3.1 - O Reinado de D. Pedro |;
a - Os contrates econdmicos, politicos;
b - Os conflitos internos;
3.2 - O Reinado de D. Pedro Il;
a - O desenvolvimento politico:
a.1 - Os partidos politicos;
a.2 - O parlamentarismo;

a. 3 - A politica externa.



b - A organizagdo econémica:
b.1 - O cafe;
b.2 - A industria;
¢ - Organizacdo social:
c.1 - O desenvolvimento das cidades:
c.2 - Os grupos sociais;
c.3 - O escravo;
c.4 - O trabalho:
C.5 - A educacio;

c.6 - A cultura.

04 METODOLOGIA
- Aula expositiva - dialogada;
- Utilizacao do quadro;
- Utilizac&o do giz;
- Textos;
- Mapas;
- Cartazes;

- Gravuras.

05 AVALIACAQ

A avaliacgo sera continua. Com a introdug&o de exercicios nas atividades diarias
da classe.

06 BIBLIOGRAFIA

- BARBOSA FILHO, Milton Benedito, STOCKLEP, Maria Luiza Santiago - Histéria do
Brasil: do Império & Nova Repubiica. 3°Ed., Scipione, 1998.

- COTRIN, Gilberto, ALENCAR, Alvaro Duarte de. Do Descobrimento & Independéncia
para uma geragao consciente. 8.Ed., S8o Paulo: Saraiva, 1990.

- COSTA, Emilia Viotti da. Da Monarguia A Republica: Momentos Decisivos, 1° Ed., Sao
Paulo Grigalbo, 1977:

- MATOS, Clarence José de NUNES, César A. Historia do Brasil. Sdo Paulo: Nova
Cultural, 1993;



-MOTTA, Carlos Guilherme, LOPES, Adriana. O Brasil imperial e Republicano 2°Ed., Sao
Paulo, Atica, 1995;

- PAZZINATO, Alceu Luiz, SENISE, Maria Helena Valente. Histéria Modemna e
Contemporanea. Atica;

- PILETTI, Neison, Da Pré-histéria do Brasil acs Dias Atuais, 12°Ed., Atica, 1991;

- KOSHIBA, Luiz, PEREIRA, Denise Marize Franze, Historia do Brasil. 5°Ed., Sdo Paulo:
Atual, 1987:

- SILVA, Francisco de Assis, BASTQOS, Pedro Ivo de Assis. Historia do Brasil: Colonia,
limpério e Republica. Sdo Paulo: Moderna, 1976;

- SILVA, Sérgio. Expansdo Cafeeira e Origem da industria no Brasil. Sao Paulo: Alfa-
Omega, 1976;

- SOUZA, Oswaldo Rodrigues de. Histéria Moderna e Contemporanea, Atica, 1992;

- VICENTINO, Claudio. Histdria do Brasil. Sdo Paulo: Scipione, 1997,



ESCOLA ESTADUAL DE 1° E 2° GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
DISCIPLINA HISTORIA GERAL E DO BRASIL

ORIENTADOR: JOSE APOLINARIO DO NASCIMENTO

COORDENADORA DA PRATICA DE ENSINO: ERONIDES CAMARA DONATO
PROFESSORA ESTAGIARIA: ADELANDIA GOMES FARIAS

SERIE: 3° TURMA: B TURNO: NOITE

PLANO DE AULA

Campina Grande
1998




ESCOLA ESTADUAL DE 1° E 2° GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
PROFESSOR: FRANCISCO DE ASSIS CUNHA DE LIMA

DISCIPLINA HISTORIA GERAL E DO BRASIL
ORIENTADOR. JOSE APOLINARIO DO NASCIMENTO

COORDENADORA DA PRATICA DE ENSINO: ERONIDES CAMARA DONATO
PROFESSORA ESTAGIARIA: ADELANDIA GOMES FARIAS

SERIE: 3° TURMA: A TURNO: NOITE
CARGA HORARIA 80min Data 14/07/98

PLANO DE AULA n° 01

TEMA: POLITICA INTERNA NO PRIMEIRO REINADO

01 OBJETIVO GERAL:
Compreender em linhas gerais as diversas peculiaridades da politica interna na |

Império.

02 OBJETIVOS ESPECIFICOS:

a - Mostra a crise econdmica por que passava o Brasil durante o | Reinado;

b - Relacionar o autoritarismo de D Pedro | com seu enfraquecimento politico;

c - Compreender as causas da abdicacgéo de D. Pedro |;

d - Conhecer o periodo regéncial;

e - ldentificar os conflitos politicos que se manifestaram no periodo e as figuras de
destaque;

f - Comentar sobre as rebelides regéncias;

03 CONTEUDO PROGRAMATICO
a - A crise econémica do | Reinado no Brasil;
b - O autoritarismo de D. Pedro |;
c - A abdicagdo de D. Pedrol (1831)
d - A Regéncia trina - provisoria;
e - Aregeéncia trina - permanente;
f - Regéncia de Padre Freij6 ;
g - Regéncia de Aradjo Lima;

h - As rebelies regenciais.



04 METODOLOGIA
- Aula expositiva - dialogada;
- Utilizacdo do Mapas do Brasil;
- Utilizag&o do quadro - negro para elaboragédo de esquema do periodo;

- Utilizacao de giz;

05 AVALIACAO
A avaliagdo sera continua, levando em consideragdo a participacdo dos alunos na

sala de aula.

06 BIBLIOGRAFIA

- BARBOSA FILHO, Milton Benedito, STOCKLEP, Maria Luiza Santiago - Histéria do
Brasil: do Império & Nova Repubiica. 3°Ed., Scipione, 1998.

- COSTA, Emilia Viotti da. Da Monarquia A Republica: Momentos Decisivos, 1° Ed., Séo
Paulo Grigalbo, 1977,



ESCOLA ESTADUAL DE 1° E 2° GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
PROFESSOR: FRANCISCO DE ASSIS CUNHA DE LIMA

DISCIPLINA HISTORIA GERAL E DO BRASIL

ORIENTADOR: JOSE APOLINARIO DO NASCIMENTO

COORDENADORA DA PRATICA DE ENSINO: ERONIDES CAMARA DONATO
PROFESSORA ESTAGIARIA: ADELANDIA GOMES FARIAS

SERIE: 3° TURMA: A TURNO: NOITE
CARGA HORARIA 80min Data 21/07/98

PLANO DE AULA n®° 02

TEMA: POLITICA NO Il IMPERIO

01 OBJETIVO GERAL

Entender a Organizagdo politica - administrativa do |l Reinado.

02 OBJETIVOS ESPECIFICOS

a - Compreender as diferentes forgas politicas existentes no Il Reinado;

b - Relacionar as diferencias entre ¢ parlamentarismo brasileiro e o
parlamentarismo inglés;

¢ - Descrever os interesses do Brasil nas campanhas politicas;

d - Explicar a paolitica externa no Il Reinado.

03 CONTEUDO PROGRAMATICO
a - Os partidos politicos;
b - O parlamentarismo:
¢ - A pacificag8o de pais;
d - Afase de conciliagéo;
e - Os conflitos com a Inglaterra;
f - As campanhas platinas;
g - Brasil x Uruguai (1864 - 1865);
h - Brasil x Paraguai (1865 - 1870);

04 METODOLOGIA

- Aula expositiva - dialogada;



- Utilizacao de cartaz;
- Utilizagao do quadro - negro;

- Utilizagao de giz;

05 AVALIACAO

A avaliacdo sera continua, pela fregliéncia dos alunos nas aulas;

06 BIBLIOGRAFIA

_ COTRIN, Gilberto, ALENCAR, Alvaro Duarte de. Do Descobrimento & Independéncia
para uma geracao consciente. 6.Ed., Sao Paulo: Saraiva, 1990.

- MATOS, Clarence José de NUNES, César A Histéria do Brasil. S4o Paulo: Nova
Cultural, 1993;

- SOUZA, Oswaldo Rodrigues de. Histéria Moderna e Contemporanea, Atica, 1992;

- VICENTINOQ, Claudio. Historia do Brasil. S4o Paulo: Scipione, 1997.



ESCOLA ESTADUAL DE 1° E 2° GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
PROFESSOR: FRANCISCO DE ASSIS CUNHA DE LIMA

DISCIPLINA HISTORIA GERAL E DO BRASIL

ORIENTADOR: JOSE APOLINARIO DO NASCIMENTO

COORDENADORA DA PRATICA DE ENSINO: ERONIDES CAMARA DONATO
PROFESSORA ESTAGIARIA: ADELANDIA GOMES FARIAS

SERIE: 3° TURMA: A TURNO: NOITE
CARGA HORARIA 80min Data 28/07/98

PLANO DE AULA n°03

TEMA: A “Economia e a Sociedade” no Il Reinado

01 OBJETIVO GERAL

- Identificar as transformagao sdcio-economicas no |l Reinado, no Brasil.

02 OBJETIVOS ESPECIFICOS

a - Compreender a importancia do café para o desenvolvimento econdmico do
Brasil;

b - Descrever os principais fatores gue contribuiram para a expanséo cafeeira no
sudeste do Brasil:

c - Apresentar o0s predutos agricolas brasileiros que perderam e ganharam
importancia nas exportacoes;

d - Explicar a importancia econdmica da cafeicultura para a modernizacdo da
regiao sudeste;

e - Classificar as camadas sociais brasileiros no reinado de D. Pedro II;

f - Mostrar como se encontrava a educagdo e a cultura no |l reinado;

g - Descrever os diferentes aspectos que culminaram com o nascimento da
industria no Brasil.

03 CONTEUDO PROGRAMATICO
a - Origem do café;
b - A expanséo cafeeira;
c - A decadéncia dos produtos tropicais;

d - O café, cacau, acicar;



e - O café e as ferrovias:

f- O café e as cidades;

g - QOeste paulista: surgimento de uma nova classe social
h - A Educacao e a Cultura;

i - As atividades industriais.

04 METODOLOGIA:

- Aula expositiva - dialogada;

- Utilizagao do quadro - negro;

- Giz;

- Leitura dos textos: A “Economia Cafeeira no Il Impeério” e “A Sociedade no Il
Império” (em anexo);

- Ratineiro.

05 AVALIACAO

Continua: através de exercicios.

06 BIBLIOGRAFIA

- MOTTA, Carlos Guilherme, LOPES, Adriana. O Brasil Imperial e Republica 2°Ed., Sao
Paulo: Atica, 1995;

- PILETTI, Nelson, Da pré-histdria do Brasil acs Dias Atuais 12°Ed., Atica, 1991;

- SILVA, Sergio. Expansao Cafeeira e Origem da Inddstria no Brasil. S0 Paulo: Alfa-
Omega 18976.

OBS: Este plano de aula corresponde a duas aulas seguintes.



ESCOLA ESTADUAL DE 1° E 2° GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
PROFESSOR: FRANCISCO DE ASSIS CUNHA DE LIMA

DISCIPLINA HISTORIA GERAL E DO BRASIL

ORIENTADOR: JOSE APOLINARIO DO NASCIMENTO

COORDENADORA DA PRATICA DE ENSINO: ERONIDES CAMARA DONATO
PROFESSORA ESTAGIARIA: ADELANDIA GOMES FARIAS

SERIE: 3° TURMA: A TURNO: NOITE
CARGA HORARIA 80min Data 04/08/98

PLANO DE AULA n° 04

TEMA: Do trabalho escravo ao Assalariado.

01 OBJETIVO GERAL
Apresentar as principais questdo que culminaram com o fim do escravismo no

Brasil.

02 OBJETIVOS ESPECIFICOS
a - Apresentar informagio sobre o trabalho escravo e livre no |l Reinado;
b - Compreender os interesses ingleses frente a questio abolicionista;
¢ - Mostra as diversas leis que culminaram com a abolicdo da escravatura;

d - Apresentar informagdo sobre a imigragéo.

03 CONTEUDO PROGRAMATICO
a - O trabalho escravo;
b - Os tratados do Brasil com a Inglaterra;
¢ - O fim do trafico de escravo;
d - As leis abolicionistas;

e - Aimigracao.

04 METODOLOGIA
- Aula expositiva - dialogada;
- Utilizag&o do quadro - negro;
- Giz;

- Leitura dos textos: “Do trabalho escravo ao Assalariado (em anexa);



- Rotineiro.

05 AVALIACAO

A Avaliacdo sera realizada através de um cacga-palavra.

06 BIBLIOGRAFIA:

- PAZZINATO, Alceu Luiz, SENISE, Maria Helena Valente. Histdria Moderna e
Contemporanea. Atica;

- KOSHIBA, Luiz, PEREIRA, Denise Marize Franze. Histéria do Brasil. 5°Ed., Sao
Paulo: Atual, 1987;

- SILVA, Francisco de Assis, BASTOS, Pedro Ivo de Assis. Histéria do Brasil: Colénia,

Império e Republica. S50 Paulo: Moderna, 1876



ESCOLA ESTADUAL DE 1° E 2° GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
DISCIPLINA HISTORIA GERAL E DO BRASIL

ORIENTADOR: JOSE APOLINARIO DO NASCIMENTO

COORDENADORA DA PRATICA DE ENSINO: ERONIDES CAMARA DONATO
PROFESSORA ESTAGIARIA: ADELANDIA GOMES FARIAS

SERIE: 3° TURMA: B TURNO: NOITE

PLANO DE UNIDADE

Campina Grande
1998




ESCOLA ESTADUAL DE 1° E 2° GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA

DISCIPLINA: HISTORIA GERAL E DO BRASIL

ORIENTADOR: JOSE APOLINARIO DO NASCIMENTO

COORDENADORA DA PRATICA DE ENSINO: ERONIDES CAMARA DONATO
PROFESSORA ESTAGIARIA: ADELANDIA GOMES FARIAS

SERIE: 3"

Total de Aulas: 31 Aulas Bimestre: 06/07/98 A 20/09/98.
PLANO DE UNIDADE n° 02

UNIDADE 1l

01 - OBJETIVO GERAL
Apresentar informacaao gerais sobre o desenvolvimento das sequintes civilizagao:
Romana, Bizantina e |slamica, levando em considera¢dc pracesso de nascimento e

decadéncia do feudalismo na Europa.

02 - OBJETIVOS ESPECIFICOS
a - Compreender a evolugéo politica de Roma;
b - Discutir as principais atividades socio-econémico da civilizagdo Romana;
¢ - Compreender a organizagéo politica no Império Bezanting;
d - Comentar as principais caracteristicas do Império Islamico;
e - Apresentar informagdo gerais da politica, econdmica e sociedade durante o

feudalismo.

03 - CONTEUDO PROGRAMATICO

3.1 Localizagao de Roma;

3.2 Origem do povo Romano;
a - Latinos, Sabinos, Samitos, Umbrios;
b - Os Gregos;
c - Os Truscos;
d- A lenda

3.3 A Evolugéo Palitica

a - A Realeza:



b - A Republica;
c - O Império.
3.4 A Evolugéo Econémica
3.5 A Sociedade
3.6 O Império Bizantino
a - A Politica.
3.7 O Impéria Islamico:
a - O Desenvolvimento politico;
b - A organizagdo econdmica,
c- A sociedade.
3.8 O Feudalismo
a -Definicac;
b - As caracteristicas do feudalismo;
¢ - A formagao dos reinos barbaros;

d - O papel daigreja.

04 - METODOLOGIA:
- Aula expositiva - dialogads;
- Utilizagdo do quadro;
- Uso do giz;
- Uso de textos;
- Uso de mapas;
- Utilizagdo de cartazes;

- Roteiro.

05 - AVALIACAO
A Avaliagdo sera continua, pela participagio dos interesses dos alunos em sala de

aula.

06 - BIBLIOGRAFIA

- CARCERES, Florival. Histéria Geral 3° Ed. S&o Paulo: Modema.

- CLARENCE, José de Matos, CESAR, A Nuros. Historia Geral: Sao Paulo: Nova
Cultural, 1983.

- COTRIN, Gilberto, ALENCAR, Alvaro Duarte de, Histéria Geral Antiga e Medieval:

Para uma Geragao Consciente. 6° Ed., S&o Paulo: Saraiva, 1990.



ESCOLA ESTADUAL DE 1° E 2° GRAUS ADEMAR VELOSQ DA SILVEIRA
DISCIPLINA HISTORIA GERAL E DO BRASIL

ORIENTADOR: JOSE APOLINARIO DO NASCIMENTO

COORDENADORA DA PRATICA DE ENSINO: ERONIDES CAMARA DONATO
PROFESSORA ESTAGIARIA: ADELANDIA GOMES FARIAS

SERIE 3° TURMA: B TURNO: NOITE

PLANO DE AULA

Campina Grande
1998




ESCOLA ESTADUAL DE 1° E 2° GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
PROFESSOR: FRANCISCO DE ASSIS CUNHA DE LIMA

DISCIPLINA HISTORIA GERAL E DO BRASIL

ORIENTADOR: JOSE APOLINARIO DO NASCIMENTO

COORDENADORA DA PRATICA DE ENSINO: ERONIDES CAMARA DONATO
PROFESSORA ESTAGIARIA: ADELANDIA GOMES FARIAS

SERIE: 3° TURMA: A TURNO: NOITE
CARGA HORARIA 80min Data 18/08/98

PLANO DE AULA n° 05

TEMA: Civilizagdo Romana.

01 OBJETIVO GERAL
Compreender a evolugéo politica de Roma;

Discutir as principais atividades sociais-economica da civilizagdo Romana;

02 OBJETIVOS ESPECIFICOS
a - Entender o processo de povoamento da peninsula ltalica;
b - Conhecer o regime monérquico;
¢ - Estabelecer os pericdas da histéria;
d - Descrever do ponto de vista politico a fase da republica;

e - Mostra as atividades socios-economica, durante a Monarquia e a Republica.

03 CONTEUDO PROGRAMATICO
3.1 Localizacdo de Roma
3.2 Origem do povo romano
a - Latinos, Samitas, Sabinos, Umarios, que se estabeleceram na ltalia
b - Os gregos,: fundaram diversas colonias sul da Italia cuja a regido ficou
conhecida como Magma Grécia
¢ - os turcos; povo que conquistou parte da ltalia e consolidou a fundagac
de Roma.
d- alenda
3.3 Revolugéo politica
a - periodo darealeza (753 a509a.c.)

b - explicar a linha do tempo.



¢ - O regime monarquico; assessorado pelo Senado e pela Assembléia
Curiata
d - Afigura do Rei
e - QOrganizacdo Social
f - desenvolvimento econdmico
3.4 A evolugdo da Republica em Roma
a - O regime republicano (459a.c. a 31 a. ¢. )
b - a base da republiica : Senado
C - a prioridade economia

d - a sociedade: os conflitos sociais

4 0 METODOLOGIA
- Aula expasitiva - dialogada;
- Utilizacao do quadro - negro;
- Utilizacéo do Giz;
- Rotineiro
- Utilizagao de cartaz;
- Leitura dos textos: “Civilizagdo Romana (em anexo);

- Utilizacdo do mapa do Impéric Romano; .

05 AVALIACAO

Continua: por participagdo e interesse dos alunos;

06 BIBLIOGRAFIA
- CARCERES, Florival. Histéria Geral, 32 Ed., S0 Paulo; Moderna
- COTRIN, Gilberto, ALENCAR, Alvaro Duarte de. Histdria Geral Antiga e Medieval:

para uma Geracao consciente. 62 Ed., S&o Paulo; Saraiva; 1990

OBS: este plano de aula é referente a duas aulas seguidas



ESCOLA ESTADUAL DE 1° E 2° GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
PROFESSOR: FRANCISCO DE ASSIS CUNHA DE LIMA

DISCIPLINA HISTORIA GERAL E DO BRASIL

ORIENTADOR: JOSE APOLINARIO DO NASCIMENTO

COORDENADORA DA PRATICA DE ENSINO: ERONIDES CAMARA DONATO
PROFESSORA ESTAGIARIA: ADELANDIA GOMES FARIAS

SERIE: 3° TURMA: A TURNO: NOITE
CARGA HORARIA 80min. Data 25/08/98

PLANO DE AULA n° 06

TEMA: Civilizagdo Romana.

01 OBJETIVO GERAL

Apresentar um pancrama palitico e econdmica da fase Imperialista em Roma;

02 OBJETIVOS ESPECIFICOS
a - Conhecer a prosperidade econdmica durante a fase imperialista em Roma,
b - Compreender a expansédo romana:;
¢ - Descrever as chamadas guerras punicas;
d - Mostra os diversos conflitos existente entre as camadas sociais
e - ldentificar as diferencas dinastias no seio imperialista romano:;
f - Descrever o papel do Cristianismo na Civilizacdo romana;

g - Mostrar ¢ porgue da divisdo do Império Romano.

03 CONTEUDO PROGRAMATICO
a - A Prosperidade econdmica: escravos e Impostos
b - A expansdo Imperialista: no mediterraneo
c - As guerras punicas:
c.1- Aprimeira (264 - 241 a.c.)
c.2 - Asegunda (218 -202 a.c.)
¢.3- Alltima (150 - 146 a.c)
c.4 - Cartago: reduzida em uma simples provincia
d - As conquistas reomanas no mediterraneo ariental;

e - Os grupos sociais: patricios x plebeus x cavaleiros;



f- As dinastias;

g - O periodo do apogeu de Roma;
h - O Baixo Império;

i - Q processo de ruralizagao;

i - O cristianisno;

| - Constatino;

m - Teoddsio;

n - A divisdo do Império Romano.

4.0 METODOLOGIA
- Utilizacdo do quadro - negro;
- Utilizacéo do Giz;
-Leitura dos textos: “Civilizacdo Romana” (em anexo);
- Rotineiro
- Utilizacdo do mapa do Império Romano; .
- Cartaz.

05 AVALIACAO

A avaliagdo sera continua. Pela participagéo dos alunos na classe.

06 BIBLIOGRAFIA
- CLARENCE, José de Matos, CESAR, A. Nunes. Histéria Geral: S3o Paulo; Nova
Cultura, 1993,



ESCOLA ESTADUAL DE 1° E 2° GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
PROFESSOR: FRANCISCO DE ASSIS CUNHA DE LIMA

DISCIPLINA HISTORIA GERAL E DO BRASIL

ORIENTADOR: JOSE APOLINARIO DO NASCIMENTO

COORDENADORA DA PRATICA DE ENSINO: ERONIDES CAMARA DONATO
PROFESSORA ESTAGIARIA: ADELANDIA GOMES FARIAS

SERIE: 3° TURMA: A TURNO: NOITE
CARGA HORARIA 80min Data 01/09/98

PLANO DE AULA n° 07

TEMA: Feudalismo

01 OBJETIVO GERAL
- Apresentar informacdes gerais da politica, economia e sociedade durante o

Feudalismo.

02 OBJETIVOS ESPECIFICOS
a - Conhecer a defini¢ao do que seja Feudalismo;
b - Apresentar as principais caracteristicas do Feudalismoe no mundo;
¢ - Compreender a formag¢ao dos Reinos Barbaros;

d - ldentificar as diversas disnatias existentes no império romano durante o século

e - Colocar alguns aspectos da Dinastia Carolingia,

f - Descrever o papel da Igreja no Feudalismo;

03 CONTEUDO PROGRAMATICO
a - Definicdo do Feudalismo;
b - As caracteristicas principais;
b.1 - Politicamente:
a - poder descentralizado
b - O papel dos senhores feudais
¢ - Os Vassalos
b.2 - Economicamente:

a - O feudo: unidade de producao;



b - O castelo: constituia o Burgo;
¢ - Os impostos:
d - O costume
e - O cometatus;
b.3 Socialmente:
a - O senhores x servos;
b - Os homens livres;
C - 0S escravos,
d - A nobreza;
¢ - Os Reinos Barbaros:
c.1 - As Dinastias;
c.2 - A dinastia Caroligia,
c- Algreja:
d.1 - A Inquisicao.

4.0 METODOLOGIA
- Utilizagao do quadro;,
- Giz;
- Rotineiro

- Leitura dos textos: “Feudalismo” ; (em anexo).

05 AVALIACAO

Continua: pela participagdo e interesse dos alunos na sala de aula.

06 BIBLIOGRAFIA:
- CARCERES, Florival. Histéria Geral 3°Ed., S4o Paulo: Moderna.



_scola Estadual de 1¢ e 22 Grau Ademar Velozo da Silveira- Bodocongé

.rofessord): Francisco de Assis Cunha de Lima
1sciplina: Historia do Brasil

.stagiaria: Adelandia Gomes Farias

A ECONOMIA CAFEEIRA -IT IPERIO

1. Condigoes Internas:

Durante o Segundc Reifieud,rcalizou—se uma verdadzira trans-
formagao no ambito das atividades procutivas no Brasil, Essa transforma-
a0, nao modificou no entanto o papel destinado ao Pais de fornecedor dz
produtos tropicals as poténcias industrializadas, possuidora de capitai.-.

Dois fatos importantes merecem destaques nessa transiom
;a0: Um 92 natureza geogréfica:o deslocamento do eixo econdmico do dortew
}crdeste—paﬁa a regiao Sudeste e Sul (Rio de Janeiro, S3c Paule,ilinas Ze-
Tais). Outro e a decadéncia das lavouras tradicionais do Brasil( cana- g

syucar, algoodao, tabaco).lecsultado da conccrréncia internacional,da bai-
T ]

=

de pregos nos mercados externos e da retracao das nossas produgaes &m
icolas. Dessa forma, a lavoura tradicional passou por uma série de cri-
223 nas primeiras décadas do seculo XIX.
i Paraleloc a esses dois motivos desenvolve-se no Braslil um
.2nero ate entac de pequena importancia: o café, que acabara por rigurar
quase isolado na balanga comercial favoravel.
Apesar de introduzido no Brasil em 1727, a produgﬁo de caf?®
50 adquiriu importancia no tnicio do zéculo XIX, com a decadéncic. da
Jrodug§0 do ouro, para o qual estavam voltadas todas as atengoes da col”
tia no decorrer de quase todo o seculo XVIII.
Além disso, a Independéncia dos Estados Unidos 1776,contr: .
2uld para expandir a produgéo brasileira de café. Grandes consumidores
yxltaram-se para o produto brasileiro, por duas razaes:primeiro, para 1i

vrar-se:da importagao da Inglaterra ¢ de suas coldonias: Segundo, pela pro

iinidade geografica,




azpois do Alvara de liberdade industrial, em 1808, fracassaram. As ra -
z0es do fracasso: a falta de capitais disponivels, de uma politica prote-
cionistas, de wan mercade consumidoi capaz, de uma uentalidade empresarial
e, alem disso o fato de a Inglaterra dificultar ao maxime as importagces
de maquiﬁérias.

Contudo, por volta de 1850, ocorreu o primeiro surto industrial
gragas as emissoes de moeda, ao capital oriundo do trafico nejreiro & 20
"“protecionismo®, originadc da tarifa Alves Branco.

A partir da segunda metads do seculo XIX, um nove surto ind.:.-
trial, gragas ao capital provindo do setor cafeeiro e ao desenvolvime:n oo
o aercade consumldor interno, cujo principal responsavel foi o amigrio
.- Portanto, nota-se que a indlstria no brasil no século (X estar=
em tase de formagao, onde predominava a indistria de fiaghnr )

©m, e que a industrializagdo do Pais 50 ocorreria mais tarde no seculo

EXER_ICTO

1. Fale um pouco do desenvelvimento do cafe?

2. Indentifique as regices brasileiras onde o cafe predominava?

3. Com o aumento das exportagoes de café quais as consequencins imecre -
tas para o Brasil?

4. Quais os fatores gque contribuiram para equilibrar financeiramente o -

is?

Com suas palavras teca comentarios scbre a Indastria no brasil?



ESCOLA  ESTADUAL DE 1% E 2¢ (RAUS ADEMAR VELOZO DA SILVEIRA
DISCIPLINA: HISTORIA GERAL E LU BRASTL

PROFESSOR: FRANCISCO DE ASSIS CUNHA DE LIMA

TURNO: NOITE - TURMA: 39 B

ESTAGTARIA: ADELANDIA GOMES FARIAS

CIVILIZACAO ROMANA

1~ Localizagao:

A Italia se localiza ac Ocidente da Grécia na Penin-
sula Apenina.

Apoiada nas pesquisas arqueologica, a Historia conta
o nascimento de Roma, diferente da tradigac lendaria. No 3. -wr. ¢
do ano 2.000 a. c; diversas pcpulagaes conhecidas como traliozar
ou 1ltaliccs g latines, sablnos, samitas, Umbrios, volcos) instala
ram-se na Italia, fazendo surgir uma aldeia de pastores.

Por voita do século VIII, chegam a Italia mais I1s
povos: grepgos e etruscos,
Os Latinos: habitavam o curso inferior do Rio Tigre;
0Os Sapinos: habitavam as montanhas. Viviam do saques; .
Os Samitas habitavam a parte Sil da Italia, proximo as coldnias fun
dada pelos grégos. Estes organizavam-se em comunidades pastoris
Gue se reunliam em tribos;

Os Volcos: :ribo gque hahitavn os confrafortes dos apeninos: . ]
Os Gregos: fundaram colonids na parte Sul da Italia. A regiao fi-
cou conhecida como Magna Grecia,

Os Etruscos: outro povo de orircesn desconhecida. Conguistou parte do

norte da Italia. Alem daquile que revela a Arqueologia, nﬁg gabe-
mo& multo sobre os Etruscos! eram bons agricultores, artesoces, vi-
vilm em cidades-estado 1ndependant=z= swwvernada por diferentes re
is.
2— Origem Lendaria -

De acordo com a trudigac 1endégia. Roma teria $i-
do fundada no seculc VIII, por dois irmaos gemeos: Romulo e Remo

netos do Rei de Alba Longa. Ainda rcém—nascidos, foram jogados no
Rio Tigre dentro de um ceuto. Levado pela correnteza, ¢ cestc onca
lnou ao Monte Palatino. &li, os dois irmaos foram encontrados por
uma loba que os®dmamentou. Mals tarde, um pastor oz educou,

Ja adultos, Romulo e HRemo reconquistaram o trono de
Alba Longa para o seu avd e receberam a missao de fundar uma al
deia. Surgiu entao, uma disputa entre ambos,que resultou no assa-
ssinato de Remo. Romulo vitorioso fundcu uma cidade de Rom=z em

753 a.c¢: cujo nome deriva de Romula.
3-A Evolugido Politica de Roma: ”

A historia politica de Roma € Aividida em trzs momen
tos distintma«: Monarquia ( 7%3 a.cz * . a.> ', Rig Llize (5049 a.c a
5L w.e. ) ¢ Lupério { 27 a.c a 476 d.c).

Monarquia: O pericde monarguico iniciou-se por volta do século VIIg,
quando uma revolta da aristocracia, depos o ultimo Rei Tarquinio, o
soberpo. Por ele ter se aproximado das camadas pcpulares.

Durante a Monargquia, a organizagﬁo social era a Gens. Co-
munidade formads por um grupo extenso de pesscas, que se reconheciam
como descendentes de um antepassado comum.

A Gens romana, nao tinha caracteristica de comunidade i-
gualitéria, pois, constituia uma organizagéo paternalista, detentora
de escravos = terras.



—3—

Em Roma, escravos e terras constituiam riquezas. E a forma encon
trada para consegui-los era sobretudo por meic das guerras. Assim au-
mentavam a m§o de obra-escrava, para atender os interesses dos gran
des proprietarios de terras e de escravos.,

Os romanos levaram 230 anos nara conguistar toda a Italia. As pr
meiras guerras tinham um caracter diferente: a prosperidade de Roma
atrala a cobiga dos paises vizinhos e, para defender seu territorio ,
0s romanos acabavam conguistando mais terras.

Por volta #a 280 =2.n: apos a derrota dos etruscos os romanvs ob
tiveram o controdie totus da peninsula  italica.

Na sua expdnaao pelc mar Mediterraneo QOcildental, tiveram que en
frentar Cartago, poderosa potenc1a maritlma, situada no norte da Afri
ca. Trés longas guerras foram neces sarias para transformar Cartago em
em uma simples provincia romana (14 %a.c).

Durante essas guerras Homa anexou as ilhas da Corsega Sardepha,e
da Sicilia, conguistou a Galla Cisalpina e anexou a Peninsula Ibérica.
Apos a conqulsta do Medlterraneo Ocidental, os romancs se voltaram pa

ra o oriente. A Grécla ja havia sido su?metlda em 271 a.c.No seculo,
I, a.c. foram conquiqtados 03 reinos da asia Menor a Siria e final-
mente o Egito( 30 a.c). Roma, assim atingia sua maxima expansao, era

a dona absoluta do Mediterraneo.
Com essas conquistas, resultou em transformagao na sociedade ro

mana, que culminou com a gqueda da Republlca e o aparecimente do Impe—
rio.

Imperio Romano:

Com as transformacdes na ecocnomia,politica e sociedade. Os roma-
nos passariam a se fundamentar na compra e vendas de escravos captura
dos nas guerras.

Socialmente, apareceu em Roma uma nova classe; de ricos comerciaf
tes, os cavaleiro: antigos plebeus que possuiam algum capital; e que
aplicavam em atividades rendcsas, escravos,impostos etc.

Como verificamecs, o trabalho escravo estava contido nas fazendaq
trabalhande para sustentar a economia.

0O Estade, por sua vez nesta ordem passou a distribuir pao a comi®
nidades dos escrava e plebela que nac podia se sustentar.

Por conta dessa situagzao, os conflites se generalizaram entre pa
tricios e plebeus, depois antre patricio e cavaleirc. 0 que fazia au
mentar mais aindes ~ ~- -p dos aritocraticos.

A partir desses conflitos das diferentes classes; surge uma novat
A classe dos plebeus em ascenssao € o Exercito Profissional. Era, juse
tamente a formagao do primeiro Triunvirato.

Dai, por diante o Império #omano passou ,por mais v friunviro—

to. Irn o segundo, representrdo por Caio Otav1o, Mercos Lntonio e
Lépido,

Con o divisfo do vpoder entrc os mesmos, houve um enfraguecimento

dos p'tTICIOS, gendo expurgos do Senado. Milhores de inimigos foron
Fregos e casandos .

Este poder dividido, durou pouco tenpo. Lépido, foi afastado do

poder pora o fungdes relisiosaas, Otdvio, sobrinho de Céscr, ata
cou Marco Anténio. Este, por sun vez, fugiu com Cledpatra para 0
Egito.

Perseguidos pelo exéreito de Otévio, gurndo o tropns ronanas
tonoran Alexandric. Antdnio e Cledpatrs, suicidou-se. Otavio  cone
gou a estabelecer 'mn nove forma de govermo, escondendo o rpareén—
cin do regime republicano,.

Con receio de perder seus privilégios. 0 Senndo acunulou Otdvio
de imdncros titulos. Era o absolutismo Teocrdtico.
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A SOCIEDADE No If Twp#rTo . &

3 " Durante o periocdo’ colenial, formo-se mo Brasfl ume  verda-
deirn Sociedade marcada pelao Co ~Gr.nde ‘e Benzala. Essc nunde de bran
cog e negros, de proprietﬁrios e trabulhadorcs ggcravos, era um MMundo
esaencinlmente rural,

A pertir do Scéeule XIX, nasce um nove tipe de sociedade, no
ias urban:, tentrzlizads nos sobrados e nos mocambos. Os sobrados , dos
gonhores de ﬂqﬁqar cacau,fumo, algoodfo e por ndo dizer do cafe, domi-
navan o cendrio social. Os mocambos, estes ﬂclutlnavqm uns mopuloefo
pobre, marginalizada, os escraves, Este Mundo =zen advida, ern o doo
chicotes, dos discriminados, dos exclufdos da sociedade. 0 escTovo née
so sociedade , significava uma mercadoria de valor, gue podie ser co=
noreinlizada,alugada,trocada ete, Nas fazendos de café, havin a  Cesc
fronde e o Senzala. '

Aindr nesse Ordem Socialexistiom os libertos, e a populc-
cho livre,pobre,que rercmente consegu11m _scengao goeisl e profissionnl

Com o aparecimento do eafé nas regides Sul e Sudeste do Bro
gfl surge no selo da vidn social brosileira, novos proprietdrios, fo-

ndeiros dc eafé, aﬂntrﬂpondo—se nos proprietarios de enbenJos.

Esses novos proprietirios dns fozendas de Cﬁfe, ngsarTm o
Ter umn papel importonte na sociedndea Possulnm ums mentalidade enprc
cndedorn, pois os 1ucros oriundos dc vendan do café, ernm aplicados cu
investido= em upqulnnrlos que nog poucos tornnm ¢ sudeste um pdlo in-
dustriol,

0 desenvolvimento do cnfé, promoveu também o erescimcnto de
cidcdes e nelos, o nnscimento de umn clesse médic, composto de fumeio-
frics de altos postos,enigrontes,comercicntes,militares,médicos e

cdvogados.

A Educcelo

A Educagfo primdrin no Brasfl, durrnte o Segundo Reinndo,

ro. dns piores,

Foltovem escolas e professores qualificrdoa. Além disso os
poucos professores gque existirm ernm oml remunercdos.

Quonto oo ensino,primirio e superior, os métcdos eron ul-
trepasandosy Um enaino livresco,académico,humanistico, completomente—
dissceisdo do realidade dn épeoen.

A maiorin doe burocratas havic estudodo direito na Univerci
dode de Coimbre. em Portugnl. Outroee em contropartida,educoram-sc no
Nrosfl, nn Faculdrde de Direito em Reoife, ou em Sdo Paulo,.

Igunlmente, » aducaglo dos pris, os filhoa d~ elite, trmbli:
forpm educados nn Furcpo. A Frangn & um cxemplo dissc; muitos estudan
tes quondo educados ne Buropc chegavam no Breosfl, defendendo idéira-
iluministna, Chegarom o pregar o oboligio &n escravaturo,umn majior por
ticiprefo da sociedade nns decisSes polfticns.

L QOorreiro Politica

0 ingressc n~ eorreiro politica comegava com uwm posto 59
= ’ 3 3 - 0
angiatraturas O recem formndo numn escols de Direito se tornmavo  juiz
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SEGUNDO REINADO

DO TRABALHO ESCRAVO AD ASSALARIADO

AB agitagoes que se seguiram a independéncia se prolongaro,
1elo Segundo Reinado. Embora com menos intensidade, tiveram como wuma das
causas estruturais o trabalho escrave. A escravidio constituia o limitz
20 desenvolvimento do mercado internc e do consumo de manufaturae inter-
hacionais. Contra essa situagaoc, a Inglaterra decidiu abolir o trafico n:
.r2iro, )

0 tratado de 1831 formalizou o fim do trafico negreirc, ma:z

¥

cate, ao inves de ser extinto, continuava a aumentar. Assim, em 1845 a i.a
beaterra decreta o Bill Aberdeen. Essa lei declarava ilegal o trafico d:
cravos e dava ao Governo inglés o diretto de aprissionar navios iz
.r2iros de qualquer nacicnalidade e julgar os traficantes de acordo com

.28 leis.

Apés 0 aprissionament>. de alguns navios bra511e1ros, LicsaD
Governo acabou cedendo. Em margo de 1850, o Governo, 1ngles pressionou o]
;mperlo brasileiro,; ameagando declarar guerra se @ Brasil nao cumprlbse
03 tratadeos. Dessa forma, a Lei Eusebio ge Queiroz, colocou fim ac trafi.--
20 negreiro ng Brasil. A esconomia dc Imperlo mudou ide rumo:os capitais an
tes empregados na compra de escravoes,passaram agord a estimular ativida-
des comerclais, financeiros e 1ndustr1als, ac mesmo tempo, 1lncentivava-se
a luta pela aboligao do trafico escravo.

As principais consequéncias da extingaﬂ do trafico de escra-
vos no Brasil foram as segulntes: primeiro, houve uma diminuigao no numero
de escraves no Fais, o que fez aumentar o seu prega; segundo, comd o .Bra-
sil estava passando por uma crise ecnnomlca devidd a concorréncia 1ntern4
cional,. Multos proprietarios de terra do sudeste, passam a comprar.. escra-
VOs na regiao;nqrdeste; terceiro, os bardes de café, alem de comprarem i3
cravos, passaram a estimular a vinda dos Imigrantes,; guarto, o8 rantivoz,
traficantes de escravos passaram a investir seus capltals em outras ativ.
dades economicas: comércio e 1ndustr1a.

Paralelamente as pressoes 1nglesas contra a eacravidio, o
oérioc tentava resolver o preblema da falta de mac-de-obra nos cafezais. ..
orcprietaries tiveram que pracurar alternativas. Por isso, durante c sec.
lo XIX, aumentou bastante a Imigragdo no Brasil. Nicolau Vergueiro,fazei-
deiro de Sao Paulo, iniciou a utilizagao do trabalho assalariado com &
vinda em 1817 de imigrantes europeus para as fazendas. O esquema adot=:
ira 0 de parceria: ¢ caontrato entre fazendeiros ¢ imigrantes estabeleci- -
Jue as despesas de viajem e transportes até a fazenda, bem como a manutcn
“8&0 e instalaqﬁo da familia imigrante, corriam por ccnta do proprietario.

1migrante plantava, colhia e beneficiava ¢ cafe.,
- -Apos @ venda do proddto, o fazendeiroc descontava os gasf'e
“ie tivera com o imigrante, dividindo entre 68 dois a quantia que restev
--aturalmente, nessa hora revelavam-se ilusdrias todas as promessas fei
n08 colonos. Resultado, o sistema de parceria fracassou, isto, porque o fa
zendeiro, acostumade com a escravatura tratava o ,colono como escravo.

Em fungao dlSSO 0os governos dos paises BUropeus passaran a
proibir a emigracgac. Apos 1870 interessado em resolver o problema da Tal
ta de trabalhadores para os grandes proprietarios de terras produtores de
cafe © governo brasileiro retomcu a politica de incentivo a 1mlgragao.

Os imlgrantes desempenharam importante papel na historia do
Pais: o povoamento de varias regices, principalmente o Sul; a urbanlzango
o auxilio a implantagac de indistrias, a intensificagac do comercio inter.s
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e " FEUDALISMO Gl i e

Inicialmente, o feudalismo pote’ ser definido como ﬁma manei-
ra dos homens ganharem a v1da. isto e, um sigtema economico-soci-—
al .que nasceu da integragao do escrav1smo romano com a cultura -
dos barbaros EErmanos. g

Suas caracteristicas pr1n01pals padem ser resumidas _do seguin
te modo:

1—‘Polit1camente_ 0 poder politice era descentralizado, quer di-
zer, ao inves e €star nas maes do Rei, era exercide pelos senho
res feudais, controladores da propriedards da terra e das armas. 0.
poder real.era mais neminal pelo vincule estabelecido no beneficio

de doar terras acs senhores nobres que tornavam seus vassalos. O
Rei éra O suserano e o riobre que recebia a terra era o vassalo.Es-
te finha obrigacoes e direitos especificos: o vassalo devia ao

sugerano o servigo militar, hospedagem, comparecimento aoc tribunsal
dos iguais, contribuicac para o dote e armagao dos filpos do susera
no, Por outro lado, o suserang deveria garantir protegao militar ao
vassalo, a posse do feudo, tutoria dos herdeiros € viuvas, em caso
de morte. O mesmo acontecia entre o3 vassalos e noebres menos pode
rosos, seus guerreiros, criando assim uma complexa rede e vassa-
1agém’ .
2= Lconomicamente : no modo de produgac feudal, as relagoes ac ni
vel da etite ferminaram sendo reproduzidas tambem, entre o senhor
e 0 88rvG.Vejamos: as terras perteciam aos senhores e para . alguem
cultlva—la, devia assinar um contrato entre o senhor e o servo,on
de & prestégab de =mervigos & reciproca. Ao senhor capia: forhecer
terra, moradia, protegﬁo Ao servo cabla: o cultiveo da terra, fide
lldade ao senhor,- nunca abandonar o feudo & pagar os dizimos.
/ O feudo era a unidade de produgao: as terras eram divididas as
sim: a reserva do senhor, cultivada pelos servos gratuitamente mais
ou menos dods dias por semana, cuja produgaa era destinada ao s&n-
hor o sua familia= Ao servo cabia um lote para manter a familia e
pagamento das ebrigacoes devidas &0 senhor; as terras comunais com
postas de bosques, pastos e pradarias, terrenos baldios, utiliza—
dos por senhores e gervos,:

0 Castelo fortificado d6 senhor constituia o Burgo. ;

Anualmente os S€rvos pagavam a Talha, taxa peleoc uso da terra,o
dlZlmO de utilizacgao dos moinhos e _tornos. Portanto, as rslagces ds
produgao servis: serv1dao e a corvela, nredominaram ate o renascime
ta do comérco. iiao & pOSblVCl =ntender tudo isto, se nao compreender
mos que o cocstume sra a Lei. O costume portanto, & a chave para
entendermos o feudalismo. A orlgem deste ccocstume foi o Colonato-sis
tema de trabalho onde o Lampones apareceu vinculado a um lote ocu
pado, sem Jamals abandona—lO' nas vilas romanas, no final do - Impe-
rio tendeéram a ser auto-suficientes; na dgscentrallzagao do poder -
pOllthO oriunda d= tomada das terras pelos barbaras que obrigavam
aos conqu1stados do Impe io a trabalhar . O Comitatus, como ins-
tituigao barbard consistia na fidelidade que se estabelecia entre €
chefe e os guerreiros. No entanto, a fusao do escravismo com a cul-
tura narbar1 resultou em um sistema , chnamado de feudalismo.
3- Socialnente.' A propriedade territorial, o feudo ;*era ¢ fun-
damento da divisao 5001al eﬁtre senhores ¢ gervos.Havia porem. os
homens *livres-os vildes- e as vezes, 03 escravos. 0s senhores da
nocoreza: GCondes, Duques,iargueses que se dlstlngu1am dos senhorcs
ecle51ast1005, pelo fato destes serem clerlgos
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0 1T Reinady i
Introducao
0 preaente texto,tem a finalidade de ofere@er zos alunos a oportwii
dede de ter em mAos a8 informagdes sobre parte do assunto, que € o IT Tlei-
nado, tema do bimestre terceiro.

l.As Regﬁn01as
0 perlodo que antecede ao II Reinmdo chamamos de Regéneias, porgue
anos a renuncia de D. Pedrc I em 1831, o Brasil passou a ger governado -or
legentes,Aseim tivemos 3 a Regéncia Trina Provisdria em 1831;a Regéncia
Trina Permanente em 1831 até 1835, a Regéncis Una &0 Padre Feijd de 1835
atd 1837. e & Regéneia de Aradjo Lima de 1837 até 1840.
Durante as Regéncias, o Bresil viveu um periodo de instabilidade poli

t_ca, pelas revoltas que surgiram comci a Cabanagem no Pard de 1835 o 150
o Sabinada na Bahia entre 1837 e 1839; a Balainmda no Marmnmhio entre 1050
e 1841; a Guerra doe Farrapos ou Farroupilhe no Rio Grande do Sul entre
1335 e 1845.

Portanto, o IT Reinado ‘Be lnicia ccm o Governo de D. Pedro II nesto
situagio.

2. A Maiogridade - . ,
Por Maioridade deve—-se entender o golpe dado pelos congresalgtas,
guando elevaram a idade de D. FPedro II de 16 para 18 anos, a fim de assumi
o Trono, e 299im governar o Brasil.Os Deputados e Senadores fundaram um cl
Clube conm a finalldade de proclamar D.Padro IIL,Imperador.
3.Ca Partidos Peliticos
No II Reinado, apesar de existir um Imperador, os partidos politices
ocuparam o poder, se alternando, Portanto, ora estava ne poder o partido
Conservador, ora governava o partido Liberal. Zsses partidos, apresentnvon:
mois semelhangas e interedses comuns gque diferengas. Naguele tempo, o in-
Zresso nos partides, s8d era permitido mos ricos fazendeiros. 0-voto ern
censitdrio: sd podia votar quen tivesse uma renda alta. Quem esgtivesse
pader, consguia dominar todos oa cargos mals importantes das Provinciz.,
desde presidentes até funciondrios.

A Politica Interna

1.C Parlamentarismo
En 1847, foi eriado pelo Imperador, o cargo de “rimeiro Ministro,
oue presidia o Conselho de Ministros do Império. Implantou-se com isso o
TPorlamentarismo., Parlamentarismo & wm sistema de governc em que o Rei no-
acia o Primeiro Ministro gue se torna Chefe do Poader Executivo, portanto
4Laminigstrador do Pafs. 0 Rei tinha o Poder Supremo, porque ¢ “nier Modern-
dor atribufa ao Rel o poder de dissolver a Chlmara,e demitir Ministros. Tex
oém, utilizande esse poder, promovia o Rei a altermfneim no Governo entrc
o3 Partidos Liberal e Conservador, gem levar em conta o acordc entre prrts
das,
2, 0 Fim das Revoltasg
No inicio do Reinado de D. Pedro II, ele se preccupou em acabar com
as revpltas que ainda estavam acontecendo.Assim, a Balaiada no Maranho ©
terminou em 1341 e a Famoupilha no Rio Grande do Sul em 1845, foram swufo-
dag.Em 1842 gs Liberais se revoltaram em Sac Paule e Minas Gerais, quodo
os Cgnsexrvadores asfumiram c Ministério. Os Liberais forem liderados aenm
Sao aulo Pelo Fadre Teijd. E em Minas Gerais por Tedfile Otoni.
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. " “_0'CONFLITO ENTRE O BRASIL E O PARAGUAL

A Guerra do Paraguai foi o maior conflito armadd da hist3=1a
-irica do Sul. 1 : - L A s
i . Ate os meados do siculo Xixw_d Paraguai era um ﬁais de economia .-
>1volvida ¢ _forte: produzia tudd que necessitava, expdrtava mais do
fportava, nao‘dependia de empréstimos do exterior, nem: t3io poucd da oo
tonia comerg¢ial ¢'financeira da Inglatcerra. O Paraguai!havia sido uma cxco
ﬁﬁg, féchou suas fronteiras aos ecstrageiros ¢ promovcu'b descnvolvimento do
£218. Prova disso, fol as altas - taxas de alfabetizacio em 1840.
0 Paraguai nessc momento encontrava—-sc governadoﬁpor Solana Lopes
m verdadeiro ditador, que tinha um sonho de¢ formar o CGrande Paraguai, Pa-
“anto, anexaria alguns territérios dos paises vizinhos (Brasil,Uruﬁuu;
- Argentina)j, obtendo uhma saida para ¢ Oczano Atlantico. i
U Paraguai , tratou-sec de organizar-se militarmente, formando.ui Tor
tg;ﬁnggplpado_efgrcito. Sentia-se amesgado pelos Paises préximos: A Arv
tina, por nad Ter Fecdnnecido sua- independancia am 1811; O Brasil, por ¢
“er constante intervengaes na regi§0 platina, 4
Segundo Holano Lopes, estes dois paises poderiam colocar em rizco gu
“hidependencia do Uruguai bem como o Paraguai.O0 Paraguai estava pronto @
v enfrentar um combate e, quando o Brasil invadiu o Uruguai para depor
rregsidente Aguirre, Solano Lopes teve o pretexto para a declaragao degur
rra e a invasao do Sul do Mato Grosso e de parte da Argentina e do
zrande do Sul.,
Essa atitude do Paragual, levou em 1863 a formagao da Triplice
- _anga formada pelo Brasil, Uruguai e Argentina,unidos contra o Paragua_.
© Presidente Argentingo assumiu o comande das forgas aliadas.

)
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)
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Na verdade, o qu~s -+ zliadeos gueriam era garantir a livre naveszasoo
s~ rios Paraguai e Parana.

A Guerra foi marcada por atrocidades, atos de heroismo, mortes Tar
~22agas e ilncompetencia militar de ambas as partes. ¥

Lopes comegou a Guerra invadindo a provincia do Mato Grosso. tomasio’
5 “orte de Coimbra e depois Corumba. Logo em seguida invadiu a Argentina.

; Wuando comegou a Cuzrraz as forgas paragulas eram superiores as’das
:riplice alianga. Isso fez com que o Exércita paraguaioc adquirisse vari.s
sitorias contra os aliados . Foi oreciso & triplice convocar verd:deirgs

tuntarios para o conflitq ZLstes, passaram a ser chamados de Vglunté-
e 0a 8. Patria. .

Houve, porem, a vitoria brasileira na batalha naval do Riachuelo,; <o
vido a superioridade da Marinha do Brasii.

MNovamente, os aliados sao derrotados na Batalha do Curupaiti. ias,
com a rcorg@nizagao do Exército brasileiro a triplice alianga obtiveram
qumaras vitorias: A de Tuiuti,Avail, Itorord, Valentinas e angostura.

Completamente derrotado Solano Lopes foi ecercado e morto em Cervo Jo
-c @ 1870.

Enfim, a Guerra do I .raguai se constituiu num dos maiores massacf®S
da histdria da América. Dos 800.000 habitantes paraguaios, restaram of@Ne.s
154,000, 0 Paragual ainda perdeu parte de seu territorio para a ArgenTLol
A sua divida externa aumentou, provocando ate hoje um dessequilibric ec¢Dnd
sico e financeiro.

Ja o Brasil, saiu fotalecido, cceso. Agora, os Militares quec tivatoem
.wavato com owtras culturas, passaram a defender o republicanismo T2
o fim do escravismo.
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BEGUNDO REINADO

1. Politica Externa :

Durante o Segundo Reinado, o Brasil envolveli-se com alguns
conflitos com a Inglaterra que naoc queria reconhecer nossos direitcs como
wagao independente, Esses conflitos con51st1ram na chamada Queutao Chris-—
til e culminaram com o rompimento temporario das relagoes diplomucicas -
entre os dois palses.

Doia fatorea provocaram o inicio da discdérdia. Em 1388l o rou-
bo da carga do navio ingles Pricipe de Gales, naufragado no Rio Grande

.do Sul , isto causou irritacac do embaixador ingles William Christi, que .
descontente exigiu do governo brasileirc uma indenlzagao2 gue lne foi ne- f
gada . Em decorrencia disso, A& Inglaterra ameagou o Brasil, enviandoc ne--
Vios de guerra.

- Ao mesmo tempe, outro incidente ocorriam: a prisao de tres
oficiais da Marinha inglesa gue, vestindo roupas civis e embriagadeos, pro
vocaram desordens nc Ric de Janeiro.Estes foram presos e liberz.dos ‘am

seguida. Mais uma vez William exigiu providencias do Governo ao Bra511 .

nedindo a punigac aos pcliciais que havia efetuado a prisaoc. Por nao aten
der o pedido do embaixader a Inglaterra enviou navios de guerres a0 lito-
ral brasileiro ,aprisionando alguns navios mercantes.
#fais tarde D. Pedro II, decidiu pagar_a Inglaterra a indenizacao pele rou-
oo do navic. No entanto os ingleses nao apresentaran desculpas oficiais ,
exigidas pelo governo brasileiro, ¢ que determinou o rompimento diplomati-
cos, s0 reatadsa mais tarde em 1865

2., As Campanhas Platinas:

0 governo bPawllelPO tambem envolveu-se a partir de 1850, numa
série de atritos na reglao do Rio Prata. A regiao do Rio Prata ¢ formada
pela area banhada por tres rios-Parana, Paraguaie Uruguai.

- Estes conflitos tinham como causas) 08 problemas de frontelras,
bem como a navegagao nos rios Parana e Paraguai, pelos os gquais o Ma
Grosso se ligava ao Oceano Atlantico.

2.1Brasil X Uruguai 1850- 1852 l

Desde a Independencia do Uruguai, em 1828, dois partidos ©po-
liticos disputavam o poder:o Blanco representado por Oribe e o Colorado,
representado por Rivera,

Quando os blancos tomam o poder, tinham o apoic de Rosa dita-
dor argentino, que sonhava em unir os terrltorlos doe_Rio Grande <o Sul, do
Uruguai e do Paraguai ao seu,; para formar uma so nagao . Além dcisas  pre-
tensoes de Rosa, o Brasil tinnha outras duas razoes para intervir ngo co.-
flitog:0s grupos ligados ao Partldo Bilanco, hostil ao Brasil »-«=ePram a
fazer ataques as as fazendas gauchas em busca de mantimentos; & o tamor ae
que uma alianca entre o Uruguai e a Argentina controlasse. a . navegagao
no Rio Prata . P ;

Por esses motivos, o Brasll aliou-se aos partidarios de KHivera
derrotando Oribe. Em seguilda voltou-se contra Rosas, que fol derrotado em
1852 na Batalha de Monte Caseros.

2.2 Brasil X UruguailB64-1865
Novamente o Brasil se volta contra o Partido Blanco no Uru-
guai. Com isso voltaram os desentendimentos com os brasileir os; as inva-
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ECONCMIA NO SEGUNDO REINADO

1-PRODUCAO AGRIgOLA

O cafe e uma planta originaria da Africa. A partir do século

XVIII, passcu a ser cultivado em outras regices tropicais. No Brasii a
planta fol introduzida no Para em 1720. Propapou—qp 1medlatament9 p019
estado, atingindo-se ainda, Santa Catarina e Goias. A principio o cafe

destinava-se ac consumo interno, cu seja, os proprietarios de terras pro
duziam o produtc para ser vendido nas Minas.

2-EXPANSAO AGRIcOLA

varics fatores contribuiram para a expansao do cafée em ter
ras brasileiras: primeiro, a proprla crise economica-financeira pela gual
o Brasil estava passando em pleno seéculc XIX , decorrente. da concorren-
cia internacional;da baixa de pregos nos mercados externos e da . retra-
cac de nossas produgoes agrlcolas

0 aqucar. sofria a concorréncia antilhana, principalmente de

Cuba, gue passou a fornecer acucar para o mercado norte-americano. Além
disso, o agucar de cana sofria, na Eurcpa, a concorréncia do aglcar de
beterraba.

0 algoodao a producac brasileira que.havia crescido na se-
gunda metade dc seculo XVII, devidc a guerra de independencia dos Esta-
dos Unidos,agora, sofria a concorréncia norte-americana cuja produgao e-
ra mais barata

O fumo:com a queda da produgac do acgucare do algoodag,‘a pro
dugao do fumo tambem foi afetada. Principalmente depcis da extingac do
trafico negreiro, pois o Brasil perdeu o seu mais impcrtante mercado con
sumidor: os escraves.

Com a decadéncia desses produtos, a economia entra em crisg
passando a se equilibrar com a produgao cafeeira.

Segundc, com a crascene crise economicea muitos fazendeiros
do Sul e Sudeste, passaram a comprar escravos do Hordeste e das Minas pa
ra suprir a falta de mac-de-cbra nos plantios de cafée. S6 que esta soclu
gao foi insuficiente. A partir da decretagado da Lei Eusébio de Queiroz ,
que colocava um fim no trafico negreira, Muitos escravos fogem das fazen
das de cafe Isso, fez com que estes trabalhadores (escravos), . fossem
substituidos pelos Tmigrantes, principalmente alemaes e italianos, que
trabalhavam em trbca de salérios; terceiro, com a independencia dos Esta
dos Unlidos.Crandes consumidores, oo norle-amerlcancs volbaram-so para o
© nosso produto, chegando a consumir mals de 0% de nossas exporLagoes H
guarto, como o cafe & uma planta sensive" s €xige chuvas d15tr1bu1das e
gclo especial, Estas condigoes s0 foram possivels nas regloes Sul e Sui
deste do Pais, principalmente nc Vale do Paralba,e nc Geste paulista,.

Nn Vale dn Paraiba, ¢ cafe atingiu ¢ seu auge em 1870,
Brizzo se fazia pelo Porto do Rio de Janeiro.

Esgotadas essas terras == Cconsequéncia da erosao e da explo-

Sua ex

ragao sem cuidadc~, o café partindo de Campinas, conguistou o Oeste de
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A INDOSTRIA NO SEGUNDO REINADO

As primeiras tentativas de se implantar indastria no Br3511 de
pois de Alvara de Liberdade Industrial,decretado por D. Joao VI
em. 1808 fracassaram.
Varias foram as razocs do fracasso
A deflcienula de energia, consequunc1a da gqualidade inferior &
nosso carvao e das condigdes precarias de exploragac;
A insuficiencia da siderugia, pois apesar de nosso territorio,
ter encormes reservas de ferro, elas eram de acesso e explora—
gao diflce15 no século passado;
A deficiencia dos mercados consumidores, Ja gue na epoca a po-
pulagao era pouca e dispersa, com baixo padrao de vida e de
COnsumo ;
A falta de capital disponivel;
A falta de uma politica protecionista;
A concorréncia com os prcdutcs importados;
A falta de uma mentalidade ampresarial. A aristocracia mesmo
concentrando nas maos a riqueza o Fals, possuia ainda uma men
talidade rural e escravisata;
A falta de importagao de maquinarios; o Brasil tinha que ser
um Pais consumidor e nao produtor, segundo a Inglaterra.

*

¥ & ¥ %

antudo. por volta de 1850, ocorreu o 192 surto industrlal gra
cas as emissoes de moeda, ao cap;tal oriundo do fim do traflco ne
greiro( muitos traficantes iriam, a partir de entaoc, aplicar din
heirec em outras atividades econamlcas, come por exemplo a indlas-—
tria) e ao''protecionismo’ originado com a "arifa Alves Branco.

A elevagao das tar.tas alfandebar1as oferccia acs nossos produ
tos maiores pousibilidades de concorrencia com os impertados,

A partir de 1870, ocorreu um nove surto industrial, gragas a0
capital provindo do setor cafeeiro e ao dcsenvolv1mento do mercado
consumider internc, cujo principal responsavel fol o 1migrante

Em 1874 surgiram no Brasil 1numeras fahricas de flagao, tecela:
gem € alimentos. Num total de 175 Idbrlcas, 10 anos mais tarde, Ja
havia 635. Nelas era utilizado exclusivamente o trabalho assala-
riado.

As industrias iam se instalandc em lugares de boa concentragao
populac1ona1 como Rio de Janeiro e rinas Gerals,pois necessitavam
de mao-de-obra para o trabalho e de mercado para seus produtos. Foi
grande o crescimentc da populagao Em 1822 havia cerca de 3 milhoes
de brasileiros; em 1890 esse numero elevara-se para 14 milhodes.

Cidades como Sao Paulo e Rio de Janeiro desenvolveram-se. Em to-
das elas houve uma melhoria dos servigos pﬁblinos:iluminagao a gas
bancos. bendes, fabricas ete.

Apeszr o duesenvolvimant  das cicdades, a ecounumia brasileira con
tinuava voltada basicamente para o mercado externc e dependente, co
mo desde cos tempos coloniais,de produtos que eram vendidos na Euroc
pa.
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Neste mapa podemas ver a expansaa do cultivo do café desde o inicic do século XIX. Duranze a primeira metace do século X
as prncipais areas de plantio estavam localizadas na provineia Jda Riada Janoira Os imposias arrneadados naln qoverno gragae
expariagao de cale, garantuinn o sustentagao linanceea da Impeno de Pedro 10 Na seyunda mziade do sécalo XDX o cullva e
cald se expandie, atingindu @ regido entre Conpinas ¢ Aibeirdo Pieto, o Quste paubsta. Santos era o prneipal porto de escoame
da produgda paulista. Havia uma diferenga marcante entre os produtores fluminenses e os paunstas: os fluminenses utlizavam
mac-de-obra escrava e dependiam de capitais externcs. Os paulistas, sobretude os do Oeste, wilizavam mao-de-obra fivre
(imigrantes europeus e asiaticos) e contavam com capitais para desenveolver suas culturas.
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: 1 -~ Use 1 para diINO 2 para BOM, 3 pora REGULAR
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CONTICARIO: f) bfigediia Ao Sk cialmnedy g _adeisr Ko gueles s
m

. e e PP 4 Cueticen O 2

Rl My %MX *:*’Z’W‘ oty e Mol T e
u,u?l,MI-c Aﬁyu&% M"lzlq cuﬁg_ln_c_{.L'

M"“’L—«a At “”fwz;’/‘“ﬂ e Nl -

ddx M M'—;ﬂéh/‘gzpcﬂm amh
‘ﬂﬂh j“”GLé;an ?&?L7- j&ﬁéltb :ch

W

xmhtt ﬁMJL o Ikmy4 MMaag e e

?m«kwwha(ﬂw‘—» \w"‘




PICHA DE AVALTACAO DE AULAS
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Obucrvagoes: 1 ~ Use 1 parc $IIMO, 2 para BOM, 3 para REGULAR
e 4 para 1IN U“ICIENLL.
2.- Use o espago obaixo para comentirio. Se o mesmo nao for
suficiente, anexe oubra folha a cs Ficha.
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PICHA DE AVALIACIO DE AULAS
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FICHA DE AVALI.A.G.KO DE AULAS

A

Cyns0: e A

i fé.{)?.‘?j’ HOR&HIO:iﬂfb l\, )

ASTNTO DA AULA: JT ﬁ«aazéy_ G

QUESTOES AVALTACRO

0l. 0 Estagiario conduziu o conteudo a nivel par— ‘1
ticipativo 2
02, A sequencia conduziu a compreensac do conteu- 3
do

33 A metodologia atendeu ¢ a realidade da turma

o

04.08 alunos demonsbtraram interesse peias ativida

aes
" = — VI B
02.08 recursos didaticos foram utilizados adegua-~

domente

05.A linguasem abondeu o nivel da turma

07.08 alunos demonstruram compreensco 4o contel-
— dO — - — e
;ﬁTO Gat& ;[idrio demonstrou Seuracs do_conteudo
houve entrogamento estasidrio—-aluno

Houve dl“trlbulcﬁo rocional do temmo

- ———— - .

O estoziario apresentoun dominio emocional
O 3t estosicrio teve dominio de classe

o [ Gy e R

|
I—qi-— ,|—‘;O
il

Obeervagoes: 1 - Use 1 para §IIMO, 2 para BOM, 3 pora REGULAR
e 4 pora IVSUEICIENEE.
2.~ Use o espago obaixo para comentirio. Se o mesmo ndo for
sufieciente, ancxe putra folha a es Ficha.
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FICHA DE AVALIAGKO DE AULAS
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FICHA DE AVALIAGAO DE AULAS
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PICHA DE AVALIAGEO DE AULAS
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PICHA DE AVALTACEO DE AULAS
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Ovucrvagoes: 1 - Use 1 para OTIMO, 2 para BOM, 3 para REGULAR
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2.— Use o espago abaixo para comentirio. Se o mesmo ndo for
suficiente, ancxe oubra folha a cs Ficha.
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PICHA DE AVALTACAO DE AULAS
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Obwcrvagoes: 1 - Use 1 para §TINQ, 2 para BOM, 3 para REGULAR
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suficiente, anexe outra folha a es Picha.
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